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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso € o resultado de uma revisdo bibliografica sobre
interdisciplinaridade € Servigo Social vinculada & pesquisa: “Processo de construgdo do
espago profissional do Assistente Social em contexto multiprofissional: um estudo sobre o
Servigo Social na Estratégia Saide da Familia”. Nesta pesquisa se chegou a conclusdo de que
se deve dar mais atengdo a questdo da interdisciplinaridade, pois constantemente aparece
como um problema para os Assistentes Sociais, sujeitos dessa pesquisa. Nesse sentido, o
presente trabalho tem como objetivo aprofundar a discusséo dos marcos tedricos que pautam a
interdisciplinaridade, com a finalidade de trazer aportes tedricos para a discussdo das equipes
multiprofissionais e a inser¢do do Servigo Social nessas. Além da importincia que a temética
assumiu na pesquisa, a retomada da interdisciplinaridade se justifica pela atualidade e
importincia que o tema adquire no ambito do conhecimento, bem como no do trabalho
profissional, uma vez que existe uma proliferacio de propostas interdisciplinares nas
universidades, institutos de pesquisa, eventos cientificos e espagos de trabalho profissional.
Enfim, o estudo da interdisciplinaridade, por si mesmo, fundamenta-se na necessidade de uma
reflexdo critica sobre essa categoria amplamente aceita € disseminada. O estudo da
interdisciplinaridade, relacionado ao Servigo Social se sustenta pela potencialidade de
reflexdo que essa categoria tem sobre o conjunto das disciplinas e das relagdes que elas
estabelecem com seus pares, contribuindo para superar o “endogenismo” atribuido as analises
sobre o Servigo Social. O caminho metodoldgico percorrido foi o da pesquisa bibliogréfica.
Este trabalho estd estruturado em basicamente duas etapas. Na primeira, levanta os marcos
referenciais do debate da interdisciplinaridade, que permitem sistematizar a discussdo e
demarcar as diferentes perspectivas explicativas em torno de uma mesma temdtica € na
segunda, levanta os marcos indicadores para o debate da interdisciplinaridade e do Servigo
Social considerando o projeto ético-politico da profissdo.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, disciplina, Servigo Social.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso € o resultado de uma revisdo bibliografica
sobre interdisciplinaridade e Servigo Social, vinculado ao projeto de pesquisa intitulado
“Processo de construgdo do espago profissional do Assistente Social em contexto
multiprofissional: um estudo sobre o Servigo Social na Estratégia Satide da Familia”. Esse se
desenvolveu junto ao Nicleo de pesquisa Estado, Sociedade Civil e Politicas Publicas (NESP)
do Departamento de Servigo Social/Programa de Pés-Graduagdio em Servigo Social da
Universidade Federal de Santa Catarina e, ao Curso de Residéncia Multiprofissional em
Saiilde da Familia da mesma Universidade. Contou com apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). O projeto se insere em uma linha de
pesquisa que busca compreender e qualificar as agdes profissionais de Assistentes Sociais nas
equipes de satide da familia, enquanto profissional do social, num momento em que o social
vem sendo cada vez mais “desprofissionalizado” e apropriado por outros profissionais como
espago de atuagdo profissional. (MIOTO, 2004; WIESE, 2003).

Considerando que, no Jocus da pesquisa, as a¢des profissionais se concretizam em
contexto multiprofissional, a interdisciplinaridade foi tomada como uma categoria
importante para ela. Com a coleta do material empirico' dessa pesquisa, a tematica da
interdisciplinaridade mereceu maior atengdo 4 medida que os Assistentes Sociais afirmam
suas dificuldades de trabalhar interdisciplinarmente®. Esses pontuam como motivos dessa
dificuldade a diferenca de instrumental tedrico-metodolégico e de projetos ético-politicos, os
quais os orientam, bem como, os corporativismos e a hegemonia médica, além da dificuldade
da equipe multiprofissional para compreender os processos interventivos do Servigo Social.
Contraditoriamente, identificam-se e sdo identificados pela equipe multiprofissional como os

responsaveis pela valorizagdo, busca e estimulo do trabalho interdisciplinar. Em outros

! Dois tipos de questionarios, elaborados para levantar as competéncias e atribui¢des, bem como, a
documentag¢@o disponivel referente ao Servigo Social na Estratégia Satde da Familia. Ambos
aplicados mediante correio eletrbnico, sendo que o primeiro incluiu pesquisadores, profissionais,
estudantes e professores de pontos geograficos diferentes, como Parana, Rio Grande do Sul, Rio de
Janeiro e Paraiba. J4 o segundo, concentrou os preceptores académicos de Servigo Social das
Residéncias Multiprofissionais em Saide da Familia das regides sudeste e sul, dentre as quais se
incluem Blumenau (SC) e Juiz de Fora (MG). Teve como objetivos levantar informagdes sobre os
cursos de Residéncia e a insergdo do Assistente Social nesse espago. Também, contemplou a relagiio
do Servi¢o Social com a equipe multiprofissional € a supervisdo dos Residentes.

20u seja, de construir uma interveng@o conjunta, um trabalho coletivo, integrado.
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termos, sdo compreendidos como “elementos chave” para garantir o sucesso do trabalho em
equipe.

Mais detalhadamente, na andlise dos documentos das Residéncias
Multiprofissionais em Saude da Familia®, os quais definem as atribui¢des e competéncias
profissionais de todos os integrantes da equipe multidisciplinar, percebeu-se que a maior parte
das competéncias e atribui¢des dos Assistentes Sociais compunham o elenco de atribuigdes e
competéncias dos demais profissionais da equipe de salide. Nas respostas dos questiondrios

aplicados com os preceptores académicos de Servigo Social das Residéncias

A Constituigdo Federal de 1988, no inciso I1I do artigo 200, prevé que ao Sistema Unico de Saide
(SUS) compete ordenar a formagéo de recursos humanos na érea da saiide. Nessa diregio, o Ministério
da Saide institui a Politica Nacional de Educagdo Permanente em Saide para a formagio e o
desenvolvimento de trabalhadores para o setor saide, considerando a importancia da integragfio entre
o ensino da saide, o exercicio das agdes e servigos, a condugdo de gestdo e de geréncia de modo a
qualificar as praticas de saiide com vistas a integralidade da atengdo a saiide. Oficializada pela portaria
n° 198/GM/2004, essa politica esta estruturada nos Pélos de Educagdo Permanente em Satide, que siio
instincias nas quais todos os municipios brasileiros interessados se articulario para apresentar seus
projetos de formagdo e desenvolvimento de recursos humanos na 4rea da saide. Como exemplo da
expressdo concreta desta politica, cita-se a Residéncia Multiprofissional em Saude instituida pela lei
federal n° 11.129 de 200510 e regulada pelas portarias n° 2.117/GM/2005 e 2.118/GM/200511. No
seio dos Ministérios da Saide e da Educagdo, a Residéncia Multiprofissional em Saiide enquanto
modalidade de formagdo em servigo, pos-graduagdo latu sensu, expressa a valorizagio do ensino-
servigo € a mudanga de concepgdo e pratica da integralidade como estratégia para qualificagio da
assisténcia a salide e a reorganizag¢do do processo de trabalho. Na atengdo bésica, com a implantagio
do Programa de Saiide da Familia (PSF) em 1994, uma das estratégias que vem sendo utilizada é a
capacitagdo e formagdo em Salide da Familia através dos cursos de Especializagio em Saude da
Familia e Residéncia Multiprofissional em Saide da Familia. Ambos os cursos que estavam
articulados aos Pdlos de Educagdo e Capacitagdo para o Programa Saiide da Familia, hoje, foram
substituidos pelos Pélos de Educagio Permanente em Saide. Em 1999, o Departamento de Atengiio
Basica (DAB) da Secretaria de Assisténcia a Salide (SAS) juntamente com integrantes do movimento
sanitdrio se dedicam a criagfio e reinven¢do das Residéncias em Saide da Familia. Com isso, no ano
2000 ¢ aprovada a Residéncia cujo financiamento parte de organismos internacionais. A proposta
inicialmente contempla 24 areas geogréificas que passariam por concorréncia publica. Contanto,
algumas experiéncias iniciaram independente dos recursos que s6 foram liberados em 2001. Assim, no
ano de 2002, iniciam 19 cursos de Residéncia Multiprofissional em Saiide da Familia no Brasil. Em
2004, com algumas turmas ja formadas, a Comissdo Nacional de Residéncia Médica se recusava a
reconhecer que a Residéncia Multiprofissional continha as propostas da Medicina de Familia e
Comunidade. A categoria médica e o Ministério da Educagiio (MEC) também recusavam a proposta de
que a Residéncia Multiprofissional em Saude da Familia congregasse todas as profissdes. O resultado
deste debate foi 4 proposicio de uma Residéncia de Medicina de Familia e Comunidade que se
articulasse com uma Residéncia Multiprofissional em Satide da Familia. Essa tiltima compreenderia as
demais profissdes da drea da saide. Assim, o Ministério da Saiide propde o desenvolvimento de novas
praticas pedagdgicas através de uma Educagdo Permanente e a criagdo e ampliagdo de programas de
Residéncia integrados em Saide da Familia cujo objetivo central consiste na formagio de profissionais
de saude para desempenharem suas atividades profissionais em unidades basicas de saiide sob a légica
da Estratégia de Saude da Familia, através de a¢des de abordagem coletiva e clinica individual. No
entanto, apesar da Residéncia Multiprofissional em Saide da Familia articular todas as profissdes da
area da satide, cabe pontuar que, nas equipes de atengfio basica/Estratégia Saide da familia o0 mesmo
ndo vem ocorrendo.
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Multiprofissionais em Satide da Familia (ao todo dois questiondrios) a especificidade
profissional do Assistente Social ¢ definida de diferentes maneiras. No primeiro questionario
ele € o profissional que trabalha na dimensdo dos direitos e da justi¢a social; j4 no segundo
questionario a especificidade ¢ denominada de “niucleo” do Servigo Social, o qual
compreende as questdes que exigem uma intervengdio intersetorial, particularmente de
articulagdo com a politica de Assisténcia Social, Habitagdo, Educagdo, dentre outras. Assim
como, compreende situagdes que exigem uma intervengdo para o acesso a outros servigos
(nivel secundério e tercidrio) da rede do Sistema Unico de Saude (SUS). Nesse segundo
questionario, destacou-se a colocagdo de que, inicialmente, as equipes atribuiam ao Servigo
Social tudo aquilo que se refere ao “social” definido como situagdes de pobreza, desemprego,
conflitos familiares, acesso as diversas politicas piblicas, controle social. A medida que os
profissionais das demais categorias profissionais percebiam a necessidade de desenvolver
agbes pautadas no principio da integralidade e da interdisciplinaridade, algumas destas
atribui¢des passam a serem tomadas coletivamente, como por exemplo, o acompanhamento e
assessoria aos conselhos locais de satde.

Considerando que a interdisciplinaridade reaparece como problema nas situagdes
expostas, € que se tomou como objetivo central nesse trabalho aprofundar a discussdo sobre
os marcos tedricos acerca do tema, com a finalidade de fundamentar a discussdo das equipes
multiprofissionais ¢ a inser¢do do Servico Social nelas. Além disso, a proposta da
interdisciplinaridade se justifica pela atualidade e importancia que o tema adquire no dmbito
do conhecimento, bem como no do trabalho profissional, uma vez que existe uma proliferagio
de estudos € projetos nesta area, nas universidades, institutos de pesquisa, eventos cientificos
e espagos de trabalho profissional, dos quais o Assistente Social participa. A expansdo da
interdisciplinaridade ocorre no momento em que as instituigdes de ensino, pesquisa € o
mercado profissional sofrem os impactos diretos das transformagdes operadas na esfera
produtiva e estatal, através da adogdo de um novo padrdio de acumulagdo capitalista pautado
no acirramento da competitividlade ¢ de um novo modelo de Estado, orientado pelos
principios do neoliberalismo. Enfim, o estudo da interdisciplinaridade, por si mesmo,
fundamenta-se na necessidade de uma reflexfo critica sobre essa categoria amplamente aceita
e disseminada. Ele, relacionado ao Servigo Social, se sustenta pela potencialidade de reflexio

que a categoria interdisciplinaridade tem sobre o conjunto das disciplinas e das relagdes que
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essas estabelecem com seus pares, contribuindo para superar o “endogenismo™ atribuido as
andlises sobre o Servigo Social.

O caminho metodolédgico percorrido foi o da pesquisa bibliografica. Esse recurso
consiste na realizagdo de um estudo tedrico que se elabora a partir da reflexdo pessoal e da
analise das fontes escolhidas. Ele é indicado por varios motivos, dentre os quais destaca-se a
possibilidade de investigar um amplo leque de informa¢des ou fendmenos que uma
abordagem direta nfio permitiria, de utilizarem-se dados advindos de diferentes dreas e que se
encontram dispersos em inumeras publicagdes. As etapas cumpridas na pesquisa bibliografica
correspondem a investigagdo de solu¢des que, por sua vez, estd relacionada a coleta da
documenta¢io em momentos distintos e sucessivos (levantamento da bibliografia e das
informag8es contidas nessa, de acordo com o problema da pesquisa), a leitura critica do
pesquisador sobre os dados levantados para explicar, discutir, justificar os dados, fatos e
informagdes contidas no material pesquisado. A andlise e reflexdo implicam na construgio de
um didlogo com o material bibliografico permitindo indagar, explorar, refletir ¢ propor
solugdes. (SALVADOR, 1986).

Assim, no presente Trabalho de Conclusdo de Curso busca-se a sistematizagdo da
produgdo bibliografica sobre a interdisciplinaridade do periodo de 1976 a 2006 para discuti-la
no seu conjunto, na sua totalidade. Para tanto, resgata-se sua histéoria, seu desenvolvimento e
sua conformag@o nos dias atuais, sua relagdo com o contexto socioecondmico € politico, com
a estrutura e a conjuntura. Dessa forma, procura-se ultrapassar a questdo estritamente
conceitual e resgatar as diferentes perspectivas de andlise da interdisciplinaridade.

Este trabalho esta estruturado em duas etapas: na primeira apresenta-se um
levantamento dos marcos referenciais do debate da interdisciplinaridade, como histéria,
terminologia, conceito e suas vertentes analiticas que organizam a discussdo e permitem
demarcar as diferentes perspectivas explicativas em torno de uma mesma temdtica. Na
segunda, faz-se um levantamento dos marcos indicadores para o debate sobre a
interdisciplinaridade e o Servigo Social, como o contexto sdcio-historico e a propria discussdo
por parte dos Assistentes Sociais. Neste sentido, espera-se que este estudo possa contribuir
para a ampliagdo do debate sobre o tema, sobretudo para subsidiar posteriores respostas

acerca desses dilemas que estdo postos pela pesquisa.

* Expressio utilizada no sentido de uma falta de interdisciplinaridade, conforme lamamoto (2006).
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2 MARCOS REFERENCIAIS PARA O DEBATE DA INTERDISCIPLINARIDADE

Para o debate da interdisciplinaridade, marcos referenciais sio elementos
recorrentes em diversos estudos e sfo indispensaveis para a discussio sobre o tema. Entre os
principais estfio: a historia, a terminologia, o conceito e as vertentes de discussdo da
interdisciplinaridade — apresentados nessa ordem neste capitulo. Por meio desses marcos

pauta-se o debate epistemoldgico e contemporaneo sobre a interdisciplinaridade.

2.1 HISTORIA

No estudo da histéria da interdisciplinaridade basicamente duas perspectivas de
andlise da temadtica sdo identificadas. Na primeira, as idéias acerca da interdisciplinaridade
surgiram desde a antiguidade, sendo apenas o termo “interdisciplinaridade” uma criagio
recente. J4 na segunda, a interdisciplinaridade é concebida como fendmeno tipico da
modernidade, uma conseqiiéncia do desenvolvimento da ciéncia pela disciplinaridade,
compreendida como a exploragdo especializada e intensiva das disciplinas cientificas. Apesar

de diferenciadas, essas perspectivas ndo se excluem, como pode ser observado a seguir.

2.1.1 A interdisciplinaridade a partir da Antigiiidade

A busca pela interdisciplinaridade, enquanto unidade do saber, esté presente desde
a pré-histéria na figura do mito, do cosmos no mundo Grego e na aceitagio de um Deus
criador e protetor do cosmos na Idade Média. No entanto, existe uma diferen¢a fundamental
na busca da unidade do saber que se expressa entre a concepgdo grega e a concepgdo
medieval do homem. A primeira professava uma fé religiosa e reconhecia uma realidade
interna ao cosmos, isto €, os homens, a natureza e os deuses submetiam-se a lei imanente ao
cosmos. Em outras palavras, o0 homem antigo ignorava a transcendéncia divina. Enquanto a

segunda concepgdo acreditava na revelagdo biblica e afirmava a presen¢a de Deus no mundo,
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exercendo uma soberania que se manifesta, de modo fundamental, na criagdo. Nessa
perspectiva, Deus existe em si, ndo pertence a0 mundo e embora presente de modo especial
no coragdo do homem existe independentemente, exteriormente. (FAZENDA, 19953;
GUSDOREF, 1995; JAPIASSU, 1976; NUNES, 1995, 2002; SEVERINO, 2002).

Tanto na Grécia Antiga quanto na Idade Média, portanto, permanece a visdo
unitéria do real. As ciéncias estdo vinculadas a filosofia. O sabio é, a0 mesmo tempo, um
pensador, um filé6sofo € um tedlogo. A sabedoria é a perfeicdo suprema da razio. O
conhecimento do particular remete ao todo e o saber se exerce no ambito da totalidade. Para
Fazenda (1995), diferentes passagens dessa época sdo consideradas emblematicas, como a
proposigdo: “Conhece-te a ti mesmo”, de Sécrates (470 a.C — 399 a.C), no mundo grego. Para
ele, a totalidade sé € possivel pela busca da interioridade, pela sujei¢do da ignorincia, da
limitagdo, da provisoriedade, ou seja, da subjetividade. Japiassu (1976) considera a criagdo de
uma pedagogia unitdria, entre os mestres gregos, particularmente os sofistas, chamada
enkuklios paidéia’. Essa nio previa acumulo ou justaposi¢io de conhecimentos, nem se
reduzia a um mero saber enciclopédico. Sendo assim, as disciplinas articulavam-se entre si
formando um todo harménico e unitario.

Com relagdo a Idade Média, Japiassu (1976) e Gusdorf (1995) fazem alusdo a
comunidade de mestres e estudantes, denominada universitas magistrorum ac scholarium,
que se associa & chamada universitas scientiarum solidaria, com a totalidade de perspectivas
epistemolégicas do espago e da razdo. Para eles, a faculdade de artes era o lugar adequado
para os estudantes que dela passariam a outras faculdades e receberiam formagio
especializada. A partir de entfio, no contexto do movimento histérico, ocorreram alteragdes
significativas que conduziram & fragmentagdo do saber, porém a igreja catdlica continuou
insistindo e essa idéia de unidade de produgdo de paradigmas acabou se materializando, por
exemplo, na universitas. Na mesma diregdo, a pedagogia jesuitica conserva o lema do
humanismo tradicional, até meados de 1770, quando com a Idade Moderna desmorona o
COSMOS.

Uma grande transformagdo na busca da unidade do saber ocorre na Renascenga,
periodo histérico em que o saber unitdrio entra num longo processo de desintegragdo e
aparece uma situagdo epistemoldgica inteiramente nova. O sdbio, nesse novo momento, é o
aventureiro a procura de descobertas que se elaboram nfo somente nas universidades, mas

também fora delas. Formando, inicialmente, pequenos grupos espontineos, os sibios

3 Ou conforme a expressdo latina, orbis doctrinae que consistia no ensino de gramaitica, dialética e
retorica (¢trivium), aritmética, geometria, misica e astronomia (quadrivium).
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posteriormente organizam-se em academias, lugares de comunicag8o entre homens engajados
na pesquisa e na superagdo do isolamento. Esse dado sugere o aparecimento da primeira
exigéncia interdisciplinar. O pedagogo tcheco Jan Amos Komensky® (1592 — 1670)
denunciou, em 1637, o escéndalo do esfacelamento do saber (dilaceratio scientiarum) em
disciplinas sem vinculo umas com as outras e postulou uma pansophia capaz de solucionar o
esfacelamento em disciplinas. O filésofo e matematico alemdo Gottfried Wilhelm von Leibniz
(1646 — 1716), propunha que se ajudassem e apoiassem os estudiosos numa tarefa de juntar
trabalhos, partilh4-los e regulé-los, em vez de recorrer aos que os outros estudiosos j4 fizeram,
copiando-se e combatendo-se eternamente. Academias e sociedades de sabios, desde o século
XVII associaram-se a0 movimento enciclopedista do século XVIII com o objetivo de integrar
num Unico corpo os elementos dispersos do dominio da ciéncia. Como exemplos, Alexander
von Humboldt (1769 — 1859), em 1844, com a obra “Kosmos” e Jules Michelet (1798 —
1874), em 1825, com o “Discurso sobre a Unidade da Ciéncia”. (GUSDORF, 1995;
JAPIASSU, 1976).

Em torno do movimento enciclopedista é possivel encontrar interpretagdes
diferentes sobre a tematica entre vérios estudiosos. Segundo Gusdorf (1995), o tema da
Enciclopédia esta relacionado ao uno e ao miiltiplo. Dirigido por Jean le Rond d’Alembert
(1717 — 1783) e Denis Diderot (1713 — 1784), ele justapde, pela norma exclusiva dos acasos
da escrita, uma imensa massa de dados, cuja coeréncia interna escapa ao leitor. Essas alusdes,
para Japiassu (1976), servem para mostrar que, longe de ser uma descoberta do nosso tempo,
o tema do conhecimento interdisciplinar remonta ao periodo da desintegragio do
conhecimento. Gusdorf (1995) concebe, como exemplos, os idedlogos franceses, sucessores
dos enciclopedistas Anne Robert Jacques Turgot (1727 — 1781) e Nicolas de Condorcet (1743
— 1794), na defesa do saber integrado, reconhecendo que, com o progresso da ciéncia,
nenhuma 4rea especializada pode ser compreendida no seu todo sem receber a ajuda de todas
as outras. O economista francés Jean Baptiste-Say (1767 — 1832), no mesmo exemplo,
defende que a visdo da filosofia aplicada a ciéncia permite captar, além de suas relagdes com
outros ramos de conhecimento, a relagdo reciproca de todas as suas partes.

O processo de desintegragdo do conhecimento, para Fazenda (1995), tem como
expoente René Descartes (1596 — 1650) no século XVIII. Com o lema, “penso, logo existo”,

coloca a razdo como critério de conhecimento € a ldgica formal como sustenticulo de

§ Em portugués Comenius ou Coménio.
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objetividade’. Pode-se depreender da perspectiva da autora que, o racionalismo dessa
concepgdo acaba por reduzir a subjetividade necessaria para complementar a objetividade. J&
para Japiassu (1976), o processo de desintegragdo dos conhecimentos comegou com Auguste
Comte (1798 — 1857), conhecido como o pai do positivismo, que reconhece cada uma das
ciéncias fundamentais segundo uma hierarquia de dependéncia entre elas, assim como,
segundo os critérios de complexidade crescente e da generalidade decrescente. De acordo com
Gusdorf (1995), o positivismo € o cientificismo fazem com que cada disciplina se encerre no
espléndido isolamento de suas proprias metodologias, fazendo da linguagem das ciéncias
rigorosas uma espécie de absoluto. Gusdorf (1995, p. 2) complementa que, dessa forma, os
homens perdem o sentido de uma causa comum. A rejei¢do da metafisica constitui-se em
preconceito, o agnosticismo em relagdo as particularidades do saber reveste-se de um valor,
de um “ato de fé, a menos que ndo se trate de um reconhecimento da impoténcia, a tinica
inconstitil da ciéncia unitaria parece irremediavelmente rasgada”.

Assim, o século XIX rompeu radicalmente com as perspectivas de unidade do
saber marcando o inicio das especializagGes e a expansio do trabalho cientifico. O
especialista sabe cada vez mais sobre um dominio cada vez menos extenso. Essa tendéncia se
reflete em profundas alteragfes nos programas de ensino que, até entdo, buscavam condensar
educagdo e cultura visando a formag¢do de um homem integral, sabio, filosofo e artista. Em
1808, Napoledo Bonaparte (1769 — 1821) organizou o sistema de ensino na Franga,
distinguindo, pela primeira vez na histéria, faculdades de letras e faculdades de ciéncias. Esse
modelo de faculdade inspirard outras institui¢des de ensino no final do século XIX, como a
universidade de Berlim, em que, até aquele momento, a ordem de conhecimentos existia para
si mesma, mas também para as outras, na relagdo com a totalidade do saber (GUSDORF,

1995; NUNES, 1995).

7 Vale ponderar que, o pensamento de René Descartes ¢ revolucionario considerando uma sociedade
feudalista em que nasceu, quando ainda ndo existia uma tradi¢do de "produgdo de conhecimento”.
Destaca-se sua contribuigdo a epistemologia e as ciéncias exatas e naturais através do método
cartesiano. Esse consiste no ceticismo metodolégico — na instituigdo da diavida. Também, na
realizagdo de quatro tarefas bdsicas: verificar se existem evidéncias reais e indubitaveis acerca do
fendmeno ou coisa estudada; analisar, ou seja, dividir a0 maximo as coisas, em suas unidades de
composi¢do, fundamentais, e estudar essas coisas mais simples que aparecem; sintetizar, ou seja,
agrupar novamente as unidades estudadas em um todo verdadeiro; e enumerar todas as conclusdes e
principios utilizados, a fim de manter a ordem do pensamento. Até Descartes, a geometria e a algebra
apareciam como ramos completamente separados da matematica. Descartes mostrou como traduzir
problemas de geometria para a algebra, abordando esses problemas através de um sistema de
coordenadas. A Teoria de Descartes providenciou a base para o calculo de Newton e Leibniz, e entio,

para muito da matematica moderna.
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Para Severino (2002), o positivismo ¢ o principal responsével pela fragmentagdo
do saber, consagra as especializagdes que nfo chegaram a comprometer a tarefa de unificagio
do saber no dmbito das ciéncias naturais, mas comprometeram de forma inevitdvel as ciéncias
humanas. As criticas do autor ao positivismo estfo relacionadas, principalmente, ao seu
método que “fragmenta o saber e sacrifica a unidade do real”. N3o obstante as criticas, o autor
reconhece a importancia do projeto iluminista/positivista como contribuigio para a dentincia e
superagdo do saber metafisico ¢ também enquanto filosofia da ciéncia. Para o autor, tanto o
sujeito quanto a superagé@o do positivismo estfio relacionadas a motivos politicos, uma vez que

se relaciona

de forma intima com um processo de divisdo técnica do trabalho humano,
que arrasta consigo uma correspondente divisdo social do trabalho, diluido
no taylorismo da agdo técnico-profissional. Isso tem graves conseqiiéncias
na estruturag@o da sociedade € na alocagéio do poder politico entre as classes
sociais. Além da base epistemoldgica do desenvolvimento cientifico e
técnico, o positivismo passou a ser também sustenticulo ideoldgico,
extremamente resistente e consistente, do sistema de poder social e politico
reinante nas sociedades modernas, sistema de poder este que se tem
manifestado de modo fundamental como sistema de opressdio, pelo que
contradiz radicalmente as intengSes declaradas no projeto iluminista de
fazer da ciéncia um instrumento de libertagdo dos homens. (SEVERINO,
2002, p. 16).

Diante desse contexto de fragmentag¢do do saber, no entender de Fazenda (1995),
é que emerge a categoria interdisciplinaridade na década de 60 do século XX, movida pela
insatisfagdo de estudantes com as formas de estruturagio do ensino, principalmente em paises
como Franca e Itdlia. Esses movimentos estudantis reivindicavam um novo estatuto de
universidade e escola, contrarios a todo o conhecimento que privilegiava o imperialismo
epistemologico de certas ciéncias, a alienag@io da academia, as questdes da cotidianidade, as
organiza¢des curriculares que evidenciavam a excessiva especializagdo e toda e qualquer
proposta de conhecimento que seguia numa tnica, restrita e limitada direg#o.

Para Nunes (2002), somente quando a interdisciplinaridade foi incorporada as
discussdes da Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), através de projeto que reuniria um grupo de estudiosos de diversas areas do
conhecimento para as ciéncias humanas, apresentado por Gusdorf, em 1961, é que o

movimento interdisciplinar atingiu determinada visibilidade internacional. Em linhas gerais,
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Fazenda (1995) afirma que o movimento interdisciplinar pode ser esquematizado em trés
décadas: em 1970, partiu-se para uma construgio epistemoldgica da interdisciplinaridade; em
1980, para a explicitagdio das contradi¢des epistemoldgicas decorrentes dessa construgio e,
em 1990, para a construgdo de uma nova epistemologia. Dito de outro modo, em 1970,
buscava-se uma defini¢do de interdisciplinaridade, em 1980, um método e, em 1990, a
constru¢io de uma teoria da interdisciplinaridade. Segundo a autora, as discussdes

interdisciplinares chegam ao Brasil no final da década de 1960.

2.1.2 A interdisciplinaridade a partir da Modernidade

A interdisciplinaridade esta estritamente ligada, historica e epistemologicamente,
a disciplinaridade. Lenoir e Hasni (2004) situam a interdisciplinaridade como um tema
recente, ligado ao desenvolvimento do sistema das disciplinas cientificas. Os referidos autores
opdem-se a correspondéncia estabelecida entre interdisciplinaridade e unidade do saber, como
se este tema fosse tdo antigo quanto 0 mundo. Compartilhando da mesma perspectiva, Porto e
Almeida (2002), pautados em Funtowicz e Ravetz (1997) e Almeida Filho (2000), colocam
que a origem da interdisciplinaridade € uma resposta as criticas decorrentes do modelo de
ciéncia cartesiano, caracteristico da disciplinaridade restrita ou monodisciplinaridade,
significadas como uma estratégia de organizacéo histérico-institucional da ciéncia, baseada na
fragmentac¢do do objeto e na especializagio do sujeito cientifico, que acontecem a partir do
século XVI e constituem a ciéncia moderna.

De acordo com Almeida Filho (2000), o paradigma cartesiano, que implica numa
série de operagdes de decomposigdo do objeto em partes simplificadas, validaria os modelos
explicativos de novos modos de produgiio de conhecimentos, pois o conhecer reduziria o
objeto a seus componentes elementares em um processo de simplificagdo reducionista. O
paradigma cartesiano, por buscar transparéncia e publicidade, tem sido sempre associado ao
modo de explicag@o que, neste caso, mostra como se reconstréi o objeto, conhecido através da
fragmentacdo de sua natureza e de sua determinagdo. O autor assinala que esse modo de
produgdo de conhecimentos que produz explicagdes se associa a tecnologia, ou seja. a
aplicagdo da ciéncia na produgdo industrial em escala, seriada e padronizada. Almeida Filho

(2002), com base em Rorty (1982), coloca que a relagdo simbidtica entre ciéncia e técnica €
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crucial para a legitimag&o social da ciéncia na luta por hegemonia no contexto social do
iluminismo. Nesse sentido, o autor conclui citando Saldand (1992), que a fragmentagdo dos
problemas cientificos determinava um aprofundamento dos processos de produgdo do
conhecimento sobre as partes resultantes da fragmentag&o do objeto, como resposta as
necessidades de desenvolvimento do modo de produg#o capitalista industrial.

Tomando como referéncia Foucault (1996), o autor supra citado, pontua que a
progressiva fragmentagéio da ciéncia acaba por produzir campos disciplinares cada vez mais
rigorosamente delimitados, demarcados e apropriados pelos sujeitos envolvidos nesse
processo. A especializag@o passa a ser extremamente valorizada, tanto na criagdo de novas
disciplinas cientificas, quanto na dire¢do de subdivisdes internas nos proprios campos
disciplinares. Nesse sentido, Almeida Filho (2000, p. 13) apoiado em Vegetti (1981) e Rensoli
(1987), desenvolve as seguintes nog¢des: “o fundamento do racionalismo definidor da ciéncia
moderna, a disjuntiva entre andlise e sintese assumiu uma fung¢ao estratégica de superagio de
formas intuitivas e iniciaticas do conhecimento”. Para ele, René Descartes (1596 — 1650) foi
quem estabeleceu a anélise como uma forma especial de raciocinio em logica e em filosofia.
Continuamente, na Renascenga européia, figuras como Nicolau Copérnico (1473 — 1543),
Francis Bacon (1561 — 1626) e Galileu Galilei (1564 — 1642) afirmavam a natureza
materialista da ciéncia baseada na observagio e experimentagfio. Para Rey (1993 apud
ALMEIDA FILHO, 1997), etimologicamente, o termo andlise provém do Grego Ana (prefixo
de seméntica varidvel, significa atrds, inverso, sempre, de novo), e lusis (dissolugio,
decomposigdo, destrui¢do). Com essa interpretagdo a analise foi estendida para a matematica
(a exemplo da algebra e geometria analiticas) e para as ci€ncias naturais (a exemplo na analise
quimica e geoldgica). Posteriormente, a gramatica a incorporou com a andlise sintética e
semAntica, entre outras. J4 o termo sintese vem do Grego synthesis de synthenai, que significa
reunir, compor, juntar. Apesar de reconhecer a indissociabilidade entre andlise e sintese,
Almeida Filho (1997), baseado nas comprovagdes de Locke (1988, 1690), comenta que este €
o paradigma da especialidade, da explicagdo, pelo sentido, advindo da palavra explicare que
significa desenrolar, desenvolver, externalizar. Assim, ele demarca o século XVII como um
periodo de desenvolvimento da filosofia da ciéncia moderna com Thomas Hobbes (1588 —
1679), Blaise Pascal (1623 — 1662), Benedictus Spinoza (1632 — 1677), George Berkeley
(1685 — 1753), John Locke (1632 — 1704) e Gottfried Leibniz (1646 ~ 1716), destacando René
Descartes como o responsavel pela nova forma de produgido de saberes, que veio a ser

consagrada com o adjetivo de cartesiano.



22

Ndo obstante o peso da disciplinaridade, Almeida Filho (1997), citando
Castoriadis (1992) e Maheu (1967), comenta que surgiram, nesse contexto, esforgos para a
recuperagdo da sintese, como forma privilegiada de constru¢do do objeto da ciéncia-técnica,
como as teorias de evolug@o natural do campo da biologia. O autor, ainda, coloca o ideal
renascentista encarnado na genialidade do sébio — artista — cientista, representado por
Leonardo Da Vinci (1452 — 1519), e o movimento iluminista do enciclopedismo como
marginais em relagdo a ciéncia normal ou moderna. Sendo assim, para ele, somente no século
XX, com a formagdo de novos campos disciplinares, € que a nogdo de sintese é retomada,
através da €nfase em processos de composi¢do, montagem de elementos constituintes para
uma sintese totalizadora®, Finalmente, citando Morin (1990), o autor conclui o raciocinio que
designa esta fase de constru¢dio de alternativas de produggo do objeto cientifico como modo
de elucidag@o que compreende abordar as especificidades e enigmas dos eventos, processos e
fendmenos na natureza, na histéria € na sociedade, como uma sintese proviséria de miltiplas
determinagdes. Além disso, compreende n3o mais uma busca da analise, entendida como
desintegrag@o, mas uma busca da sintese que contemple uma integragao totalizadora.

E dessa perspectiva que derivam grande parte das idéias veiculadas no momento
atual sobre interdisciplinaridade. Dessa forma, comega-se a falar em objetos complexos que
significam aqueles que ndo se subordinam a uma aproximagio meramente explicativa, por
serem indisciplinados € em uma ciéncia pds-normal ou pds-moderna, como sugerem Almeida
e Porto (2002). Os autores, baseados em Maturana e Varela (1991), colocam que o objeto é,
também, a compreensio que o cientista possui sobre o problema, fomentando nog¢des sobre
complexidade e de integragdo entre diferentes dimensdes e saberes. Essas nog¢des tém

sustentagdo na critica da neutralidade e objetividade cientifica através do reconhecimento de

® E pela idéia de sintese totalizadora como um imperialismo epistemoldgico que Vasconcelos (2002a)
diverge de Almeida Filho (1997). O primeiro defende a multidimensionalidade, a diversidade e a
pluralidade dos fenomenos o que nio significa perder de vista a unidade. Para tanto, propde a adogiio
de préaticas inter-tedricas, inter-epistemoldgicas e inter-paradigmaticas do que somente
interdisciplinaridade para ndo legitimar as disciplinas como dispositivos de saber-poder constituidos
de forma a-histérica. Na acepg¢do do autor, a sintese totalizadora aparece como uma forma radical de
fazer frente a fragmentagfo dos saberes que significa, propor que todos os fenémenos fisicos, sociais e
biolégicos apresentam caracteristicas fenomenais homogéneas, que poderiam ser explicados por um
anico tipo de saber globalizante e/ou constituir competéncia de um superprofissional do tipo
intelectual universal. Essa forma acaba reduzindo a complexidade dos fenémenos, dominando,
monopolizando varios campos de saber. Alguns exemplos dessa tentativa de sintese totalizadora no
autor: a teologia cristd medieval e seu projeto anti-reforma, sua explicagdo global dos fendmenos
naturais € humanos paralelo a persegui¢do pela inquisicdo dos cientistas e dos intelectuais que
divergiam de suas idéias a partir da Renascenga; a ortodoxia stalinista e comunista pelo autoritarismo
totalitario, sobretudo pela versdo do materialismo dialético soviético que abrange fendmenos desde a
formagdo das galaxias, a luta de classes e formas futuras de comunismo, além das questdes cruciais em
diferentes campos disciplinares que ficaram reduzidas ao campo da politica.
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que os objetos cientificos existem somente em relagéio e que a ciéncia é a materializagio de
projetos sociais e politicos, sendo, portanto, uma constru¢do humana, historica e em
permanente transformagfo. Na esteira, Porto e Almeida (2002) referenciam Santos (1989),
além de Maturana e Varela (1992), que também discutem sobre uma crise dos paradigmas
cientificos por considerar a incapacidade desses oferecerem respostas aos desafios do mundo

contemporaneo.

2.2 TERMINOLOGIA

O estudo dos termos que se relacionam a determinada tematica é fundamental
para a exploragio da mesma. Decompondo o termo interdisciplinaridade®, Assumpgao (1991)
encontra no prefixo “inter” o significante de uma posi¢do ou agdo intermedidria e/ou
reciproca; no substantivo “disciplina”, a epistemé, ou seja, a organizagdo e separagio de
conhecimentos por meio de um regime de ordem imposta, ou livremente consentida e, no
sufixo “dade” o sentido da agfio, o resultado dela, 0 modo de ser e a qualidade. Os
componentes constituintes do termo interdisciplinaridade: prefixo, raiz, sufixo, sdo referéncias
mais rigorosas, estritas, precisas, que oferecem suporte & defini¢do conceitual. Essas
referéncias também equivalem para os componentes constituintes dos termos congéneres de
interdisciplinaridade: multidisciplinaridade; pluridisciplinaridade; transdisciplinaridade;
metadisciplinaridade; polidisciplinaridade; monodisciplinaridade; intradisciplinaridade;
hipodisciplinaridade; contradisciplinaridade.

O prefixo € o componente diferencial dos termos relacionados. Alguns prefixos
possuem o mesmo significado, mas so de origens distintas. E o caso dos prefixos “multi” e
“poli” que significam multiplicidade, mas o primeiro € de origem latina, enquanto o segundo,
grega. Também € o caso dos prefixos “trans” e “meta” que significam através ou mudanga,
sendo o primeiro de origem latina e o segundo, grega. O prefixo “inter”, que significa meio, é
de origem latina. O prefixo “intra” também € de origem latina e significa interno, para dentro.

Ja o prefixo “hipo” é de origem grega e significa posi¢do abaixo. A raiz e o sufixo sdo os

? A diferenga entre interdisciplinaridade e interdisciplinariedade é que a primeira deriva da tradugdo do
inglés e do francés enquanto a segunda do espanhol. (FAZENDA, 1993).
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componentes peculiares a todos os termos relacionados. A diferenga conceitual entre

disciplina e disciplinaridade € que a \iltima est4 voltada para a agdo,

exploragdo cientifica especializada de um determinado dominio homogéneo
de estudos, isto €, conjunto sistematico e organizado de conhecimentos que
apresentam caracteristicas proprias nos planos do ensino, da formagdo, dos
métodos e das matérias; esta exploragdo consiste em fazer surgir novos
conhecimentos que se substituem aos antigos. (JAPIASSU, 1976, p. 72).

O conceito disciplina ndo comporta um unico significado, pois, freqiientemente, é
usado para designar ciéncia (por exemplo, Fisica, Biologia); matéria ou unidade de ensino,
(por exemplo, Mecénica Geral I); e/ ou programa especifico de ensino, (por exemplo, Estudo
do Sistema de Forgas). Por outro lado, a disciplina comporta uma forte carga semantica ligada
aos conceitos de ordem, ensino, obediéncia, puni¢do e preparo intelectual, fisico e emocional
(treinamento, iniciagdo, aprendizado). Historicamente, disciplinar significou sujeitar o
discipulo, aquele que recebe o ensino de alguém e, por conseguinte, deve aprender um
conjunto de conteidos, memorizar no¢des e definigdes, datas e eventos, nomes € nimeros.
Sempre implicou ouvir e obedecer. Dai o caréter autoritario de quem ensina impondo normas
e, conseqiientemente, prémios e castigos. A disciplina pode se configurar numa maneira de
formar sectdrios, discipulos que seguem ou propagam determinada doutrina, filiados a teorias
e paradigmas. (PAVIANI, 1993).

Com base em Heckhausen (apud FAZENDA, 1993, p. 29) os elementos que

compdem uma disciplina s3o:

a) Dominio Material — Objetos pelos quais se interessa e se ocupa uma disciplina;

b) Dominio de Estudos — Recorte do dominio material de uma disciplina podendo ser

comum a outras disciplinas;

c) Nivel de integrag@o teérico — Conceitos elementares de uma disciplina;

d) Métodos — Arranjos metodolégicos proprios de uma disciplina;

e) Instrumentais de analise — Modelos, estratégia logica, raciocinios matematicos;
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f)  Aplicagdes praticas — Aplicagdio da ciéncia, técnica (quanto mais se inclinam para
a aplicagdo profissional mais ecléticas se revelam em sua construgio

epistemolégica);

g) Contingéncias histéricas — Decorrem do contato com forgas internas, tanto como

externas a disciplina. Determinagdes histdricas.

Na compreensdo de Paviani (1993) as disciplinas surgem da necessidade de
sistematizar, classificar, delimitar, distinguir, organizar e transmitir determinados
conhecimentos. A institucionalizagdo da disciplina, no que concermne a unidade do
conhecimento, precisa estar em equilibrio com as forcas que a sustentam (tradi¢do/
conhecimento produzido ao longo do tempo) € com a renovagio e a atualizagfio constante do
conhecimento. A disciplina, como movimento de institucionalizagdo do conhecimento
produzido, estd fundamentada em dois tipos de critérios, o primeiro de ordem ldgica,
filoséfica e epistemoldgica e o segundo, de ordem politico-administrativo. Dessa forma, o
crescimento de uma disciplina ndo depende apenas das condigdes racionais, légicas e
epistemolégicas de seu conhecimento, mas também de necessidades e interesses politicos-
administrativos. E o caso do exacerbado prestigio de algumas disciplinas sobre outras, as
quais ddo sustentagdo a carreira de professores, profissionais e da administra¢do do sistema de
ensino em geral. Nessa condigfo, as disciplinas acabam menosprezando suas origens e
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instaurando uma verdadeira “luta de classes”'" entre elas.

2.3 CONCEITO

Na  literatura  especializada, coexistem  diferentes  conceitos de
interdisciplinaridade''. Uma das justificativas para essas diferencas conceituais, segundo

Mueller (2006), reside nos diversos significados da prépria raiz epistemolégica da

' Expressio do autor para designar a ocorréncia de relagdes de poder e a existéncia de
corporativismos entre as disciplinas. Como envolvem pessoas e recursos orgamentdrios, qualquer
mudanga nas disciplinas, esbarra em problemas legais e administrativos, em inseguranga, ciimes e
outras conseqiiéncias emocionais.

"' E coexistem também, outros conceitos préximos de interdisciplinaridade, como intersetorialidade e
integralidade.
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interdisciplinaridade: a disciplina. Em vista da problematica de definir os conceitos
congéneres de interdisciplinaridade com precisdo, Pombo (2005) toma como referéncia a
etimologia, ou seja, os diferentes prefixos da disciplinaridade. Nessa dire¢do, partindo do
entendimento da disciplina como elemento comum a todos os conceitos congéneres de
interdisciplinaridade, a autora defende que na “multi” e na “pluri”, a idéia é a mesma, isto é,
juntar disciplinas, colocé-las lado a lado. J4 na “inter” a idéia é o estabelecimento de uma
agdo reciproca e na “trans”, o ir além daquilo que € préprio das disciplinas. A centralidade dos
conceitos congéneres de interdisciplinaridade, no entendimento da autora, se encontra no

rompimento com o carater estanque das disciplinas. Na sua proposigao,

o primeiro nivel é o da justaposi¢do, do paralelismo, em que as vérias
disciplinas estdo la, simplesmente ao lado umas das outras, que se tocam
mas que ndo interagem. Num segundo nivel, as disciplinas comunicam
umas com as outras, confrontam e discutem as suas perspectivas,
estabelecem entre si uma interac¢do mais ou menos forte; num terceiro
nivel elas ultrapassam as barreiras que as afastavam, fundem-se numa outra
coisa que as transcende a todas [...] a interdisciplinaridade designaria o
espago do intermédio, a posi¢do intercalar. (POMBO, 2005, p. 5-6).

A referéncia para a construgdo conceitual da interdisciplinaridade € o relatério do
“Centre pour la Recherche et I'Innovation dans I'Enseignement” (CERI/HE/CP/69.01)"2,
organizado em dezembro de 1969, com o objetivo de distinguir as estruturas institucionais das
universidades e seus programas de estudos. Esse relatorio apontou, fundamentalmente, para a
falta de uma precisdo terminoldgica pelo preconceito no trato de questdes referentes a
integragdo e pelo desconhecimento de certos pressupostos basicos para a interdisciplinaridade.
Em vista da necessidade de esclarecer esses problemas de terminologia, Guy Michaud
levantou uma reflexdo epistemoldgica e estabeleceu terminologias diferenciadas em quatro
niveis: multi, pluri, inter e transdisciplinar. Em fevereiro de 1970, um grupo de especialistas,
entre eles Eric Jantsch, procurou aprofundar as discussdes do referido relatério, partindo da
discussdo de Guy Michaud. O resultado dos estudos desse grupo pautaram a realizagdo do
“Seminaire sur la Pluridisciplinarité et I'interdisciplinarité dans les Universités” que reuniu
21 representantes de paises membros da Organizagdo para a Coopera¢do e Desenvolvimento

Econdémico (OCDE), especialistas como Heinz Heckhausen, Jean Piaget, Eric Jantsch, Marcel

12 Esse Centro tem como objetivo encorajar e desenvolver a cooperagdo entre os paises membros da
OCDE no campo da pesquisa e da inovago no ensino.
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Boisot, Georges Gusdorf e Andre Lichnerowicz, no periodo de 7 a 12 de setembro, em Nice,
com objetivo de esclarecer os conceitos de pluri, inter e transdisciplinaridade a luz de uma
reflexdo epistemolégica. Em 1972, a OCDE publicou o relatério intitulado
“L’interdisciplinarité: problemés d’enseignement et de recherche dans les universités”’, como
resultado desse Seminério. (FAZENDA, 1993; JAPIASSU, 1976).

As contribui¢Ges de especialistas como Jantsch, Heckhausen, Piaget, Michaud,
nos eventos relacionados, conformaram as bases conceituais da interdisciplinaridade. Dentre
essas contribui¢des, destaca-se a classificagdo das modalidades de interdisciplinaridade de

Heinz Heckhausen (apud JAPIASSU, 1976) em ordem ascendente de maturidade:

a) Interdisciplinaridade heterogénea — Caracteriza as disciplinas que dominam uma
ampla gama do saber, de certa forma, enciclopédico. Essas disciplinas sdo
consideradas fundamentais a ponto de serem tachadas de imperialistas, pois, se

apropriam de outras disciplinas cujas condi¢Ges sdo de auxiliares;

b)  Pseudo-interdisciplinaridade — Refere-se a utilizagdo de instrumentos conceituais
e de andlise considerados epistemologicamente “neutros” para associar as
disciplinas, como a matematica. Tais instrumentos nfo s3o considerados
suficientes para um empreendimento interdisciplinar, por isso, pode ser tachado

de falso interdisciplinar;

¢) Interdisciplinaridade auxiliar — Empréstimo, tomada de conceitos. métodos,

procedimentos de uma disciplina por outra;

d) Interdisciplinaridade compésita — Direcionada para grandes e complexos

problemas da sociedade atual, como guerras, fome e poluigéo;

e) Interdisciplinaridade unificadora — Coeréncia entre os dominios de estudos,
integragdo entre os niveis de integragdo tedrica € os métodos correspondentes.

Capazes de formar uma nova disciplina, exemplo: biofisica;

Outra classificagdo relevante é a de Jantsch (apud FAZENDA 1993), a qual
enfoca uma hierarquia de conceitos relacionados a interdisciplinaridade, que se organizam em

graus de cooperagio e coordenagéo:
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Multidisciplinaridade — Gama de disciplinas que aparecem simultaneamente, mas,
sem fazer aparecer as relagSes que possam existir entre elas; sistema de um sé

nivel e de objetivos miltiplos, sem nenhuma cooperacio;

Pluridisciplinaridade — Justaposi¢do de diversas disciplinas, situadas, geralmente,
no mesmo nivel hierdrquico e agrupadas de modo a fazer aparecer as relagdes
existentes entre elas; sistema de um s6 nivel e de objetivos multiplos, em que

existe cooperagdo, mas ndo coordenagao;

Interdisciplinaridade — Axiomatica’> comum a um grupo de disciplinas conexas,
definida no nivel ou subnivel hierarquicamente superior, o0 que introduz uma
nogdo de finalidade; sistema de dois niveis e de objetivos miltiplos de cuja

coordenagdo precede de nivel hierarquicamente superior;

Transdisciplinaridade — Coordenagéo de todas as disciplinas e interdisciplinas do
sistema de ensino inovado, sobre a base de uma axiomatica geral, sistema de um
nivel e de objetivos multiplos, coordenag¢éo com vistas a finalidade comum dos

sistemas.

Os conceitos de Heinz Heckhausen e Eric Jantsch ganham destaque pela grande

repercussdo que tiveram e ainda tém nos estudos sobre interdisciplinaridade. De acordo com

Fazenda (1993), as concepgdes sobre interdisciplinaridade de Heckhausen s3o similares as de

Boisot e Piaget, da mesma forma que as concepg¢des de Jantsch sio semelhantes as de

Michaud. O quadro 1 aponta diferengas, mas também, e, sobretudo, semelhangas.

'* Conjunto de nogdes primeiras ou dos axiomas que significam as proposigdes nio demonstraveis,
mas que sdo dadas de partida e aceitas como verdadeiras e universais por uma disciplina, uma ciéncia,
um raciocinio.
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Disciplinaridade

Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade
Linear

Interdisciplinaridade Cruzada

Interdisciplinaridade Auxiliar

Interdisciplinaridade Estrutural
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Transdisciplinaridade

HECKHAUSEN
Disciplinaridade

Interdisciplinaridade
Heterogénea

Pseudo-
Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade
Compésita

Interdisciplinaridade
Unificadora

PIAGET
Disciplinaridade

Interdisciplinaridade

Transdisciplinaridade

BOISOT

Interdisciplinaridade
Restritiva

Interdisciplinaridade
Linear

Interdisciplinaridade
Estrutural

JANTSCH

Multidisciplinaridade

LT T ——"

Pluridisciplinaridade

Interdisciplinaridade

............

Transdisciplinaridade

Quadro 1 — Definigdes relacionadas a interdisciplinaridade

Fonte: JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. 1976.

FAZENDA, I. Integracio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro. 1993.
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No Brasil, Japiassu (1976) foi pioneiro na divulgagdo desses conceitos que
inspiraram reformulagdes, adaptagSes e modificagdes, a comegar por ele mesmo, que
transforma as cinco modalidades de interdisciplinaridade, propostas por Heckhausen, em

apenas duas:

a) Interdisciplinaridade linear ou cruzada — Auséncia de reciprocidade, apenas pouca
cooperagdo entre disciplinas tornadas auxiliares para as outras disciplinas

dispostas como superiores;

b) Interdisciplinaridade estrutural — Igualdade, combinag#o, trocas reciprocas entre

as disciplinas, crescimento muituo, axiomas comuns, conceitos € métodos.

Entre outras reformula¢des de Japiassu (1976), destaca-se a classificagdo das
relagdes que se podem estabelecer entre as disciplinas, a saber: Relagdes de contigiiidade, que
ocorrem quando as disciplinas estdio justapostas, lado a lado; Relagdes de Fronteira, que
ocorrem quando se forma uma zona de aposi¢do entre as disciplinas; Relagbes de
Dependéncia, que ocorrem quando os fendmenos que influem no interior de uma disciplina
atingem outra; Rela¢des de Interdependéncia, que ocorrem quando o que se produz no campo
de uma disciplina converte-se em causa do que se produz no campo de outra € vice-versa;
Relagées de Transespecificidade, que ocorrem quando conceitos adquirem fungdes
semelhantes no interior de duas ou mais disciplinas; Rela¢des de amplos recobrimentos, que
ocorrem quando as disciplinas envolvidas correm o risco de perderem a identidade; RelagGes
de Transcausalidade, que ocorrem quando fendmenos que se reproduzem no interior de duas
disciplinas dependem de uma causa exterior as mesmas.

Com base em Jantsch, Japiassu (1976), situa a interdisciplinaridade dentro de uma
hierarquia de conceitos que a envolvem, assim como, a antecipam e a sucedem. Na figura 1, a

seguir, apresenta-se.
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Definigdo Geral

Multidisciplinaridade: Gama de
disciplinas que propomos
simultaneamente, mas sem fazer
aparecer as relagdes que podem
existir entre elas.

Pluridisciplinaridade: Justaposigéo
de diversas disciplinas situadas,
geralmente, no mesmo nivel
hierarquico e agrupadas de modo a
fazer aparecer as relagdes existentes
entre elas.

Pluridisciplinaridade Auxiliar'*:
Utilizagdo de contribui¢des de um
ou mais campos de saber para o
dominio de um deles j4 existente,
que se posiciona como receptor €
coordenador dos demais.

Interdisciplinaridade: Axiomatica
comum a um grupo de disciplinas
conexas e definidas no nivel
hierarquico imediatamente superior,
que introduz a nog&o de finalidade.

Transdisciplinaridade: Coordenagéo
de todas as disciplinas e
interdisciplinas do sistema de
ensino inovador, sobre a base de
uma axiomatica geral.

Tipo de Sistema Configuragdo
Sistema de um s6 nivel
e de objetivos tinicos,
nenhuma cooperagio. © O O

Sistema de um s6 nivel
e de objetivos
multiplos; cooperagéo,
mas sem coordenagio.

Sistema de dois niveis;
coordenagdo e
objetivos
hegemonizados pelo
campo do saber
encampador.

Sistema de dois niveis
e de objetivos
multiplos; coordenag&o
procedendo do nivel
superior; tendéncia a
horizontalizagio das
relacdes de poder.

Sistema de niveis e
objetivos multiplos;
coordenagdo com vistas
a uma finalidade
comum dos sistemas;
tendéncia a
horizontalizagéo das
relagdes de poder.

AN
A
s

Figura 1 — Conceitos relacionados a interdisciplinaridade

Fonte: JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. 1976.
VASCONCELOS, E. Complexidade e pesquisa interdisciplinar. 2002.

14 Elemento extraido de Vasconcelos (2002a) por ser bastante ilustrativo das relagdes de poder
desiguais entre as disciplinas, principalmente na area da saiide. Em outro trabalho, Vasconcelos
(2002b) designa essa relagdo de interdisciplinaridade auxiliar, conceito proveniente das discussdes de

Heinz Heckhausen.
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Nessa tradicdo, a multidisciplinaridade corresponde ao agrupamento de
disciplinas, com ou sem intencionalidade. Como se trata de um agrupamento ndo ha
compartilhamento de objetivos e métodos, no méximo exploragdes isoladas de uma disciplina
sobre outra. De maneira similar, a pluridisciplinaridade refere-se a justaposi¢cdo de
diferentes disciplinas, com ou sem intencionalidade, no entanto, estas disciplinas ja
estabelecem certas relagdes de cooperag@o quando situadas em um mesmo nivel hierarquico.
Para Japiassu (1976) na pluridisciplinaridade se estabelecem cooperagdes limitadas, pois, os
métodos, conceitos e epistemologia das disciplinas ndo sdo compartilhados. Ja a
interdisciplinaridade para Japiassu (1976, p. 75) € significada como “intera¢ées propriamente
ditas, isto é, a uma certa reciprocidade nos intercdmbios, de tal forma que, no final do

processo interativo, cada disciplina saia enriquecida”. Nessa dire¢&o, conclui que

nos reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar todas as
vezes em que ele conseguir incorporar os resultados de varias
especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas
conceituais ¢ das andlises que se encontram nos diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados
e julgados (JAPIASSU, 1976, p. 75).

Na concepgdo de Vasconcelos (2002b) as praticas interdisciplinares auténticas, ou
seja, aquelas que ndo se constituem apenas em um somatério de disciplinas, mas em
recombinagdo de elementos pertencentes a cada uma, tendem, para a criagdo de campos do
saber tedricos ou aplicados. Dai a transdisciplinaridade, que emerge a partir da articulagéo de
saberes consolidados historicamente constituindo um novo e vasto campo disciplinar'®. Em
outras palavras, a transdisciplinaridade refere-se & coordenag@o de todas as disciplinas do
campo sobre a base de uma axiomatica geral compartilhada, com a criagdo de um campo de
autonomia disciplinar e tedrica ou operativa proprias.

A transdisciplinaridade tem sido tema de dedicagdo exclusiva de alguns
especialistas. Dentre os conceitos estudados € o que adquiriu maior nivel de consenso entre os
pesquisadores, porém as discussdes do seu papel sdo bastante controversas. Piaget, criador da

categoria transdisciplinaridade entende que

15 A transdisciplinaridade ndo obrigatoriamente se equivale a dominios mais vastos de conhecimento,
podendo se igualar a dominios mais especificos, como a bioquimica.
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estamos ainda muito longe de chegar a um sistema total, de niveis e
objetivos multiplos, coordenando todas as disciplinas e interdisciplinas,
tomando por base uma axiomatica geral (objetivos de sistemas globais)
capaz de instaurar uma coordenagdo a ser feita tendo em vista uma
finalidade comum dos sistemas (Piaget apud JAPIASSU, 1976, p. 76).

Na concepgdo de Fazenda (1993, p. 31) a transdisciplinaridade

além de se tratar de uma utopia, apresenta uma incoeréncia basica, pois a
propria idéia de uma transcendéncia pressupde uma instdncia cientifica que
imponha sua autoridade as demais e esse carater impositivo da
transdisciplinaridade negaria a possibilidade de didlogo, condigdo sine qua
non para o exercicio efetivo da interdisciplinaridade.

Batisde (apud NUNES, 1995, p. 105) reconhece a transdisciplinaridade como a
mais importante etapa considerando as outras graduagdes entre as disciplinas, tais como a

pluridisciplinaridade, pois a transdisciplinaridade

vai além da simples aplicagio de métodos ja conhecidos para cada
disciplina, forcando a criagdo de novos métodos, de novos tipos de
experimentagdo, ela é o lugar ideal de inovagdes, em segundo lugar,
teoricamente, porque ela faz passar do didlogo ao redor do objeto empirico
a unicidade do objeto conceitual, o didlogo se extingue finalmente porque
esta unicidade € uma obra coletiva.

Na esteira desse debate, enquanto Fazenda (1993) e Piaget (apud JAPIASSU,
1976) consideram a transdisciplinaridade uma utopia, Vasconcelos (2002) a exemplifica com
a ecologia, saude mental, entre outros campos resultantes da transdisciplinaridade. Todos
autores acreditam que, alcangar o patamar da transdisciplinaridade requer a passagem pelo
interdisciplinar, entretanto, divergem quanto a sua real efetivagdo. Desse modo, para
Vasconcelos (2002b) a transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade ndo se encontram
distantes da realidade, como subentende Fazenda (1993) e outros tantos autores, como
Severino (2002), acreditam ainda n3o ser possivel contemplar a interdisciplinaridade como

experiéncia vivida e explicitada, salvo os diversos empreendimentos interdisciplinares. Para o
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ultimo autor, apenas € possivel identificar praticas arranjadas de acordo com os preceitos
multidisciplinares e pluridisciplinares.

De modo geral, conceitos como pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, constituem as bases para a discussio das rela¢des
entre as disciplinas. Desdobramentos destes conceitos como, por exemplo,
pluridisciplinaridade auxiliar, metadisciplinaridade, interdisciplinaridade estrutural, tanto para
compreensdo de novas formas de relacionamento entre as disciplinas, quanto para
aproximagdo de uma determinada realidade, sfo bastante recorrentes na literatura
especializada. Porém, o tratamento do conceito e da terminologia por alguns estudiosos
demonstra falta de rigor tedrico. Por exemplo, para Guattari (1992), interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade s@o sin6nimos, ja para Almeida Filho (1997, 2000), os conceitos de
transdisciplinaridade e metadisciplinaridade sfo diferenciados, mas analisando as
terminologias do ponto de vista da etimologia sdo iguais, pois os prefixos “trans” e “meta”
possuem o mesmo significado. Ap6s apresentar diversos conceitos de interdisciplinaridade,
vale ponderar que, embora importantes no plano tedrico, no cotidiano das relagdes esses
conceitos ndo sdo suficientes para responder a todas as relagbes estabelecidas entre as
disciplinas no plano empirico. As possibilidades de permutagdo entre as disciplinas sdo
muitas.

Além das reformulagdes, adaptagSes e modificagSes sobre essas bases conceituais
de interdisciplinaridade, outros enfoques sobre o conceito surgiram na tentativa de
compreender, explorar e aprofundar a tematica. Entre os enfoques, destaca-se o de Lenoir e
Hasni (2004), que sinalizam a existéncia de trés conceitos ou logicas de interdisciplinaridade.
A primeira, assidua na Europa, principalmente na Franga, significa a interdisciplinaridade
como um fim em si mesmo, ou seja, a construgdo do saber interdisciplinar se justifica pelo
conhecer. Essa fixa em dimensdes epistemoldgicas dos saberes e na racionalidade cientifica
que constituem sua légica racional centrada na busca do significado (saber conhecer/ pdlo
objeto). Assim como ela possui caréter reflexivo e critico, a unificagdo do saber ocorre no
sentido de uma estruturagdo hierdrquica das disciplinas, ou uma de uma superciéncia,
metateoria ou metadisciplina. A segunda, notadamente norte americana, cultivada
especialmente nos Estados Unidos, significa a interdisciplinaridade como um meio, ou seja, a
construcdo do saber interdisciplinar como um recurso para atingir determinado resultado
(saber fazer). Essa fixa em dimensGes do tipo metodolégico, revelando sua ldgica
instrumental orientada para a busca da funcionalidade. A terceira, marca Latino-Americana,

principalmente brasileira, significa a interdisciplinaridade como uma forma de realizagfio
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humana, de crescimento humano, emancipagio (saber ser/ polo sujeito). Essa fixa na busca de
si, na constru¢do continua dos individuos e orientada por quatro principios: humildade,
expectativa, coeréncia e auddcia, que expressam sua ldogica subjetiva, ou melhor,
intersubjetiva, introspectiva'®.

Enfim, todas essas reformulagdes, adaptagdes, modificagdes sobre as bases
conceituais de interdisciplinaridade, ou criagdo de novos enfoques sobre este mesmo conceito,
justificam o consenso da maior parte dos estudiosos da tematica sobre o dissenso a respeito do
conceito de interdisciplinaridade. Para Minayo (1994), por exemplo, € praticamente
impossivel conceituar consensualmente a interdisciplinaridade. O dissenso aumenta na
medida em que se trabalha com conceitos congéneres de interdisciplinaridade, como
multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, entre outros. Outra justificativa, conforme
Mueller (2006, p. 21), é de que a interdisciplinaridade “se manifesta de maneira genérica-
individualizada, ou seja, cada autor faz com que ela, embasada em conceitos historicamente
construidos, se manifeste de forma tnica ao olhar do individuo-pesquisador”. Mas a diferenga
dos conceitos de interdisciplinaridade estd para além do proprio conceito, estd
substancialmente nas diferentes teorias e matrizes do pensamento vinculadas aos conceitos,
também, nos diferentes significados de veio social, econdmico, politico e cultural que
revestem os conceitos e a terminologia relacionada a interdisciplinaridade. De acordo com Ari
Jantsch e Bianchetti (1995¢), a interdisciplinaridade parte de demandas de diferentes
naturezas, remetendo a diferentes visdes de mundo, de homem e de conhecimento.

Nessa direg8o, seguem as criticas sobre o conceito de interdisciplinaridade. Dentre
essas, destaca-se a de Almeida Filho (1997, 2000) aos conceitos desenvolvidos por Eric

Jantsch (1972) e seus seguidores, Vasconcelos (1996) e Bibeau (1996), no que concerne:

a) ao pressuposto de que os campos cientificos constituem estruturas disciplinares,
compostas por uma axiomadtica tedrica e metodoldgica cujos principios e preceitos

fundamentais s@o passiveis de decodificagéo;

b) a expectativa de que as relagfes interdisciplinares tenderiam a convergéncia em
principio, com reciprocidade, mutuo enriquecimento, fecundagdo e aprendizagem

conjuntas, definidos pela tematica e axiomatica dos campos disciplinares;

'¢ Os trabalhos de Fazenda (1993, 1995) constituem exemplo emblematico dessa terceira concepgéo,
posto que a referida autora trata da interdisciplinaridade como uma questio de atitude.
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c) ao dogma otimista de que a comunicac¢do interdisciplinar é desejavel e factivel,

podendo ser realizada pela tradug@o de principios € conceitos entre as disciplinas.

Segundo o autor, no primeiro caso de duvidosa possibilidade de ocorréncia, a
sintese resultaria de um processo “espontdneo”, do mero contato entre campos disciplinares
distintos. No segundo, a sintese ocorreria pela via “totalitdria”, imposta por um campo
disciplinar hierarquicamente superior. Com base em Bourdieu (1983, 1996), Habermas
(1978), Thomas Kuhn (1970) e Foucault (1966, 2000), considera que

os campos cientificos de fato ndo sdo estruturados, e sim instituidos por
uma praxis, para a constitui¢do de uma ciéncia, mais do que uma axiomatica
intradisciplinar, contribuem decisivamente elementos simbdlicos, éticos e
politicos. Admitindo que ndo s3io os campos interdisciplinares que
interagem entre si, mas sim os sujeitos que os constroem na pratica
cotidiana, ndo existiriam campos vazios, ou pelo menos preenchidos por
entidades abstratas (principios, conceitos, teorias, modelos). Os espagos
institucionais da ciéncia, permanentemente ocupados por sujeitos da
ciéncia, agentes histdricos, organizados em grupos sociais peculiares que
ttm sido denominados de comunidades cientificas, estruturados nas
matrizes de pensamento e conduta conhecido como paradigmas [...] o
paradigma n@o se torna dominante se ndo por meio de uma luta pela
hegemonia que se trava em cada campo disciplinar. Como a comunicagiio
“franca” interparadigmadtica ndo se exerce, as relagdes interdisciplinares em
principio tenderiam mais ao conflito do que ao dialogo. resultando em
relagdes de poder politico. (ALMEIDA FILHO, 2000, p. 18).

Isso ndo significa que o autor desconsidera a possibilidade de ocorrer interagdes
no espago de comunicagdo interdisciplinar e interparadigmatico, mas adverte, recorrendo a
Mario Testa (1995), que o poder politico tem natureza e¢ determinagdes muito distintas do
poder técnico, mesmo em ambitos de aplicagdo por definigdo valorizadores de poder técnico,
como na ciéncia. Continuamente, com base nos principios epistemoldgicos do
neopragmatismo'’, e apoiado em Rorty (1982) e Samaja (1994) o autor entende que,
pressupostos e conceitos fundamentais que integram uma determinada axiomdtica tedrica e
uma matriz metodoldgica qualquer ndo podem ser decodificados, traduzidos e recombinados,

simplesmente porque axiomadticas € matrizes ndo sdo somente principios e conceitos. Conclui

'” Refere-se a0 novo pragmatismo de Richard Rorty. O pragmatismo constitui uma escola de filosofia
cujas origens remontam aos Estados Unidos da América. Postula que sé a agdo humana, movida pela
inteligéncia e pela energia, pode alterar os limites da propria condig8o humana. Refuta a idéia de que
os conceitos podem por si sO representar a realidade.
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que os modelos de Jantsch (1972) e Bibeau (1996) revelam, sobretudo, um cariter ideolégico,
prescritivo e normativo. Com excegdo da metadisciplinaridade'® de Bibeau (1996), os campos
disciplinares sdo tratados como entidades misticas abstratas, produtoras de inter-relagdes
“fetichizadas” e idealizadas.

As perspectivas de anélise da histéria da interdisciplinaridade apresentadas partem
cada qual de uma concep¢do de interdisciplinaridade. A primeira perspectiva analitica
apresentada — a interdisciplinaridade com advento na Antiguidade — concebe a
interdisciplinaridade, em um sentido amplo, como a busca da unidade do saber no 4mbito da
ciéncia, da arte, da religido, da filosofia, da cultura, das tradi¢des e inclusive do senso comum.
A segunda perspectiva analitica — a interdisciplinaridade com advento na modernidade — em
um sentido mais restrito, concebe a interdisciplinaridade como a busca da unidade do saber no
ambito das disciplinas cientificas. Nos dias atuais, a concepgdio de interdisciplinaridade da
primeira perspectiva ganha relevo, uma vez que, como demonstra Pombo (2005, p. 12), “o
alargamento do conceito de ciéncia ¢ tdo profundo que, muitas vezes, ¢ dificil estabelecer a
fronteira entre a ciéncia e a politica, a ciéncia e a economia, [...] a ciéncia e a arte, € assim por
diante”. Essa situagdo ¢ bastante problematica do ponto de vista epistemolégico, quando se
considera ciéncia, arte, religido, entre outros, como tipos de conhecimentos diferenciados pela
forma como sdo produzidos e validados. Embora, essa diferenga ndo impossibilite o didlogo
entre esses tipos de conhecimentos, tem sérias implicagBes para que esses possam se integrar
(informagdo verbal)!’. Entre tantos exemplos, Fazenda (1993) propde que a
interdisciplinaridade como vetor de transformagfio social ¢ emblematica?’. De acordo com
Follari (1995b, p. 134) a interdisciplinaridade “ndo pode fazer mudangas estruturais porque
ndo tem parentesco com 0s movimentos sociais em suas atividades politicas, mas sé com os

cientistas em suas atividades tedricas e técnicas”™.

'8 para Almeida Filho (1997, 2000) é o anico modelo que permite o tratamento da questdo
interdisciplinar enquanto problema relacionado as formas de comunicagdo de matrizes disciplinares
distintas. Na metadisciplinaridade, a interag@o e as inter-relagdes das disciplinas sdo estabelecidas por
uma metadisciplina que se situa num nivel epistemoldgico superior e ndo se impde como
coordenadora, mas sim como integradora do campo metadisciplinar, agindo como mediadora da
comunicagdo entre as disciplinas do campo.

'* Anotagdes de aula da disciplina de Pesquisa Social ministrada pela Doutora e Professora Myriam
Raquel Mitjavila para o curso de graduagdio de Servigo Social da Universidade Federal de Santa
Catarina em 2006.

2 Além disso, reafirma a nogio da interdisciplinaridade como panacéia de cujo carater é “fetichizado”
e ideologizado.
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Além dessa problemadtica, outras questdes despontam, dentre elas a busca da
unidade do saber, considerando a discussio de Frigotto (1995)%!, sobre a impossibilidade do
ser humano alcangar a unidade do saber em face da complexidade da realidade e de seu
cardter histérico. Complementando a.discussio, Etges (1995) fundamenta sua critica numa
perspectiva construtivista, concebendo cada construto® independente entre si, indiferente do
seu posicionamento, no interior de um mesmo campo cientifico ou nos campos mais diversos

e afastados do conhecimento. O construto

ndo surgiu de maneira linear e diretamente dependente dos saberes
anteriores, mas se constituiu numa negago/ superagdo das mesmas, pondo-
se¢ de forma independente do senso comum, com o qual rompeu
definitivamente. Esta interdependéncia e autonomia da produgdo cientifica é
vista como fragmentagdo. Ora, fragmento supde que houve ou deveria haver
um todo, uma unidade qualquer que se perdeu no decorrer do tempo. De
fato, o que se perdeu foi aquela unidade natural do homem primitivo e sem
histéria imerso na natureza e dela inteiramente dependente. E este paraiso
perdido que os senhores da ciéncia unica e unitaria do “futuro” ou da
“revolugdo” estdo procurando inutilmente com seu afa religioso. [...] pela
prépria l6gica da produgdo/ construgdo do saber e por sua autonomia, as
ciéncias ndo sdo fragmentos de um saber unitario e absoluto. Sua génese
ndo provém dai. Elas podem ter elementos comuns entre si, mas ndo sera
esta a base para agdes propriamente interdisciplinares. Propostas que tomam
essa base sempre fracassam. Pior, podem induzir a um denominador comum
que conduz necessariamente 4 mediocridade e leva a produgdo cientifica a
perder seu objeto e sua liberdade de a¢do. Dissolvendo sua especificidade,
destroem o construto como tal em sua unicidade légica, independente,
auténoma, fechada. Produgdes independentes dos homens, as ciéncias niio
levam nem podem levar a um conhecimento global, unitirio. Elas ndo siio
reflexos do dito real que um dia pudesse ser explicado por um unico
principio, por uma unica ciéncia. A finitude das produ¢des humanas niio
permite tal, assim como a finitude do mundo exterior s6 admite limitagdes.
(ETGES, 1995, p. 63-64).

2! Na concepgdo do autor, nenhum individuo consegue exaurir determinada problematica. Esse esforgo
¢ sempre acumulativo e social, dai decorre que o conhecimento humano sera sempre relativo, parcial e
incompleto. Nessa perspectiva, deve-se levar em conta as determinagdes historico-materiais e culturais
que incidem na produgdo e socializacdo do conhecimento e nesta sociedade se expressam através de
conflitos, antagonismos e relagdes de poder que se estabelecem entre as classes e grupos sociais.

2 Construtos sio proposigdes universais elaborados no interior da inteligéncia decorrente do trabalho
abstrato. Caracterizando-se pela congruéncia e coeréncia, o construto contempla a unidade na
diversidade, a totalidade. Conforme Etges (1995) a concepgdo de ciéncia associada ao construto afasta
toda a metafisica, empirismo, idealismo e subjetividade voluntarista. Deste modo, o construto nio se
adapta ao mundo circundante, pelo contrario. O construto se manifesta num conjunto de teorias.
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Partindo dessa critica, Etges (1995) estabelece dois conceitos de
interdisciplinaridade que no seu entendimento s@io equivocados. O primeiro, denominado de
interdisciplinaridade generalizadora ou universalista, ¢ bastante parecido com a concepgdo
explicita da primeira perspectiva de andlise da histéria da ihterdisciplinaridade. Coloca a
interdisciplinaridade como pressuposto para se chegar a um saber universal, absoluto,
totalitrio através da axtiéulac;ﬁo de elementos comuns aos saberes que culmina na
consolidagdo de um saber Unico, superior aos conhecimentos das ciéncias particulares,
consideradas fragmentadas e incompletas. Essa concepgéo tem subjacente a proposi¢do de um
método € modelo tedrico comum para todas as ciéncias, o que seria fatal para algumas delas,
como por exemplo, se as ciéncias sociais utilizassem o método da fisica. O segundo
denominado de interdisciplinaridade instrumental é bastante parecido com a concepgdo de
Lenoir e Hasni (2004) de interdisciplinaridade como um meio. A ciéncia nfo passa de um
mero instrumento a servi¢o de uma razio instrumental. O que esta em jogo € a funcionalidade
da ciéncia, sua capacidade de articular fins e meios. O conhecimento em si nfio interessa,
apenas o conhecimento mobilizado para resolver problemas. Essa concepgfo aparece com
bastante relevo mais adiante.

Na concepgdo de Etges (1995) a interdisciplinaridade se encontra na génese € no

fundamento da prépria produggo do saber, pois

¢ um elemento mediador de comunicagdo, primeiro, do cientista consigo
mesmo quando “traduz” para si mesmo o construto que ele criou ou utiliza,
e segundo, das diferentes disciplinas ou construtos entre si, bem como entre
estes e a linguagem do cotidiano, do senso comum [...] pode-se dizer que é
o principio de compreensio da ciéncia para o prdprio cientista, da
compreensdo de seus pressupostos e de seus limites, portanto, o principio da
exploragio maxima das potencialidades de cada construto, e, quando o
cientista descobre os limites, ela € o impulso a busca de novos horizontes
para a superagdo do atual construto e a criagdo de um novo (ETGES, 1995,
p. 74).

Assim, o autor posiciona-se contrario ao reducionismo das ciéncias. Nas suas

palavras

a interdisciplinaridade ndo poderia jamais consistir em reduzir as ciéncias a
um denominador comum, que sempre acaba destruindo a especificidade de
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cada uma, de um lado, e dissolve cada vez mais os contetidos vivos em
formalizagSes vazias, que nada explicam, podendo pelo contrario,
transformar-se em estratégias de exclusdo e de dominio absoluto [...] devera
ser um mediador que possibilita a compreensdo da ciéncia, além de formas
de cooperagdo a um nivel bem mais critico e criativo entre os cientistas.
(ETGES, 1995, p. 73).

Finalmente, outra critica pertinente relacionada ao conceito de
interdisciplinaridade € o estabelecimento de uma hierarquia ou graduagio para os conceitos
congéneres de interdisciplinaridade. Os niveis hierdrquicos que relacionam os conceitos
correlatos de interdisciplinaridade nfio devem ser entendidos de forma linear e, sim,
complementar. De acordo com Pombo (2003, p. 4 apud MUELLER, 2006, p. 25) “em
algumas circunstincias, poderd ser importante a fusio das perspectivas; noutras, essa
finalidade podera ser excessiva, ou mesmo perigosa. Isto é, no ha [...] qualquer intuito de
apontar um caminho progressivo, que avangasse do pior ao melhor”. Essa questdo associada
as perspectivas de andlise da histéria da interdisciplinaridade, revelam o “moralismo”
presente na discussdo, posto que, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade aparecem

muitas vezes no debate da tematica como um bem e a disciplinaridade como um mal.

2.4 VERTENTES

Partindo do pressuposto de que a grande diferenga dos diferentes conceitos de
interdisciplinaridade esta relacionada as diferentes teorias e matrizes do pensamento que
orientam o0s esfudiosos da tematica, sobretudo, aos diferentes significados de veio social,
econdmico, politico e cultural que revestem os conceitos € a terminologia relacionada a
interdisciplinaridade, resgatam-se algumas vertentes de discussdo de interdisciplinaridade
com base nos trabalhos de Almeida (2000), Melo e Almeida (2000) e Porto € Almeida (2002).

Inicialmente, Almeida (2000) identifica. no debate da interdisciplinaridade
ocorrido nas décadas de 80 e 90, trés grandes tendéncias ou grupos que exploram de maneira
diferenciada a integragdo das disciplinas e que traduzem diferentes tendéncias ou matrizes do
pensamento. A autora denominou o primeiro grupo de “os pioneiros: abordagens integradoras
para um conhecimento mais completo”. J4 o segundo, foi chamado de “criticos da primeira

tendéncia: a pan-interdisciplinaridade como fetiche”. Por tltimo, o terceiro grupo foi
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denominado de “tedricos da complexidade: abordagens integradoras como respostas aos
objetos complexos”. Na acepgdo da autora, essa divisdo ndo se constitui numa rigida fronteira,
visto que o pensamento de um autor pode ter caracteristicas capazes de aproximé-lo de mais
de uma tendéncia. Posteriormente, essas tendéncias sdo examinadas e aprimoradas por Porto e
Almeida (2002). Embora guardem divergéncias importantes no interior destas, esses autores
vio colocar a existéncia de trés vertentes de discussdo da interdisciplinaridade que enfatizam,
cada qual, determinadas caracteristicas comuns. S3o elas: vertente humanista, vertente social
critica e vertente da complexidade. Essas vertentes, debatidas a seguir, contribuem para

sistematizar e clarificar o debate sobre interdisciplinaridade.

2.4.1 Vertente Humanista

Nas palavras de Porto € Almeida (2002, p. 337), a perspectiva humanista é “uma

rimeira e pioneira vertente” que parte de
p

uma perspectiva humanista e pedagdgica, para propor a busca de um
didlogo ecuménico e reflexivo entre as varias areas do conhecimento,
centrando a transformacdio numa mudanga de espirito dos préprios
pesquisadores e do sistema de ensino.

O grande expoente do humanismo € Gusdorf (1976; 1995). Discursando sobre o
panorama atual das ciéncias na sua correspondéncia com os problemas apresentados pela
sociedade contemporénea, ele apresenta um contexto em que ha uma proliferagdo de experts,
especialistas, sujeitos detentores de uma determinada técnica, que apesar de estarem a frente
do desenvolvimento acelerado dos campos disciplinares, encontram-se cada vez mais
distantes da realidade do homem e do mundo, alienados em seus dominios restritos de imenso
conhecimento. As competéncias desses sujeitos com suas visdes unilaterais escapam as
necessidades da realidade, inclusive do dominio de suas préprias técnicas, a exemplo das
bombas atdmicas. Gusdorf (1976) elabora uma critica ao tipo de especialista que desconsidera
o conhecimento do outro, que postula uma ci€ncia que ndo € feita por homens, pelo contrério,

¢ feita de neutralidade e apenas de objetividade, de formalismos. Para ele, a interliga¢do entre
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es.pecialistas, representantes de diferentes disciplinas, é fundamental para o aprimoramento
das ultimas, demonstrando também o comprometimento do sujeito pesquisador com a
realidade.

No pensamento de Gusdorf (1995)*, 0 homem & o ponto de partida e chegada de
todas as formas de conhecimento. A pratica epistemoldgica dividida e a excessiva
especializagdo dissocia a relagdo do conhecimento com o mundo real e a existéncia humana.
No Brasil, os seguidores de Gusdorf séo Japiassu (1976, 1992) e Fazenda (1993, 1995). Para o
primeiro, especificamente, a interdisciplinaridade aparece como exigéncia de libertar o saber
da situagdo patolégica em que se encontra. Japiassu (1976) afirma que a emergéncia da
interdisciplinaridade esta ligada, a vérios fatores: a necessidade de desenvolvimento da
ciéncia, a exemplo da necessidade de criagdo de novas disciplinas, métodos, informagdes; as
reivindicagdes estudantis em contraposi¢do ao saber fragmentado, pulverizado, restrito e
fechado e & universidade compartimentada, dividida, subdividida, setorizada, e subsetorizada;
a necessidade de formagdo profissional aberta que permita aos trabalhadores se libertarem de
fungBes estreitas e repetitivas, além de alienantes; & demanda social crescente que coloca a
necessidade dos estudos ndo limitados aos estreitos compartimentos das disciplinas. Em

sintese,

de um lado a interdisciplinaridade aparece como o instrumento e a
expressdo de uma critica interna do saber, como um meio de superar o
isolamento das disciplinas, como uma maneira de superar a pseudo-
ideologia da independéncia de cada disciplina relacionada aos outros
dominios da atividade humana e aos diversos setores do prdprio saber; do
outro, como uma modalidade inovadora de adequar as atividades de ensino
e pesquisa as necessidades sdcio-profissionais, bem como de superar o
fosso que ainda separa a universidade da sociedade (JAPIASSU, 1976, p.
57).

Os referidos autores posicionam-se contra o positivismo, o cartesianismo, a

fragmentagdo do saber, “o aprisionamento institucional do saber e o obscurantismo da ciéncia

2 Minayo (1994) cita Castoriadis (1987) como seguidor do pensamento de Gusdorf. Como nio se
tratou do pensamento deste autor, considera-se que ndo ¢ apropriado citd-lo nesta vertente. Embora o
humanismo e a critica ao formalismo seja o ponto de convergéncia entre os autores, parece que
Castoriadis (1987) difere radicalmente na compreensdo de que os problemas do conhecimento ndo
podem ser resolvidos independentemente das profundas transformagdes da organizagdo social e da
organizagdo histérica. O projeto de interdisciplinaridade de Gusdorf contrapde-se a raziio técnica e
instrumental, enfim, & especializagdo justificando suas fei¢Ses totalitarias. Mas, no final, para
Siebeneichler (1989) o préprio pensamento de Gusdorf assume feigdes totalitarias.
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moderna” em todos os niveis da sociedade, principalmente no sistema de ensino que seria o
responsavel por uma mudanga na atitude do individuo — fundamento da interdisciplinaridade
para necessaria abertura, comunicaggo, troca, cooperagdo e fecundagdo mutua. A ciéncia deve
procurar a totalidade dos objetos, da vida, do universo, eliminando o isolamento dos campos
disciplinares e reunindo pesquisadores em torno de uma causa comum, o0 que evidencia a
dimensdo humana e ética presente na discussdo®*. (ALMEIDA, 2000; MINAYO, 1994;
SIEBENEICHLER, 1989).

2.4.2 Vertente Social Critica

Porto e Almeida (2002, p. 338) afirmam que

uma segunda vertente realiza a critica da primeira por seu carater fetichista
de uma pan-interdisciplinaridade, sem a realizagdo da necessaria
reconstrugdo histérica, o que poderia fazer de algumas propostas de
interdisciplinaridade uma “panacéia” para o combate de todos os males do
campo cientifico. Os autores dessa vertente centralizam sua anilise na
dimensdo histdrica e social da produgdo do conhecimento, ancorados numa
critica marxista que vé€ a ciéncia moderna subordinada & légica da divisdo
social e técnico-cientifica do trabalho, no modo de produgio capitalista.

O fetiche da pan-interdisciplinaridade® consiste na idéia de que o desafio da
integragdo dos saberes € somente tedrico-conceitual-epistemoldgico, enquanto para os
expoentes dessa vertente €, sobretudo, ético-politico, econdmico e cultural e depende da luta
simultdnea em todos esses planos. Os principais expoentes dessa vertente sio Ari Jantsch e
Bianchetti (1995), Follari (1995), Frigotto (1995), Etges (1995), Severino (1995). Todos
compartilham da critica da forma a-histérica que a interdisciplinaridade assume na vertente
humanista e, partindo dessa, desenvolvem a critica da filosofia do sujeito. Decorre da filosofia

do sujeito o conteudo fetichizado e magico de interdisciplinaridade. A filosofia do sujeito

2 Para Melo ¢ Almeida (2000) essas idéias foram tdo fortes e inovadoras que influenciaram
importantes movimentos como a Reforma Sanitaria e a luta antimanicomial, por exemplo.

5 A pan-interdisciplinaridade é a abdicagdo da categoria totalidade. Cogita o retorno a velha unidade.
Sua nova versdo (travestida) é o holismo, especialmente carregado de religiosidade. (JANTSCH, Ari;
BIANCHETT]L, 1995b).
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privilegia a agdo do sujeito sobre o objeto. O sujeito é suficiente na produgio do
conhecimento, como se tivesse autonomia plena na investigacdo do real. Neste caso, a
interdisciplinaridade depende da pessoa (personalismo, caminho da pura subjetividade), da
mera vontade do sujeito (voluntarismo). A filosofia do sujeito tem como conseqiiéncia a
moralizagdo, instaurando a polaridade entre bem e mal no processo, o que elimina as
condi¢des objetivas geradas pelo processo de conhecimento. A historia ndo existe e o sujeito é
confundido com o individuo humano que acaba eliminando o préprio sujeito. A proposta da
vertente social critica € recuperar a nogdo histdrica, visto que para essa a questdo fundamental
ndo ¢ ser contra ou a favor da parceria e, sim, atentar quando e em que condiges ela se
realiza. (MELO; ALMEIDA, 2000, JANTSCH, Ari; BIANCHETTI; 1995b).

Os pressupostos da filosofia do sujeito para Ari Jantsch e Bianchetti (1995b) sdo:

a) A fragmentagdo do conhecimento faz com que o0 homem perca o dominio sobre o

préprio conhecimento produzido;

b)  Esta fragmentagdo ¢ um mal em si (patologia), que sé pode ser superada pela

vontade e decisfo do sujeito;

c¢) A férmula ideal, fecunda de interdisciplinaridade, é o trabalho em equipe em que

se forma um tipo de sujeito coletivo;

d) Este é capaz de viver a interdisciplinaridade em qualquer espago de atuagdo e

capaz de curar qualquer enfermidade relativa ao conhecimento;

e) Satisfeita a exigéncia do trabalho em parceria, indiferente da forma histérica como

ocorre a produgdo da existéncia, a produgio do conhecimento estara garantida.

Esses pressupostos estdo intrinsecamente articulados. De acordo com Ari Jantsch
e Bianchetti (1995b, p. 17), do primeiro pressuposto decorrem os demais, dai a coeréncia do
discurso hegemoénico de interdisciplinaridade. De modo geral, destaca-se a critica ao terceiro
pressuposto, da redengdo num sujeito coletivo que, constituindo a “tdo propalada equipe”,
possibilita qualquer projeto em parceria, “trata-se de um pressuposto taylorista-fordista
mascarado [...] nem é preciso ir a radicalidade de Marx. Se lermos atentamente Foucault [...],

a fabrica moderna também constitui este sujeito coletivo”. Por isso, em nota os referidos
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autores entendem que o apelo a parceria através da cooperagdo traz subjacente a nova face da
nova fase do capital.

Os referidos autores reconhecem a contribui¢io da filosofia do sujeito na
produgdo do conhecimento, historicamente acumulada, e advertem que as criticas nfo tratam
de destruir a interdisciplinaridade e, sim, de lhe emprestar uma configuragdo, efetivamente,

cientifica.

O fato de reconhecer que o sujeito € o ponto de partida ndo significa abrir
mio das categorias, da racionalidade e da liberdade em qualquer reflexdo
[...] o voluntarismo e a filosofia do sujeito ndo tém o alcance necessério,
uma vez que, permanecem presos ao imediato, a imediatez
instrumentalizada, ao real sensivel, mormente movido por paixdes € nio
pela ciéncia. (JANTSCH, Ari; BLANCHETTI, 1995a, p. 182).

Contrapondo-se radicalmente & idéia de interdisciplinaridade como panacéia,
Follari (1995a, p. 105), por exemplo, adverte que “os limites das realiza¢Ges sdo muitas vezes
os das proprias possibilidades: o interdisciplinar ndo d4 mais porque ndo pode dar mais”.
Mesmo considerando os problemas na formagéo para a interdisciplinaridade, compreende que
a expectativa de interdisciplinaridade costuma ser exagerada, ilusdria, afirmando seu poder

ideoldgico.

A frase de Protagoras “o homem ¢ a medida de todas as coisas”, tomada na
acepgdo subjetivista, jamais pode ser aceita na abordagem historica de
nosso objeto. Igualmente ndo ¢ aceitavel a acepgdo iluminista, que concebe
a interdisciplinaridade como um método a tirar as ciéncias da caminhada em
diregdo ao abismo e da sua situagdo de trevas ou, em outras palavras, da
incapacidade destas de resolver o seu suposto mal maior: a especializagdo
(germe da sua prépria morte). Mais apressada e infundada, ainda, é a
exacerbag3o iluminista derivada, que vé a salvagdo da ciéncia nos trabalhos
em equipe ou em “parceria” como se as outras iniciativas estivessem
condenadas a priori. Também a reagdo romantica (romantismo: exaltagdo
da genialidade da razdo) ao cientificismo € estranha a concepgéio histdrica
da interdisciplinaridade. Nessa perspectiva, nem o pressuposto positivista,
que afirma “o real unitario”, pode ser endossado. Enfim, ndo se pode aceitar
como suficiente o racionalismo cartesiano que afirma um sujeito (pensante)
que se opde a si mesmo. (JANTSCH, Ari; BIANCHETTI, 1995b, p. 12).
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A proposta de interdisciplinaridade dessa vertente ¢ a busca da totalidade concreta
que difere daquela totalidade cadtica, vazia. Frigotto (1995), recorrendo a Kosik (1978),
mostra que a totalidade concreta nio ¢ tudo e nem a busca do principio fundador de tudo.
Nessa concepgdo, a totalidade concreta significa buscar explicitar, de um objeto de pesquisa
delimitado, as multiplas media¢gdes e determinagSes que o constituem. Delimitar um
determinado problema n#o significa fragmenta-lo, ou limita-lo arbitrariamente, tampouco
abandonar nas multiplas dimensdes que o constituem, mas distinguir os limites reais dos
sujeitos que investigam e do objeto investigado. Mesmo delimitados, os fatos insistem em nio
perder o tecido da totalidade de que faz parte indissociavel. Assim, para Frigotto (1995, p. 27)
“a necessidade de interdisciplinaridade funda-se no caréter dialético da realidade social que €,
ao mesmo tempo una e diversa e na natureza intersubjetiva de sua apreensio”.

Em suma, a iﬁterdisciplinaridade se configura, nessa vertente, como uma
necessidade, mas também, sobretudo, como um problema. Para complementar a discussdo,
vale resgatar a abordagem, de Minayo (1994), do pensamento de Carneiro Ledo (1991) o qual
¢ semelhante a essa vertente na discussiio da interdisciplinaridade, enquanto produto da
sociedade técnico-cientifica, ao mesmo tempo em que diverge na questio da
interdisciplinaridade como uma necessidade central da ciéncia. De acordo com ele, a
interdisciplinaridade sempre existiu e é resultante do desenvolvimento da ciéncia e da técnica
dentro de uma mesma logica interna: a funcionalidade. Essa é uma forma de conhecimento
que acaba reduzindo tudo o que estd sendo e esta vindo a ser a fungdes, inclusive o sujeito e
as relagGes entre ele e o objeto. Essa padronizag8o, conseqiientemente, transforma o real em
dispositivos, operando no universo das certezas € do controle, como, por exemplo, o controle
do caos, das catastrofes. Assim como a ciéncia, a interdisciplinaridade expressa uma
tendéncia totalitaria, uma dindmica de expansdo absorvente, um movimento de difusdo de si
mesma que atropela qualquer diferenga e qualquer oposi¢do. Como resultado, a ciéncia e a
técnica vdo perdendo a diferenga entre ambas, assim como, as ciéncias naturais, sociais e
humanas, a ciéncia pura e aplicada. (ALMEIDA, 2000; MINAYO, 1994).

2.4.3 Vertente da Complexidade
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Quanto a vertente da complexidade Porto e Almeida (2002, p. 338) dizem que

essa terceira

possui como caracteristica central uma critica epistemoldgica a ciéncia
contempordnea [moderna], a partir da incorporagdo da temdtica da
complexidade e da perspectiva sistémica, contribuindo para o
aprofundamento tedrico-metodolégico em torno das diferentes estratégias
de integragdo disciplinar.

Alguns expoentes dessa vertente sdo Morin (1999), Almeida Filho (1997, 2002),
Vasconcelos (2002a). De maneira geral, a vertente da complexidade coloca a existéncia de
uma crise paradigmitica no bojo da ciéncia modemna®™ decorrente das operagdes de
decomposi¢3o, fragmentagdo e simplificagdo do objeto cientifico e especializagdo do sujeito
cientifico. Postula que os cientistas ndo podem mais se deter ou serem detidos por questdes
especificas localizadas, tornando-se especialistas num sé tema. A ciéncia precisa estar aberta
a um nivel mais global e fundamental, de modo a fazer frente a problemas, como o do meio
ambiente. (ALMEIDA, 2000; ALMEIDA FILHO, 1997).

A perspectiva sistémica se incorpora ao debate da interdisciplinaridade a partir
dos trabalhos do bidlogo austriaco Karl Ludwig von Bertalanffy (1901 — 1972), publicados
entre 1950 e 1968, que ndo concordava com a visdo cartesiana do universo € a conseguinte
divisdo das disciplinas cientificas. A teoria sistémica, apresentada por von Bertalanfty, foi
baseada numa visfo diferente do reducionismo cientifico até entdo aplicado pela ciéncia
convencional. O sistema é o conjunto de elementos ou partes integradas e interdependentes.
As intera¢Ges do mesmo e suas partes conformam um todo, que atende a determinada fungéo
e objetivo. Ele € muito mais do que a soma das partes e o produto das intera¢des dessas partes

¢ maior do que se as partes funcionassem independentemente. A perspectiva sistémica, ao

% Melo e Almeida (2000), nesta oportunidade, colocam que a complexidade parte de uma critica a
ciéncia normal fomentada por Thomas Kuhn na obra “A estrutura das revolug¢des cientificas™ com a
tese de que a ciéncia passaria por trés momentos: ciéncia normal — prevalece uma homogeneidade de
pressupostos, as criticas sdo rechagadas e os tedricos trabalham sob paradigmas determinados
(conjunto de conhecimentos universalmente revelados e validados); revolugdo e crise — identificagdo e
resisténcia as fragilidades no interior da ciéncia que conduzem a novas investigagdes e pesquisas; nova
ciéncia normal — produto das novas investigagdes. Os tedricos da complexidade através da revisdo dos
paradigmas da ciéncia normal [moderna] acreditam que existe uma crise e propdem como saida uma
ciéncia chamada por alguns de pés-normal [pés-moderna]. As raizes dessa discuss@o se encontram no
interior das ciéncias naturais e exatas, ndo podendo ser transportada sem problemas para o interior das
ciéncias sociais, advertem os autores.
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invés de reduzir uma entidade para o estudo individual das propriedades de suas partes ou
elementos, procura focalizar o arranjo do todo, ou seja, as relagdes entre as partes que se
interconectam e interagem orgénica e estatisticamente. Cada um dos elementos dos sistemas,
quando reunidos para constituir uma unidade funcional maior, desenvolvem qualidades que
ndo se encontram em seus componentes isolados. Destaca-se, entre os pressupostos
fundamentais da perspectiva sistémica, a existéncia de uma nitida tendéncia para a integragio
nas varias ciéncias naturais e sociais e a teoria dos sistemas enquanto educagdo para a ciéncia.
(JANTSCH, 1995; NUNES, 2002; SIEBENEICHLER, 1989).

Vale acrescentar que, a perspectiva sistémica, se incorporam contribui¢des da
cibernética ou teoria da informagéio. Em 1948, Norbert Wiener (1894 — 1964) publicou um
livro intitulado “Cibernética”, o qual lhe colocou entre um dos criadores da concepgiio
moderna do tema, por tratéd-la enquanto ciéncia da informagdo. A cibernética é uma tentativa
de compreender a comunicagdo e o controle de maquinas, seres vivos € grupos sociais através
de analogias com os autdmatos cibernéticos que se desenvolviam naquela época. Assim
como, trata da informagdo no interior destes processos, como codificagdo e decodificagdo,
retroagdio (feedback), aprendizagem. O estudo destes autOmatos trouxe inferéncias para
diversos campos da ciéncia. A introdugdo da idéia de retroag@io, por Wiener, rompe com a
causalidade linear e aponta para a idéia de circulo causal, onde A age sobre B que, em
retorno, age sobre A. Tal mecanismo ¢ denominado regula¢fo e permite a autonomia de um
sistema (seja um organismo, uma maquina ou um grupo social). A contribui¢do de Wiener
ndo foi uma simples pe¢a de hardware, mas a criagdo de um ambiente intelectual em que
computadores ¢ autdmatos pudessem ser desenvolvidos. Além do desenvolvimento desses
estudos no campo das ciéncias humanas, nessa base discute-se a nogdo de aprendizagem.
Assim, a cibernética é tomada por Wiener como ponto de interse¢fio entre diversas ciéncias e
técnicas que fornecem métodos e modelos as ciéncias possibilitando a compreensdo de
diversos aspectos de uma realidade. (JANTSCH, 1995; MUELLER, 2006; NUNES, 2002).

A tematica da complexidade recebe mais énfase nessa vertente em comparagdo a
perspectiva sistémica, talvez em fungdo das criticas dirigidas a essa tltima. Porém, todas essas
compdem uma mesma vertente, posto que guardam intrinseca rela¢do, ou seja, possuem
caracteristicas comuns e pode-se até mesmo dizer que, a perspectiva sistémica influenciou a
complexidade. Apostel e Dellatre, os primeiros tedricos da interdisciplinaridade, segundo
Mueller (2006), teorizaram sobre a tematica nessa perspectiva. O primeiro confere a teoria
dos sistemas, a potencialidade de gerar sinteses e de integrar ciéncias naturais e humanas

através de convergéncias conceituais € metodoldgicas, que tendem para a homogeneizagdo do
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saber e, portanto, para a interdisciplinaridade. O segundo afirma que, a partir da teoria dos
sistemas, se desenvolveram muitas das tentativas interdisciplinares. Para ele, ao estudar e
comparar diferentes disciplinas com objetivo de desvendar elementos comuns, caminha-se na
- diregdo da constitui¢do de uma linguagem mais ou menos unificadora. Vasconcelos (2002a)
critica a teoria sistémica justamente por essa forma de operar a interdisciplinaridade pela via
da homogeneizagdo do saber que, para ele, desconsidera diferengas estruturais, ontoldgicas e
histéricas’’. Para ele, a complexidade é a chave para construgio de estratégias
epistemoldgicas adequadas para préticas interdisciplinares. Expressamente, a complexidade ¢é
a proposta contemporanea de interdisciplinaridade.

Uma das mudangas da complexidade, em comparagdo a perspectiva sistémica, é o
pressuposto de que ndo se pode explicar de maneira l6gica as relagSes e inter-relagdes do todo
e suas partes. A existéncia da ordem dentro da desordem, da certeza dentro da incerteza,
justifica a denominagdo de complexidade. Esse termo origina-se de complexus e significa
aquilo que € tecido em conjunto, como o econdmico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico,
o afetivo e o mitoldgico. Esse conjunto de constituintes heterogéneos, inseparavelmente
associados, constitui o paradoxo do uno e do multiplo. Dessa forma, a complexidade €
efetivamente o tecido de acontecimentos, agdes, interagdes, retroagdes, determinagdes, acasos,
que constituem o mundo fenomenal. Em conseqiiéncia disso, apresenta-se com os tragos
inquietantes da confusdo, do inextricével, da desordem, da ambigiiidade e da incerteza. Desde
entdio, havia a necessidade de por ordem os fendmenos ao rejeitar a desordem, assim como, de
afastar o incerto, ou se_ja, de selecionar os elementos de ordem e de certeza, de retirar a

ambigiiidade, de clarificar, de distinguir e de hierarquizar. Mas tais operagdes, necessarias a

77 Vale acrescentar que do ponto de vista da vertente humanista, Gusdorf (1995, p. 22), mesmo
reconhecendo a importdncia da teoria sistémica, teoria dos jogos, teoria da informagdo e estatistica,
ndo dispensa critica a estas teorizagSes que, para ele, acabaram se transformando em formalismos no
restrito Ambito das disciplinas. Além disso, expulsaram o homem do espago epistemoldgico enquanto
ponto de partida e de chegada, o que para ele demonstra o niilismo da ciéncia contemporanea. Sendo
assim, o autor considera que a unidade do saber ainda nio foi plenamente realizada. “O conhecimento
interdisciplinar deve ser uma logica da descoberta, uma abertura reciproca, uma comunicagdo entre os
dominios do saber, uma fecunda¢io mutua e ndo um formalismo que neutraliza todas as significagdes,
fechando todas as saidas”. Para Jantsch (1995), a filosotia do processo de Alfred North Whitehead
(1861 — 1947) e a nogdo de holismo, cunhada por volta de 1920, com Jan Smuts, governador britanico
do sul da india correspondem a progressos nessa dire¢io. O Holismo, cujo radical grego holos
significa que fendmenos, teorias e significados tém propriedades como um todo, que ndo sdo
explicaveis a partir da propriedade de suas partes e/ou apenas pela soma de seus componentes. A
filosofia do processo, por sua vez, se orienta em diregdo aos processos, em oposigdo as componentes
solidas dos sistemas e estruturas que eles constituem. Essas criticas associadas a outras questdes
demonstram a inclinagdo da vertente humanista para a temética da complexidade proeminente na
vertente da complexidade.
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inteligibilidade, correm o risco de eliminarem os outros caracteres do complexus e, por
conseguinte, cair numa abstragéo e parcialidade. (MORIN, 1999; VASCONCELOS, 2002a).

O pensamento complexo nasce em oposigdo ao pensamento simplificador,
reducionista®®. As bases do pensamento complexo estdo, para Morin (1999), presentes, desde
a- antiguidade, com o pensamento chinés sobre a relagdo dialdgica (complementar e
antagbnica) entre o yin € 0 yang, essa unido dos contrérios, para Lao Tsé. Na concepgio do
autor, Blaise Pascal é o pensador chave da complexidade, porque defende que é impossivel
conhecer o todo sem conhecer as partes, bem como conhecer as partes sem conhecer o todo.
Além dessa cita Immanuel Kant (1724 — 1804), que evidencia os limites e as “aporias” da
razdo; Leibiniz, que formula o principio da unidade complexa da unidade do miiltiplo;
Spinosa, que coloca a idéia de auto-produgdio do mundo; Georg Wilhelm Friedrich Hegel
(1770 — 1831) e, continuamente, Karl Marx (1818 — 1883), que inaugura a dialdgica;
Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844 — 1900), que anunciou a crise dos fundamentos da
certeza; Theodor Adorno (1903 — 1969), Max Horkheimer (1895 — 1973) e Georg Lukacs
(1885 — 1971), que criticam a razfio classica e, com isso, trazem muitos aportes para a
complexidade. O autor ainda destaca que, enquanto a ciéncia ignora o individual, o singular, o
concreto, a historia e a literatura, particularmente o romance de Balzac, Dostoievski € Proust,
revelaram a complexidade humana.

Alguns principios da complexidade, considerados por Morin (1999) como guias

para pensa-la sdo complementares e independentes:

a) Principio sistémico ou organizacional — Um sistema constitui-se de partes
interdependentes entre si, que interagem e se transformam mutuamente. Desse
modo, ele ndo se define pela soma de suas partes, mas por uma propriedade que
emerge deste seu funcionamento. O estudo, em separado, de cada parte do sistema
ndo levard ao entendimento do todo, diferente do que afirma o método cartesiano.
O todo é mais do que a soma das partes. Da organiza¢do de um sistema, nascem
propriedades emergentes que podem retroagir sobre as partes. Por outro lado, o
todo é, também, menos que a soma das partes, uma vez que tais propriedades

emergentes possam também inibir determinadas qualidades das partes. Esse

8 Reducionismo é o nome dado s teorias correlatas que afirmam, grosso modo, que objetos,
fendmenos, teorias e significados complexos podem ser sempre reduzidos, a fim de explica-los, a suas
partes constituintes mais simples. O oposto da idéia do reducionismo € o holismo.
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principio enfatiza que € impossivel conhecer o todo sem conhecer as partes, bem

como conhecer as partes sem conhecer o todo;

Principio Hologramético — A parte estd no todo, mas o todo se inscreve na parte,
por exemplo, cada célula (parte) compde o organismo (totalidade) que estd na

célula;

Principio de anel retroativo — Relaciona-se aos processos de auto-regulagdo e
circularidade, introduzido por Wiener, rompe com o principio da causalidade
linear (a causa age em relagfio ao efeito e vice versa). Esse principio permite a
autonomia do sistema, pois, de qualquer maneira, a “homeostase” do organismo

vivo € um conjunto de processos reguladores fundados sobre muiltiplas retroagdes;

Principio do anel recursivo — Supera a nogéo de regulagdio com auto produgio e
auto-organizagdo. Os produtos e os efeitos sfo produtores e causadores do que os

produz;

Principio da auto-eco-organizagdo — Autonomia na dependéncia, os seres humanos

que desenvolvem sua autonomia na dependéncia da cultura;

Principio dialégico — Ordem/ desordem/ organizagio que excluem um ao outro,
mas sdo interdependentes. Constitui exemplo a formag&io do universo a partir de
uma agitacgdo califérica (desordem) que através de encontros ao acaso permitirdio a

constitui¢do de galaxias e estrelas (organizagéo);

Principio da reintrodug@io — Todo conhecimento € uma reconstrugdo/ tradugio por

um espirito/ cérebro numa determinada cultura e tempo.

Portanto, para Morin (1999, p. 21) o pensamento complexo €

essencialmente aquele que trata com a incerteza € consegue conceber a
organizagdo. Apto a unir, contratualizar, globalizar, mas a0 mesmo tempo
reconhecer o individual, o singular o concreto. [...] ndo se reduz nem a
ciéncia, nem a filosofia, mas permite a comunicagio entre elas, servindo-
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lhes de ponte. O modo complexo de pensar ndo tem utilidade somente nos
problemas organizacionais, sociais e politicos, pois um pensamento que
enfrenta a incerteza pode esclarecer as estratégias de nosso mundo incerto;
0 pensamento que une pode iluminar uma ética da religido e da
solidariedade.

Ademais, o pensamento complexo ndo exclui a histéria, mas considera que esta
deve ser tratada de maneira complexa, nio como uma sucessio de fatos ou uma idéia
evolutiva. A complexidade insiste no estudo do homem e de seu contexto, rejeita as teses do
homem enquanto centro do mundo, pois entende que é a natureza quem domina o homem e
ndo o contrario. Contrapde-se a todo tipo de determinismo que condene o novo e o acaso, por
mais dificil e aleatdrio que seja o conhecimento dos problemas essenciais do mundo, deve se
procura-lo para evitar a “imbecilidade cognitiva”, numa espécie de reforma do pensamento
em que o cidaddo articule e organize o conhecimento, que é do mundo. A proposta da
complexidade se justifica nos problemas globais como a ecologia, as bombas atdmicas, entre
outros, também, pela necessidade de valorizagfio das culturas locais, pela diversidade do
humano. Sendo assim, afirma a perspectiva de que a cultura cientifica deve se integrar a
cultura humanista, isto &, uma ciéncia preocupada com os dilemas humanos®. (MORIN,
1999).

Como se depreende, a possibilidade de combina¢io de conhecimentos diversos,
da busca da unidade na diversidade, coloca a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
como pilares da complexidade. Todavia, a defesa da transdisciplinaridade no trato de objetos
complexos30 ¢ a grande marca dessa vertente. Morin (1999) insiste na necessidade de
interdisciplinaridade, esperando o conhecimento da relevéncia da transdisciplinaridade como
solugdo para uma reforma de pensamento que contemple a unidade, ao invés da separagio de
conhecimentos capaz de conceber nogldes complementares e antagénicas. Conforme Nunes
(2002), o pensamento complexo € aquele que se elabora nos intersticios das disciplinas, a
partir do pensamento dos bidlogos, matematicos, fisicos e filésofos. Vinculados a
complexidade, Funtowicz e Ravetz (1997), citados por Almeida (2000), colocam a

necessidade de uma nova metodologia que contemple valores e a criticidade dos fatos. Eles

¥ Conforme Vasconcelos (2002a) o pensamento complexo nio depende apenas das implicagdes e das
herangas tedrica e cultural, dos interesses e do ambiente social externo do pesquisador, mas também de
quio longe este foi capaz de avangar em sua aventura subjetiva, em seu préprio processo de
individuagdo. Dessa forma, acredita que o conhecimento pode experimentar seus proprios limites,
cultivar sua liberdade buscando a arte € a poesia, por exemplo, como um demonstrativo daquilo que os
velhos chamam de “sabedoria da vida™.

% Para Almeida Filho (1997) é sintético, ndo linear, miiltiplo, plural e emergente.
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argumentam que, outras formas de conhecimento perderam sua autoridade, tornando-se
subalternas de relagbes de poder legitimadas pela ciéncia, como a experiéncia do senso
comum, as habilidades herdadas que os povos usavam para viver e fazer coisas. Para eles, o
sucesso da ciéncia, nos dias atuais, dependeria da admissfio e incorporagdo dos dilemas
politicos, da imprevisibilidade e das dividas éticas. Fica evidente, nessa vertente, que a
questdo da interdisciplinaridade ou da transdisciplinaridade nfo se limita ao dmbito das
disciplinas e, propriamente, das ciéncias.

O espago concedido a discussdo da vertente da complexidade se justifica pela
atualidade da proposta, o qual também € uma base importante para discussdo conceitual e
contempordnea da interdisciplinaridade. Para finalizar, vale acrescentar que, Vasconcelos
(2002a) traz, como exemplo emblemético da complexidade, o pensamento de Guatarri (1992,
p. 33). Para ele “a poesia, atualmente, talvez tenha mais a nos ensinar que as ciéncias
econdmicas, as ciéncias humanas e a psicandlise reunidas”. A fim de que as ciéncias humanas
transitem de um paradigma cientificista, ou interpretativo, para paradigmas ético-estéticos,
propde o “coeficiente de transversalidade” que diz respeito ao grau de abertura de um
individuo, ou grupo, para levar em conta as miltiplas dimensdes que atravessam e produzem
suas vidas e subjetividades, no sentido de viverem o risco de se confrontar com o novo € a
alteridade, de assumirem o sentido de sua préxis e instaurarem-se, como individuos ou grupos
sujeitos e ndo sujeitados. Por isso, coloca a exigéncia inevitdvel da transdisciplinaridade.

Nessa diregéo, encontra-se

o perfil desses novos “operadores transdisciplinares da ciéncia”. Serdo (ou
sdo porque de fato ja estdo por ai) mutantes metodoldgicos, sujeitos prontos
para o transito interdisciplinar, transversais, capazes de transpassar
fronteiras, a vontade nos diferentes campos de transformagdo, agentes
transformadores e transformantes. A formagdio desses agentes sera
essencialmente “anfibia®, com etapas sucessivas de treinamento-
socializagdo-enculturagdo em distintos campos cientificos. Esta “metafora
bioldgica™ (s6 pra atestar que a era da transdisciplinaridade ja comegou) é
atracnte para ilustrar a questdo, pois os anfibios sdo animais que passam
parte da vida em um meio bioldgico e parte em outro meio ambiente e que,
por isso mesmo, possuem uma enorme capacidade de adaptacdo. Nio se
trata obviamente de ecletismo ou hibridizagdo, na medida em que (para
continuar com metéforas bioldgicas) conhecemos largamente a infertilidade
dos hibridos. (ALMEIDA FILHO, 1997, p. 16).
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Para Vasconcelos (2002a), a diversidade e a multidimensionalidade de formas
contemporaneas de opressdo e de luta social requerem que a produgfo de conhecimento
critico’! seja através da interagdio de diferentes epistemologias, campos do saber e paradigmas
particulares, sem reduzir as diferentes perspectivas por meio de uma metateoria ou narrativa

onipotente que chama de imperialismo epistemolégico € homogeneizagdo®. A fim de ndo

' A orientagdo critica do autor tem sua base nos autores da escola de Frankfurt como Adorno,
Benjamim, Horkheimer ¢ Habermas, mas vai além deles, no sentido do projeto global da escola de
Frankfurt, com objetivo de compreender um conjunto maior de teorias sociais interdisciplinares e
criticas, a atual sociedade capitalista e suas ci€ncias humanas, que servem de orienta¢do para praticas
cientificas e sociais emancipatorias e de transformagao historica.

32 Como exemplos, Vasconcelos (2002a) cita, no século XIX, o positivismo com sua tendéncia de
abarcar todo o campo social e subjetivo e as teorias racionalistas modernas, como versdes do
marxismo que reinvidicam uma critica totalizante da alienag&o humana e defendem a possibilidade de
desvelamento da aparéncia pela identificagdo da esséncia do humano e de suas perspectivas futuras.
Com excegdo das versdes do marxismo historicista e pluralista, entende que essa versdo eleva a
consciéncia a um grau de consciéncia absoluta, onipoténcia tedrica e auto-suficiéncia que apesar de se
pretender atéia ou agnéstica acaba se assemelhando a monoteismos dogmaticos, ortodoxos e
fundamentalistas. Continuamente, baseado em Bachelard e Canguilhem, critica as formulag¢des
totalizantes “tipicas” do positivismo e do racionalismo modernos. A primeira pela idéia de verdade
cientifica enquanto esséncia substantiva inscrita desde sempre no mundo das coisas que sdo reveladas
de forma gradativa e linear. A segunda pela pretensdo de uma estrutura légica fixa e a priori.Também,
cita o pés-estruturalismo ja que, para ele, no estruturalismo a proposta da interdisciplinaridade ndio
teve qualquer espago porque a ciéncia foi separada em campos especificos de conhecimento que
delimitaram para si um objeto adotando uma estrutura que tornaria esses campos conceitualmente
imunes e intransitivos. Ademais, enfatizou as regras fundamentais e explicitas em todos os fendmenos
culturais e subjetivos como integrantes de um sistema invariante que exclui a ag3o histérica do sujeito
em seus elementos de diacronia, intencionalidade, humanismo e historicismo, para justificar uma
causalidade estrutural, sincrOnica, com pretensdes universalistas, e reivindicando uma clara
demarcagdo entre teorias cientificas (verdade, objetividade certeza cientifica, sistema) e ndo
cientificas. Somente no pods-estruturalismo a visdo historicista, variando com cada contexto e
conjuntura, enfatizando as dimensdes subjetivas, culturais, politicas e semiéticas e de vida cotidiana
dos processos sociais, priorizando o significante, coloca fim a pretensido de uma fundagio segura para
qualquer forma de conhecimento humano, cientifico e filoséfico, marcando um relativismo radical.
Destaca a influéncia de Nietzsche e Heidegger. No plano politico, os grandes projetos histéricos e suas
teorias totalizantes foram desintegrados e fragmentados em fung@o de um foco micro-politico, voltado
para as questdes particulares e especificas, colocadas pelos novos movimentos sociais, resultando num
forte processo de politizagdo das relagdes sociais e culturais, incluindo a esfera privada e o ambito da
subjetividade. Através dessa base, € possivel localizar no autor sua inclinagdo para o pés-modernismo,
considerado como uma matriz mais ampla, diversa e muitas vezes mais radicalizada do pés-
estruturalismo. O poés-modernismo vai comportar diversas vertentes de pensamento, mas tem como
escopo quebrar as pretensdes de cientificidade do discurso modernista e estruturalista, projetando um
discurso inteiramente relativista acerca da validade do discurso cientifico e da nogdo de verdade,
implicando uma énfase absoluta no descentramento e na constante produgio da diferenga na analise
dos fendmenos humanos e sociais. O que, para o autor, faz com que no pés-modernismo, com o
exemplo de Feyerabend a prética interdisciplinar retome sua importincia com uma estratégia
fundamental de produgdo de conhecimento, ao colocar que qualquer perspectiva disciplinar deve ser
contraposta por outras formulagdes. Todavia, o autor adverte para os problemas dessa perspectiva,
entre eles, o complexo relativismo, na ruptura radical entre o sujeito e realidade empirica, ja que os
sentidos e as significagdes do discurso humano e do saber cientifico sdo vistos como produtos de um
deslizamento sem fim da cadeia significante que se autonomiza, em um processo produzido pela
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radicalizar as estratégias de integragdo do particular e inviabilizar qualquer esfor¢o de
integracdo totalizante para o combate de macroestruturas de dominagdio, em nome da
fragmentaggio do social, da perda dos referenciais de realidade no discurso humano e social
contempordneo € de se evitar a normatizagdo de individuos e grupos sociais, sugere que o
paradoxo seja resolvido com a criagdo de um “caminho do meio” numa certa dose de
relativismo moderado com base em um pluralismo critico, sem ecletismo, buscando interagir
perspectivas particulares, sem negar as diferengas e violentar as regras epistemolégicas de
cada campo. Esse “caminho do meio” ¢ a interdisciplinaridade ¢ a transdisciplinaridade que,
para o referido autor, contempla ndo somente diferentes disciplinas, mas também diferentes
paradigmas, teorias, profissdes, campos do saber e praticas sociais, inclusive a cultura popular
€ o senso comum. A evidéncia concreta de sua proposta € a experiéncia do II Férum Social
Mundial, no qual a globalizagdo e a luta por novas formas de integragdo internacional mais
solidérias se constituem em um processo multidimensional e complexo, nio redutivel apenas
a seu nucleo econdmico € politico, incluindo também questdes geograficas, culturais,
religiosas entre outras. Esse evento também significa a celebragdo da diversidade, da
pluralidade e da ampla variedade de identidades e questdes sociais, econdomicas e politicas,
subjetivas, de género, etc, colocados por diferentes movimentos sociais € organizagdes civis
do mundo todo. Além disso, celebra-se, a0 mesmo tempo, a unidade pelo profundo
sentimento de valorizag@o, de trocas de experiéncias e debates que apontam para a
necessidade de renovagdo de idéias e praticas da esquerda convencional, para se adequar aos

novos desafios colocados pela atual conjuntura.

cultura e, sobretudo, pela midia, também as limitagdes no terreno epistémico da teoria politica na
construgdo de um arcabougo tedrico-institucional e de uma estratégia democratico popular pluralista,
mais vidvel e eficiente, capaz de se colocar como alternativa de gestdo publica no plano local,
regional, nacional e especialmente no plano internacional.
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3 MARCOS INDICADORES PARA o DEBATE SOBRE A
INTERDISCIPLINARIDADE E O SERVICO SOCIAL

Na contemporaneidade, as idéias a respeito da interdisciplinaridade estfio cada vez
mais presentes. No que diz respeito ao ensino e pesquisa, apresenta-se alguns demonstrativos
da emergéncia da interdisciplinaridade: O projeto de pesquisa interdisciplinar para as ciéncias
humanas apresentado, em 1961, para a Organizagio das Nag¢Ses Unidas para a Educagio, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), reunia um diversificado grupo de cientistas, no intuito de
estimular as ciéncias humanas para buscar, através da integragdo de saberes, a unidade do
humano. O resultado desse projeto de pesquisa foi publicado em 1968. A idéia de reunirem
pesquisadores foi retomada em 1977 pela UNESCO, desta vez, para discutir temas como
cultura, paz, desenvolvimento e religides, numa perspectiva interdisciplinar. Em 1971, foi
criado, com o patrocinio da Organizagéo para Cooperagido e Desenvolvimento, um comité de
especialistas com o propdsito de elaborar um relatério assinalando os principais problemas do
ensino e da pesquisa nas universidades. O resultado foi 4 incorporagdo da proposta da
interdisciplinaridade através das sugestdes de minimizagfo das barreiras entre as disciplinas,
estimulo as atividades de pesquisa coletiva ¢ inovag@o no ensino. Em 1986, o coléquio na
cidade de Veneza, denominado “A ciéncia diante das fronteiras do conhecimento”, propunha
que se realizasse uma “troca dindmica entre as ciéncias exatas, as ciéncias humanas, a arte e a
tradicdo”. Em 1987, a Organizagdo Pan-Americana de Satide (OPAS) patrocinou, em
Washington, o Seminario “O conhecimento basico na formagao profissional: considera¢des
sobre a articulag@o do bioldgico em sua interagdo com o social”. No ano de 1994, realizou-se,
em Portugal, o 1° Congresso Mundial da Transdisciplinaridade que resultaria na criagio da
Carta de Transdisciplinaridade®® e no Centre Internacional de Recherches et Etudes
Transdisciplinaires (CIRET), o qual, junto com a UNESCO, realizaram, em 1997, o
Congresso Internacional “Que Universidade para o Amanhd?”. Posteriormente, em 1998,
realizou-se o International Symposium on Transdisciplinarity, versando sobre o tema “Em
diregdo a um processo integrativo € um conhecimento integrado”. (FAZENDA, 1993;
NUNES, 2002).

Entre tantos outros demonstrativos mais recentemente, a 58° Reunifio anual da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), que aconteceu entre os dias de 16 a

21 de julho de 2006, na cidade de Florian6polis, capital do Estado de Santa Catarina, sendo

3 Vide Anexo A



57

um dos maiores eventos cientificos da América Latina, demonstrou o quanto o tema adquire
importincia no Brasil. A publicagdo da Revista de divulgagio cientifica da SBPC intitulada
“Ciéncia Hoje”, traz como tema central, a interdisciplinaridade. Aparece, como um
demonstrativo, que a ciéncia busca um novo caminho, em face da progressiva especializacéo
que acaba por conformar uma visdo incompleta do real. No que concerne aos espagos de
trabalho profissional, demonstrativo é a proposta da Politica Nacional de Aten¢do Basica,
organizada segundo principios € diretrizes do Sistema Unico de Satide (SUS) para a Estratégia
Satide da Familia (ESF) de

efetivar a integralidade em seus vérios aspectos, a saber: integragdo de agdes
programéticas e demanda espontinea; articulagdo das agdes de promogdo a
saude, prevengdo de agravos, vigilincia & salde, tratamento e reabilitagdo,
trabalho de forma interdisciplinar e em equipe, e coordenagdo do cuidado na
rede de servigos; (BRASIL, 2006).

Esses demonstrativos indicam, ndo obstante a amplitude e as diferengas do debate,
que as idéias veiculadas a respeito da interdisciplinaridade, de um modo geral, parecem
consensuais. Trata-se de um tema valorizado, respeitado, cujas utilidades sdo inegaveis.
Conforme Gusdorf (1995, p. 7): “A interdisciplinaridade imp&e-se como um tema de época
[...] Todos invocam em seu favor e ninguém se arriscaria a se pronunciar contra ela”. No
entanto, as idéias genericamente veiculadas a respeito da interdisciplinaridade nem sempre
sdo acompanhadas de uma reflexdo critica sobre o assunto. Este fato se relaciona ao
tratamento da interdisciplinaridade como panacéia, tema de moda denunciado por inimeros
pesquisadores da temadtica, como Minayo (1994), a qual compreende que a
interdisciplinaridade coloca novos dilemas para a ciéncia. Contudo, apesar do modismo e
outras conseqiiéncias, muitas publicagdes sobre interdisciplinaridade, como os de
Vasconcelos (2002b), Japiassu (1976), Fazenda (1993, 1995), Scherer (2006), se dedicam a
mostrar a importancia do tema, os obstéculos e alternativas para sua efetivagio, referindo-se a
implantagdio da interdisciplinaridade como um desafio imprescindivel, um sonho, uma
aventura ou um remédio. Diante disso € que se busca discutir a interdisciplinaridade na
totalidade, resgatando sua historia, desenvolvimento e conformagdo nos dias atuais, na relagdo

com o contexto socioecondmico e politico, com a estrutura e a conjuntura.
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Além disso, considerando que Servigo Social tem um projeto ético-politico
pautado na teoria social critica®® e que a interdisciplinaridade tem diferentes vertentes
analiticas, como a vertente humanista, a vertente social critica e a vertente da complexidade,
cabe pontuar entre essas vertentes aquela que é mais coerente com o projeto ético-politico®”
do Servi¢o Social, configurado no limiar dos anos 80 ¢ 90 do século XX: a vertente social
critica. De acordo com essa orientac@o, ndo € possivel conceber a interdisciplinaridade fora do
contexto socio-historico da sociedade capitalista. Nesse sentido é que se desenvolve a analise
do contexto sécio-histérico de emergéncia do debate sobre interdisciplinaridade neste
trabalho. Na seqiiéncia, ponderando a vinculag@o do projeto ético-politico a essa vertente, se

resgatam as contribui¢Ses dos Assistentes Sociais ao debate da interdisciplinaridade.

3.1 O CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DE EMERGENCIA DO DEBATE SOBRE
INTERDISCIPLINARIDADE

Parte-se do pressuposto de que, “nos diferentes momentos histéricos, a

produgdo da existéncia e, por decorréncia, do conhecimento, processou-se de diferentes

34 Referente a tradigdo marxista.

% O projeto ético-politico é resultante de um projeto profissional construido coletivamente pela
categoria profissional que, por sua vez, € reflexo de um modelo ideal de profissio. O projeto
profissional estabelece os valores que legitimam a profissdo, sua fungdo social e seus objetivos,
formula requisitos (tedricos, praticos e institucionais) para o seu exercicio, prescreve normas para o
comportamento dos profissionais e estabelece as bases de relagdes com usudrios/ outras profissdes/
organiza¢Ses e instituicdes, como o Estado. O projeto ético-politico estd atrelado a um projeto
societario que tem como ponto de partida a construgdo de uma nova ordem social, sem exploragio/
dominagdo de classe, etnia e género. Como se depreende, projetos societarios sdo reflexos de projetos
coletivos que tém um modelo ideal de sociedade, elegem determinados valores e meios (materiais e
culturais) que justifiquem e concretizem tal modelo de sociedade. Os projetos societdrios assim como
os projetos profissionais ndo s@o estruturas rigidas, modificam-se de acordo com a conjuntura historica
e politica. Também ndo sio fechados, acabados, prontos, incorporam novas demandas e aspiragdes. Na
sociedade atual, projetos societdrios sdo projetos de classe. O projeto ético-politico tem o
reconhecimento da liberdade como valor ético central que implica no reconhecimento da autonomia.
emancipagdo e expansdo dos individuos sociais; prima pela defesa intransigente dos direitos humanos
contra todo tipo de arbitrio e autoritarismo; requer a defesa, o aprofundamento e a consolidagio da
cidadania e da democracia através da socializagdo da participagio politica e da riqueza produzida;
defende o posicionamento a favor da equidade e da justi¢a social que tem subjacente a universalidade
no acesso e bens e servigos e a gestdo democratica; zela pelo empenho a eliminagdo de todas as formas
de preconceito, € a garantia do pluralismo; defende o compromisso com a qualidade dos servigos
prestados na articulagdo com outros profissionais e trabalhadores. (NETTO, 2006; IAMAMOTO,
2006).
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formas e meios, sempre com base nas condi¢des objetivas de cada contexto”. (JANTSCH,
Ari; BIANCHETTI, 1995b, p. 17).

Em meados da década de 70, o sistema capitalista entra em crise € o modelo
fordista-keynesiano, que lhe dava sustentagio até entdo, ndo conseguia mais atender
satisfatoriamente as necessidades de acumulag8io proprias do sistema. Como resposta a essa
crise, o sistema capitalista se reestrutura e se organiza em bases mundiais, conformando um
novo regime de acumulagdo de capital, caracterizado pela integragdo dos mercados
financeiros mundiais, os quais passam a se organizar em blocos econdmicos, bem como pelo
surgimento das empresas transnacionais que operam em vérias nagdes. Esse processo de
recomposi¢do do capitalismo, para garantir novas bases de crescimento, denomina-se
reestruturagdo produtiva. Essa comeca nos paises de “capitalismo avangado” e estende-se aos
demais paises, através da adogdo do modelo japonés, do engenheiro Ohno, o qual implantou o
modelo na Toyota. Por isso, 0 modelo ¢ denominado toyotismo. Tal prevalece sobre o modelo
fordista/ taylorista, até entdo dominante. O toyotismo, também conhecido por acumulagio
flexivel, caracteriza-se pela flexibilidade do aparato produtivo e da for¢a de trabatho, como a
necessidade de atender demandas individuais de consumo, com produtos diferenciados e
produzidos somente quando solicitados, como a obrigagdo da empresa de produzir mais e
diminuir o ndmero de trabalhadores, de modo que esses realizem diversas tarefas no mesmo
tempo € com menor custo, além do aciimulo de tecnologia como a automag@o, a robdtica e a
microeletronica ¢ a explorag@o intensiva do trabalho vivo. (ANTUNES, 1997; MOTA;
AMARAL, 2006).

Assim, o novo modelo do capitalismo em formag&o, encontra na precarizagio do
trabalho, no desemprego estrutural e na desregulamentagio das relagdes de trabalho,
alternativas para a crise, encobrindo o surgimento de uma estratégia de desvalorizagdo e
remercantiliza¢@o da for¢a de trabalho. Como o modelo de produgdo flexivel necessita da
liberdade do mercado e da aboli¢fio de parte dos controles do Estado sobre as condigdes de
uso da forga de trabalho, ele busca respaldo na doutrina neoliberal, que combate a regula¢io
estatal na economia e os gastos com o Estado de bem-estar social. Dai o ideario neoliberal
propagar-se pelo mundo, através de organismos internacionais, empresarios vinculados ao
grande capital e a burocracia estatal a eles associada, adquirindo contornos especificos em
cada pais. As nagdes v3o se ajustar a economia globalizada, seguindo as orienta¢des dos
centros hegemonicos representados pelas institui¢des financeiras, como o Fundo Monetario
Internacional (FMI), o Banco Mundial (BIRD) e o Banco Interamericano de Desenvolvimento

(BID). Em sintese, o que realmente estd em jogo é um conjunto de transformagdes — de ordem
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técnica e, sobretudo, politica — que viabilizem o processo de acumulagio que ocorre através
do aumento da taxa de lucros. Esse conjunto de transformagdes, em face do aprimoramento
tecnoldgico, do aumento da competitividade, se manifesta, no plano ideolégico, no discurso
da competéncia associado as idéias de qualificagdo profissional/ educagfio permanente, e
desespecializagdo do trabalhador, além de agilidade, rapidez, lideranga, motivagio e
capacidade de trabalhar em equipe. No plano empirico, manifesta-se na terceirizagfio, na
subcontratagdo, na institui¢do de controles de qualidade total, na formagdo de profissionais e
equipes polivalentes e multifuncionais, além disso, na perda de direitos trabalhistas, no
rebaixamento dos saldrios e nas contratagdes compulsorias, na regulamentagio e
desregulamentagdo das profissdes por parte do Estado, o que, de certa forma, resulta nos
corporativismos, em disputas de atribui¢Ses e competéncias profissionais (ANTUNES, 1997;
MOTA; AMARAL, 2006).

A interdisciplinaridade é construida no d4mbito desse contexto sdcio-histérico.
Mais especificamente, a interdisciplinaridade emerge no fim dos anos 60 do século XX. Nesse
periodo, os estudantes universitirios se tornaram um grave problema por suas reagdes
anticapitalistas, primeiro na Europa (Franga, Alemanha e Itilia) e, em seguida, na América
Latina (México e Argentina). As criticas dos estudantes correspondiam ao distanciamento
entre teoria e pratica e ao posicionamento do social nos conteidos curriculares, em suma, a
questSes internas da institui¢do universitiria e do lugar do saber no capitalismo. Essas
questbes foram incorporadas no discurso oficial que, no entanto, absorveu seu potencial
critico. Desse modo, nos anos 70 ressurge e ganha forga, a interdisciplinaridade como
resposta do capitalismo aos seus proprios problemas de legitimagdo. Para tanto, mudangas
curriculares, orgamentdrias, entre outras foram realizadas. A interdisciplinaridade poderia
resolver os problemas da excessiva especializagdo e fornecer aportes para vincular o
conhecimento a prética. Através da ciéncia os estudantes encontrariam a solugio para os
problemas sociais que antes, para eles, somente poderiam ser resolvidos no espago politico.
Por outro lado, a interdisciplinaridade se manteve simetricamente como demanda dos setores
anticapitalistas, compatibilizando com as exigéncias dos estudantes, em face da relativa
hierarquizagdo no meio académico e profissional, além de outras questdes (FOLLARI,
1995b).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade movimenta-se entre projetos societarios
antagdnicos. Dada a sua abrangéncia de significados, o seu carater instrumental e a sua marca

de panacéia,
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a interdisciplinaridade ¢ um conceito que foi [...] cooptado pelo modo de
producdo capitalista, € que em conseqiiéncia incorporou o “espirito” do
capitalismo. Verifica-se atualmente que, tanto no mundo do trabalho quanto
no mundo do conhecimento, se utiliza a interdisciplinaridade de maneira
indiscriminada para a concretizagdo de fins puramente instrumentais: o
trabalhador (que agora deve ser) multi-habilitado e que, impreterivelmente,
deve dispor de um conjunto de competéncias que lhe garantam um posto de
trabalho. (MUELLER, 2006, p. 49).

A interdisciplinaridade confere nova legitimidade ao sistema capitalista através do
modelo toyotista, que se satisfaz em colocar o conhecimento a servigo da pratica, em campos
inéditos de problemas suscitados pelo aumento incessante das for¢as produtivas. Segundo
Follari (1995b), na América Latina, a interdisciplinaridade vinculou-se as politicas
modernizantes como satide, educagfio e meio ambiente. Essas sdo politicas ambivalentes, de
relegitimagdo capitalista, pautadas na eficacia das préticas e na “democratiza¢do” interna da
atividade cientifica. As razfes de emergéncia da interdisciplinaridade apresentadas por
Japiassu (1976) evidenciam a instrumentalidade da interdisciplinaridade perante o novo
momento do sistema capitalista: discorrendo sobre um questionario aplicado pela OCDE
intitulado “Estudo sobre as atividades interdisciplinares de ensino e de pesquisa nas
universidades”, traz, como motivos para a busca da interdisciplinaridade; a necessidade de
reorientar os estudos sem perda de tempo; a possibilidade de criagdo de novas carreiras € a
necessidade de melhor adaptagdo ao emprego.

Mais evidente ainda sdo as inumeras utilidades da interdisciplinaridade apontadas
por Fazenda (1993) com base em estudo realizado por estudiosos de diferentes universidades
dos Estados Unidos, Reino Unido, Franga, Alemanha, Turquia e Austria para a OCDE. Ele
traz, explicitamente, o contexto muito favoravel para a emergéncia da interdisciplinaridade
através das seguintes concepgdes de estudantes e professores desta categoria como: meio de
conseguir uma melhor formagao geral por permitir que estudantes “aprendam a aprender” e se
posicionem diante da sociedade e do mundo, criticando e compreendendo um grande arsenal
de informagdes; maneira de atingir uma formagao profissional qualificada, por possibilitar o
aporte de muitas disciplinas fundamentais, considerando que no futuro as chances de mudar
de profissdo sdo maiores em fungdo da mobilidade de emprego e necessidade de polivaléncia;
meio de incentivar a formag&o e o progresso de pesquisadores e pesquisas por proporcionar
abertura no didlogo e a interagfio entre disciplinas; alternativa de formagdo permanente capaz
de superar a dicotomia ensino/ pesquisa; meio de conhecer através de diferentes abordagens

as multiplas e variadas expressdes do mundo e modificé-lo.
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Para Mueller (2006, p.32),

A interdisciplinaridade se tornou palavra de ordem nas ultimas décadas, em
virtude das contingéncias sofridas pelo sistema capitalista com vistas ao seu
processo de globalizagdo (vide manifestagdes em maio de 1968 em Paris).
Suas pesquisas formais, em grande dmbito, tém inicio em 1970 com a
criagio do Congresso de Nice ocorrido, organizado pelo Centro para a
Pesquisa e a Inovagdo no Ensino (CPIE), pertencente 4 Organizagdo para a
Cooperagiio e Desenvolvimento Econémico (OCDE), com o intuito de
buscar a legitimagdo sistematica das novas exigéncias provenientes de um
mercado cada vez mais dindmico e complexo. Esta legitimagdo é gerada
pelo debate académico, que se exterioriza por meio do Congresso que conta
com a presenga de uma gama de pesquisadores e pensadores, com a
intengdo de formalizar e dar um corpo tedrico a interdisciplinaridade que, se

_ concluiu ser o caminho necessdrio a ser trilhado para obtengio da “cura do
problema” que, naquele momento, era a fragmentagdo do saber.

Conforme Antunes (2002, p. 114), “o saber intelectual que foi relativamente
desprezado pelo taylorismo/ fordismo tornou-se para o capital de nossos dias, uma mercadoria
muito valiosa”. Ainda que o capital procure ampliar o trabalho morto e reduzir o trabalho
vivo, ndo conseguiu eliminar esse ultimo, todavia, isso ndo significa que o capital ndo procure
novas formas de interagdo do trabalho vivo tendo em vista sua redugdo. O modelo mais
adequado € o toyotismo que, diferentemente do fordismo/ taylorismo pautado,
particularmente, no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico disciplinar e especializado,
expressa o desenvolvimento cientifico € tecnologico interdisciplinar e transdisciplinar. No
entanto, cabe ressaltar que ndo existe uma relagdo mecénica entre esses conceitos € modelos,

7

pois, nos dias atuais, o toyotismo ¢ o modelo hegemdnico, mas o fordismo/ taylorismo
continua funcional ao sistema.
Nas palavras de Mueller (2006, p. 34),

a interdisciplinaridade torna-se indispensavel para a assimilagdo teérico-
pratica deste modelo [toyotista] de trabalhador ideal, sendo convocada
incessantemente pelo capital para atuar em toda a extensdo que compreende
a produgio da existéncia ¢ do conhecimento. O fato do sistema econémico
atual adotar uma visdo ampliada sobre a disciplinaridade, valorizando todas
as suas formas sejam elas multi, pluri, inter ou trans - vislumbrando os
ganhos concretos com a sua absor¢do no plano ideoldgico por parte da
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academia e pelo mundo do trabalho, deve ser analisado no sentido de
verificar qual a real inteng@o por detras de tal movimento.

Relacionando as idéias acerca da interdisciplinaridade com as teorias gerenciais
mais recentes, Rosa (2005), com base nos trabalhos de Chiavenato (2001), coloca que, face ao
aumento da concorréncia, da instabilidade e da imprevisibilidade nos negécios, as
organizagdes passaram a desvalorizar antigos fatores de sucesso como a excessiva divisdo do
trabalho, expressa nas especializagdes e na delimitag@io de papéis e a exigirem velocidade,
flexibilidade, integragdo e inovagfo. Para atender a esses requisitos, as hierarquias e as
barreiras departamentais e/ ou de orgdos e divisdes devem ser removidas a fim de
funcionarem como um conjunto aberto e integrado. Dessa forma, a principal ferramenta das
organizagdes passa a ser o conhecimento®®, o qual deve ser corretamente armazenado,
acionado e difundido. Com isso, s@o solicitados profissionais e equipes transformadoras e
criativas, de amplo conhecimento e, mais que isso, capazes de compartilhar o conhecimento e
fazé-lo crescer.

Ainda & preciso considerar que, no atual contexto’’, a idéia da
interdisciplinaridade nfio esta desvinculada das propostas de trabalho em equipe, tendo em
vista a economia que pode representar, no sentindo de suprir a falta de outros profissionais.
Se, de um lado as fronteiras entre as disciplinas v@o se flexibilizando pela necessidade de
construgdo de um saber coletivo, de outro, ocorrem pela necessidade de profissionais
polivalentes, inovadores e atualizados, que atendam as atuais requisi¢des impostas pelo
capital (ROSA; MIOTO, 2006).

Neste movimento ascendente do interdisciplinar, os espagos sdcio-ocupacionais
vdo sofrendo modificagBes, tornando-se cada vez mais té€nues, especialmente a partir da

década de 70. Segundo Iamamoto (2002, p. 15),

0s espagos ocupacionais e as fronteiras profissionais enquanto resultantes
historicos e, portanto, méveis e transitorios sofrem significativas alteragdes.
Sao indissocidveis dos processos de reestruturagdo produtiva e gerencial das
empresas, da intensificagdo e desregulamentagdo do trabalho, da investida
contra a organizagdo dos trabalhadores.

3 Esse & importante somente quando é coerente com os anseios do capital.
*7 Designado por muitos tedricos, a exemplo de Chiavenato (2001) de era da informagdo. Essa ndo
pode ser confundida com era do conhecimento.
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As fungdes passam a ndo serem mais definidas pelas especialidades. Os concursos
publicos mais recentes expressam essa realidade, oferecem cargos que varios especialistas, de
diferentes areas, podem ocupar. O mercado determina a todos os profissionais o constante
aperfeicoamento € a necessidade de fazer novas escolhas, como um curso muitas vezes muito
diferente da formagdo anterior do profissional. Sdo requisitos para os profissionais neste
momento, a flexibilidade, adesdio e antecipagdo as mudangas. A adog¢do de propostas
interdisciplinares nfo vem sendo acompanhada de uma reflexfo critica sobre o assunto. Os
profissionais parecem realizar uma apropriagdo mecanica do conceito, sem considerar os
problemas dessa proposta, bem como requisi¢des, implica¢Ges e obstaculos. De acordo com
Mueller (2006, p. 38),

certas concepgdes postas principalmente no mundo do trabalho atuam como
“novos santos”, que podem efetivamente operar os milagres necessérios
para que os individuos permanegam ou assumam novos postos de trabatho.
Esses novos saberes (ou competéncias) acabam sendo altamente funcionais,
em termos de atingir os objetivos/metas propostos no mundo do trabalho.
Pelo fato destes terem uma mascara de panacéia (altamente sedutora e
fetichizada), a sua assimilagdo da-se pelas vias da mais pura e simples
adesdo, e ndo de maneira truculenta, imposta, via coergdo. Dentro desse
universo, a interdisciplinaridade de forma fetichizada, tem atuado muitas
vezes como ‘lobo em pele de cordeiro’. A sua incorporagdo no mundo do
trabalho tem um objetivo/fim muito claro: ser operacional na obtengéo de
melhores resultados (de preferéncia financeiros) no ambiente organizacional
por meio da constitui¢do de grupos interdisciplinares (assim denominados),
envolvendo varios setores da empresa, e individualmente como um suposto
favorecimento, onde o acimulo de fungdes (multifuncionalidade), por parte
dos trabalhadores sobreviventes as reengenharias e downsizings, torna-se
um aprimoramento ou qualificagdo, uma forma de agregar novos
conhecimentos. Neste caso, o conceito de interdisciplinaridade fetichizado
se torna um instrumento que demonstra o processo de subsungio real da
produgido da existéncia e do conhecimento.

Com este fendmeno da interdisciplinaridade, as exigéncias de trabalho em equipe,
competéncia, polivaléncia. multifuncionalidade, desespecializagdo ganham respaldo
académico/ cientifico, ou se¢ja, fundamentagdio, base tedrica e metodologica. Em sintese,
legitimidade. Alguns autores citados no decorrer deste trabalho, como Fazenda (1993) e
Japiassu (1976), ndo se rcferem a desespecializagdo, mas se pronunciam contra a
especializagio e a fragmentagiio do saber. Também, nfo discutem polivaléncia, mas dcfendem
a integragdo, cooperagdo, competéncia ampliada, interatividade, qualifica¢do. Esses mesmos

autores, ndo analisam a interdisciplinaridade na relagdo com a estrutura e conjuntura atual,
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mas defendem a integragdo entre ciéncia e economia, ciéncia e politica. Nessa logica, a
interdisciplinaridade, enquanto “meio potencializador de desenvolvimento das ciéncias e do
_proprio homem, hoje se presta a mero meio legitimante e legitimador de uma ideologia de

mercado, que reduz tanto a ciéncia quanto o homem a mercadoria” (MUELLER, 2006, p. 13).

3.2 O DEBATE DA INTERDISCIPLINARIDADE POR ASSISTENTES SOCIAIS

S4 (2002) classifica a interdisciplinaridade em quatro niveis de anilise: ensino,
pesquisa, extensdo e pratica social. No nivel do ensino, a interdisciplinaridade evita o
isolamento da escola para com a sociedade através da integragdo da docéncia, de organizagdo
de um curriculo mais organico e unitario, por meio de mddulos inter-relacionados, tendo em
vista romper com os tradicionais curriculos isolados, fragmentados, desarticulados da
realidade mais ampla. Esse nivel € concebido como um dos mais evidentes e importantes para
a interdisciplinaridade, pois dele depende o preparo dos outros niveis. No nivel da pesquisa, a
interdisciplinaridade coloca a necessidade de anélises mais globais € menos unilaterais, da
integragdo do conhecimento tedrico-pratico, da aproximagdo da realidade histérico-estrutural,
da complementaridade de conceitos, metodologias e perspectivas. No nivel da extensdo,
analisado da mesma forma que os anteriores, a interdisciplinaridade aumenta, sobretudo, a
possibilidade de aproximar escola e sociedade. No nivel da pratica social ou da agdo social,
como por vezes sugere a autora, a interdisciplinaridade proporciona a complementaridade a
praxis, sendo instrumento propicio na criagio de condi¢des mais adequadas de existéncia ao
homem, em todos os seus sentidos. A importancia desse nivel é a da elaboragdo do saber
interdisciplinar.

Nogueira (1998) considera que a interdisciplinaridade, hoje, apresenta duas
dimensGes bastante demarcadas, embora sejam ligadas e interdependentes, com
determina¢des e procedimentos diferenciados: a dimensdo relativa a construgdo do
conhecimento e a dimensfo que se refere a agdo interventiva, ou seja, uma que diz respeito ao
universo epistemoldgico e outra a praxis interventiva. Essas dimensdes exigem, para uma
analise e proposi¢des operativas, categorias analiticas distintas, construidas a partir de recortes
da realidade e conformadas em objetos de pesquisa e de intervengdo. A dimensdo do

conhecimento ¢é relativa a sua construgdo, esta fundamentada no reconhecimento da limitagio
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das abordagens disciplinares, para apreender alguns objetos de pesquisa e a relevincia de
perspectivas  interdisciplinares, para compreensdo dos mesmos. A imposi¢io da
interdisciplinaridade, entéo, decorre da natureza do objeto pesquisado. Assim, ndo invalida ou
nega a relevancia da abordagem disciplinar.

Ainda de acordo com Nogueira (1998, p. 7-8):

A verticalizagdo das ciéncias deve ser acompanhada de sua
complementagdo horizontal, buscando-se os nexos interdisciplinares
necessarios para uma aproximag@o do que se investiga. [...] Os debates
sobre a interdisciplinaridade na pesquisa tém como origem e fundamento a
busca de um saber unificado para preservar a integridade do pensamento e
evitar o aprofundamento de uma concepgio fragmentaria do ser humano e
do mundo. Parte-se do suposto que a realidade contém em si o todo € a
parte, o uno e o miltiplo, os quais séo pares dialéticos e ndo polaridades
estanques. Ndo se busca, no entanto, como poderia parecer, eliminar os
limites e as fronteiras entre as ciéncias, nem tentar estabelecer um
conhecimento universal, uma super disciplina que condicione e direcione
hegemonicamente a produgdo do saber cientifico. A interdisciplinaridade
situa-se como um principio que decorre do fundamento do ato de conhecer -
o homem ao conhecer transforma a si e 0 mundo. A interdisciplinaridade,
como um novo principio organizador do conhecimento, emerge a partir do
esgotamento de um padrdo de racionalidade construido sob o paradigma das
ciéncias naturais e que conduziu a um modelo de ciéncia desvinculado de
um contetdo ético e politico. Busca-se, atualmente, recuperar os pontos de
integragdo dos fendmenos na vida social e superar um modelo datado de
cientificidade.

A dimensdo interventiva ou instrumental tem outra especificidade. Diz respeito a
aplicagdo do conhecimento cientifico socialmente produzido para a resolugéo de problemas

préticos. Nessa dimenséo,

a interdisciplinaridade imp&e, necessariamente, o estabelecimento de
vinculos de integragdo no processo de trabalho, ainda que no plano tedrico
ndo haja uma articulagdo efetiva. Assim, interdisciplinaridade é mais do que
a simples comunicagdo, podendo ser vislumbrada quando a comunicagio ou
didlogo sobre e entre saberes e prdticas gerar uma integragdo miitua,
constituindo novos saberes e novas prdticas que busquem a resolugio de
um problema concreto. Esse recorte da interdisciplinaridade pode ser
melhor analisado, utilizando-se categorias analiticas da sociologia das
profissdes e da andlise institucional. Tal encaminhamento permitiria ampliar
um pouco mais o debate atual, inclusive apontando para avaliagdo das
praticas profissionais concretas e indicagdo estratégica para implementagdo
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mais efetiva de agdes profissionais que se pretendem interdisciplinares
(NOGUEIRA, 1998, p. 8).

Com base em Vasconcelos (1996) e Rizottii (1992), Nogueira (1998) considera
que as dificuldades que profissdes disciplinares tém para trabalhar interdisciplinarmente
devem-se ao fato de seus saberes estarem circunscritos em instituigdes e organizagdes. Desse
modo, ela considera a forma como as profissdes se institucionalizam, como resguardam seus
saberes € suas praticas, como conseguem legitimagdo e reconhecimento social e,
conseqiientemente, alcam a afirmag¢fo de sua competéncia técnica e influenciam diretamente
no comportamento de abertura dos seus profissionais para trabalho interdisciplinar. As
profissGes com estatutos rigidos, elevado reconhecimento social e status socioecondmico
privilegiados historicamente apresentam mais dificuldades de trabalhar com fronteiras fluidas.
A chancela do Estado sobre as competéncias profissionais, via regulamentagdo e
desregulamentaggo profissional, restri¢gdo ou perda de direitos, contribui para competigio intra
e intercorporativa. Os sindicados, as associagdes € os conselhos profissionais que estabelecem
padrdes éticos regulam a formagéo e o exercicio profissional, controlam o acesso ao mercado
de trabalho e interferem na organiza¢do do trabalho. Os valores, simbolos ¢ a identidade
profissional também interferem no trabalho interdisciplinar. A ampliagio do desemprego
estrutural, expressa na situagéio atual do mercado de trabalho, € outro fator que dificulta a a¢iio
interdisciplinar. O receio da perda do emprego ou de fungdes profissionais que tendem para
diluigdo entre categorias afins provoca cisdes que abalam as possibilidades de um processo de
trabalho coletivo. Com isso, a referida autora traz algumas recomendagdes para o trabalho
interdisciplinar, mesmo considerando que o processo de formagfo das equipes ¢ bastante
especifico, subordinado a objetos de pesquisa e de intervengdo, as intencionalidades politicas

e as necessidades sdcio-institucionais:

a) A valoragfo do trabalho em equipe interdisciplinar é o primeiro passo para a
reorganizacgdo efetiva do trabalho entre os pares, deve ultrapassar a determinagio

de uma norma burocratica ou administrativa;

b) A articulagdo de trabalho coletivo através da convergéncia de objetivos e da
reflexdo de como estes se constituem. A tensdo permanente entre a autonomia
profissional e objetivos comuns deve ou pode ser contornada quando os objetivos

sdo estabelecidos coletivamente, pactuados entre os integrantes;



c)

d)

g)

h)
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O cuidado da adesdo pela equipe de objetivos institucionais, previa e
hierarquicamente definidos, por instdncias, que comprometem a autonomia da
equipe ¢ estabelecem a cisdo entre o pensar e o fazer, embora ainda com possiveis

ganhos de integragdo das agGes;

A criagdo de uma vontade politica sustentada por um projeto coletivo de cunho
tedrico, politico e assistencial que inclua as contribui¢des dos diferentes
profissionais, possibilitando a decodificagéio dos conceitos de cada disciplina e da
cultura profissional, constituindo, assim, um vocabulario comum a partir da praxis
cotidiana da equipe. Um projeto com objetivos partilhados, estratégias,
metodologias e abordagens € fundamental para garantir a necessaria
exeqiiibilidade das atividades coletivas. A avaliagdo tem a potencialidade de
evidenciar conquistas da ag¢do coletiva e inibir veleidades e discrepancias

profissionais desmedidas;

O estabelecimento permanente de canais de comunicagdo sistemdticos entre a
equipe multiprofissional que possibilita a troca de saberes e prdticas,
conformando, paulatinamente, um espirito de equipe, superando ou administrando

divergéncias axiolégicas, tedricas, metodologicas e estratégicas;

A garantia da individualizagio dos sujeitos da equipe através da agdo reflexiva
sobre o processo de trabalho a executar e executado, sendo este o principio basico
dos servigos — a individualizagdo da norma e a normatizagdo das rotinas e

individuos;

O respeito as diferengas dos sujeitos da equipe nas suas visdes de mundo,
expectativas e projetos distintos. O entendimento de que a coes@o intragrupal nem
sempre ¢ imediata, tensdes e conflitos devem ser trabalhados no sentido de serem

identificados, refletidos e superados, quando e na medida do possivel;

A clareza do papel de cada integrante da equipe. campo de intervengdo,
possibilidades e limites. A falta de clareza conduz a uma diluicdo de

responsabilidades em lugar da diminui¢do das fronteiras de agdo entre as
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profissdes, resultando na irresponsabilidade e na recusa em assumir deveres em

relagdo aos demais colegas;

i) A busca da melhoria da qualidade do vinculo interpessoal, elemento fundamental
no fortalecimento do pertencimento e da cultura comum na equipe, o que favorece
a organicidade e a congruéncia de idéias e praticas. O espirito de equipe é
construido através da livre manifestagdo de opinides, solidariedade, ética e

respeito;

j) O tamanho da equipe ¢ condicionado pelo tipo de objeto e finalidade da equipe.
As equipes numerosas tendem a dispersdo, formagfio de subgrupos, redugio de
produtividade, fragmentagdo de objetivos e ao isolamento paulatino e gradual de

alguns integrantes;

k) A alteragdo do processo de trabalho, de individual para coletivo repercute,
geralmente, em tensdes e receios que decorrem da ameaga ao saber e a pratica
profissional, do aparecimento de possiveis fragilidades técnicas e teéricas, do
temor de confrontos emocionais, da inseguranga quanto a critica € ao convivio
interpessoal. Esses sentimentos, freqiientemente, ndo s3o explicitados, se
expressam comumente em resisténcias 4 mudanga, os quais podem ser superados

com coordenagdo adequada e;

1) Uma assessoria externa, um consultor que auxiliaria a equipe a discutir seus
bloqueios e dificuldades, a construir a interdisciplinaridade. Em sintese, “a
abertura para o novo, para o desconhecido, para a mudanga é um dos requisitos
para o sucesso do trabalho interdisciplinar, o qual supde a abertura para o
conhecimento do outro, as trocas e reflexdes com inlimeros pontos de vista
diferenciados, a complementaridade e a construgdo de projetos com objetivos
comuns” (NOGUEIRA, 1998, p. 15).

Munhoz (1996, p. 167) comenta que, discutir interdisciplinaridade implica
“conceber-se, subjacente a essa tematica, a intersubjetividade, o que remete a necessidade de

relagdo entre sujeitos, isso porque as diferentes disciplinas/profissdes se expressam no real, na



70

pratica, como singularidades, através de sujeitos”. Nessa diregdo, Nogueira (1998) considera
que a intersubjetividade estd presente tanto na dimensdo do conhecimento quanto na da

intervengdo. Para ela,

o exercicio da singularidade é que possibilita que profissdes e disciplinas
superem uma simples composigdo agregada de conhecimentos e agdo para
uma troca efetiva, uma nova constru¢iio onde valores, conceitos, métodos e
estratégias sejam  comunicados, reconstruidos, implicando em
reciprocidade, respeito e alteridade reconhecida entre os distintos
profissionais. [...] a interdisciplinaridade exige o respeito a visdes de mundo
e percepgdes muitas vezes diferenciadas entre os integrantes do processo em
curso, com possibilidades de estabelecimento de consensos minimos, sem
os quais o debate se torna uma discussdo estéril e pouco frutifero
intelectualmente. Quando ocorre em uma pritica interventiva, hi uma
rigidez de comando e uma hierarquizago burocratizada de fungdes que nio
concorre para a finalidade prevista. Repete-se uma ordem existente em
-institui¢gGes autoritdrias e totalitirias, onde uns mandam e os outros
obedecem, tornando os integrantes da equipe sujeitados e ndo sujeitos de
uma agdo coletiva. E a recolocagio do tensionamento entre os limites do
disciplinar, que garante o espago de controle da especialidade, do campo de
saber, do dominio de agGes especificas, e o interdisciplinar, que tende a
diluir estes limites NOGUEIRA, 1998, p. 10).

Montafio (1998) ndo entende especializagio como contraponto da
interdisciplinaridade. Para ele as profissGes se servem de varios campos de conhecimento. A
medicina, por exemplo, toma elementos da biologia, da quimica orgéinica, da anatomia e
fisiologia humanas. A arquitetura, por sua vez, se vale de conhecimentos matematicos, fisicos,
de quimica orginica. No seu entendimento, ndo existe especificidade nas profissdes,
sobretudo na area social. O autor rebate as consideragdes de que, sem um corpo tedrico
proprio, a inexisténcia de um método unico, objetivo, dentre outros aspectos, as profissdes
ndo tém sentido de existéncia, enquanto profissGes autOnomas, portanto, legitimas. A
legitimidade decorre das fungdes sdcio-politicas e econdmicas que uma profissdo cumpre (que

ndo lhes sdo especificas). Assim,

una profesion existe en tanto pueda aportar elementos para la satisfaccion
de determinadas demandas, para la solucion de certas problematicas; y solo
podra mantenerse dentro de la division sociotécnica del trabajo en tanto
pueda captar e interpretar situaciones y fendmenos emergentes, estudiarlos e
investigdrlos, valiéndose de todos los conocimientos y campos del saber que
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le sean necesarios, y elaborando propuestas de intervencién que contribuyan
para su solucién (Montafio, 1998, p. 17).

Para o referido autor, a especificidade significa a qualidade que certa espécie
possui e que por meio dela se torna especial, bem como diferente das outras espécies. Ela

obedece a duas condigdes:

primeiramente, esta categoria por ser especifica, debe reflejarse, debe estar
presente en todos los miembros de esta especie, teniendo uma dimension
inclusiva; en segundo lugar, ella no puede existir en miembros de outras
especies, lo que muestra su dimension exclusiva; quiere decir: lo que nos
diferencia de los otros y lo que nos identifica como cuerpo (Montafio, 1998,

p.2)

Segundo Montario (1998), auséncia de especificidade nfio remete & auséncia de
identidade. No entendimento do autor, hoje ndo € mais possivel demarcar claramente o espago
profissional, os limites tedricos e praticos de uma disciplina. Resgatando a historia da divisdo
do trabalho, de acordo com o método critico-dialético, o autor demonstra que a divisio
excessiva do trabalho e dos campos do saber impulsionada pelo positivismo correspondeu aos
anseios da classe burguesa uma vez que segmentava, ocultava e dificultava a apreensdo da

realidade, da totalidade.

En realidad, en la medida en que l3s profesiones se desarrollan, creando
nuevos saberes y profundizando los viejos, los campos de conocimiento se
‘especializam’ intra-profesionalmente, quiere decir que se crean ‘sub-
campos’ y ‘especialidades’ al interior de cada profesion: asi por ejemplo, la
sociologia del trabajo, la economia industrial [...] el servicio social del
empresa, dentre varios exemplos posiles. La especializacion de los saberes,
de los campos y sub-campos de estidio e intervencidon profesional, lleva
cada vez mas, a las profesiones, a establecer lazos de interaccién e
interconexién. (Montand, 1997, p. 16).

Melo e Almeida (2000), entendem que a base de um projeto interdisciplinar
depende de algumas caracteristicas responsaveis pela confluéncia entre os profissionais, a

saber: a especializagdo (certa dose de disciplinaridade); a convergéncia em torno do objeto; a
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convergéncia ético-politica; as intercorréncias do processo-histérico e o satisfatério
gerenciamento das caracteristicas subjetivas dos envolvidos. Para Melo e Almeida (2000, p.
237),

no trabalho interdisciplinar, somos brindados com as intercorréncias
subjetivas de qualquer relagdio humana: as ciladas de sedug@o de ocupar o
lugar do outro, de crer que tudo que reluz é ouro (risco de ecletismo e da
descaracterizagdo), de perda de tempo ou auséncia de dire¢io e da
permissdo de que o outro nos imobilize (desvalorizagdo do produto do
proéprio trabalho).

As autoras supra citadas tomam a interdisciplinaridade como um problema de
dupla face. Com base em Minayo (1994), elas entendem que, por um lado, a
interdisciplinaridade € uma necessidade evidente, reafirma¢do de uma utopia perseguida
historicamente pela ciéncia e, por outro lado, a interdisciplinaridade estd lotada na
materialidade das relagSes capitalistas da produgdo da existéncia, ndo podendo ser descrita,
excepcionalmente, a partir de elementos intrinsecos a atividade intelectual. Nessa diregdo, as

caracteristicas do conhecimento cientifico sdo examinadas

como expressdes localizadas de lutas das classes sociais e suas fragSes. A
competéncia profissional — que é socialmente atribuida — e os saberes dai
oriundos, afastariam os trabalhadores da possibilidade de uso do
conhecimento produzido. Ela funcionaria, assim, como um instrumento de
intimidagdo, de reproducgdo da divisdo social do trabalho e dos sistemas de
exclusdo social, como um dos pilares da tecnocracia. O discurso da
competéncia, como expressdo simbdlica dos especialismos do mundo
académico, instrumentaliza os territérios bem demarcados e fechados, onde
prevalece a exclusdo de um saber por outro e onde se delimitam os
monopdlios de conhecimento. [...] O incremento da divisdo social do
trabalho em todos os dominios de sua realizag@o se viabilizou, portanto, por
uma ciéncia capturada que tem, também, na separagdo entre concepgdo e
exclusdo do trabalho, ndo apenas a fungdo exclusiva de uma superioridade
tecnolégica, mas os objetivos de controlar, hierarquizar, fiscalizar e
disciplinar (no sentido do adestramento) e que teve no binémio
organizagdo-burocracia a sua expressdo maxima. Assim, se pressupde o
reconhecimento de uma racionalidade onde os meios justificam os fins, os
cargos, os ocupantes, sinalizando a reciprocidade entre inferiores e
superiores e as diferencas de competéncia especifica de cada um, segundo o
posto que ocupa e distanciando-os da condig¢@o de sujeitos sociais, como se
essa racionalidade fosse prdpria, inerente ao social. (MELO; ALMEIDA,
2000, p. 232-233).
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Ainda segundo Melo e Almeida (2000), uma pratica interdisciplinar, cujo objetivo
€ superar a alienagéio e a exclusdo sociais, devera transpor a racionalidade dominante. Nessa
l6gica, estdo as especialidades e as disciplinas frutos da divisdo social e técnica do trabalho,

inclusive o Servigo Social. No caso deste ultimo, € na perspectiva de totalidade que se

encontra a virtude de uma capacidade plastica para o exercicio interdisciplinar,

e que pode manté-lo, parcialmente, capaz de evitar os encastelamentos
disciplinares. Vale dizer que tal habilidade est4 referida, ndo sé no horizonte
ético-politico da profissdo, mas, também no quadro teérico em que se
inscreve o projeto formativo — é neste, que o profissional busca os
elementos referentes para sua intervengdo (MELO; ALMEIDA, 2000, p.
236).

Na concepgdo das autoras, a interdisciplinaridade deve ser construida consoante
com o projeto ético-politico da profissdo. A efetivagdo da interdisciplinaridade nos moldes
desse projeto reclama a partilha com os outros segmentos sociais € com os movimentos
sociais, portanto, reclama um profissional critico e criativo, construtor de uma competéncia
tedérica ¢ técnica. A partir desse projeto, a interdisciplinaridade € tomada numa relagiio
horizontal, de objetivos claros e realmente plurais.

No entanto, através do debate da dimensdo politica e, especialmente teérica do
pluralismo (tomado muitas vezes como sindnimo de interdisciplinaridade) as autoras cogitam
o risco de ecletismo no que diz respeito & interdisciplinaridade, considerando a incongruéncia
no campo da ciéncia da possibilidade de conciliar pontos de vista inconciliaveis. Na dire¢éo
do projeto ético-politico, a interdisciplinaridade deve ser analisada juntamente com a
conjuntura, com a autocritica profissional constante e a busca de cotidiana de informagdes
especificas.

O desenvolvimento de agfes em parceria aparece como imprescindivel ao
cotidiano profissional, seja na produ¢do do conhecimento, na interveng¢do direta ou em
ambas®®. No entanto, essa interdisciplinaridade depende das condigdes objetivas para sua
realiza¢@o: compatibilidades temporais entre os varios profissionais; jornada de trabalho que
permita ter tempo para reflexdo e a elaboragdo tedrica; recursos materiais/ humanos em

numero satisfatorio. Essa interdisciplinaridade encontra limites no processo histérico e gira

38 Além da interdisciplinaridade & o caso da intersetorialidade.
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em torno de uma relag@o de complementaridade com a populagdo usudria e ndo de exclusio,
em relagdes menos autoritarias, em hierarquias menos rigidas.
Contudo, a interdisciplinaridade ndo pode prescindir da disciplinaridade. Nessa

dire¢do, o profissional envolvido em trabalhos interdisciplinares deve oscilar

como um péndulo, que ele seja capaz de ir e vir: encontrar no trabalho com
outros agentes elementos para (re)discussdo do seu lugar e encontrar nas
discussdes atualizadas pertinentes ao seu 4mbito interventivo, os contetidos
passiveis de uma atuagfo interdisciplinar [...] Da oscilagdo do péndulo o
profissional volta fertilizado; como a margem de um rio, periodicamente
inundada, torna-se boa para novos plantios, significando aquele exercicio de
abertura para o debate plural e com o diferente (MELO; ALMEIDA, 2000,
p. 235).

Em outras palavras, os profissionais contemporaneos precisam estar abertos ao
novo conhecimento, que emerge na Era da informagdo, de édreas diversas, ao mesmo tempo

em que, precisam ser criticos € criativos perante esses saberes interdisciplinares.

3.3 QUESTOES PARA O DEBATE DOS MARCOS INDICADORES

Através de determinadas contribui¢des do Servigo Social para o debate sobre a
interdisciplinaridade, € possivel pontuar algumas questdes. De modo geral, percebe-se a
influéncia do projeto ético-politico do Servigo Social na concepgdo de interdisciplinaridade,
exposta pelos Assistentes Sociais citados neste trabalho, bem como, a énfase do debate desses
no aspecto coletivo do trabalho interdisciplinar. Assim, uma primeira questdo é a auséncia do
debate dos Assistentes Sociais sobre o aspecto individual da interdisciplinaridade, ndo menos
importante.

No entanto, poucos sdo os estudiosos que enfocam a interdisciplinaridade sobre o
prisma individual e coletivo. A interdisciplinaridade, como prética individual, tem sua génese
nas atitudes do individuo. Sem ela ndo ha como trabalhar coletivamente. Trabalhar
individualmente interdisciplinarmente implica dialogar com distintos olhares, descobrir novos

horizontes. Essa postura resulta de treinamento continuo, de elabora¢do sistematica de
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estruturas mentais. O trabalho interdisciplinar na perspectiva individual é comum entre
pesquisadores, assim como no ensino, entre professores e alunos, através da assimilagdo de
conhecimentos diversos, da troca, da producio de novas sinteses ainda que individualmente
(FAZENDA, 1993).

A interdisciplinaridade no plano coletivo pressupde a reunifio, integragdo e
interagdo dos sujeitos representantes das diferentes disciplinas, tendo como exemplo
emblematico as equipes de trabalho. E importante ressaltar que, trabalho em equipe ndo é
sin6nimo de trabalho interdisciplinar ou trabalho em grupo, ambas as nog¢des, apesar de muito
proximas, se diferenciam. Além disso, sdo também tratadas de diversas formas pelos
estudiosos.

Para Meirelles (1995, p. 15 apud NOGUEIRA, 1998, p. 42), a equipe é

um grupo de pessoas, que desenvolve um trabalho de forma integrada e com
objetivo comum, com interdependéncia, lealdade, cooperagdo e coesdo
entre os membros do grupo, a fim de atingirem maior eficacia nas suas
atividades [...]

sendo que essa reunido de profissionais €

construida e vivida pelos seus membros que trabalham de forma dindmica
as suas emogdes, sentimentos e expectativas até atingirem equilibrio e
participagdo verdadeira de todos os membros.

Desenvolvendo com rigor a nog¢do de grupo e de equipe, Moscovici (2004, p. 5)
entende a equipe como “um grupo que compreende seus objetivos e estd engajado em
alcangé-los de forma compartilhada”. Pode-se depreender, facilmente, das colocagdes da
autora que, a equipe ndo deixa de ser um grupo, mas aquela se diferencia desse pelo seu
funcionamento aprimorado. O trabalho interdisciplinar, desde que coletivo, comporta, em
certa medida, a no¢do de trabalho em equipe, mas o trabalho em equipe compreende
trabalhadores diversos, que nfio necessariamente estdo envolvidos com uma disciplina ou

profissdo disciplinar, pois aquele pode ser individual ou coletivo.
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Fundamentados nos apontamentos de Nogueira (1998), a dimensio do
conhecimento € relativa 4 sua construgdo, & pesquisa. Sustenta-se tanto na premissa do
reconhecimento da limitagdo de algumas abordagens disciplinares para estudo de
determinados objetos, quanto na importancia da interdisciplinaridade para dar conta deles. A
interdisciplinaridade aparece, entéio, como novo principio organizativo do conhecimento. J4 a
dimensdo interventiva diz respeito a aplicagdo do conhecimento e & solugdo dos problemas
préaticos. Uma segunda questfio é que, na dimensdo da intervengdo, a interdisciplinaridade
compreenderia ndo somente a pesquisa, mas, também ensino e extensio.

Por meio dos aportes de Nunes (1995), € possivel reportar para o debate da
dimens&o do conhecimento varios exemplos de trabalho interdisciplinar, como os de Marx e
Weber, os quais evidenciam a presenga da interdisciplinaridade na pesquisa. Em relagdo a
dimensdo da intervengdo, esses demonstrativos de interdisciplinaridade sdo escassos, o
maximo que se pode encontrar em um vasto acervo bibliografico sdo divulgagdes de
empreendimentos interdisciplinares que sdo caracterizados como multidisciplinares quando
ndo pluridisciplinares®. Cabe entdio questionar, por qual ou por quais motivos a viabilizagdo
da proposta da interdisciplinaridade na dimensdo do conhecimento difere tanto da dimensiio
da intervengdo profissional?

Uma das primeiras hip6teses explicativas pode ser encontrada na propria
dimensé@o do conhecimento, posto que a dimens#o da intervengdo depende, intrinsecamente,
desta. Como se demonstrou, na dimensdo do conhecimento, particularmente na pesquisa, é
possivel encontrar diversos exemplos de trabalho interdisciplinar, mas a dimensdo do
conhecimento ndo articula somente a pesquisa. Realmente, em relago a pesquisa, esta-se de
acordo com Paviani (2002) que a interdisciplinaridade aparece como uma necessidade
epistemoldgica e metodolégica, mas no ensino a situagdo é diferente. Esse tem se pautado
numa légica fragmentaria de cunho positivista, que contribui para que a interdisciplinaridade
na dimens3o da intervengdo esteja muito longe de sua materializago.

A formagdo dos profissionais, ancorada nessa logica inteiramente disciplinar,
coloca sérios entraves para que esses consigam trabalhar de forma interdisciplinar na

dimensdo da intervengdo. Conforme Paviani (2002, p. 48-49), “a pratica pedagégica

% Essa afirmagdio esta respaldada em autores como Sampaio et al (2002) e Pedrosa e Teles (2001).
Sobre essa afirmagdo € importante ressaltar que o conceito de interdisciplinaridade que serve de
parametro das andlises ndo €, necessariamente, 0 mesmo. Contudo, esta se considerando o conceito de
um modo geral, mesmo porque apesar das diferengas a maior parte dos autores recorre a base
conceitual de Jantsch e seus sucessores Japiassu e Fazenda. Um fator determinante nessas analises é a
imagem mistica, ideologizada de interdisciplinaridade, que faz com que seja algo inatingivel, superior
a multi, pluridisciplinaridade.
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tradicional, via de regra, concentrou-se nos conhecimentos compendiados, quase sempre
defasados em relagéio a pesquisa, e geralmente voltados sobre si mesmos”. Na concep¢do do
autor, a falta de interdisciplinaridade no ensino entre tantos motivos, é conseqiiéncia “do
excessivo valor a sistematiza¢do dos conhecimentos que constituem a disciplina, e ainda a
tendéncia de defender a autonomia das disciplinas como se essas pudessem se legitimar e se
justificar por si mesmas™*.

Assim, no entendimento do mesmo autor, parte das disciplinas o problema da
interdisciplinaridade, posto que é muito mais fécil apelar para uma mudanga exterior sem
renovar aspectos interiores, isto €, colocar o problema da disciplina para a
interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade, etc enquanto o problema €& a
intradisciplinaridade e a hipodisciplinaridade.

Fato é que, alguns cursos de graduagdo estio revisando suas diretrizes
curriculares, outros de pds-graduagdo j4 comegam a voltar seus curriculos para a
interdisciplinaridade tendo em vista a formagéo de profissionais e equipes, como demonstra
Paviani (2002). No ensino, a satide coletiva tomada como um campo em que diferentes
profissdes transitam, campo vasto e transdisciplinar que, compreende uma axiomatica geral a
uma gama de disciplinas, se configura como uma nova disciplina auténoma tedrica e
metodologicamente, resultante das contribui¢des de diversas disciplinas, ou ciéncias que
encerraram um projeto comum.

A saide coletiva para se constituir num campo transdisciplinar passou pelos
patamares da multidisciplinaridade e da interdisciplinaridade, quando remontava a medicina
integral e social. Mais especificadamente, a saide coletiva ou saide publica, como se
denominou durante algum tempo, nasce na década de 80 da convergéncia de amplos e
variados campos disciplinares tais como a fisica, a biologia. a epidemiologia, a ecologia,
especialmente as ciéncias sociais. Desse modo, a satide coletiva nasce de uma perspectiva
interdisciplinar, principalmente considerando seu caréter coletivo.

Conceber a saude coletiva como exemplo da interdisciplinaridade, requer pontuar
que a afirmativa s6 se sustenta na dimensdo do conhecimento, posto que se construiu um
conhecimento comum, coletivo, interdisciplinar nesse plano. Mas na dimensdo interventiva,
apesar da formagdo ancorada no principio da interdisciplinaridade, os profissionais da area

continuam presos as suas especialidades revelando muitas dificuldades de interagdo.

% Com isso ndo se esta sugerindo que o ensino segue a rigor tais logicas disciplinares, fechadas,
restritas, apenas buscando algumas evidéncias que expliquem a dificuldade do trabalho interdisciplinar
na dimensdo da intervengdo. Também n3o se estd afirmando que o interdisciplinar é a melhor
alternativa no ensino, na pesquisa e na intervengdo.



78

Destacam-se, ainda, os conflitos decorrentes da existéncia das hierarquias, das
vantagens de certas ciéncias sobre outras. As ciéncias sociais, no dizer de Nunes (1995, p.
111), entram “nessa ‘integragdo’ somente como uma externalidade, ou seja, como um
acréscimo ao bioldgico”, pois, a primazia continua sendo do modelo biomédico.

As préximas hipéteses explicativas também dizem respeito 4 dimensio do
conhecimento, mas se ddo mais diretamente na dimensdo da intervengdo profissional e no
aspecto coletivo da interdisciplinaridade. Assim, uma segunda hipétese explicativa é que na
dimensdo da intervengéo, especialmente, nas equipes de trabalho multiprofissional, impde-se
mais diretamente, o desafio da intersubjetividade. Uma terceira hipétese é que na dimensdo da
intervengdo, o trabalho em equipe numa perspectiva interdisciplinar instiga os profissionais a
levantarem questionamentos quanto a seu papel e sua identidade profissional, instaurando
quase sempre um conflito entre o especifico € o coletivo, entre as zonas de demarcacido do
saber. Contribuindo para o acirramento desses conflitos e permeando todas as relagdes
disciplinares, estéo as relagdes de poderes politicos, as quais constituem uma quarta hipétese
explicativa. De acordo com Severino (2001, p. 48), “os sujeitos individuais ndo se justapde
uns ao lado dos outros, em condi¢gdes de simétrica igualdade, mas se colocam
hierarquicamente, uns sobre os outros, uns dominando os outros”. Uma quinta hipétese
explicativa ¢ o rebatimento de determinantes conjunturais e estruturais na dimensdo da
intervengdo, como o acirramento do desemprego.

As conseqiiéncias do que foi levantado nessas hipGteses se expressam nos
corporativismos das entidades representativas de certas categorias profissionais, nos ‘jogos’
de interesse pela conquista ou manutengdo de privilégios e na tutela do Estado, tanto na
regulamentacdo quanto na desregulamentagfio das profissdes, na defini¢do de atribuigSes
privativas, restri¢do ou perda de direitos. Também, direta ou indiretamente, expressam-se em
atitudes e comportamentos individualistas e competitivos nos profissionais, sentimentos como
a inseguranca, que comprometem seriamente a intervengd@o profissional voltada para a
interdisciplinaridade. Os profissionais acabam por ‘fecharem-se’ ou ‘protegerem-se’,
formando subgrupos com categorias mais afins quando ndo colidem uns com os outros, seja
pelo medo de perder seu espago de trabalho, como de vé-lo tomado por outro profissional.
Nesse sentido, um exemplo emblemético é o Ato Médico (Projeto de lei n° 25/02),
movimento corporativista da categoria profissional médica, que visando 4 manuteng¢fo de seus
privilégios e poderes apdia um projeto de concentragdo de todos os saberes no dmbito da

saude em suas mios.
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A interdisciplinaridade compreende diferentes projetos ético-politicos que
pressupde diferentes projetos societérios. Ela nfo € categoria esvaziada de contetido politico.
No Programa de Satde da Familia, por exemplo, predomina a interdisciplinaridade auxiliar
considerando a superioridade hierdrquica existente nio apenas em relagfio ao médico, mas, de
modo geral, em relagfo aos profissionais do niicleo duro da saide*' que se posicionam como
coordenadores e receptores dos conhecimentos e praticas dos demais profissionais
considerados adjuntos ou complementares. Como se sabe, a equipe basica, fundamental, é
composta por profissionais enfermeiros, médicos e odontdlogos, sendo que na proposta
formal “outros” profissionais, de “outros” campos do saber podem ser incorporados as
equipes de acordo com a demanda e as caracteristicas de cada localidade. No entanto, quando
essa inser¢do acontece, ocorre de forma diferenciada, pois esses profissionais sdo tidos como
adjuntos ou complementares, logo, situam-se as margens do processo de trabalho, enquanto a
equipe bésica se insere no centro do processo de trabalho, sobretudo o profissional médico.
Nesse sentido, o projeto das equipes basicas acaba por reforgar as hierarquias e desigualdades
historicamente existentes entre as profissdes, ao colocar os profissionais da equipe basica de
satude familia como fundamentais no processo de trabalho.

Starfield (2002, p. 162) confere uma posi¢do de destaque e centralidade ao
profissional médico em relagdo aos demais profissionais de satide, a ponto de classificar estes
tltimos como ndo-médicos, com fungdes suplementares e complementares préximas da
concepedo de interdisciplinaridade auxiliar. Segundo ela, existem trés tipos de fung¢Ses para

profissionais “ndo-médicos”:

Um tipo desempenha uma fung#o ‘suplementar’, que amplia a eficiéncia do
médico ao assumir parte das tarefas, geralmente aquelas que sdo de natureza
técnica e, comumente, sob orientagdo do médico. O segundo tipo existe
quando os profissionais ndo-médicos prestam servigos que sio geralmente
prestados por médicos; funcionam como ‘substitutos’. O terceiro tipo de
papel € ‘complementar’ no qual estes profissionais ampliam a efetividade
dos médicos, fazendo coisas que os médicos ndo fazem, fazem mal ou
fazem relutantemente.

A relagdo interdisciplinar, nesse caso, ndo ocorre de igual para igual. E comum

nas equipes que os profissionais atrelados ao campo das ciéncias humanas e sociais, quando

#! Refere-se as tradicionais profissdes na area da saude, como medicina, enfermagem, odontologia, por
exemplo.
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existentes, como Assistentes Sociais e Psicélogos, socializem seus conhecimentos com
médicos, enfermeiros, entre outros que se demonstram muito interessados. Mas 0 mesmo ndo
ocorre com os médicos, enfermeiros, entre outros. Conforme demonstra Scherer (2006) em
sua pesquisa, médicos e dentistas, principalmente, resistem em socializar seus conhecimentos,
tém medo da invasio dos seus respectivos nucleos de competéncia®’. A medicina, por
exemplo, coloca seus saberes como se fosse de dominio exclusivo. Mas o médico adquire
competéncias com o saber do psicologo. Pesquisas, como de Pedrosa e Teles (2001), com
diversas equipes de saide da familia, ilustram que dentro das equipes os corporativismos, os
privilégios de determinadas disciplinas da satide, principalmente a medicina, as diferengas
salariais, de condiges de trabalho e a posigfio nos processos de trabalho constituem-se pontos
de tensdo e conflito nesses espagos. Dessa forma, reafirma-se na dimenséo interventiva além
das hierarquias, as desigualdades que se colocam entre os campos do saber.

Outros pontos conflitivos, destacados pelos autores, referem-se & organizagio dos
processos de trabalho, as responsabilidades da equipe e s competéncias dos profissionais.
Tais constatagdes relacionam-se diretamente com a dimensdo da intervengdo. Nesse contexto,
destaca-se a responsabilizagdo das equipes, embora importante, é conflituosa e problematica,
pois coloca demandas que, muitas vezes, extrapolam o dmbito de conhecimento dos
profissionais envolvidos nessas € desconsidera as possiveis contribui¢des de outros campos do
saber. Essas equipes, submetidas a logica do mercado, devem atender a problemas complexos

e apresentar respostas satisfatorias a eles, sem que sejam oferecidas condi¢Ses para tal. Nesse

2 Campos (1997), pensando na preservagio da autonomia dos profissionais de uma equipe, na
delimitagdo de responsabilidades sem a polarizagdo dos componentes individuais e coletivos do
trabalho em equipe, sugere duas defini¢des, sdo elas, a de campo e a de nicleo. Por nicleo entende o
conjunto de conhecimentos especificos, singulares, exclusivos, particulares de uma disciplina,
profissdo ou especialidade. O nucleo € que diferencia as disciplinas, os profissionais de uma equipe. Ja
o campo constitui-se no denominador comum entre as disciplinas, profissdes, especialidades, no
conjunto de saberes, técnicas, métodos. Seria todo saber basico do processo salide-doenga, por
exemplo. O autor acredita ser impossivel a tarefa de programar processos de trabalho. Por isso, propde
as definigdes de “Campo e Nicleo de Competéncia e Responsabilidades™ para preservar a autonomia
de profissionais e equipes, garantir a renovag@o de seus respectivos campos e niicleos, bem como, a
preservagdo e renovagio das identidades profissionais. O autor ainda coloca, analisando o cotidiano da
saide, duas situagdes ligadas ao campo e ao nicleo. A primeira, mais comum, esta ligada a perda de
eficdcia pela estruturagdo do territério de trabalho nas especializagdes, no nicleo. Esta primeira torna
os profissionais impotentes na resolugio dos problemas e impede que os profissionais que intervém de
forma focalizada sejam julgados pelo resultado global do tratamento. Assim, os processos de
intervengdo sdo cada vez mais extensos, grande quantidade de especialistas sdo requeridos, os custos
se elevam, o pacientc sofre com os transtornos € os resultados nem sempre sio os melhores. A
segunda, ligada ao campo e, portanto coletivo retira dos profissionais a responsabilidade individual
dos procedimentos. Desse modo, “todos fariam tudo e ninguém seria responsabilizado por nada em
particular ja que a responsabilidade pelo projeto terapéutico seria sempre coletiva” (CAMPOS, 1997,
p. 248). O referido autor propde como modelo ideal a combinagio de polivaléncia e especializagio, de
campo e de nicleo.
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sentido, com as exigéncias de resolutividade, flexibilidade, inovag¢do, polivaléncia e
integragfo, enfim, de renovagdo e de valorizagdo de préticas, o social tem sido o campo
preferido de transito dos profissionais de areas diversas, tanto pela urgéncia e gravidade dos
problemas sociais, quanto pela veiculagfo da responsabilidade social, da solidariedade.

A categoria social aparece como um campo em que qualquer um pode ser
competente, independentemente da formagéo. Wiese (2003) coloca que a categoria social esta
submetida & ideologia neoliberal. A autora mostra que tudo aquilo que esta relacionado ao
econdmico € tido como eficiente e tudo o que diz respeito ao social € tido como ineficiente,
expressdo de pobreza, caréncia, miséria e, portanto, menos importante. Assim, revelam-se as
ideologias que encobrem o campo do social, bem como, o reducionismo e a desqualificagio
que esse campo vem sofrendo. Sobretudo, revelam o desconhecimento e os preconceitos
existentes com relagio a este campo. A seguinte afirmag@io de Starfield (2002, p. 161)
exemplifica o reducionismo: “os enfermeiros podem fazer visitas domiciliares [...] para
resolver algum problema social que esteja interferindo no tratamento médico”. Outro exemplo
segue com as iniciativas do Ministério da Satde de demarcar atribui¢des comuns a todos os
profissionais do Programa de Satide da Familia. Muitas dessas atribui¢ées identificam-se com
o campo social, no entanto, ndo se exige a necessaria qualificagfo para tais. Nesse contexto,
as requisi¢bes do Ministério da Satide pela defini¢io de especificidades, atribui¢des e
competéncias das profissdes, embora importante do ponto de vista da pesquisa, € do
desenvolvimento das disciplinas, tém resultado em lutas de poder e prestigio, bem como na
exacerbagdo do corporativismo.

Com a interdisciplinaridade, instaura-se o conflito das atribui¢des e competéncias,
conforme aponta Scherer (2006) em sua pesquisa, todos os profissionais da equipe de saide
manifestam preocupagdio com a ampliagdo da competéncia profissional, sendo que a
vantagem sobressai para os profissionais do nicleo duro da satide, os quais desfrutam de todo
um aparato legal, institucional favoravel. Para Schwartz (2000, p. 469 apud SCHERER 2006,
p. 208), o momento “é dos generalistas, das competéncias transversais, da capacidade de gerir
globalmente uma situagéo” Eis ai uma justificativa para a luta por atribuig¢des e competéncias

profissionais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse percurso possibilitou um mergulho na tematica da interdisciplinaridade que
apesar de estar sendo veiculada indiscriminadamente para diferentes espagos, nio é nada
simples. Trata-se de um assunto denso que, de acordo com Follari (1995a, p. 109), “suscita
mais perguntas do que respostas, € isto ndo em virtude de suas infinitas possibilidades, mas
sim por causa da dificuldade de estabelecer seus limites”. Contudo, acredita-se que foi
possivel sistematizar esse conhecimento através dos marcos tedricos e realizar um debate
interdisciplinar de interdisciplinaridade. Ainda, foi possivel avancar nos estudos sobre as
relagBes que se estabelecem entre a interdisciplinaridade e o Servigo Social.

No segundo capitulo, com os marcos referenciais de interdisciplinaridade, foi
possivel trazer elementos fundamentais desse debate, que nfo esgotam o assunto, mas
permitem ao leitor uma visdo abrangente e menos fragmentdria da tematica. Foi possivel
demarcar duas perspectivas de discussdo da histéria da interdisciplinaridade, resgatar o
significado etimoldgico da palavra e, mesmo considerando as diferengas conceituais,
encontrar semelhangas. Nas vertentes do debate da interdisciplinaridade foi possivel
estabelecer conexdes com matrizes do pensamento, extrapolando a questdo conceitual e
evidenciando que as diferengas na conceitua¢do de interdisciplinaridade estdo relacionadas a
filiagdo a matrizes e vertentes do pensamento.

No terceiro capitulo, com os marcos indicadores sobre interdisciplinaridade e
Servigo Social, foi possivel resgatar elementos fundamentais para o debate, coerentes com o
projeto ético-politico do Servigo Social, orientado pela teoria social critica. Ou seja, foi
possivel discutir a interdisciplinaridade articulando-a ao contexto sécio-histérico, uma vez
que nfo se trata de uma categoria alienada da realidade. Essa discusséo justifica a abrangéncia
do debate de interdisciplinaridade. Também, no resgate do debate da interdisciplinaridade por
alguns Assistentes Sociais, foi possivel verificar como esses vém se apropriando da categoria.
Através das questdes para o debate dos marcos indicadores, encontram-se novas questdes que
sinalizam para a continuidade deste debate.

Ao longo desse tempo de pesquisa, dada a abrangéncia do debate da
interdisciplinaridade, reafirma-se que a interdisciplinaridade esta intrinsecamente vinculada
ao contexto sécio-econdmico-politico, marcado pelo avango tecnoldgico e, principalmente,

pelo processo de reestruturagdo produtiva.
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Como se demonstrou, as repercussdes desse contexto, associadas as barreiras
institucionais e pessoais, adquirem maior ressonédncia no dmbito da intervengdo profissional.
Com isso, n3o se deseja negar a importincia dos projetos interdisciplinares na intervengdo
profissional, mas contrapor a imagem idealizada da interdisciplinaridade, na qual se acredita
que somente a disposi¢do dos profissionais seja suficiente para construir uma intervengio
interdisciplinar. Assim, com o entendimento das dificuldades de viabilizar a
interdisciplinaridade na intervengfo profissional, torna-se imperativo que o0s projetos
interdisciplinares estejam assentados na igualdade nos espagos de trabalho profissional
considerando que, a interdisciplinaridade oscila entre projetos societarios antagonicos.

Destaca-se, ainda, a énfase no pluralismo como um principio que define as
praticas interdisciplinares. Diante disso, percebe-se a necessidade de discutir com mais
profundidade a relagfio entre estas categorias, visto que, muitas vezes, a interdisciplinaridade
aponta para um ecletismo ou onipoténcia tedrica.

O Servigo Social, tanto no plano do conhecimento quanto da intervengdo
profissional, orienta-se por uma perspectiva de totalidade. E essa perspectiva que, para Melo e
Almeida (2000), constituem a virtude do Assistente Social para o trabalho interdisciplinar.
Nesse sentido, as diretrizes curriculares para o curso de Servigo Social da Associagdo
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS) constituem um demonstrativo.
Também, para Vasconcelos (2002a), e outros, o Servigo Social é uma profissdo
interdisciplinar. Contudo, mesmo considerando a importincia disso, atualmente, essa
caracteristica interdisciplinar da profissdo vem se constituindo em obsticulo epistemoldgico.
A questdo que se coloca fundamentalmente € da propria estruturagéio do campo disciplinar, e,
portanto, na dire¢do do que sugere Mioto e Nogueira (2006), aponta para a qualifica¢do das
agOes profissionais. Essa questdio é importante para se pensar que o Servigo Social ndo ¢é
apenas uma especializag@io do trabalho coletivo. Para o Servigo Social se colocar nas equipes

multiprofissionais, precisa se constituir efetivamente como disciplina.
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PREAMBULO

- Considerando que a proliferagdo atual das disciplinas académicas e ndo-académicas conduz
a um crescimento exponencial do saber, 0 que torna impossivel uma viséo global do ser
humano;

- Considerando que somente uma inteligéncia que leve em considerag@o a dimensdo planetéria
dos conflitos atuais podera enfrentar a complexidade do nosso mundo e o desafio
contemporaneo de autodestrui¢do material e espiritual da nossa espécie;

- Considerando que a vida esta fortemente ameagada por uma tecnociéncia triunfante, que s6
obedece a logica apavorante da eficédcia pela eficacia;

- Considerando que a ruptura contemporéanea entre um saber cada vez mais cumulativo e um
ser interior cada vez mais empobrecido leva & ascensdo de um novo obscurantismo, cujas
conseqiiéncias, no plano individual e social, sdo incalculaveis;

- Considerando que o crescimento dos saberes, sem precedente na historia, aumenta a
desigualdade entre os que os possuem e os que deles estdo desprovidos, gerando assim uma
desigualdade crescente no seio dos povos e entre as nagdes do nosso planeta;

- Considerando, a0 mesmo tempo, que todos os desafios enunciados tém sua contrapartida de
esperanga € que o crescimento extraordinario dos saberes pode conduzir, a longo prazo, a uma
mutagio comparavel & passagem dos hominideos & espécie humana;

- Considerando os aspectos acima, os participantes do Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade (Convento da Arrabida, Portugal, 2 a 7 de novembro de 1994) adotam a
presente Carta, entendida como um conjunto de principios fundamentais da comunidade dos
espiritos transdisciplinares, constituindo um contrato moral que todo signatario dessa Carta
faz consigo mesmo, livre de qualquer espécie de pressdo juridica ou institucional.

Artigo 1

Toda e qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma definiggo e de dissolvé-lo no meio
de estruturas formais, sejam quais forem, € incompativel com a visdo transdisciplinar.

Artigo 2
O reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de realidade, regidos por logicas

diferentes, € inerente a atitude transdisciplinar. Toda tentativa de reduzir a realidade a um s6
nivel, regido por uma ldgica tunica, ndo se situa no campo da transdisciplinaridade.

Artigo 3

A transdisciplinaridade € complementar & abordagem disciplinar; ela faz emergir novos dados
a partir da confrontagfo das disciplinas que os articulam entre si; oferece-nos uma nova visdo
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da natureza da realidade. A transdisciplinaridade no procura a mestria de varias disciplinas,
mas a abertura de todas as disciplinas ao que as une e as ultrapassa.

Artigo 4

A pedra angular da transdisciplinaridade reside na unificagdo semantica e operativa das
acepgdes através e além das disciplinas. Ela pressupde uma racionalidade aberta a um novo
olhar sobre a relatividade das nog¢des de "definigdo" e de "objetividade". O formalismo
excessivo, a rigidez das definig¢des e a absolutizagio da objetividade, incluindo-se a exclusdo
do sujeito, conduzem ao empobrecimento.

Artigo 5

A visdo transdisciplinar € completamente aberta, pois, ela ultrapassa o dominio das ciéncias
exatas pelo seu didlogo e sua reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas
também com a arte, a literatura, a poesia e a experi€ncia interior.

Artigo 6
Em relagdo a interdisciplinaridade e & multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade é
multirreferencial e multidimensional. Leva em consideragdo, simultaneamente, as concepgdes

do tempo e da historia. A transdisciplinaridade ndo exclui a existéncia de um horizonte
transistorico.

Artigo 7

A transdisciplinaridade ndo constitui nem uma nova religifio, nem uma nova filosofia, nem
uma nova metafisica, nem uma ciéncia da ciéncia.

Artigo 8

A dignidade do ser humano também € de ordem césmica e planetéria. O aparecimento do ser
humano na Terra é uma das etapas da histéria do universo. O reconhecimento da Terra como
patria é um dos imperativos da transdisciplinaridade. Todo ser humano tem direito a uma
nacionalidade; mas com o titulo de habitante da Terra, ele é a0 mesmo tempo um ser

transnacional. O reconhecimento, pelo direito internacional, dessa dupla condigdo - pertencer
a uma nagdo e a Terra - constitui um dos objetivos da pesquisa transdisplinar.

Artigo 9

A transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta em relagéo aos mitos, as religides e temas
afins, num espirito transdisciplinar.

Artigo 10

Inexiste lago cultural privilegiado a partir do qual se possam julgar as outras culturas. O
enfoque transdisciplinar €, ele proprio, transcultural.

Artigo 11
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Uma educagio auténtica ndo pode privilegiar a abstragdo no conhecimento. Ela deve ensinar a
contextualizar, concretizar e globalizar. A educagio transdisciplinar reavalia o papel da
intui¢do, do imagindrio, da sensibilidade e do corpo na transmissdo do conhecimento.

Artigo 12

A elaboragdo de uma economia transdisciplinar é fundamentada no postulado segundo o qual
a economia deve estar a servi¢o do ser humano e ndo o inverso.

Artigo 13

A ética transdisciplinar recusa toda e qualquer atitude que rejeite o didlogo € a discusséo,
qualquer que seja a sua origem - de ordem ideoldgica, cientifica, religiosa, econdmica,
politica, filos6fica. O saber compartilhado deve levar a uma compreensio compartilhada,
fundamentada no respeito absoluto as alteridades unidas pela vida comum numa sé e mesma
Terra.

Artigo 14

Rigor, abertura e tolerdncia sdo as caracteristicas fundamentais da visdo transdisciplinar. O
rigor da argumentagéo que leva em conta todos os dados é o agente protetor contra todos os
possiveis desvios. A abertura pressupde a aceitagdo do desconhecido, do inesperado e do
imprevisivel. A tolerancia é o reconhecimento do direito a idéias e verdades diferentes das
nossas.

ARTIGO FINAL

A presente Carta da Transdisciplinaridade est4 sendo adotada pelos participantes do Primeiro
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, ndo se reclamando a nenhuma outra autoridade
a ndo ser a da sua obra e da sua atividade.

Segundo os procedimentos que serdo definidos em acordo com os espiritos transdisciplinares
de todos os paises, a Carta estd aberta & assinatura de todo ser humano interessado em

medidas progressivas de ordem nacional, internacional e transnacional, para aplicagio dos
seus artigos nas suas vidas.

Convento da Arrabida, 6 de novembro de 1994
Comité de Redagdo

Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu.



