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Implicacoes do Estudo
do Letramento

Jugara Benvenuti®

Resumo: Este artigo apresenta os estudos sobre letramento
que realizei para responder as questoes que desencadearam meu
projeto de Doutorado: Como a escola pode realizar um traba-
lho produtivo e atingir o publico leitor contemporianeo? Como
ensinar leitura literdria na aula de Lingua Portuguesa do Ensino
Mcédio para Jovens e Adultos que tiveram uma histéria diferen-
ciada de insergao social no mundo letrado? O aprofundamento
desse tema ocorreu através de vasta bibliografia que inclui autores
brasileiros e estrangeiros, como Barton, Cosson, Heath, Kato,
Kleiman, Street, Tfouni, entre outros. A principal justificativa
desse estudo ¢ a busca pelo entendimento do que acontece em
sala de aula: alguns alunos alcangam melhores resultados em
certas atividades, outros terminam as tarefas mais rapidamente ¢
outros, as vezes, nem conseguem realizd-las a contento. A difer-
enga nos resultados se deve ao grau de letramento individual, que
pode ser independente do tempo de escolarizagao do aluno, pois
depende de fatores como o grau de inser¢ao do individuo e de
suas relagoes na sociedade em que vive. Com esse conhecimento
foi possivel pensar uma forma de atingir o desenvolvimento do
letramento literdrio de alunos de EJA.

Palavras-chave: Eventos e Prdticas de Letramento; Letramento
Autdénomo e Ideoldgico; Letramento Literdrio.

Abstract: This paper presents the study of literacy that I did
in my PhD to answer the questions that triggered my project:

¥ Doutora em Linguistica Aplicada pelo Instituto de Letras da UFRGS. Professora
do Colégio de Aplicagao e do Curso de Especializagio PROEJA da FACED/UFR-
GS. Coordenadora da Educagao de Jovens e Adultos do CAp/UFRGS. E-mail:
00010456@ufrgs.br


https://core.ac.uk/display/303960312?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

298 Cadernos do Aplicagio, Porto Alegre, v. 24, n. 2, jul./dez. 2011

How the school can work productively and reach contemporary
readers? How to teach reading in the literary class of the Por-
tuguese Language School Youth and Adults who had a distin-
guished history of social integration in the literate world? The
deepening of this theme occurred through extensive bibliography
that includes Brazilian and foreign authors such as Barton, Cos-
son, Heath, Kato, Kleiman, Street, Tfouni, among others. The
main reason of this study is the search for understanding what
happens in the classroom: some students achieve better results
in certain activities, other finish tasks more quickly and others
sometimes can not even perform them satisfactorily. The difte-
rence in results is due to the individual degree of literacy, which
can’t dependent of schooling, it depends on such factors as the
degree of integration of the individual and their relationships
in society where he lives. With this knowledge it was possible
to think of a way to achieve the development of literary literacy
of students in adult education.

Keywords: Events and Literacy Practices; Autonomous and
Ideological Literacy; Literacy Literary:.

Introducao

A necessidade de conhecer profundamente o tema ‘Letra-
mento’ surgiu durante o meu Doutorado, quando passei a analisar
a experiéncia que realizei e serviu de base para a construgao da
minha proposta de curriculo para Educagao de Jovens e Adultos.
Foram trés semestres letivos de aulas de Literatura, correspon-
dentes as trés séries do Ensino Médio na modalidade de EJA.

Entre outras observagoes que fiz, destaco o fato de encon-
trar alunos que obtinham melhor aproveitamento que outros,
nos mesmos tipos de atividades desenvolvidas em diferentes
condigoes e situagoes; ou, entdo, de alguns que terminavam
rapidamente suas tarefas em certas ocasioes € em outras nao
conseguiam realizd-las.

Para discutir de forma organizada esse assunto amplo,
divido o artigo em quatro tépicos, a saber: Conceitos Bdsicos,



Implicagoes do Estudo do Letramento 299

Eventos e Praticas de Letramento, O Binémio Proposto por Stre-
et: Letramento Autébnomo e Ideoldgico, e Letramento Literario.

Conceitos Basicos

O termo ‘letramento’ ¢ uma tradugao de /teracy e foi usado
pela primeira vez no Brasil por Mary Kato na obra No mundo
dn escrita: uma perspectiva psicolinguistica, publicado em 1986,
segundo Soares (1998) e Kleiman (1995). Antes do surgimento
desse termo, a palavra alfabetizagao dava conta de duas signifi-
cagOes: a primeira referia-se a aquisigao da tecnologia da escrita
e asegunda, a inser¢ao do individuo no mundo da escrita. Dessa
torma, para que o leitor entendesse o significado desejado pelo
autor, tornava-se necessaria uma explicagao do termo.

Com a nova palavra, os dois processos tornaram-se dis-
tintos: agora podemos dizer que a alfabetizagao ¢ o processo
pelo qual o individuo adquire o dominio de um coédigo e das
habilidades de utilizd-lo para ler e escrever, que nada mais ¢ do
que o dominio da tecnologia da escrita, enquanto o letramento
refere-se a aquisi¢ao da referida tecnologia e a seu uso competente
nas praticas sociais de leitura e escrita (cf. SOARES, 2003).

Considero inegavel a facilidade que o novo termo trouxe
para a comunicagao, no entanto, seu uso ainda ¢ relativamente
recente. Acredito que seja por isso, que hd algumas pessoas que
continuam usando indistintamente a palavra ‘alfabetizagao’;
enquanto outras, mesmo (re)conhecendo o termo ‘letramento’,
como ¢ o caso de Emilia Ferreiro, reafirmam sua filiagao e prefe-
réncia por ‘alfabetizagao’.

Outro aspecto diz respeito as obras escritas alguns anos
antes do novo conceito difundir-se no meio académico. Freire,
por exemplo, usa o termo alfabetizagao, mas nao com o sentido
unico de dominio da tecnologia de leitura e escrita. Para ele, trata-
se de uma pratica educativa que s6 pode alcangar efetividade e
eficicia na medida da participagao livre e critica dos educandos,
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através de uma tomada de consciéncia do alfabetizando em um
processo mediatizado pelo didlogo entre o coordenador e o grupo
chamado Cireulo de Cultura. Assim, o debate de temas geradores
precede o desenvolvimento da técnica de ler e escrever.

Com esses esclarecimentos justifico o uso dos dois termos
em meu trabalho. Acompanho a terminologia escolhida pelos
autores que cito, mas deixo clara sua inten¢ao na opgao por um ou
outro. Particularmente concordo com a nova orientagao, porque
distingue os dois processos e permite aumentar sua abrangéncia.
Sob esse aspecto, explico melhor.

Nascido na drea na Linguistica, o termo letramento tem
sido ampliado a outras dreas do conhecimento, modificando seu
significado original. Tanto tem servido para designar as praticas
sociais de leitura e escrita, quanto para prdticas de outra natureza.
Ja ouvimos falar em letramento tecnoldgico, religioso, digital,
literario.

A escola tradicionalmente tem sido responsabilizada pelo
acesso a tecnologia da leitura e da escrita e pela aprendizagem
das habilidades e atitudes necessdrias para seu uso nas praticas
sociais, que sao conhecidas respectivamente por alfabetizagao e
letramento’. Sao vistas como aquisi¢ao da escrita, alfabetizagao,
as técnicas constituidas pelos procedimentos e habilidades de
decodificagao dos sinais grificos, habilidades motoras para usar
instrumentos para a realizagao da decodificagao e até a mani-
pulagao dos suportes de escrita e leitura. Ao letramento cabe o
uso efetivo e competente da tecnologia da escrita, que implica
o desenvolvimento de capacidades como ler e escrever variados
géneros, interpretar, comparar.

No entanto, cabe salientar que a alfabetizagao nao ¢ pré-
requisito para o letramento, como se comprova pelas andlises das

A definigdo e diferenciagio entre alfabetizagao ¢ letramento aparecem pela primeira
vez na literatura educacional brasileira, em 1988, na introdugio do livro “Adultos
nio alfabetizados: o avesso do avesso”, escrito por Leda Maria Tfouni. Internacio-
nalmente o termo aparece nos trabalhos de Barton, Street, Gee ¢ Heath chamados
de tedricos dos Novos Estudos do Letramento, em inglés New Literacies Studies (NLS).
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pesquisas do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)?, as
quais mostram que pessoas com baixa ou nenhuma escolaridade
apresentaram alto desempenho no teste, enquanto que outras
com alta escolaridade, nivel superior completo e incompleto,
nao se safram bem?.

Além disso, vale lembrar ainda que paises desenvolvidos
como os Estados Unidos, a Franga e a Inglaterra, os quais ja erra-
dicaram o analfabetismo, apresentam nimero alto de pessoas com
dificuldades para utilizar a leitura e a escrita em tarefas cotidianas.
Esses dados evidenciam que o problema nao ¢ com o nivel de
alfabetismo, mas com as prdticas sociais ligadas ao letramento.

As pessoas que realizam atividades cotidianas em uma
sociedade grafocéntrica, mesmo aquelas que ainda nao dominam
os cddigos graficos para realizarem suas proprias leituras e escri-
turas, nao podem ser consideradas iletradas, pois nao hd como
lhes atribuir grau zero de letramento. De alguma forma essas
pessoas interpretam as informagoes que precisam e se locomovem
pela cidade, tomando 6nibus; fazem compras no supermercado,
escolhendo produtos; se comunicam com outras pessoas, usando
“estratégias orais letradas” (TFOUNI, 1988); enfim, realizam

2 “O INAF - Indicador de Alfabetismo Funcional - ¢ um indicador que mede os ni-
veis de alfabetismo funcional da populagio brasileira adulta. O objetivo do INAF ¢
oferecer a sociedade informagoes sobre as habilidades e praticas de leitura, escrita e
matemdtica dos brasileiros entre 15 ¢ 64 anos de idade, de modo a fomentar o debate
publico, estimular iniciativas da sociedade civil e subsidiar a formulagao de politicas
nas dreas de educagio e cultura” (Instituto Paulo Montenegro. In: <http://www.
ipm.org.br/ipmb_pagina.phpmpg=4.01.00.00.00& ver=por)>. Acesso em: 12
abr. 2010.) Em 2001, 2003 ¢ 2005 foram medidas as habilidades de leitura e escrita
(letramento) e em 2002 e 2004, as habilidades matemadticas (numeramento). A partir
de 2007, a pesquisa passou a ser bienal, trazendo simultaneamente as habilidades
de letramento e numeramento ¢ mantendo a andlise da evolugao dos indices a cada
dois anos.

Os casos que surpreenderam por suas relagoes inesperadas, receberam andlise deta-
lhada das professoras Marta Kohl de Oliveira e Cldudia Lemos Vévio, publicadas
no livro Letramento no Brasil de Vera Masagao Ribeiro de 2003, ¢ compreendem
oito pessoas que se autodeclararam analfabetas ou que afirmaram ler e escrever sem
ter frequentado a escola, as quais alcangaram os dois niveis mais altos no teste. Em
contrapartida, dos cinco casos que ficaram no nivel mais baixo de alfabetismo, dois
declararam ter nivel superior incompleto e trés, completo (RIBEIRO, 2003). Os
dados referidos sao das pesquisas de 2001 e 2003.
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suas tarefas didrias e vivem. Essas pessoas podem ser chamadas
de nao-alfabetizadas, mas nao podem ser chamadas de iletradas.

Os estudos realizados por Soares (2003), a partir das
andlises dos dados do INAE tentam explicar a discrepancia
entre grau de instru¢do e nivel de letramento, desvinculando
a escola dessa responsabilidade. Soares lembra que pode ter
ocorrido uma ‘reversao’ a niveis de habilidades inferiores aos
jd atingidos pelo processo de escolarizagao devido a pouco ou
nenhum uso da leitura e escrita, por variadas causas. Além disso,
a pessoa pesquisada pode ter estranhado a situagao ‘teste’ por
ter ficado afastada muito tempo das avalia¢oes escolares ou nao
ter desenvolvido aquelas habilidades especificas na época de sua
escolarizagao. Outra questao ainda foi levantada por Soares: pode
ocorrer um distanciamento entre o letramento escolar e o social
ou nao escolar, fato que explicaria o baixo desempenho no teste
de pessoas com alto nivel de escolaridade.

A anilise descrita acima se atém aos resultados de baixo
grau de letramento, mas o que poderia ter acontecido nos casos
em que as pessoas tém baixos niveis de escolaridade e alcangaram
graus de letramento mais elevados? O letramento nao ocorre
apenas no periodo da alfabetizagdo ou na escola, ele se estende
por toda a vida da pessoa e de acordo com as praticas sociais que
os individuos tém pode ir mudando. O letramento, portanto, ¢
um processo continuo que faz parte de sociedades letradas, e
como tal leva as pessoas a participarem, direta ou indiretamente,
de muitas prdticas letradas no cotidiano, proporcionando-lhes
aumento no nivel de letramento.

Para entender melhor o que foi dito ¢ preciso conhecer
os conceitos de eventos e praticas de letramento. O primeiro foi
proposto por Heath, o segundo por Street, ambos sao discu-
tidos por Barton e se constituem “chaves para a compreensao
do letramento como fenémeno social™ (HEATH, 1982, p. 48).

*  [Tradugio minha]: “key to understanding literacy as a social phenomenon” (HEATH,
1982, p. 48).
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Eventos e Praticas de Letramento

Shirley Brice Heath realizou uma grande pesquisa nas
comunidades Maintown, Roadville e Trackton, que se situam
proximas uma das outras na regiao chamada Piedmont Carolinas
no sudeste dos Estados Unidos para verificar o desenvolvimento
da linguagem das criangas durante as horas que nao estavam na
escola. O relato completo dessa investigagao estd no livro Ways
with Words: Languayge, Life and Work in Communities and Class-
rooms (1996, 1983).

De forma mais condensada, Heath apresenta em What no
bedtime story means: narvative skills at home and school (o capitulo
13 da obra Linguistic Anthropology de Alessandro Duranti) os
mesmos relatos, com sua andlise. Com esse trabalho, Heath
(2001) nos mostra que cada comunidade tem sua prépria histéria
de letramento e que ndo ha um modelo a ser seguido. As caracte-
risticas de letramento de cada comunidade sao as responsdveis
pelas diferengas no desenvolvimento do letramento das criangas.

As priticas de base cultural da comunidade originam
habilidades especificas, as quais podem ser ou nao reconhecidas
pela escola. Os individuos que dominam as habilidades privile-
giadas pela escola sao avaliados diferentemente daqueles que nao
as possuem. Assim, o que marca as criangas ¢ o que lhes falta,
o seu deficit. E o que fazem os professores quando a crianga ¢
desse modo avaliada? Tentam sobrepor ou mesmo impor uma
orientagao diferente.

Em virtude do acima exposto, creio nao ser exagero dizer
que o desconhecimento da orientagao de letramento do grupo
social a que pertencem os individuos, que participam da escolari-
zagao, dificulta a compreensao das necessidades por eles apresen-
tadas. Assim, destaco a importancia de um(a) pesquisador(a),
como Heath, observar por uma década o desenvolvimento das
criangas das comunidades pesquisadas.

Nao pensando em reduzir o trabalho de Heath, mas que-
rendo destacar alguns pontos, quero falar um pouco da pesquisa
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sobre a comunidade de Trackton. Heath (1982) descreve as
observagoes que fez com as criangas da cidade e depois com os
adultos. Concluiu que a aprendizagem ¢ orientada muito mais
por contextos particulares do que pela instrugao intencional, e
que ocorre através da exposi¢ao ao uso da linguagem cotidiana.

A comunidade, mesmo sendo alfabetizada, usa mais a
comunicagao oral do que a escrita. Relata Heath(1982) que
observou que eles usam o material escrito de forma tinica e para
propositos bem definidos; a leitura ¢ muito mais uma atividade
social, por isso o seu significado nao reside apenas no texto, mas
na interagao dos membros da comunidade. Além disso, afirma
Heath (1982), os textos impressos sao traduzidos para o modo
oral, como pode observar nas leituras de cartas ou da Biblia e nos
empregos em que alguém escreve para os funcionarios.

O desenvolvimento oral das criangas nao ¢ estimulado
pelos adultos, pois parecem nao acreditar na relagao diddica mae/
filho. Segundo Heath (1982), hd muitas situagoes que merecem
relato, mas selecionei algumas para comentar. Quando os adultos
discutem significados de textos (como os casos mencionados,
de textos religiosos ou de cartas) as criangas ficam por perto; e
nao ¢ raro verificar as criangas ficcionalizando histérias reais para
chamar a atengao dos adultos.

Outro dado apresentado pela pesquisadora e altamente
relevante para o estudo do letramento, diz respeito a forma como
a igreja de Trackton atua. Heath (1982) constatou que a igreja
nao so realiza leituras, oragoes, cantos de hinos, discussao de
textos da Biblia, como também exige que eles sejam entregues
por escrito.

Para falar dessas situagoes, Heath criou o termo ‘eventos
de letramento’, que, entdo, podem ser considerados “qualquer
ocasido [de interagao] em que a escrita ¢ parte integrante da
natureza das interagoes entre os participantes e de seus processos
interpretativos” (1982, p. 50)°. A interagao entre as pessoas nos

> [Tradugdo minha]: “any occasion in which a piece of writing is integral to the nature
of participants’ interactions and their interpretive processes” (HEATH,1982, p. 50).
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eventos pode ocorrer face a face ou a distancia, isto ¢, podem
discutir um texto pessoalmente ou por intermédio de outros
recursos ou vias, realizar a leitura de um texto, escrever alguma
coisa para alguém.

As formas de interagao dependem da cultura da comuni-
dade e dos hdbitos dos individuos decorrentes dela. Mas ai, ji
estamos chegando a outra drea de estudos, representada pelo
professor e escritor Brian Street que atua na Universidade de
Londres.

Street ¢ responsavel pelo conceito de praticas de letramen-
to, e diz que se referem a uma concepgao cultural mais ampla de
formas particulares de pensar e ler e de escrever em contextos
culturais e incluem os modelos sociais de letramento utilizados
pelos participantes e os significados atribuidos a esses eventos
de letramento (1984).

A partir desse enfoque, Street busca eliminar a dicotomia
entre oralidade e escrita, que era vista como pressuposto para os
processos de letramento, e mostra que hd interliga¢ao entre os
codigos e registros das modalidades linguisticas, pois os sentidos
s30 “negociados e construidos na interagao” (idem). Conforme
ensina Heath, as combinagbes e os sentidos construidos nas
comunidades variam de grupo para grupo e também de acordo
com as finalidades de seu uso.

A apropriagao desses sentidos e combinagoes, internas as
comunidades, sao apreendidas desde cedo pelas criangas em pra-
ticas do cotidiano, nao sao escolarizadas. Dessa forma, quando
praticas escolarizadas com outros padroes culturais sao impostas,
educadores e pesquisadores alheios aquela comunidade pensam
em déficits cognitivos e/ou linguisticos dos individuos.

Portanto, essas categorias, ‘priticas e eventos de letramen-
to’, permitem compreender que o individuo sé se torna leitor
ou escritor quando vincula a capacidade de leitura e de escrita
diretamente aos eventos de letramento dos quais participa, me-
diados pelas praticas de letramento; caso contrdrio, a leitura e a
escrita ndo possuem significagio, uma vez que nao farao parte
dos objetivos socialmente determinados.
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Esse parece ser o caso apontado por Heath, em seu estudo
dos funcionarios de empresas de Trackton, que niao escrevem,
usam a forma oral apenas, uma pessoa ¢ determinada para escre-
ver por todos. Sem precisar da forma escrita, usam a oralidade
para a comunicagao. Isso nao quer dizer que nao reconhegam a
escrita, mas quer dizer que seus habitos culturais sao diferentes
de outras localidades, provando que os eventos de letramento
sao distintos em cada comunidade.

Em acordo com as ideias expostas por Heath e Street,
Barton afirma que “eventos de letramento estao ligados, de
modo particular, a comunidades especificas em pontos especi-
ficos da historia” (1994, p. 3)° ou seja, nao existe uma forma de
letramento, mas sim eventos de letramento que sao especificos
de determinadas comunidades e se modificam com o passar do
tempo. E descreve evento de letramento como “uma ocasiao na
qual uma pessoa busca compreender ou produzir sinais grificos
[...] sozinha ou com outras pessoas™ (ibidem, p. 36). Para ele,
assim como para os demais pesquisadores do grupo New Literacy
Studies (NLS), os eventos se constituem como acontecimentos
sociais, tendo como base um texto, tanto para compreendé-lo
quanto para produzi-lo.

Barton ainda reforga que as praticas de letramento sao uma
categoria mais ampla e abstrata: “Praticas de letramento sao os
modos mais gerais, ligados a cultura, de utilizar o letramento,
a0s quais as pessoas recorrem num evento de letramento™ (ibi-
dem, p. 37). Os eventos fazem parte das praticas, uma vez que
sao formas culturais de utilizagao do letramento. Sao as praticas
sociais que determinam o uso da leitura e da escrita em uma
situagao especifica, dando ao letramento uma fungao.

¢ [Tradugao minha]: “literacy events are particular to a specific community at a specific
point in history” (BARTON, 1994, p. 3).

7 [Tradugao minha]: “an occasion when a person attempts to comprehend or produce
graphic signs [...] either alone or with others” (BARTON,1994, p. 36).

8 [Tradugdo minha]: “Literacy practices are the general cultural ways of utilizing
literacy which people draw upon in a literacy event” (BARTON, 1994, p. 37).
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Assim, desde os mais rotineiros habitos, como observar um
tolder promocional, escolher um produto no supermercado pelo
rétulo, ouvir um noticidrio, ler um jornal, ou discutir o conteudo
de um texto, as pessoas estardo realizando praticas letradas. O
letramento se relaciona diretamente com as experiéncias de vida
de cada pessoa, como Barton afirma: “As pessoas detém letra-
mentos dos quais fazem uso, estes estao associados a diferentes
dominios da vida™ (ibidem, p. 35).

Em fungao dessa afirmativa de Barton, posso dizer que o
letramento nao diz respeito apenas ao periodo da alfabetizagao,
mas se estende por toda a vida e depende das préticas sociais que
os individuos realizam, por mais simples ou complexas que sejam.
Assim, como ¢ praticamente impossivel alguém ser totalmente
iletrado numa sociedade letrada, fica muito dificil prever aonde
o processo pode chegar.

O Bindmio Proposto por Street:
Letramento Auténomo e Ideolégico

H4 outros conceitos desenvolvidos por Street que sao
apresentados no livro Literacy in theory and practice, publicado em
1984, por intermédio dos quais o letramento ¢ definido segundo
duas perspectivas: a autbnoma e a ideoldgica. A distingao entre
elas questiona a crenga anterior de que o letramento da popu-
lagao, como varidvel autdbnoma, teria efeitos previsiveis sobre o
seu desenvolvimento cognitivo ou sociocultural.

Para Street, o modelo auténomo disfarga as suposigoes
culturais e ideologicas em que se baseia; tem como pressuposto
que a escrita, de maneira autbnoma, independente de outros
fatores, afeta as demais prdticas sociais e cognitivas, promovendo
beneficios: o desenvolvimento cognitivo, a ascensao social e o
progresso economico.

®  [Tradugdo minha]: “People have literacies which they make use of, associated with
different domanins of life” (BARTON, 1994, p. 35).
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O modelo de letramento autbnomo destaca a preocupagao
com o desenvolvimento do pensamento abstrato lgico, consi-
dera a escrita como um produto completo em si mesmo, vé a
oralidade e a escrita como prdticas dicotomicas, independentes
do contexto de sua produgao e pressupoe que ha apenas uma
maneira de letramento a ser desenvolvida'®. O uso da escrita ¢
legitimado pelo padrao elitista da norma culta e o modelo que se
apresenta como algo neutro, tem um fundo ideolégico, porque
visa a manutengao do status quo.

E 0 modelo preferido pelas escolas tradicionais em nossa
sociedade e que esta associado ao progresso, a mobilidade social.
Pauta o ensino por uma progressao ordenada de conhecimentos,
ou seja, o individuo precisa aprender a falar a lingua dominante,
assimilar as normas do sistema de escrita para depois usd-las na
sociedade, sempre em situagoes previsiveis ¢ ja valorizadas pelo
grupo. Segundo essa perspectiva, qualquer individuo poderia ter
o mesmo desempenho na aquisi¢ao e no uso da escrita indepen-
dentemente do contexto sociocultural a que pertenga.

Segundo Street (1984), o modelo ¢ reducionista pelo viés
linguistico, autoritdrio pelo politico; uma metodologia etnocén-
trica que tem gerado analfabetos funcionais, justamente pela
forma como trata o aluno, o qual se torna, via de regra, incapaz
de usar a escrita nas interagoes sociais cotidianas.

Dessa concepgao nascem dois grupos cognitivamente
distintos: um constituido pelos que sabem ler e escrever e usam
esse conhecimento na vida didria e outro constituido pelos que
nao sabem ler e escrever ou sabem muito pouco para consegui-
rem usar esses conhecimentos nas praticas de letramento de que
participam. O primeiro grupo ¢ o dos letrados e o segundo dos

10" Essa critica, produzida por Street (1984), estd implicada no uso do plural ‘letra-
mentos’, preferido por diversos estudiosos contemporaneos. Afirma Street: “seria
provavelmente, mais apropriado referirmo-nos a ‘letramentos’ do que a um tnico
letramento, e devemos falar de letramentos, € nao de letramento, tanto no sentido de
diversas linguagens e escritas, quanto no sentido de maltiplos niveis de habilidades,
conhecimentos e crengas, no campo de cada lingua e/ou escrita” (STREET, 1984,
p-47).
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nao letrados, os quais ainda sao responsabilizados pelo préprio
tracasso escolar.

Quanto ao modelo ideolégico, Street aponta como pressu-
posto que o letramento ¢ uma prética social e nao simplesmente
uma habilidade técnica e neutra. Dessa forma, o letramento esta
vinculado as significagoes e relagoes de poder do contexto em que
se insere e onde ¢ construido. A partir dessa afirmagao fica facil
entender porque Street fala na existéncia de multiplos letramen-
tos, que acontecem relacionados as condi¢oes socioecondmicas,
culturais e politicas e que por isso, variam em cada comunidade.

Como o letramento exerce influéncia sobre as condigoes da
comunidade em questio, resulta em um processo dindmico com
o passar do tempo, rompendo com a separagio dos momentos
de aprender e de fazer uso do aprendizado. Esse fendmeno torna
o modelo ideolégico a concepgao mais reveladora das possibili-
dades das prdticas e dos eventos de letramento e aponta outras
agéncias sociais — a familia, a igreja, o clube, o local de trabalho,
as associagoes do bairro etc. - como também responsdveis pelos
letramentos.

Nesse modelo, a fala e a escrita estao intrinsecamente liga-
das, por isso na pratica significa ensinar aos alunos a tecnologia da
leitura e da escrita, a0 mesmo tempo em que oferecer oportuni-
dade de entender o seu processo, bem como o seu resultado, nas
interagoes sociais de que o individuo participa. Isso quer dizer,
promover o letramento como instrumento de inclusao social,
levando o aluno a se tornar um cidadao critico.

Esses estudos sao relativamente novos, por isso tém sido
alvos de criticas e de constantes andlises, mas ¢ certo que eles
contribuem para a compreensao de que todos os letramentos sao
ideoldgicos. Além disso, mostra que os estudantes participam de
eventos de letramento em diferentes agéncias sociais, ou seja, a
escola nao detém o poder de ser a tinica responsavel.

Como ja mencionei, o termo letramento também tem sido
usado para designar praticas de outra natureza, além das praticas
sociais de leitura e escrita. Assim, tem sido constante atualmente
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encontrarmos expressoes relacionadas a diversas dreas do saber,
tais como: letramento tecnoldgico, letramento digital, letramento
religioso, letramento literdrio.

Letramento Literario

Rildo Cosson afirma a necessidade do ensino da literatura
na escola, em sua obra Letramento Literdrio — teovia ¢ pritica, a
qual aborda o processo de leitura com o objetivo de esclarecer a
concepgao de leitura que fundamenta o caminho a ser seguido
para o letramento literdrio na escola.

O autor destaca que esse ¢ um processo importante por
que nao s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia
do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Diz:

E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter
um lugar especial nas escolas (COSSON, 2009, p. 17).

Cosson comenta que, em suas passagens por escolas e
através de depoimentos de seus alunos de praticas de ensino,
constatou que as aulas de literatura, muitas vezes, resumem-se
a seguir um livro didatico, com uma aula por semana ou uma
parte de um periodo, junto ao Portugués. Sao aulas essencial-
mente informativas, com raras oportunidades de leitura de textos
integrais e, eventualmente, seguida de um resumo ou pequeno
debate. Com esse enfoque a literatura nao estd sendo ensinada
para garantir sua fungao essencial de “construir e reconstruir a
palavra que nos humaniza” (ibidem, p. 23).

Visto como uma pratica social, o letramento literario ¢
responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada, como
alerta Cosson, ¢ como fazer “a escolarizagao da literatura sem
descaracterizd-la, sem transforma-la em um simulacro de si mes-
ma que mais nega do que confirma seu poder de humanizagao”
(idem).
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Para alcangar o letramento literdrio, Cosson afirma que
ha necessidade de ir além da simples leitura do texto literario. E
preciso fazer uma exploragao da leitura e cabe a escola ensinar o
aluno a fazer essa exploragao. Acrescenta o professor,

Ler implica troca de sentidos nao sé entre o escritor ¢ o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estao localizados, pois os senti-
dos sao resultado de compartilhamentos de visdes do mundo entre os
homens no tempo e no espago. (ibidem, p. 27).

O sentido do texto sé se completa quando acontece o
trinsito ou a passagem de sentidos entre o mundo do leitor e
o do texto. Para o professor, o texto literario pode produzir um
efeito de proximidade, o qual ¢ resultado do didlogo que ele
nos permite manter com o mundo e com os outros. Algumas
experiéncias podem parecer Unicas para nds, mas Cosson alerta
que sua unicidade reside mais no que levamos ao texto do que
naquilo que ele nos oferece.

Na mesma obra acima citada, o professor fala dos critérios
de selecao dos textos de leitura e indica a pluralidade e diversi-
dade de autores, obras ¢ géneros como a dire¢ao mais popular.
E bom lembrar que essa recomendagao também faz parte dos
textos oficiais sobre o ensino, bem como das teorias da leitura.
O principal objetivo dessa pratica ¢ a democratizagao da leitura.

Para realizar a sele¢ao com seguranga ¢ necessdria a distin-
¢do entre contemporaneo ¢ atual, porque o letramento literdrio
trabalhard sempre com o atual, conforme nos ensina Cosson.
As obras contemporaneas sao aquelas escritas e publicadas em
nosso tempo, enquanto as atuais sao aquelas que tém significado
em nosso tempo, independentemente da época em que foram
escritas ou publicadas. A atualidade da obra gera a facilidade ou
interesse de leitura do aluno.

Para o letramento literario, ele propoe combinar trés crité-
rios de selegao: 1. Nao desprezar o cinone, pois esse traz consigo
a heranga cultural; 2. Nao se apoiar somente na contempo-
raneidade dos textos, mas na atualidade; 3. Aplicar o principio
da diversidade.



312 Cadernos do Aplicagio, Porto Alegre, v. 24, n. 2, jul./dez. 2011

Antes de entrar no processo de leitura, quero destacar mais
um pensamento de Cosson: “¢ papel de o professor partir daquilo
que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliagao de
seus horizontes de leitura” (ibidem, p. 35).

Cosson sistematiza de modo didatico a leitura como um
tendbmeno cognitivo e social e destaca trés modos de compre-
endé-la: por meio de abordagens ascendente, descendente ou
conciliatéria. Para a primeira a leitura ¢ um processo de extragao
do sentido que estd no texto, para a segunda, o leitor ¢ tomado
como centro da leitura, e para a terceira, o leitor ¢ tao importante
quanto o texto e a leitura ¢ o resultado de uma interagao.

O alerta de Cosson ¢ para que esses trés modos de compre-
ender a leitura sejam pensados como um processo linear. Inicial-
mente, Cito a ‘antecipagao’, que consiste nas varias operagoes que
o leitor faz antes de penetrar no texto propriamente dito, como
situar os objetivos da leitura e verificar a materialidade do texto.
Outra parte do processo consiste na ‘decifragao’, isto ¢, o leitor
entra no texto através das letras e palavras. Para o leitor maduro,
essa etapa passa despercebida, ao contrdrio do leitor iniciante
que despendera muito tempo nessa etapa. Em seguida, vem a
‘interpretagao’, que ¢ tomada usualmente como sindénimo de
leitura, mas seu sentido ¢ restrito as relagoes estabelecidas pelo
leitor, quando processa o texto. O leitor faz inferéncias do que lé
com o conhecimento que tem. O didlogo nesse processo envolve
o leitor, o autor e a comunidade. “A interpretagao depende, assim,
do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das convengoes que
regulam a leitura em uma determinada sociedade” (ibidem, p. 41).

E muito importante, no meu ponto de vista, que haja
preocupagao do professor que indica uma leitura literdria nao s6
pela comprovagao dessa leitura como por sua ampliagao. Pouco
acrescenta aos conhecimentos do aluno fazer uma leitura restrita
ao texto indicado, sem comentd-la ou relaciond-la a fatos e outras
obras. Além disso, as trocas entre colegas ajudarao o aluno a
reconhecer a possibilidade de diferentes sentidos para o mesmo
texto, enquanto forma uma comunidade de leitores.
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Penso que ¢ com esse objetivo que Cosson (2009) afirma a
necessidade de se fazer uma sistematizagao do processo. E mais,
para que a leitura literdria seja uma prdtica significativa para os
alunos e para a comunidade em que estao inseridos, tendo em
vista sempre a finalidade de letramento literario.

H4 duas alternativas de sistematizagao, conforme Cosson
(2009): os trabalhos podem seguir uma sequéncia bdsica ou uma
sequéncia expandida, sendo que tanto uma quanto a outra pode
ser usada em qualquer série do ensino fundamental ou médio,
desde que o professor atente para os objetivos e procedimentos,
ajustando-os para cada turma. Em qualquer uma dessas opgoes o
sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de ‘moti-
vagao’, que nao precisa ser necessariamente de ordem tematica.

Ainda, recomenda a pritica conjunta de atividades de leitu-
ra, escrita e oralidade nessa etapa, no entanto, diz que nao precisa
ser sempre assim. Algumas motivagoes podem ser exclusivamente
orais ou escritas, ¢ a escolha de uma dessas formas depende do
tempo que o trabalho tem para ser executado. O professor pode
optar pelo uso de material publicitdrio retirado de jornais e revis-
tas, matéria de revista semanal, piadas, montagem com recortes
ou depoimento.

Cosson (2009) mostra constantemente sua preocupagao
com a pritica pedagogica. Ao falar da motivagao, alerta que ela
exerce influéncia sobre as expectativas do leitor, mas nao tem o
poder de determinar sua leitura e que sua ¢ apenas permitir que
o aluno receba a obra de uma maneira positiva, e por isso nao
pode se estender muito.

Apos a motivagao ou paralelamente a ela, sugere a ‘intro-
dugao’ que ¢ a apresentagao do autor e da obra aos alunos. A
apresentagao fisica da obra ¢ o momento em que o professor
aproveita para chamar a atengao do aluno para a leitura da capa,
da orelha, da contracapa e de outros elementos paratextuais
(algumas edigoes possuem apreciages criticas, prefcios, notas
sobre o autor etc.) que introduzem a obra. Isso deve ser feito de
forma coletiva e quando possivel de forma a comparar edigoes
diferentes.



314 Cadernos do Aplicagio, Porto Alegre, v. 24, n. 2, jul./dez. 2011

A etapa seguinte ¢ a ‘leitura’, a qual nao pode prescindir de
um acompanhamento. Cosson recomenda aos professores que
na apresentagao da obra ‘negociem’ com seus alunos o tempo
para a leitura. Dependendo da extensao da obra, das habilidades
leitoras dos alunos podem determinar, em conjunto, o que ele
chama de ‘intervalos’, quantos sio convenientes ¢ a margem
temporal entre eles.

Os intervalos podem ser de natureza variada, ou seja, o
professor pode propor a leitura de textos menores, focalizando
o mesmo tema, pode convidar os alunos a fazer uma leitura
conjunta de um capitulo ou trecho de um capitulo e proceder
a uma microandlise estilistica ou outra atividade que o trabalho
permita. A importancia dos intervalos reside no fato de que ¢
possivel, nesses momentos, ao professor observar os alunos e
atender aqueles que demonstrarem mais dificuldades na leitura.

Apos a leitura vem a ‘interpretagao’, que ¢ uma fase onde
ndo hd restri¢oes. As atividades dessa fase precisam ter como
principio a externalizagdo da leitura, isto ¢, o seu registro. E
uma fase importante do trabalho porque, segundo Cosson “[...]
a interpretagao parte do entretecimento dos enunciados, que
constituem as inferéncias, para chegar a constru¢ao do sentido
do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e comu-
nidade” (ibidem, p. 64).

Pensando no letramento literdrio, Cosson recomenda
que a interpretagao se efetive em dois momentos: um interior
e outro exterior. O ‘momento interior’, de cardter individual, é
aquele que acompanha a decifragao, ¢ o encontro do leitor com
a obra. Nao pode ser substituido por nenhum mecanismo peda-
gogico, como ver o filme com a adaptagao da histdria ou ler um
resumo da internet. A motivagao, a introdugao e a leitura sao os
elementos de interferéncia da escola no letramento literario. A
interpretagao ¢ feita com o que somos no momento da leitura,
mesmo que parega pessoal 0 momento interno, continua sendo
um ato social. O ‘momento externo’ ¢ a concretizagao ou a mate-
rializagao da interpretagao como ato de construgao de sentido
em uma determinada comunidade.
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Na apresentagao da interpretagio ou em sua avaliagio o
professor precisa tomar cuidado. Nao cabe supor que exista ape-
nas uma interpretagao para cada leitura, aquela que o professor
entendeu ou leu, ou ainda que deva aceitar tudo o que o aluno
disser, como se qualquer interpretagao fosse valida.

Quanto ao registro das interpretagoes, Cosson recomenda
o uso da resenha, porque considera que esse recurso tem varios
beneficios, mas as possibilidades de registro de interpretagao sao
diversificadas e dependem de muitos fatores: turma, objetivos do
professor, textos escolhidos etc. Outra sugestao ¢ que, quando o
texto estiver pronto, circule entre os colegas.

Porém, cabe uma ressalva: o uso excessivo da resenha pode
‘engessar’ o letramento literdrio e automatizar a resposta do alu-
no a leitura. Entdo, o professor pode alternar outras atividades,
orientando os alunos a criar um capitulo a mais no final, inserir
um periodo temporal na narrativa, (por exemplo, o que acontece
com as personagens dez anos depois), sugerir alteragao do espago
ou reescrever o final.

De forma objetiva posso dizer que os passos da sequéncia
basica acima descrita sao quatro: Motivagao, Introdugao, Leitura
e Interpretagao. E acrescento um esclarecimento de Cosson:

[...] na sequéncia bdsica se realiza a aprendizagem plena da literatura,
mas porque nela se enfatiza a experiéncia da interpretagio como cons-
trugao de sentido do mundo, as outras dimensoes do letramento literario
terminam por ocupar um segundo plano (ibidem, p. 76).

Por isso Cosson propoe a sequéncia expandida, que deixa
mais evidente algumas articulagoes entre o saber literdrio e o
horizonte desse letramento na escola. Os passos dessa sequéncia
incluem: Motivagao, Introdugao, Leitura, Primeira Interpre-
tagao, Contextualizagao, Segunda Interpretagao e Expansao. A
‘motivagao’ pode ser feita da mesma forma em qualquer uma das
sequéncias, por isso nao vou repeti-la.

Quanto a ‘introdugao’, Cosson indica trés alternativas: a pri-
meira ¢ através de uma entrada temdtica, a segunda, ¢ o aproveita-
mento do acervo da biblioteca e a terceira ¢ a leitura das primeiras
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paginas da obra em aula para apresentagao das personagens. Essas
opgoes podem ser ampliadas com a leitura de prefacios, orelhas e
outros textos que constituem a apresentagao do livro.

A “leitura’ ¢ o passo que segue a introdugao da obra e deve
ser feita prioritariamente extraclasse. O professor deve estabelecer
um sistema de verificagao de leitura que pode ser feito por meio
de intervalos, como na sequéncia bdsica. Para esses intervalos o
professor pode buscar apoio na leitura de uma cangao ou de um
conto ou ainda na de uma imagem ou foto. O ideal, diz Cosson
(2009), ¢ que a leitura do intervalo s seja relacionada com o
tema do texto principal no final da atividade dos intervalos. A
diversidade de leituras que podem ser realizadas nos intervalos
mostra que nao ha limites ou imposi¢oes na selegao de textos,
além de mostrar que o literario dialoga com outros textos.

A ‘interpretagao’ destina-se a apreensao global da obra. As
atividades ideais para essa etapa podem ser um depoimento ou
um ensaio. Aqui o professor pode deixar os alunos dizerem o
que pensam da obra, sem muita rigidez na forma. Outra técnica
¢ a entrevista. A primeira interpretagio traz uma caracteristica
de fechamento, ¢ o momento de resposta a obra, por isso deve
ser feita em sala de aula, mas nao deve ser conduzida como ava-
liagao da obra. Nessa etapa, Cosson nao aconselha debates ou
atividades em grupo.

Um cuidado ¢ necessdrio nessa fase dos trabalhos: algum
aluno pode tentar responder de forma muito resumida ou afir-
mar que nao tem nada a dizer. Cabe ao professor nao aceitar
um julgamento sumdrio ou uma omissao e mostrar ao aluno a
importancia da sua participagao na construgao do seu préprio
conhecimento literario.

A ‘contextualizagdao’ traz consigo uma caracteristica que
considero profundamente enriquecedora: sua abrangéncia, ja que
ela pode ser ampliada, dividida ou reconfigurada. Conforme Cos-
son (2009), o nimero de contextos a serem explorados na leitura
de uma obra ¢ teoricamente ilimitado, mas o professor indica um
caminho, pois apresenta sete possibilidades de contextualizagao:
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* A ‘contextualizagdo tedrica’ procura tornar explicitas
as ideias que sustentam a obra, os conceitos fundamentais que
estao ali representados.

* A ‘contextualizagao histdrica’ enquadra a obra na época
que ela encena ou no periodo de sua publicagio e pode desdobrar-
se em vdrias outras, segundo os interesses dos alunos (biografica,
editorial etc.).

* A ‘contextualizagio estilistica’ estd centrada nos periodos
(ou estilos) literdrios, mas precisa ir além da identificagio das
caracteristicas dos movimentos, ¢ preciso ver as caracteristicas
da obra em si mesma, pois os periodos literdrios sio abstragoes
e nenhuma obra se identifica inteiramente com o periodo.

* A ‘contextualiza¢ao poética’ procura observar a compo-
si¢ao da obra, como ela estd estruturada, quais os principios de
sua organizagao, mas seu estudo nao se restringe a uma catalo-
gagao de itens.

* A ‘contextualizagao critica’ trata da recepgao de deter-
minado texto literdrio, pode se ocupar da critica ou da edigao da
obra. E a andlise de outras leituras que tem por objetivo contribuir
para a ampliagao do horizonte de leitura da turma.

* A ‘contextualizagao presentificadora’ desperta a atengao
do aluno para obra ou desperta seu interesse pela leitura, eviden-
ciando o tema e as rela¢oes dele com o presente, que podem ser
expressas em semelhangas ou diferencas.

* A ‘contextualizagao tematica’ vé a repercussao do tema
dentro da obra. Mas esse trabalho precisa ser rigorosamente
delimitado para que o estudo nao passe a ser do tema e nao da
obra literaria.

Cosson (2009) ressalta que ¢ conveniente que a contex-
tualizagao seja feita por meio de uma pesquisa, com diferentes
formas de coleta de informagoes, como: entrevistas, levantamento
na internet, consulta bibliografica etc. e que essas atividades sejam
planejadas pelos alunos e apresentem registros por escrito, mes-
mo quando a opgao recair em um debate. E, ainda, o préximo
passo da sequéncia expandida podera transcorrer melhor se os
resultados dessa pesquisa forem compartilhados na turma.
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A ‘segunda interpretagao’ objetiva a leitura aprofundada de
um de seus aspectos como uma personagem, um tema, um trago
estilistico, uma correspondéncia com questoes contemporaneas,
questoes histdricas ou outra caracteristica de acordo com a obra
ou com os objetivos do trabalho. Essa etapa pode ser realizada
individualmente ou em grupo.

Cosson (2009) sugere duas possibilidades de realizagao
deste trabalho: a primeira delas ¢ uma integragao entre as duas
etapas, incorporando a presente pesquisa a primeira interpre-
tagdo. A segunda, através de um projeto, que deve ser formal,
isto ¢, deve apresentar todas as partes que o constituem — titulo,
objetivos, justificativas, procedimentos, cronograma, referéncias;
podendo até incluir hipéteses.

O registro final evidencia o aprofundamento da leitura e
pode ser um ensaio apds apresentagao de todos os trabalhos,
uma exposi¢ao de cartazes nos murais da escola, semindrios com
a presenga de publico externo a turma, confecao de um livro,
ou o registro do projeto, quando for o caso. Neste ponto, penso
que os recursos de que o professor dispoe sao determinantes para
a escolha de uma dessas opgoes ou de outra que se torne vidvel.

Essa pritica tem vdrios beneficios no processo de letramen-
to, proporciona mais autonomia na leitura da obra, gera maior
equilibrio entre as partes, traz harmonia e coeréncia e facilita o
processo de avaliagdo. Mas o mais importante ¢ que a ‘segunda
interpretagﬁo’ deve resultar em compartilhamento da leitura,
pois este ¢ o ponto alto do letramento na escola. Como anuncia
Cosson (2009), “E o reconhecimento de que uma obra literdria
nao se esgota antes se amplia, e se renova pelas vdrias abordagens
que suscita, que identifica o leitor literdrio” (ibidem, p. 94).

Esta fase termina o trabalho de leitura com a obra. A seguir,
Cosson (2009) indica a ‘expansao’, que se torna uma ultrapas-
sagem do limite da obra para outros textos. A expansao pode
ser vista tanto como uma extrapolagao dentro do processo de
leitura como a realizagao de intertextualidade no campo literario.
Por isso esta fase busca destacar as possibilidades de dialogo que
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toda obra articula com os textos que a precederam, ou os que
lhes sao contemporineos ou posteriores.

Desde que o professor ressalte a adequagao ao novo géne-
ro, no processo de expansao nao hd contraindicagao de assistir
a filmes ou minisséries televisivas que foram baseados na obra,
diferentemente das fases anteriores. Com a atividade assim
encaminhada o trabalho da expansao se torna essencialmente
comparativo.

A ‘expansao’ também pode servir para reiniciar a sequéncia,
funcionando como motivagao para a préxima. Como a sequéncia
basica estd inserida na expandida, cabe ao professor estabelecer o
caminho para um letramento literdrio adequado ao seu grupo de
alunos e a sua escola. Nao ¢ possivel estabelecer um caminho tini-
co, as sequéncias podem ser alteradas, outras sequéncias podem
ser criadas de acordo com os objetivos do trabalho e das condi-
¢oes do grupo, bem como dos recursos oferecidos pela escola.

A sequéncia expandida, como vimos pela apresentagao
das partes que a compoe, toma um tempo razoavel. Esta ¢ uma
das preocupagoes de alguns professores; mas, para o letramento
literdrio, a qualidade do trabalho deve-se sobrepor a quantidade
de obras lidas. Cosson (2009) reforga que o propdsito do tra-
balho ¢ justamente promover o letramento literario por meio de
um caminho que o aluno possa fazer sozinho com outros tantos
textos que ele venha a ler no futuro.

Consideracoes finais

Quero retomar um tema ja mencionado anteriormente,
mas que, por sua importancia, merece nova abordagem. O obje-
tivo do letramento literdrio na escola ¢ formar uma comunidade
de leitores, que nao sejam meros consumidores de cultura, mas
que com ela dialoguem. Estes leitores precisam aprender a tratar
os textos literarios segundo os interesses da sua comunidade
cultural.
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Os alunos e os professores j estao acostumados a que os
trabalhos realizados em sala de aula sejam avaliados. Assim, os
primeiros fazem as tarefas porque receberao notas, a aprendiza-
gem fica em segundo plano; e os Gltimos se preparam para criar
tormas de avaliar para atribuir tais notas, sem se dar conta de
que as atividades de avaliagdo sao indices que permitem a andlise
do desempenho do aluno, mas também do professor e da escola.

Nos trabalhos com as sequéncias que descrevi, hd varios
momentos em que o professor pode avaliar o desempenho de
seus alunos, de forma natural, sem que haja a preocupagao com
teste ou prova de leitura. Nas aulas de literatura, Cosson (2009)
diz que o aluno ainda ¢ visto “como mero receptor do contetido
texto ou das informagoes do professor, [e] o processo de avaliagao
tende a acompanhar essa orientagao” (ibidem, p. 112).

A comprovagiao da leitura se torna uma preocupagao
¢ geralmente as questoes giram em torno de dados textuais,
eventualmente com uma pergunta final sobre a posi¢ao do aluno
sobre determinada situagao ou sobre o final da obra. A avaliagao
que assim procede s6 comprova que o aluno ¢ capaz de repro-
duzir informagoes, e aceitar qualquer resposta, porque se trata
de opiniao, desvaloriza a leitura do aluno.

A proposta apresentada favorece a avaliagao em diferentes
momentos do processo de leitura. Ha trés grandes pontos de
apoio na sequéncia bdsica: os intervalos, a discussao e o registro
da interpretagao. Na sequéncia expandida, dois pontos na segun-
da interpretagao e mais um no registro da expansao. E princi-
palmente, ¢ conveniente que o professor se preocupe de modo
preferencial com o contetido da resposta em lugar das formas e
nao ¢ conveniente que a produgao escrita seja Um mero pretexto
para a corregao da norma culta.
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