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Resumo: Este artigo apresenta um estudo sobre o potencial de uma ferramenta de mineragéo
de texto para auxiliar no processo de leitura e escrita autoral. No mundo letrado, a leitura e
escrita estdo diretamente ligadas aos processos de aprendizagem, favorecendo a formacdo do
pensamento critico e argumentativo. Dados estatisticos mostram que em paises em
desenvolvimento, como o Brasil, os estudantes demonstram grande dificuldade em escrever ou
interpretar textos. Visando minimizar tais dificuldades, este estudo apresenta uma proposta
que alia praticas pedagoégicas e recursos tecnoldgicos para contribuir com os processos de
leitura e escrita. O artigo apresenta um estudo envolvendo 22 estudantes que participaram de
atividades de leitura e escrita em um curso semi-presencial de 30 horas. Os resultados do
estudo, realizado por uma perspectiva qualitativa, permitiram concluir que as ferramentas e
estratégias propostas contribuiram para o desenvolvimento de uma escrita autoral pelos
participantes.
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Abstract: This article presents a study on the potential of a text mining tool to assist students
in reading and writing. In the literate world, reading and writing are directly linked to learning
processes, favoring the development of critical and argumentative thinking. Statistics show that
in developing countries, such as Brazil, students show great difficulty writing or interpreting
texts. In order to minimize these difficulties, this study presents a proposal that combines
teaching practices and technology to contribute to the processes of reading and writing. The
article presents a study in which 22 students participated in reading and writing activities, in a
30 hours course. The results of the study, based on a qualitative perspective, allowed us to
conclude that the tools and strategies proposed contributed to the development of an authorial
presence in their writing.
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1 Introducao

Leitura e escrita sdo habilidades fundamentais em nossa sociedade, alicercando todo o
processo de aprendizagem escolar. Sabe-se que, no mundo letrado, a leitura esta diretamente
ligada aos processos de aprendizagem, favorecendo a formacdo do pensamento critico e do
poder argumentativo.

No que diz respeito a escrita, Jenner (2003) destaca a necessidade de os individuos serem
capazes de utilizar a linguagem oral e escrita para demonstrar sua compreensao do mundo em
nossa sociedade contemporanea. Warschauer (2006) também enfatiza a importancia de
trabalhar com os estudantes a capacidade de dar significado aos textos com base na proépria
experiéncia, a habilidade de usa-los de maneira funcional, analisa-los e transforma-los de
maneira critica.

Tratando-se de leitura e escrita, tem-se relacionado o conceito de letramento. Neste
estudo, esse conceito é entendido como a apropriacdo das técnicas para alfabetizacdo, além
dos aspectos de convivio e o habito da leitura e da escrita (SOARES, 1998). Isto é, ser letrado
nao é apenas saber assinar o proprio nome ou elaborar pequenos textos. O letramento remete
para o uso eficiente da lingua e a utilizacdo desta como forma de comunicacdo e expressao
apoiada na perspectiva autoral.

Um relatério da UNESCO sobre a avaliagdo de estudantes na América Latina e Caribe
(SERCE, 2008) apontou que 25,5% dos estudantes de 4° ano possuem habilidades de
compreensao leitora minimas, sendo apenas capazes de localizar informag6es, com significado
unico, que se encontram repetidas em um texto e isoladas de outras informac¢des. Um
percentual de 6,7% encontra-se abaixo desta faixa, ndo alcancando nem mesmo estas
habilidades minimas. Dados do Programme for International Student Assessment (OECD, 2012)
reforcam tais resultados, indicando grande dificuldade dos estudantes brasileiros em escrever
ou interpretar textos.

Assim, fazem-se necessarias a¢cdes que visem o aprimoramento do processo de leitura e
escrita. A fim de atender essa demanda, o presente estudo alia praticas pedagogicas e recursos
tecnoldgicos que tém por objetivo proporcionar o desenvolvimento dos elementos supracitados.
Em decorréncia disso, este artigo trata de praticas pedagdgicas que utilizam a tecnologia, em
especial, a mineragdo de texto, para potencializar o desenvolvimento ou o aprimoramento da
leitura e escrita autoral. Para tanto, apresenta pesquisas relacionadas a este estudo, bem como
a perspectiva tedrica que define o conceito de leitura, de escrita e suas inter-relagdes com
autoria. A intengdo é mostrar a perspectiva de cada conceito, bem como aplicagbes praticas em
contextos reais de educacao.

Vale destacar que esse conjunto de elementos foi trabalhado na forma de cursos de
extensdo. O objetivo foi analisar estratégias pedagodgicas, apoiadas na tecnologia de mineracao
de texto, neste caso, com o uso da ferramenta Sobek, a fim de obter indicadores sobre os
processos de letramento e autoria. Os resultados foram analisados a partir de categorias que

caracterizaram os elementos aqui destacados, a saber: autoria e letramento.
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A proxima secao apresenta o conceito de leitura, escrita e autoria, e também descreve uma
ferramenta tecnoldgica especifica que pode apoiar estes processos. Em seguida, a secdo 3
apresenta estudos relacionados que tratam do desenvolvimento da leitura e da escrita apoiadas
pela a tecnologia. A secdo 4 descreve a pesquisa desenvolvida, apresentando objetivos,
publico-alvo, ferramentas e metodologia e segue com a analise dos dados coletados. Por fim, a

secdo 5 trata das conclusdes.

2 Leitura, Escrita e Autoria

O foco deste estudo esta em proporcionar condigbes para o aprimoramento da leitura e
escrita autoral tendo como suporte a tecnologia de mineracdo de texto. Nesse sentido, faz-se
necessario abordar aspectos teoricos da leitura e de escrita e suas inter-relagdes com autoria,
mostrando as perspectivas de cada termo, assim como, uma visdo de estratégia para suas
aplicacdes préaticas. Em seguida, a relagéo destes elementos com a tecnologia de mineracéo de

texto é apresentada.

2.1 Um Olhar Sobre Escrita: um processo, um resultado

Nas duas ultimas décadas, pesquisadores da area de Linguistica Textual e da Analise do
Discurso tém-se dedicado a investigagdo do texto como unidade de andlise na linguagem. As
diferentes Oticas adotadas pelos pesquisadores possibilitam o surgimento de varias acepcdes
para o termo texto. Neste trabalho, interessa a visdao de texto como um conjunto de
possibilidades de sentido que sdo reveladas conforme a atuacgdo do leitor (POSSENTI, 2001).

Bronckart (1999) chama de texto toda unidade de producdo de linguagem. Assim, texto
pode ser considerado o produto do processo comunicativo que, para ser reconhecido, deve
seguir determinados principios que garantam a construcdo de sentido em uma determinada
situagdo comunicativa ou contexto. Bakhtin (2001) afirma que o texto € uma construgdo de
signos criada por um individuo para expressar suas opinides, valores e crencas, resultantes da
sua interacdo com outros individuos, inseridos em uma cultura e dentro de um periodo
historico. Se esse ser social se expressa por meio do texto que produz, deseja também que
alguém o compreenda.

Para Marcuschi e Xavier (2005) a producao textual se assemelha a um jogo, pois antes de
iniciar, temos de conhecer algumas regras, o espaco onde vai acontecer, qual o papel e funcdo
dos atores envolvidos. Além disso, € necessario preocupar-se também com o sucesso dos
objetivos da produgéo textual, como a interagdo entre o produtor e o seu receptor. Este devera
seguir as marcas expressas no texto e aprofundar-lhes o significado para realizar uma leitura
singular, conforme Rizzo (1986). Desta forma, faz-se necessario revisar também a agéo que se

pratica sobre o texto, qual seja, a leitura.

2.2 Leitura: um fendbmeno complexo

Ao analisar o processo de leitura, Kleiman afirma que
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[...] o mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, pois ela implica uma
atividade de procura, por parte do leitor, no seu passado de lembrancas e
conhecimentos, daquilo que é relevante para a compreensdo de um texto, que
fornece pistas e sugere caminhos, mas que ndo explicita tudo o que seria
possivel explicitar [...] (KLEIMAN, 1989, p. 27).

A leitura é um fendbmeno complexo que proporciona possibilidades variadas de
entendimento da relagéo sujeito-sociedade. Essa ndo se limita apenas a decifracdo de alguns
sinais gréaficos. E muito mais do que isso, visto que exige do individuo participagdo ativa no
processo, levando-o a producéo de sentido e a constru¢cdo do conhecimento, sendo, portanto, a
compreensao do texto resultado da interacdo entre autor e o leitor.

Anderson e Pearson (1998) pontuam o termo schema como o conhecimento que o
individuo carrega consigo, organizado em padrdes inter-relacionados e construidos por meio de
experiéncias prévias, guiam-no a medida que faz sentido em novas experiéncias. Dessa forma,
quando uma pessoa diz ter compreendido um texto, na realidade, ela modificou o seu espaco
mental para acomodar uma nova informacédo: € a interacdo da informac&do nova com a antiga
que é responsavel pela compreensdao de um texto. Além disso, quando se aborda o termo
leitura, ndo se pode deixar dissociado do termo letramento que surgiu da necessidade de se
distinguir o estado de quem sabe ler e escrever daquele que é considerado apenas
alfabetizado. Em uma visdo contemporanea de sociedade, espera-se que individuos letrados
possam se expressar tanto de maneira oral quanto escrita, sendo capazes de se comunicar, de
participar na resolucéo de problemas e na tomada de decisdo (JENNER, 2003).

A atividade do leitor sobre os textos para compor seu proprio texto remete-nos ao conceito
de autoria, jA que autor é aquele que compde a ideia, seja por meio da criacdo, seja da

recriacdo na leitura.

2.3 Autoria: um processo de criacao e recriacdo da leitura

Castells (1999) afirma que, para o conhecimento ser significativo, ele deve partir de
informacdes relevantes que possam ser relacionadas com 0s conceitos pré-existentes na
estrutura cognitiva do aluno. Sendo assim, defendemos que a leitura deve ser de carater
autoral, ou melhor, seu processo de construcdo deve partir da singularidade de seu leitor. Tal
nocdo de leitura autoral h4 muito é discutida. Para Orlandi (1988), o sujeito faz-se autor
quando o seu dizer constitui parte da histéria, ou seja, mesmo recorrendo a um ja dito, a
autoria se instaura quando o sujeito produz um lugar de interpretagdo em meio a tantos
outros. Assim, muitas vezes, o entendimento do texto é mais do que uma repeticdo do ja dito:
ele esté perpassado por um discurso no qual o sujeito esta inserido. Na percepcdo de Possenti
(2001), o autor constitui-se quando assume as atitudes de dar voz a outros enunciadores e
também a de afastar-se do proéprio texto. Uma compreensdo de autoria como um gesto de
individuacdo do sujeito, num certo lugar discursivo, requer que se leve em consideracdo a
indissociabilidade entre o que é falado/escrito e uma memodria discursiva na qual o que é
falado/escrito se ancora. Assim, uma das exigéncias basicas para que o texto seja um texto &,

necessariamente, a sua relacdo com outros discursos (passados e futuros).
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Um ponto importante para a visao da autoria € o Paradigma Indiciario de Ginzburg (1980).
Para ele, ha sinais no texto que indicam contelddos implicitamente. As marcas sao pistas que,
se por um lado atestam a relacdo entre o sujeito e a linguagem no texto, por outro lado, ndo
sdo detectadas nem apreendidas mecanica e empiricamente. Afinal, os mecanismos
enunciativos, conforme diz Orlandi (1988), ndo sao univocos nem auto evidentes, sédo
construgdes discursivas. Tais constru¢des encontram-se constantemente em movimento, numa
busca (mesmo que ilusdria) da completude. Neste movimento o sujeito se constitui autor,
produzindo o que Pécheux (1995) chama de unicidade imaginaria do sujeito, na qual ocorre
uma identificacdo do sujeito do discurso com a forma-sujeito da formacao discursiva. Tfouni e

Bartijotto complementam que

[...] esse sujeito supde que a escrita o leva a abstracdo e ao
metaconhecimento; pelos efeitos ideolégicos, no sentido de que a escrita
fortalece a ilusdo de completude [...]. O discurso da escrita possibilita ao autor
a ilusdo da materialidade do pensamento, visto que a escolha da palavra
aparece como sendo a Unica possivel capaz de dizer aquilo que se quer dizer
[...] (TFOUNI; BARTIJOTTO, 2015, p. 142).

Apesar de saber-se qudo complexas e singulares a leitura e a escrita podem ser, Assolini
(2003) mostra que o discurso pedagdgico escolar tradicional busca sempre a homogeneizacao.
Sendo assim, ndo considera que os sentidos estdo inseridos em formagfes discursivas e
também n&o considera a possibilidade de existir a diversidade de leituras (interpretacdes)
provenientes de formacgdes discursivas diferentes. Dessa forma, no ensino da leitura, na maior
parte dos casos, o aluno ndao pode se direcionar para outra regido de sentido e arriscar-se a
produzir sentidos que ndo sejam aqueles ja cristalizados e legitimados. Ou seja, o texto, ao
invés de tornar-se o primeiro passo para o reconhecimento do mundo, torna-se, por meio de
suas palavras, um limitador do crescimento do aluno.

Em suma, é um desafio educacional almejar o ensino de todas as possibilidades que o texto
traz, tanto para o desenvolvimento, como para a sua compreensdo. Apesar disso, existem
recursos tecnolégicos, ferramentas que podem apoiar aluno e professor. Neste estudo, buscou-
se investigar de que maneira a ferramenta de mineragdo de texto Sobek (apresentada na

préxima sec¢do) pode potencializar o ensino da escrita e da leitura autoral.

2.4 Sobek: ferramenta para mineracado de texto

Para implementar ac¢des que possam potencializar e qualificar o processo de leitura e
escrita autoral, este trabalho propée o emprego da ferramenta de mineracdo de texto Sobek?,
uma ferramenta que utiliza um método estatistico para identificar os conceitos mais relevantes
de um texto (REATEGUI et al., 2011). Em razao de seu uso, é possivel identificar os conceitos e
as principais contribui¢cdes de cada texto. O resultado da mineragdo do texto pela ferramenta é
um grafo de palavras no qual se destacam aquelas com maior ocorréncia. Durante o processo

de mineracdo, um conjunto de termos chamado de Stopwords é utilizado para remover do

! Ferramenta disponivel em: http://sobek.ufrgs.br.
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texto palavras que carregam pouco conteddo informacional, como artigos, preposicoes,
conjuncles, entre outras (MAKREHCHI; KAMEL, 2008). O processo de stemming é
posteriormente realizado para que uma mesma palavra ndo apare¢a mais de uma vez no grafo,
por exemplo, um mesmo verbo em diferentes conjugagdes.

Conceitos podem ser palavras simples (como ocorre na maioria dos casos), mas também
podem ser um conjunto de palavras que tém um significado associado. Por exemplo, as
palavras meio e ambiente podem ser conceitos, mas também o termo meio ambiente pode ser
um conceito. O grafo resultante da mineracdo de um texto utiliza conceitos como nodos e a
relacdo entre eles como arestas. Os conceitos mais frequentes no texto sdo apresentados no
grafo em quadros com um tamanho maior. Em geral, também serdo os nodos que
apresentardo o maior numero de conexdes. Elas representam uma relacdo entre dois conceitos
que é medida pelo nimero de vezes que um conceito aparece proximo ao outro no texto.
Conceitos que tém maior frequéncia (e, portanto, devem ser considerados os principais), terdo
um maior numero de liga¢des possiveis.

Tecnologicamente, a ferramenta exige o uso de um computador com configuragdo simples
para minerar textos em diversos formatos (txt, doc, pdf), possibilitando seu uso efetivo em
situagcdes escolares. Além disso, traz a construcdo do grafo e a leitura de imagem como
ferramenta pedagodgica que proporciona uma pratica de leitura e escrita diferente, mais
estruturada e interativa. Do ponto de vista de construcdo de significado, ao trazer para o aluno
uma representacdo nao-linear do texto, a ferramenta abre a possibilidade de multiplas leituras
e interpretacdes.

A escolha da ferramenta Sobek para realizacdo deste estudo estd apoiada no fato de ja ter
sido utilizada em outros estudos, como em Reategui, Klemann e Finco (2012) e Macedo (2010).
O primeiro propds o uso da ferramenta como apoio a producado textual, mais especificamente
sua possibilidade de utilizagdo em atividades de sumarizacdo de textos. Em Macedo (2010)
verificou-se que a ferramenta pode ser utilizada pelo professor para identificar a qualidade na
producé@o escrita dos estudantes. Os resultados demonstraram que os grafos extraidos pela
ferramenta tém estreita relacdo com a estrutura e o contetdo qualitativos desenvolvidos nos
textos dos alunos.

Diante disso, o presente estudo buscou investigar de que forma a ferramenta Sobek

poderia contribuir para o desenvolvimento da leitura e da escrita autoral.

3 Estudos Relacionados

Esta seg¢do apresenta pesquisas e praticas que tratam do desenvolvimento da leitura e da
escrita apoiadas pela a tecnologia. Muitas propostas tém surgido nos ultimos anos para apoio
as atividades de leitura e escrita. Por exemplo, Wei et al. (2012) desenvolveram uma
ferramenta que integra diferentes estratégias de leitura em um sistema de e-book,
demonstrando como a compreensao de leitura pode ser melhorada por meio do emprego da
ferramenta. Villalon et al. (2008) implementaram um editor de texto que busca instigar a
reflexdo por meio do questionamento sobre o conteldo do texto, sua estrutura e coeréncia.

Tais propostas diferem do projeto aqui apresentado, tanto no que diz respeito aos tipos de
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tecnologia utilizados, quanto em relacdo as estratégias pedagodgicas para seu emprego. Em
nossa abordagem, o uso destas ferramentas busca empregar a nocdo de acoplamento
tecnoldgico definida por Maraschin e Axt (2005). Tal perspectiva apresenta-se como um
processo de apropriagdo que se concretiza a partir das praticas, nas quais a representagdo
grafica do texto de maneira nao linear pode facilitar o processo de reflexdo e compreenséao
(CHANG; SUNG, 2002).

Luu e Freeman (2011) analisaram a importancia da Tecnologia da Informagdo e
Comunicagdo (TIC) para o letramento, por consequéncia de ter sido estabelecida como fator
determinante para reducdo de desigualdade e desenvolvimento econdmico. A pesquisa foi
realizada na Australia e na Nova Zelandia, paises que possuem pontuacédo semelhante na area
da educacéo, conforme (OECD, 2006). A andlise foi realizada por meio de questionarios sobre a
frequéncia e os lugares de uso desta tecnologia. Seus resultados comprovaram que estudantes
com maior frequéncia de acesso apresentaram alto nivel de letramento em ambos os paises.
Tal resultado destaca a relevancia do uso de tecnologias da informag&o como alternativa para a
promocao do letramento. A principal distincdo entre o estudo realizado e a pesquisa aqui
proposta esta nas diferencas entre as ferramentas empregadas e praticas desenvolvidas, sendo
nossa proposta focada na utilizagdo de tecnologia de mineracéo de texto.

Em relagcdo a aplicacdo da tecnologia de informagdo em sala de aula, Ferrer, Belvis e
Pamies (2011) acompanharam a implementacdo de tablets em escolas publicas na regido de
Aragon, Espanha. O objetivo era investigar as interven¢fes na qualidade de ensino. Para isso,
foram aplicados questionarios aos supervisores, aos professores, aos familiares e aos alunos;
assim como a observacdo de aulas foi realizada. Os resultados comprovaram a influéncia
positiva da tecnologia em nucleos familiares menos favorecidos financeiramente.

De forma mais restrita, Petko (2012) procurou esclarecer como o professor emprega a TIC
em sala de aula, considerando trés pontos: a competéncia, a crenca e a ferramenta. A pesquisa
foi realizada em escolas de Ensino Médio na Suigca e ocorreu por meio de questionario virtual
acerca de nivel de dominio de ferramentas tecnolégicas, das crencas do professor em relagéo
aos beneficios desse uso e de recursos utilizados. Os resultados demonstraram que professores
que sao titulares de turma, professores mais criativos ou mais seguros no emprego da
tecnologia da informagéo a utilizam mais. Indisciplina e quantidade pequena de computadores
sdo causas para sua recusa. Tal conclusao aponta para a importancia de se trabalhar com
tecnologias de fécil utilizacdo.

Também nesse sentido, Ponce, Lépez e Mayer (2012) avaliaram o impacto de uma
ferramenta tecnolégica, chamada E-PELS, sobre o desenvolvimento da leitura e sua eficiéncia
em relagdo aos métodos tradicionais. A pesquisa propunha os seguintes passos de uso: leitura
de pequeno texto, construcdo de resumo para cada topico a partir de ideias principais, estudo
de género e descricdo do objetivo do texto. A pesquisa foi realizada em escolas da Regido
Central do Chile. A coleta de dados foi efetivada por meio de questionarios sobre os tépicos:
melhoria da aprendizagem com E-PELS, eficiéncia em relacdo ao método tradicional indiferente
ao nivel de leitura do aluno. Os resultados obtidos mostraram que o método proposto, apoiado

pela tecnologia, proporcionou um melhor desempenho quanto a compreensao leitora quando
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comparado a métodos tradicionais. A pesquisa aqui proposta assemelha-se a este estudo em
alguns aspectos. Todavia, enfoca a leitura com base na ferramenta de mineragdo de texto e
discute outros aspectos sobre seu uso, por exemplo: interacdo entre alunos, leitura de textos
extensos, inovagao de ideias e suporte para o professor.

Em relagdo a escrita, Luu e Freeman (2011) realizaram uma investigacdo sobre o
desenvolvimento da pré-escrita e da escrita apoiado em mapas conceituais. Da mesma forma,
os autores Feng et al. (1999) entendem que mapas conceituais podem tornar a aprendizagem
mais facil, rapida e agradavel. Os passos propostos para o uso dos mapas como apoio a leitura
e escrita sao: decidir o tema, considerar ideias relacionadas, selecionar palavras e frases que
focam o tépico geral, conectar as palavras e frases com as linhas de referéncia e de relagdo.
ApGs, os autores sugerem que seja iniciada a escrita do texto com o apoio da representacgdo
visual do mapa conceitual. O trabalho de Luu e Freeman (2011) apresenta pesquisa realizada
em cursos de inglés em Taiwan com estudantes de todos os niveis. Os resultados apontaram
que alunos de nivel avancado tiveram melhor desempenho no uso de mapa construido
individualmente. J&4 os niveis iniciais e intermediarios obtiveram melhores resultados com o uso
coletivo de mapas conceituais.

Além dos estudos acima descritos, outros abordam o tema de forma tedérica sem a
implicacdo da pratica. A maior parte destes estudos trata somente do desenvolvimento da
leitura e da escrita, e ndo consideram a autoria neste processo. Tal fato destaca a relevancia da
pesquisa aqui proposta, visto que a atual possibilidade de acesso rapido a conteudos prontos

tem deixado a nocdo de autoria em situacdo marginal.

4 Descricao do Estudo Realizado

O estudo desenvolvido foi baseado em dois cursos de extenséo oferecidos na modalidade
semi-presencial para professores de Graduacdo e POs-Graduacdo, bem como para agentes
educacionais do Departamento Estadual de Transito de Porto Alegre (DETRAN). Esses ultimos
atuam como formadores em cursos e palestras oferecidos para gestores e professores em
instituicBes educacionais no Rio Grande do Sul. No total, foram 22 participantes.

O interesse deste publico estava na apropriagdo de recursos digitais que pudessem
potencializar as praticas pedagodgicas com foco no trabalho coletivo, bem como buscar apoio
para o processo de mediacdo dessas préticas. Para o desenvolvimento da proposta, o curso
utilizou como ferramentas de apoio o Editor de Texto Coletivo® (ETC) e a ferramenta Sobek. O
ETC é um editor de dominio publico, que proporciona espago para escrita de textos coletivos de
forma online. Além da éarea de edicdo, ele dispde, entre outras, de funcionalidades que apoiam
a conversacao entre os autores para que possam discutir e negociar a construgdo textual. Para
tanto, estao disponiveis as ferramentas forum, comentarios e comunicador (ferramenta para

comunicagdo sincrona). Também estdo disponiveis recursos para gerenciamento de grupos, de

2 Ferramenta de edic&o de texto online disponivel em: http://www.nuted.ufrgs.br/etc2/.
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textos e de arquivos; todavia, ndo serao descritas aqui por ndo serem o foco neste estudo. No
estudo realizado, o ETC serviu de suporte para comunicacdo, disponibilizacdo de material
educacional e, principalmente, para producéo textual. J& o Sobek, acessado a partir de um
bot&o disponivel na area de edicdo no ETC, foi utilizado para minerar os textos produzidos e
extrair deles os principais conceitos.

Ambos os cursos foram desenvolvidos em quatro aulas, sendo duas presenciais e duas a
distancia, totalizando 30 horas. No periodo entre as aulas, as discussbes e o desenvolvimento
das atividades foram mediados pelas ferramentas de comunicacdo disponiveis no ETC. A
avaliagdo considerou a participagdo nas aulas presenciais e a distancia, realizacdo e qualidade
das atividades coletivas e apresentacdo da producéo final.

O conteldo dos cursos tratou de aspectos que envolveram as trocas sociais, o trabalho
coletivo, a necessidade de negociagdo entre as pessoas. O foco foi dado na diversidade dessas
relagbes e como trabalhar isso no contexto educacional mediado pela tecnologia. O principal
desafio dos participantes foi a construcdo de um artigo coletivo no préprio ETC com o tema:
Tecnologia para potencializar a troca interindividual. As referéncias tedricas disponibilizadas aos
alunos estavam em forma de grafo, gerados pela ferramenta Sobek. A partir desses grafos, os
participantes produziram suas proprias escritas e, com base nelas, é que se apoiou a analise
deste estudo. A intengdo foi verificar se, ao invés de haver somente a reproducdo de ideias
inicialmente postas, os participantes conseguiriam desenvolver textos com elementos novos
que também trouxessem um pouco de suas experiéncias e realidades. Assim, o objetivo deste
estudo foi verificar se o material de apoio, disponibilizado por meio de grafos, mostrava-se util
e eficiente para o desenvolvimento do processo de leitura/escrita autoral. O grafo apresenta e
relaciona os principais conceitos tratados em um texto, neste caso, o tema tratava sobre o uso
das tecnologias na educacdo. Exemplo de um dos grafos acessados pelos participantes pode ser

visto na Figura 1.

Figura 1 — Grafo Extraido de Texto Disponibilizado aos Participantes
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Fonte: Elaborado pelos préprios autores

Ap6s disponibilizar o grafo para leitura, o estudo concentrou-se em identificar a
contribuicdo da ferramenta Sobek no processo de desenvolvimento de leitura e escrita autoral.
Para tanto, optou-se por uma abordagem qualitativa na qual os dados coletados no

experimento foram analisados e comparados com padrbes existentes para a afericdo de
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autoria, de acordo com pressupostos apontados por Flick (2009, p. 91), para quem a pesquisa
qualitativa “[...] ndo se limita a concluir e confirmar o que se espera que seja o resultado, e
sim produzir novas ideias e formas de ver as coisas e as pessoas estudadas”.

A intencdo da pesquisa aqui realizada foi identificar marcas de autoria em textos
produzidos coletivamente pelos alunos a partir dos grafos gerados pela ferramenta. Segundo
Pécheux (1998), ocupa-se a posicao de autor ao agir na producdo de sentido. Assim, um texto
constituido somente por conceitos € um mote para a produgdo autoral.

A partir da fundamentacdo tedrica destacada neste estudo, foram criadas as seguintes
categorias de andlise: pronomes pessoais de 1° pessoa, inclusdo de informagfes diferenciadas

e parafrase. Cada uma destas categorias é detalhada a seguir.

4.1 Categorizacao e Analise dos Dados

Esta secéo faz a relacdo entre os dados analisados e coletados ao longo dos cursos de
extensao e sustenta a analise a partir dos referenciais tedricos que serviram de suporte para o

estudo.

4.1.1 Categoria: Pronomes Pessoais

Tfouni (2009) defende que a autoria é entendida como uma posi¢cdo discursiva do sujeito
construida a partir da aproximacado e o distanciamento das palavras do outro. Possenti (2003)
enfatiza que este posicionamento do sujeito também pode se mostrar por meio de uma
assinatura pessoal ao final do discurso ou por meio de identificacdo com pronomes pessoais
como eu e nés no decorrer do texto. Diante disso, este estudo estabelece, como uma categoria
de andlise, o encontro de pronomes pessoais em razao de apontarem sinais de autoria.

Nos textos analisados, encontrou-se a preferéncia pelo uso constante da 12 pessoa do
plural, nés como identificacdo do pensamento das pessoas do grupo, ou seja, como forma de
assinatura e responsabilizacdo. Exemplos dessa aplicacdo podem, por exemplo, ser verificados
nos seguintes extratos:

O Grupo A, na categoria Pronomes Pessoais fez uso constante da 12 pessoa, afirmando

pensamentos e acdes que podem ser notados na oragéo a seguir:

Neste contexto, precisamos buscar a participacdo dos professores, principalmente do NDE,
juntamente com o coordenador do curso para que todos possam através das relagbes
interpessoais e construcdo de texto coletivo, participar e auxiliar na constru¢cdo do PPC.
(GRUPO A).

Também o GRUPO B posicionou-se mediante as informacdes expostas ao usar a 12 pessoa

do plural para mostrar as escolhas feitas:

Por isso, elencamos, neste artigo, algumas habilidades que o tutor precisa desenvolver, tais
como: escrita objetiva e clara, empatia, descentramento, reflexao sobre si. (GRUPO B).

Ainda na busca de elementos que identificam a presencga do autor no texto, Pécheux (1998)

afirma que deve haver retroacdo na producdo de sentido, como a comparacdo de uma ideia
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nova com outra ja existente no contexto histérico do autor, ou seja, a autoria também se
constitui por meio de termos que indicam posse de um contexto, de uma situacdo. O pronome
nossa encontrado em diferentes trechos do texto do GRUPO C pode materializar esta tentativa,

CcoOmo vemos:

As tecnologias, hoje, permitem uma gama de interatividade talvez impensada ha até pouco
tempo. Até nossa prépria alfabetizacdo dever passar a ser mais digital. (GRUPO C).

[...] na nossa primeira experiéncia em um curso piloto sobre educacdo a distancia para os
proprios colegas de setor nao foi diferente. (GRUPO C).

Usar formas encapsuladas de ideias, como coOpias de textos ou como indeterminagdo do
sujeito, é uma forma de anulagéo da autoria, j& que o autor refugia-se por meio da lingua do
outro, seja repetindo apenas as palavras do outro ou apagando-se do texto por meio de
estruturas sintaticas impessoais. Ao contrario disto, vé-se o posicionamento do autor nos

trechos seguintes:

E, no intuito de driblar esses fundamentos praticos, tentam, de forma indécua, informatizar
aulas estruturadas de modo tradicional, o que, em nosso entendimento, potencializa o maior
conflito da relagdo... (GRUPO D).

Comumente, quando temos alguma duvida, escutamos sugestdes do tipo: "joga no Google",
"procura no Sao Google"... (GRUPO D).

Também ao considerar um termo X, deixa-se de considerar outro termo Y, o que nao
constitui meramente uma escolha técnica. O uso de determinados termos ressalta certas ideias
e as legitima, ao mesmo tempo em que apaga outras.

A autoria, desta forma, estd no processo de atribui¢éo, responsabilizacdo e enunciagdo de
um texto ou de uma obra. Logo, nota-se que houve a demonstracéo da responsabilidade sobre
os termos que reforcam a assinatura do sujeito.

A escrita em primeira pessoa caracteriza uma marca linguistica da autoria, pois os autores
incluem informag¢des que estdo relacionadas as suas expectativas, experiéncias, ideologias,
entre outros aspectos. Em vista disso, chamam para si a responsabilidade das afirmag¢fes e das
opinides enunciadas no texto, assim como, constroem informagdes diferenciadas, como se vé
nos extratos destacados.

Por fim, na maioria das situagdes, ndo houve a preocupacdo formal e encapsulada na
construgdo gramatico-pronominal do texto, o que seria uma forma de alienar a autoria. Alias,
encontra-se constante pessoalidade na escrita, por meio de pronomes pessoais € pPossessivos

de primeira pessoa.

4.1.2 Categoria: Parafrase

A atividade de modificagdo e de reconstrucdo do texto do outro, ao contrario do que se
pensa, também pode ser um sinal de autoria. A parafrase, no contexto deste estudo, é o
processo de interligacdo entre conceitos gerados pelo grafo, no qual existe a necessidade de
preenchimento das lacunas, de agrupamento ou reagrupamento de ideias para que se constitua

a estrutura textual coesa. Segundo Bakthin (1989), ndo ha palavra que seja a primeira ou a
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tltima, e ndo ha limites para o contexto dialégico. Em razéo disso, encontram-se nos discursos
analisados, muitos outros discursos que colaboram na progressao textual, sem lhes retirar o
carater autoral, uma vez que estas ideias passam por uma selecéo ideoldgica até chegarem a
fazer parte de outro texto.

Forma-se assim, um conjunto de enunciados ditos por um terceiro e reditos pelo autor de
modo proéprio. Em suma, segundo Fuchs (1982), o termo parafrase é a atividade de
reformulacéo de textos, sempre partindo de um texto-base que pode estar ou ndo assinado.

Os excertos a seguir mostram a combinacdo entre os conceitos retirados do grafo e o

aproveitamento de vozes de outros, Bakthin (1989), para dar progressao a um novo texto:

Consideram-se regras tudo aquilo que faz referéncia as normas/normatizagdes em geral, sejam
regras gramaticais, morais e/ou juridicas, estando as mesmas presentes em toda a sociedade,
trazendo para o debate uma certa consciéncia de obrigacdo entre dois individuos, mas esta
pode estar calcada no respeito unilateral ou mutuo. (GRUPO A)

O professor deve ter a tecnologia como aliada no processo ensino-aprendizagem. O estudante é
0 centro e a escola é apenas mais um lugar onde ele busca o conhecimento. (GRUPO F)

Nesse contexto, o tutor precisa desenvolver habilidades de comunicacdo, especialmente a
escrita por ser ela a principal ferramenta de comunica¢do em EAD. E imprescindivel explorar ao
maximo esta capacidade. (GRUPO C)

Os exemplos e situagdes supracitados compdem um dizer peculiar a ponto de revelar
idiossincrasias suficientes para caracterizar o texto como uUnico, ou melhor, como fruto de um
processo autoral.

Outra forma de paréafrase é a utilizagdo da multiplicidade de sentidos que podem ser
rememorados em uma forma nova, em um contexto novo, levando-o a adquirir outros
significados. Essas s&o conhecidas como citagdes diretas ou indiretas. Segundo Tfouni (2009),
por meio de citagfes, 0 sujeito realiza a tarefa de analista, retomando enunciados ja proferidos
e amarrando-os com outras ideias, no caso, conceitos advindos do grafo, conforme verificamos

em:

[...] a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem a partir de uma concepcao
construtivista interacionista, embasada na perspectiva Piagetiana (1973, 1983), implica no
entendimento de que a aprendizagem € um processo ao mesmo tempo individual e coletivo,
onde o conhecimento ndo esta no sujeito nem no objeto, sendo uma construcao individual que
emana da interacdo do sujeito com o seu meio. (GRUPO B)

Parafraseando o autor, a apropriacdo das tecnologias pelas escolas segue trés etapas. (GRUPO
H)

Portanto, ndo ha nada morto, de maneira absoluta, visto que ideias que sdo parafraseadas
sofrem adaptacgfes as outras ideias e ao contexto. Praticam, assim, dupla ressignificacdo: sobre

si e sobre o texto, demarcando a autoria na construcdo dos textos a partir dos grafos.

4.1.3 Categoria: Informacdes Novas

Por fim, na categoria Informacdes Novas, os indicios de autoria também podem ser

percebidos ao serem incluidas informacdes distintas das previsiveis pela tematica contextual,
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causando certo grau de surpresa e de singularidade. Nesse sentido, percebe-se que o tema e
as informagdes centrais do texto que advém do grafo podem influenciar na liberdade de escolha
sobre quais informacdes acrescentar, conforme os exemplos a seguir, nos quais a maior parte
das reflexdes foi feita como forma de resolucédo de situagdes-problema do contexto educacional

dos autores.

Ja com o cronograma das etapas do projeto estabelecidas pelo professor e entregue aos
alunos, o acompanhamento do ensino a distancia comeca a partir da socializacdo para definicao
do tema de pesquisa [...] (Grupo G).

Indicios de autoria também podem ser selecionados mais ou menos pessoalmente, o que
poderia dar a entender que se trata de um saber pessoal, posto a funcionar segundo o critério
do gosto ou da necessidade. Nestes trechos, houve o aproveitamento do conhecimento da
realidade do professor, inspirado nos colegas de trabalho, ao mesmo tempo que a tentativa de

solugdo direcionada e singular para estes problemas.

Da mesma forma, precisamos utilizar todos os recursos que as TIC’s nos proporcionam para
nos auxiliar na gestdo e coordenacdo dos cursos superiores. Hoje, a grande maioria dos
professores do curso atuam no mercado de trabalho durante o dia, e a noite aplicam seus
conhecimentos e experiéncias em sala de aula, como professores. (Grupo A).

[...] Esta é a realidade de um dos universos existentes no ensino técnico, enquanto, do outro
lado, existe o aluno que ndo tem computador em casa e que, no seu ambiente de trabalho nédo
tem acesso a tecnologias. (Grupo F).

N&o é oferecendo uma aula "livre" no laboratério de informética ou solicitando um trabalho de
pesquisa na internet, que o educador estara possibilitando aos alunos um real e interativo
ambiente virtual de aprendizagem. (Grupo E)

O sujeito inscreve sua presenga no enunciado, o que pode ser feito de maneira mais ou menos
visivel e nos permite propor que, ao fazé-lo, pode se mover em um espaco de certa
singularidade. Nestes casos, mesmo submetido a coerg¢des histdricas e enunciativas, o sujeito
desempenha um papel ativo que faz significar o que nao estava dito, conforme Geraldi (1985).

Por fim, a autoria pode ser percebida na busca pela palavra a ser traduzida pelas
particularidades do autor reveladas no texto, informagfes que n&do sdo previsiveis, mas que
determinam e enriquecem o0 jogo entre o ja dito e o novo. Os recursos, por exemplo, de dar
nomes para as areas de ensino, para os niveis, citar dificuldades, fornecer ilustragfes, como
dito em alguns dos exemplos destacados, também sao formas de se autorar e evitar a
impessoalidade.

Conforme os resultados de trabalhos anteriores a este, Klemann, Lorenzatti e Reategui
(2009) e Macedo (2010), o grafo mostrou-se capaz de ter estreita relagdo com a estrutura e o
conteldo do texto de que foi extraido e também se mostrou capaz de identificar a qualidade na
producgéo escrita dos estudantes. Ja no presente estudo, nota-se a possibilidade de colaborar
no desenvolvimento da leitura e da escrita autoral.

O fato de o grafo utilizar apenas nodos e arestas, 0s quais se apresentam em tamanhos
diferentes conforme sua notoriedade no texto, impde ao leitor-escritor completar as lacunas
entre um nodo e outro, tendo de usar para isso as arestas como guias de conexdo e suas

vivéncias particulares como preenchimento para o conteddo. Assim, 0s grupos viram-se
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convidados a parafrasear o grafo e incluir informagdes pessoais para procederem a leitura e a
escrita, neste processo. Além disso, fizeram escolhas gramatico-pronominais para que
houvesse interpretabilidade em seu discurso, ou seja, a partir dos sinais ressaltados pelo grafo,
construiram textos marcados por suas leituras, interacdes e experiéncias, marcando assim um
processo autoral.

Assumir-se como autor significa textualizar seu discurso, compor um dizer todo seu,
inteiramente peculiar, no que tange a materialidade linguistica mobilizada para tal. Assim, no
momento em que 0s grupos reinventaram a realidade, parafraseando-a com suas
particularidades estavam imprimindo diferencas em seu texto a ponto de levar seus leitores a
enxergarem particularidades suficientes para caracteriza-los como autor. Ou seja, quanto mais
um individuo se apropria da competéncia autoral, mais ele deixa entrever em seus textos as
marcas de si, da sua subjetividade, tracos indiciadores de suas escolhas e preferéncias
linguistico-discursivas.

A utilizacdo de representacdes graficas para apoio a escrita tem apresentado resultados
positivos em diferentes estudos, auxiliando os aprendizes a segmentar os tépicos que devem
ser contemplados em seus textos e apoiando-os na estruturacdo de sua escrita (BEISSNER;
JONASSEN; GRABOWSKI, 1994, MOHAMED; OMAR, 2008). Os resultados da pesquisa
apresentada neste artigo demonstraram que a utilizagdo do método proposto teve um papel
importante na estruturacdo do processo de escrita dos textos, além de promover a escrita
autoral.

Ao invés de iniciarem com uma pagina em branco, os alunos comegaram suas producdes a
partir de ideias e reflexbes propostas pelos grafos. Ruddell (2001) ratifica o interesse neste
modelo de estratégia de escrita, enfatizando a importancia de ferramentas que possibilitem aos
alunos ilustrar suas constru¢des e organiza¢do do conhecimento, permitindo que visualizem as

principais ideias a serem contempladas em suas produg¢des e como estas se conectam.

5 Concluséao

Este trabalho apresentou uma andlise sobre a contribuicdo da tecnologia de mineragdo de
texto no processo de letramento e autoria. A andlise das produg¢des textuais de 22 alunos de
dois cursos de extensdo permitiu concluir que a ferramenta e estratégias propostas
contribuiram para o desenvolvimento de uma escrita autoral pelos participantes da pesquisa.

Vale ressaltar que, durante a producédo textual, o grafo foi a peca central para a escrita do
texto, tanto para orientar os alunos sobre quais termos e ideias deveriam aparecer no artigo,
como para auxilia-los a identificar quais relagbes de informagfes deveriam estar presentes nas
suas produgdes. Por meio dos textos produzidos, percebe-se que o0s participantes se
empenharam em utilizar os termos apresentados no grafo de forma condizente com seus
significados. Contudo, também houve empenho para aproximar/adaptar as informacdes do
grafo a realidade de cada grupo. O fato de nao partirem de um texto linear, além de nao afetar
a interpretacdo, ainda os motivou a se inserirem no texto por meio da escrita em primeira

pessoa, da selecdo de ideias existentes em seu contexto educacional e também do enlace com

136



Porto Alegre, v.19, n.2, jun./set. 2016. INFORMATICANA EDUCAGAQ: teoria & pratica
ISSN impresso 1516-084X  ISSN digital 1982-1654

suas necessidades e situagbes de trabalho. Como resultado, pode-se afirmar que os grupos
apresentaram indicios de autoria em suas produc¢des textuais.

No que tange a comparacdo da pesquisa aqui apresentada com outras similares, a principal
diferenca que pode ser destacada € que, ao invés de discutir o uso da tecnologia para apoio a
leitura e escrita de maneira mais ampla, este trabalho focou na utilizacdo das tecnologias de
mineragéo e edicdo de texto como forma de apoio a leitura e escrita autoral. Por muito tempo
0s pesquisadores tém investigado como representacfes nao linguisticas podem apoiar 0s
estudantes em atividades de leitura e escrita (MARZANO; PICKERING; POLLOCK, 2001,
HYERLE, 2009). Aqui, nosso foco foi abordar ferramentas e praticas que pudessem apoiar a
escrita autoral, mais precisamente.

As crescentes aplica¢des da ferramenta Sobek em contextos educacionais tém favorecido
seu aprimoramento e seu emprego em diferentes situagdes. Assim, vé-se como possibilidade
de pesquisas futuras o acompanhamento dos estudantes por periodos mais longos para
investigar de que maneira se apropriam da tecnologia e como as utilizam em suas praticas de

leitura e escrita.

Referéncias

ANDERSON, R. C.; PEARSON, P. D. A Schema-theoretic View of Basic Processes in Reading Comprehension.
In: CARREL, P. L.; DEVINE, J.; ESKEY, D. E. (Ed.). Interactive Approaches to Second Language Reading. 8"
ed. Cambridge: Cambridge University Press, 1998. P. 37-55.

ASSOLINI, F. E. P. Interpretacdo e Letramento: os pilares de sustentacdo da autoria. 2003. Tese
(Doutorado)—Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de S&do Paulo,
Ribeirdo Preto, 2003.

BAKHTIN, M. Os Generos do Discurso. In: BAKHTIN, M. Estética da Criacdo Verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2001. P. 277-327.

BEISSNER, K.; JONASSEN, D. H.; GRABOWSKI, B. L. Using and Selecting Graphic Techniques to Acquire
Structural Knowledge. Performance Improvement Quarterly, v. 7, n. 34, p. 20-38, 1994.

BRONCKART, J. P. Atividades de Linguagem, Textos e Discursos: por um interacionismo sécio-discursivo.
Sé&o Paulo: EDUC, 1999.

CASTELLS, M. A Sociedade em Rede. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.

CHANG, K. E.; SUNG, Y. T. The Effect of Concept Mapping to Enhance Text Comprehension and
Summarization. The Journal of Experimental Education, v. 71, n. 1, p. 5-23, 2002.

FENG, C. et al. Marked-up Text Mining for Error Analysis in a Networked Writing Classroom. In:
INTERNATIONAL CONFERENCE ON COMPUTER IN EDUCATION (ICCE 99), 7., 1999, Chiba, JP. Proceedings.
Tokyo: ICCE, 1999. V.1, p. 378-385.

FERRER, F.; BELVIS, E.; PAMIES, J. Tablet PCs, Academic Results and Educational Inequalities. Computers
and Education, v. 56, n. 1, p. 280-288, 2011.

FLICK, U. Introducéo a Pesquisa Qualitativa. Sdo Paulo: Artmed, 1995.

FLICK, U. Qualidade na Pesquisa Qualitativa: desenho da pesquisa qualitativa. Traducdo: Roberto Costa.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

FUCHS, C. La Paraphrase. Paris: Press Universitaires de France, 1982.

GERALDI, J. W. Operadores de Argumentacéo e Didlogo. Cadernos de Estudos Linguisticos, Campinas, v. 9,
p. 143-157, 1985.

137



Porto Alegre, v.19, n.2, jun./set. 2016. INFORMATICANA EDUCAGAQ: teoria & pratica
ISSN impresso 1516-084X  ISSN digital 1982-1654

GINZBURG, C. Sinais: raizes de um paradigma indiciario. In: GINZBURG, C. Mitos, Emblemas e Sinais:
morfologia e histéria. Tradugéo Frederico Carottti. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1980. P. 143-179.

HYERLE, D. N. Visual Tools for Transforming Information into Knowledge. Thousand Oaks: Corwin Press,
2009.

JENNER, J. A Bridge to Reading and Writing Literacy: developing oral language skills in young children.
Pacific Educator, v. 2, n. 1, p. 7-8, 2003.

KLEIMAN, A. Aspectos Cognitivos da Leitura. Campinas: Pontes, 1989.

KLEMANN, M.; LORENZATTI, A.; REATEGUI, E. O Emprego da Ferramenta de Mineracdo de Textos Sobek
Como Apoio & Produgdo Textual. In: SIMPOSIO BRASILEIRO DE INFORMATICA NA EDUCAGAO, 20., 2009,
Florianépolis. Anais. Florianépolis: SBC, 2009. P. 1-10.

LUU, K.; FREEMAN, J. G. An Analysis of the Relationship Between Information and Communication
Technology (ICT) and Scientific Literacy in Canada and Australia. Computers and Education, v. 56, n. 4, p.
1072-1082, 2011.

MACEDO, A. Rede de Conceitos: uma ferramenta para contribuir com a pratica pedagdgica no
acompanhamento da produgdo textual coletiva. 2010. Tese (Doutorado)—Progama de Pds Graduagdo em
Informatica na Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2010.

MAKREHCHI, M.; KAMEL, M. Automatic Extraction of Domain-Specific Stopwords from Labeled Documents.
In: EUROPEAN CONFERENCE ON IR RESEARCH, 30., 2008, Glasgow. Proceedings. Berlin: Springer, 2008.
pP. 222-233.

MARASCHIN, C.; AXT, M. Acoplamento Tecnolégico e Cognigdo. In: VIGNERON, J.; OLIVEIRA, V. B. de
(Org.). Sala de Aula e Tecnologias. Sdo Bernardo do Campo: Universidade Metodista de Sao Paulo, 2005. P.
39-51.

MARCUSCHI, L. A.; XAVIER, A. C. Hipertexto e Géneros Digitais: novas formas de construcdo do sentido. 2.
ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

MARZANO, R. J.; PICKERING, D. J.; POLLOCK, J. E. Classroom Instruction that Works: research-based
strategies for increasing student achievement. Alexandria, USA: Association for Supervision and Curriculum
Development, 2001.

MOHAMED, W. A. W.; OMAR, B. Using Concept Map to Facilitate Writing Assignment. In: INTERNATIONAL
CONFERENCE ON CONCEPT MAPPING, 3., 2008, Tallin, EE. Proceedings. Tallin, EE: IHMC, 2008. P. 172-
176.

ORGANIZATION FOR ECONOMIC COOPERATION AND DEVELOPMENT. PISA 2006: science competencies for
tomorrow’s world. Paris: OECD, 2006.

ORGANIZATION FOR ECONOMIC COOPERATION AND DEVELOPMENT. PISA Results 2012: what students
know and can do: student performance in reading, mathematics and science. Paris: OECD, 2012.

ORLANDI, E. P. Discurso e Leitura. Sao Paulo: Cortez, 1988.
PECHEUX, M. Semantica e Discurso: uma critica a afirmagédo do 6bvio. Campinas: Unicamp, 1995.

PECHEUX, M. Anélise Automéatica do Discurso. In: GADET, F; HAK, T. (Org.). Por uma Andalise Automatica
do Discurso: uma introducdo a obra de Michael Peécheux. Campinas: Unicamp, 1998. P. 61-161.

PETKO, D. Teachers’ Pedagogical Beliefs and their Use of Digital Media in Classrooms: sharpening the focus
of the ‘will, skill, tool’ model and integrating teachers’ constructivist orientations. Computers and Education,
v. 58, n. 4, p. 1351-1359, 2012.

PONCE, H. R.; LOPEZ, M. J.; MAYER, R. E. Instructional Effectiveness of a Computer: supported program
for teaching reading comprehension strategies. Computers and Education, v. 59, n. 4, p. 1170-1183, 2012.

POSSENTI, S. Enunciagdo, Autoria, Estilo. Revista da FAEEBA, n. 15, p. 15-21, 2001.

POSSENTI, S. Observacgdes Esparsas sobre Discurso e Texto. Cadernos de Estudos Linguisticos, Campinas,
V. 44, n. 1, p. 211-222, 2003.

REATEGUI, E. et al. Sobek: a text mining tool for educational applications. In: IEEE INTERNATIONAL
CONFERENCE ON DATA MINING, 2011, Las Vegas. Proceedings. Las Vegas: IEEE. 2011. P. 59-64.

138



Porto Alegre, v.19, n.2, jun./set. 2016. INFORMATICANA EDUCAGAQ: teoria & pratica
ISSN impresso 1516-084X  ISSN digital 1982-1654

REATEGUI, E.; KLEMANN, M.; FINCO, M. D. Using a Text Mining Tool to Support Text Summarization. In:
IEEE INTERNATIONAL CONFERENCE ON ADVANCED LEARNING TECHNOLOGIES (ICALT), 12., 2012, Rome.
Proceedings. Rome: IEEE. 2012. P. 607-609.

R1ZZ0O, G. Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacdo: método natural. 4. ed. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1986.

RUDDELL, M. R. Teaching Content Reading and Writing. 3. ed. New York: John Wiley & Sons, 2001.

SERCE. Second Regional Comparative and Exploratory Study: student achievement in latin america and the
caribbean. Santiago: OREALC/UNESCO, 2008. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001610/161045E.pdf>. Acesso em: 19 maio 2015.

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
TFOUNI, L. L. V. Mdltiplas Faces da Autoria. ljui: UNIJUI, 2009.

TFOUNI, L . L. V.; BARTIJOTTO, J. A Autoria na Descricdo do Ato Infracional. Linguagem em (Dis)curso, V.
15, n. 1, p. 137-147, 2015.

VILLALON, J. et al. Glosser: enhanced feedback for student writing tasks. In: IEEE INTERNATIONAL
CONFERENCE ON ADVANCED LEARNING TECHNOLOGIES, 8., 2008, Santander, ES. Proceedings.
Santander, ES: IEEE, 2008. P. 454-458.

WARSCHAUER, M. Laptops and Literacy: learning in the wireless classroom. New York: Teachers College,
2006.

WEI, C. W. et al. Construction of Reading Guidance Mechanism on e-Book Reader Applications for
Improving Learners’ English Comprehension Capabilities. In: IEEE INTERNATIONAL CONFERENCE ON
ADVANCED LEARNING TECHNOLOGIES, (ICALT), 12., 2012, Rome. Proceedings. Rome: IEEE, 2012. P.
170-172.

Recebido em 19 de maio de 2015
Aprovado para publicagdo em 21 de fevereiro de 2016

Alexandra Lorandi Macedo
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Porto Alegre, Brasil, alorandimacedo@gmail.com

Francieli Luisa Gracioli
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Porto Alegre, Brasil, francieligracioli@gmail.com

Eliseo Berni Reategui
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Porto Alegre, Brasil, eliseoreategui@gmail.com

Patricia Alejandra Behar
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Porto Alegre, Brasil, pbehar@terra.com.br

Vinicius Hartmann Ferreira
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Porto Alegre, Brasil, vinihf@gmail.com

139



