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Itinerarios da inclusdao de pessoas com
historico de deficiéncia: um estudo sobre
uma menina surda em aulas regulares de

Educacao Fisica

Resumo

De acordo coma Lei Federaln. 7.853, as pessoas
com historico de deficiéncia tém o direito de fre-
qiientar a rede regular de ensino. O objetivo do
presente trabalho é apresentar os resultados de um
estudo que investigou a inclusdo de umamenina
surda no ensino regular de Educagdo Fisica. Os
instrumentos utilizados foram observagoes parti-
cipantes, entrevistas e andlises de documentos. Os
resultados indicam certa oscilacdo na comunica-
¢do, conosco e comoutras criangas. Apresentam
também ambigiiidade da aluna em relacdo a LI-
BRAS, podendo significar dificuldades no reconhe-
cimento da cultura dos surdos.

Palavras-chave: Educacdo Fisica, inclusdo, surdez,

Abstract

Inagreementwith the Federal Law n. 7.853, the
people withdeficiency have the right to visit the re-
gular schools. The aim of this paper is to present the
results of a study that investigated a deaf girl’s
inclusion in the regular classes of Physical
Education. The research instruments were
participant observations, interviews and analyses
of documents. The results indicate some oscillation
in the communication, with us and with other
children. They also present the child'’s ambiguity in
relationto LIBRAS, wich could mean difficulties in
the recognition of the culture of the deaf ones.

Keywords: Physical Education, inclusion, deaf.
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Resumen

DeacuerdoconlaLey Federaln. 7.853, las personas
minusvdlidas tienen el derecho ir a la escuela re-
gular: El objetivo de este trabajo es presentar los
resultados de una investigacion sobre la inclusion
de una nifia sorda en las clases regulares de
Educacion Fisica. Los instrumentos de la
investigacion fueran las observaciones participan-
tes, entrevistas y andlisis documental. Los resulta-
dos indican alguna oscilacion en la comunicacion,
connosotros y conotros nifios. Se observa también
una ambigiiedad da nifia frente al lenguaje
brasileiio de seiiales (LIBRAS), lo que puede signifi-
caruna dificultad de reconocimiento de la cultu-
rade los sordos.

Palabras-claves: Educacion Fisica, inclusion,
sordez,

Introducao

De acordocomal_ei Federaln. 7.853, de 24 de outu-
brode 1989, todas as pessoas com histéricode defici-
énciatémodireito de freqiientar arede regulardeen-
sino. Destaforma, criancase jovens comdificuldades
delocomocio,comdeficiénciamental,comperdade
visdo, surdos, ou, ainda, comqualquer outro histérico
dedeficiéncia, podeme devem fregiientaroensinore-
gular.

A presencade alunos e alunas comessas caracteristi-
cas, sobretudo junto com aqueles/as com histérias de
vidadiferentes das delas, exige dos/as educadores/as,
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além do conhecimento mais propriamente técnico
acercadas diferentes necessidades, ndo sGacapacida-
de de trabalharem contetidos de ensino com procedi-
mentos diferenciados, mas tambémde seremmedia-
doresdastensoeserelaxamentos(ELIAS & DUNNING,
1986) oriundos das relagOes entre esses diferentes su-
Jeitosque seinterligamnomesmo ambiente educaci-
onal. Essapreocupacaondo se limitaas criancas, mas
também, obviamente, a0 proprio educador, também
sujeitodessas (eaessas) configuracdes.

E precisoentio, agucaro olhar paracompreender por
quaiscaminhos percorre o principiodainclusio, tam-
bém porque, entre outras questoes, elando encontra
seudevido lugar nos programas de formagao inicial
deeducadores. Nos cursosde Cursode Pedagogiae de
Licenciaturaem EducacdoFisicada UFSC, porexem-
plo, os temas da inclusdo e mesmo das histdrias de
deficiénciacomoum todo, aparecemno curriculoso-
mentenos periodos finais daformagao, respectivamen-
te nahabilitacdo e no aprofundamento de cadauma
das graduagoes, ouemdisciplinas optativas ao longo
dos cursos. Umdos problemas desse enfoque na for-
macaode educadores/as é que aquestio das necessi-
dadesespeciais acaba sendo tratadade forma exterior,
querdizer,comoum‘ fema ial”,endocomoum
objetoque dizrespeito a formacao de todos/as os/as
educadores/as, tendoem vistaanecessidade e aim-
portanciadapréticadainclusdo. Que selembre ainda
que ashistorias de deficiénciando sdoumaexcecaoa
regra, e aindaque elas ndo sao, ao contrarioda forma
comomuitas vezes sdooferecidas asdisciplinas nafor-

~ 13

magcao, “‘optativas’.
Emnossapréticapedagdgica,deparamo-noscomuma
situacdo que nos desafiava cotidianamente. Emuma
escola da periferia da Ilha de Santa Catarina, em
Floriandpolis, encontramos uma turmade primeira
série doensino fundamental, naqual trés dos/as trin-
tae quatro alunos/as apresentavam histérico de defi-
ciéncia. Dentreeles/elas, encontra-se Alice',umame-
ninade onze anos,comperdaauditivaneurossensorial
profundabilateral.
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Nosso objetivo no presente trabalho € apresentar os
resultados de um estudo que procurou investigar o
contextode inclusao (oundo), dessameninanoensi-
noregular, tendo como foco central acomunicagao
que se estabeleciaentre elae outros sujeitos/atores do
ambiente educacional, notadamente colegas e profes-
sores/as. O contextoqueestruturou o objeto, dentrodo
ambiente educacional, foi, principalmente, o das au-
lasde EducacoFisica.

Metodologia/instrumental de
analise

Oestudo, realizadon primeiro semestre de 2001, pro-

curoumergulhar na singularidade e nacomplexida-

de doobjeto que se construia, buscandoentdo aten-
sdointernadodidlogoentre particularidade e univer-
salidade(BOURDIEU, 1989; GOLDENBERG,2000).

Paratanto, utilizamos os seguintes procedimentos para

acoletadedados:

1. observacdo participante de dezoito aulas de Edu-
cagdo Fisica, realizadas no primeiro semestre de
2001;

2 observagio participante dosmomentos derecreio
nosmesmosdiasdas aulas de Educacio Fisica;

3 andlise dos documentos relativos a satide e
escolarizaciode Alice;

4. entrevistas semi-estruturadascomas professorasre-
gentes, atual eanterior, bem como comoprofessor
de educacdofisicaanteriordaaluna.

Asaulas foram observadas porum/a dos/as pesqui-
sadores/as, tendo sua dinamica, desdobramentos e
momentos significativos anotadosemdidriode cam-
po. Damesma forma, os momentos de recreio dos
mesmos dias de Educacao Fisica foram registrados,
sempre tendo em vista as experiéncias da aluna ob-
servada.

Foram analisados, também, os desenhos feitos pela
alunaem algumas aulas, que exploraram, entre ou-
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tras, tematicas como “‘eu’”, ‘‘eue meu amigo ou ami-

Movimento



ga”, “minhaaulade Educacdo Fisica”. Também fo-
ramobjetos deinvestigacdo osrelatorios e exames cli-
nicos daaluna, elaborados pelaFundagdo Catarinense
de Educacdo Especial (2000).
Asentrevistascomosprofessores foramgravadase des-
critas, sendoanalisadas qualitativamente, a partir das
expressdes e categorias proprias ao objetoestudado.
Elas nos ajudaram, como se verd, atracaruma locali-
zagdo social um pouco mais detalhada das relagdes
que se estruturavam em torno da aluna, tanto que se
refere ao perfil dela, quanto as condigdes de possibili-
dade, por parte dos/as educadores/as, de trabalharem
nessecontexto.

Osdados foramcategorizados, sistematizados, cruza-
dos entre si e analisados qualitativamente, a fim de
que sepudesse construirumanarrativasobre €sse caso
deinclusdo.

O sujeito

Antesdeapresentanmososujeitopesquisado, éimportan-
teapresentar, rapidamente, alguns aspectosdasurdez.
A surdez pode serclassificada como pré-lingiiistica,
quandoadquiridaantes daaquisicdodalinguaoral,e
pos-lingiiistica,quando adquirida apds a aquisicao
dalinguaoral. H4 também, noentanto, sujeitos par-
cialmente surdos, subdivididos em portadores de sur-
dezleveeportadores de surdezmoderada, e os chama-
dos propriamente de surdos, subdivididosem portado-
res de surdez severa e portadores de surdez profunda.
Noentanto,deacordocom Oliver Sacks (1999),as pes-
soascom limitagdes auditivas geralmente ndo sdocon-
sideradas surdas, poisembora tenhamdificuldadesem
ouvir,ofazem.

A perdadeaudicio pode serainda condutiva,quando
amensagem chegacombaixaintensidade, masndo
ha distorcao, sendo geralmente reversivel; neu-
rossensorial, naqual hi distorcio das palavras, oque
alteraa fidelidade damensagem, sendo geralmente
irreversivel; ourmista, quandoestio associados fatores
caracteristicos das duas anteriores.
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Alice

Alice eraafilhamaisnovadeumafamiliade pai, mae
etrésirmas. Elatinhaonze anose fregiientapelaquinta
vezconsecutivaaprimeira sériedoensino fundamen-
tal, com criancas que, em geral, eram bem mais no-
vasemenores doqueela. Eraalta, magra, mestica, e
jJacomegavaaapresentar caracteristicas corporais que
marcamatransi¢ao dainfancia paraajuventude. Fi-
cousurdaaos cinco anos deidade, como conseqiién-
ciadameningite.

Em fungio daidade em que ocorreu a perda daaudi-
¢a0, pode-se classifica-lacomo surdez *‘pds-lingiiisti-
ca’,uma vezquejaadquiriraalinguagemoral. Em-
borageralmente se afirme que este tipode surdez pro-
porcionamaiores possibilidades de alfabetizacao, lei-
tura, escrita, formacao de vocabuldrio, etc., Alice até
entdondo havia se alfabetizado. Segundo orelatode
umaprofessora, de quem Alice foi aluna alguns anos,
ameninaapresentavamuitas dificuldades em associ-
arossonsdas silabas e posteriormente formar as pala-
vras. Issolevaria Alice ater o conhecimento limitado
noque serefere aoreconhecimento das letras.

Alicefaziaparte deuma turmade criangascomidade
entre seis e doze anos, que, comoela, apresentavam
ocondigdes sécio-econdmicas visivelmente precarias. Os/
as alunos/as protagonizavam varios momentos de
agressividade e violéncia, prevalecendo também séri-
asdificuldadesem seestabelecerregras de convivio.
Alémde Alice,comsurdez—e, segundoandlise deequi-
pe multidisciplinar, deficiénciamental leve—, ainda
haviaainda duas criangas com histdrico de deficién-
cia: outramenina com deficiénciamental leve, e um
menino cujo diagndstico aindando havia sido con-
cluido, mas cuja suspeita era de ter ele portador de
uma sindrome cuja origem esté sendo investigada.
Naquele momento tambémeraclassificadocomode-
ficientemental leve.

A desqualificagio do trabalho pedagdgico, expressa
também na superlotacdo da turma, faziacomque as
dificuldadesemse lidarcomasdiferengas® aumen-
tasse sobremaneira. Nao era ficil, nesse contexto,
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visualizarmos a “inclusao”, orespeito pelas criancas
epelos/as profissionais daeducacioque comelas tra-
balhavam. As precérias condigdes de trabalho ajuda-
vamaconstituir naescola poucomais doqueumes-
pacode confinamento de criangas, que poucosecon-
figurava, em suas relacdes e expressdes, como um
ambiente educacional que proporcionasse ainclusao
eaigualdade de oportunidades.

O ambiente educacional

Oambiente educacional onderealizamos nossoestu-
doeraumaescolade pequenoporte,comapenas qua-
tro turmas, atendendo somente as séries iniciais do
ensino fundamental. Embora sejadificil comparar si-
tuacoes que se aproximam do limite do suportavel,
comoéocasodoensinopubliconoBrasil,ndosepode
negarque, apesar do pequenoespacofisicoe dasres-
tritas instalagdes, aescola possuiainstalagdes que pos-
sibilitavam a pratica pedagdgica. Nelahavia trés salas
de aula, uma cozinha, a salada direcao, um pequeno
deposito (onde ficam guardados os materiais de lim-
pezaede Educacio Fisica), trés banheiros (umdeles
exclusivo para professores/as) e uma pequena drea
coberta, onde era servidaamerendaescolar.
QuantoaoespacoreservadoaEducacaoFisica, tinha-
mos disponiveis uma salade aula (denominadade
“salade Educacio Fisicae Educaco Artistica”’)eum
pétiona frente do prédio daescola. Este patioerade
areia, ndo muito grande, e era precisodividi-locom
trés mastros de bandeiras, uma antena parabdlicae
algumas plantas proximas ao muro. Nao havia qua-
dradeesportes, nemtampoucoumespagocobertoque
comportasse, nos dias de chuva, as atividades mais
comunsdaEducacioFisica.

Omaterial disponivel para as aulas era suficiente, se
considerarmos as instalagdes disponiveis. Disptinha-
mosdeumntimerosignificativode arcos, cordas, bas-
tdes de madeira, saquinhos de areia, bolas (de borra-
cha, de futsal e basquete) e umarede de volei. Nos
momentosemque trabalhdvamos em sala, utilizava-
mos “‘jogos diddticos” (varios tipos de domind, que-
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bra-cabeca, jogo damemdria, ludo) e elabordvamos
cartazes: construcao das regras para aulas de Educa-
caoFisica, desenho do corpo humano (masculinoe
feminino), além dos desenhos individuais.

Resultados

Os “dois mundos” de Alice

Alice parece vivem, simultaneamente,em “‘doismun-
dos”. O primeiro apresenta algum grau de interagio
coletivaedealteridade, dereconhecimentoquealeva
aatividades exercidas comeemrelacdoacolegasea
nos, sejanadinamicadas aulas, sejanos momentos
derecreio.

Nessemundohé simultaneamente compreensdoe de-
sentendimento, ou marcados pelo reconhecimento
mutuode que hiumadiferencaentre elae as outras
criangas. Alice se parece se reconhecer como surda,
assimcomo asoutras criangas certamente sereconhe-
cemcomoouvintes, numarelacio comdissonancias,
mascomaparente ausénciade preconceito. Essacon-
junturaé, sem dividas, emoldurada porumdos con-
teidoseleitos paraas aulas de Educacao Fisica, que é
alLinguaBrasileirade Sinais(LIBRAS)? Embora nao
tivéssemosapretensdodeensinar LIBRAS, funcioex-
clusivade professores/as surdos/as, apresentamos-na
nas aulas, com o prop6sito de que os/as alunos/as
aprendessem quealinguagem oral naoéatinicapos-
sivel, havendo outras possibilidades de comunicago,
de formaquemaisumelementofosse incorporadoao
respeitopelas diferencas.

Havia, noentanto, um segundo mundode Alice,do
qual fazia parte, de forma mais permanente, apenas
uma outra menina, sua prima e privilegiada
interlocutora, além de eventual tradutora/mediadora.
Esse mundo particular tinha algo de impenetravel,
dado pelosiléncio que s6 alguns, de forma singular,
Janaina, primade Alice, eraprincipal coadjuvante desse
outromundo. Comessaalunadasegundasérie, Alice
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interagia, sobretudo, norecreio, uma vezqueestavam
em turmas diferentes. Chamava, porém, aatencdo, o
trabalho de intérprete que Janaina exercia, muitas ve-
zes absolutamente surpreendente, sobretudonoque
diziarespeito aos significados atribuidos aos signos
manifestados por Alice. EratambémcomJanainaque
Alice pareciaencontrar seguranca.
Janainamoravanamesmacomunidade de Alice,eao
quetudoindicava, estabeleciamrelagdes também fora
do ambiente educacional, compartilhandoomesmo
estadode pobrezamaterial.

Quanto as caracteristicas corporais, as duas meninas
eram bem diferentes. Janaina tinha entao nove anos,
baixaestatura, branca, magrae ainda parecia seruma
crianga, pois ao contrario de sua prima, ndo apresen-
tavatragosde juventude.

A afinidade entre ambas era visivel. Namaioriados
desenhos feitos por Alice, Janainaestava presente, fos-
sebrincando, fosse como seunomeescritodentrode
um coragao. Era tdo forte o vinculo entre elas, que
observamos que Alice, durante as aulas de Educacio
Fisica, posiciona-se proximaa portada salada 2* s¢-
rie, natentativade comunicar-se com Janaina, ou ain-
da,deapenas ve-la.

Héaalgoprovavelmente em comumentreelasnoque
se refere ao movimentar-se (KUNZ, 1991, 2000,
TAMBOER, 19%),como, porexemplo, napréiticada
danca. Certavez observamos que dancavam—e Alice
cantava—durante orecreio, e assistiamos acoreogra-
fia. Janaina comentou que a muisica falava sobre
“indiozinhos”, mas, no entanto, ndo conseguiamos
perceber nenhum sinal, gesto oumimica que expres-
sasseafigurade um/aindio/a. Nao eraesperdvamos
queo/aindio/afossemencionado/aem LIBRAS, uma
vezque Alicendodominavaestalinguagem. Masnio
houvenenhumapistaque simbolizasse afigurade un/
aindio/a.

Destaque-se aqui aimportancia do conceito de
mimesis paraaeducacdo, tanto de surdos quantode
ouvintes. Naonosreferimos ameraimitacdode gestos
oupalavras, masarepresentacdoe are-elaboracaodo
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mundoquenos circunda, damemdriaque somos ca-
pazesdecompor. O corpoéodrgio, porexceléncia, de
expresssfomimética(HORKHEIMER, 1996),eavoz,
os gestos e os desenhos (incluindo-se as letras!) sdo
suasferramentasessenciais(BENJAMIN, 1977).

Comosesabe,al IBRAS ndoéumaimitagiodalin-
guagem falada, mas, ao contrario, configura-se ela
mesmacomo linguagem singulare autonoma. Masé,
justamente, nesseregistro, expressao miméticafunda-
mental, que torna contemporanea a forga ancestral
da gestualidade, recolocando-ano primeiro planoda
COMUNICacao.

Nesse contexto apareciaumadivida: serique Janaina
fazia,em alguns momentos, umainterpretacio alea-
tdria, sem preocupar-serealmente comamensagem,
eporsuavez, Alice ndo percebia (oupercebia!) oen-
gano? Haveria um significado construido pela
interac@o entre o que uma pretendia dizere como a
outraointerpretava? Haviaconsciénciadesse possivel
processo? Oupodemos pensar num casual equivoco
deinterpretacio? Existia ainda, pelomenos, umater-
ceirapossibilidade: ndo fomos capazes deidentificara
mensagem.

DessemundodeAlicetambém fizemos, as vezes, par-
te. Suainteracdo conosco se dava,em grande medida,
ndosopelocardterdbviode autoridade, mas também
porque, como ja se pdde perceber;, conheciamos, em
parte,acomunicaciopor LIBRAS. Frapormeiodessa
linguagem, adespeitodas dificuldades, que procurd-
vamos encontrar umoutro patamar de comunicagao
comAlice.

Duas dimensdes que convergem no
mesmo mundo

E claro que esses “dois mundos”eram apenas um, e
sua separacdo ¢ meramente didética, para tentarmos
mostrarespecificidades numarelacio que se configu-
ravacomode muiltiplas formas e graus de comunica-
¢Ao, eem cujaestrutura elementos afetivos parecem
ter jogado um papel tao importante quanto os de na-
tureza técnico-instrumental.
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Asdificuldades de Alicenoprocessode escolarizacdo
ndo lhereservaram, ao que tudoindica, o papel social
de“fracassada’, pelomenos noque serefere as outras
criangas. Observamos suaconstante preocupagdoem
seroalvodas atencOes alheias. Estar entre criangas
menores eouvintes ndo lhe inibia.

Comojafoidestacado, ndo foram observadas atitudes
oufalas que denunciassemrelagdes preconceituiosas,
talvez porque o preconceito ainda estivesse por ser
construido/assimilado pelas criangas. O preconceito,
como um valor que € atribuido ao outro, como viti-
ma, parecia ainda estar distante das criangas, talvez
porqueacontradicdoentre “‘deficiencia”’—como ‘falta
deeficiéncia”—e produtividade, tipicada sociedade
administrada, ndofosse facilmente assimiladaemum
ambiente onde ndo prevaleciam, paradoxalmente, as
condig¢des paraum processode formagdomais amplo
eefetivo. Destacamos o paradoxodasituacdotendo
em vistaque, justamente, uma formago mais avan-
cadaeefetiva, nos moldes que infelizmente se colo-
camhojecomohegemdnicos nocampodaeducacio,
significaria também um aumento tremendo da
competitividade, 0o que ndo garantiria, portanto, que
relagdes solidarias erespeitosas com os diferentes, de
fato, seestabelecessem.
Asentrevistascomprofessores/as mostraram, neste con-
texto, oquantoé presente aambigiiidade de sentimen-
tosrelacionados adiferenca, as vezes consideradacomo
nao-diferenca ou como irrelevante, outras como
determinante da constituiciodasubjetividade de Alice.
Aprofessoraregente, porexemplo, entendiaque Alice
cumpriauma“funcdo pedagdgica’ nasalade aula:
Euacho que existe aimportancia da Alice na sala por-
quena verdade, mostrapara asoutras cn'angas que
no mundo nem tudo é perfeito. Eu até falava muitas
vezes para eles que quantas criangas que faltavam a
aula, ndo freqiientavam a aula e que tinham aquela
vagaali de graca... Al euusava a Alice também como
exemplo: ‘Olha gente, uma crianga que tem deficiéncia
auditiva, ndo fala e estd aqui na sala de aula tentando

aprender. Vocés que sdo normais, vocés que tém tudo,
tém boa audigdo, que falam bem e ndo querem vir:
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Importante ressaltar também, por outrolado, oquanto
asurdez podeestar associada, emnossoimaginario, a
umasérie de outras caracteristicas que ndo necessaria-
mente serelacionamcomela. Percebe-seissodesde os
documentosquequalificam Alicecomocomdeficiente
mental leve, at¢ umadasentrevistadas, que dizque Ali-
ce serelacionamais proximamente com ummenino
quetambémé portador de necessidadeseducativases-
peciais. Partia-se constantemente do principio, talvez
projetivo, deque Alice sabe ser surda—oqueaté certo
ponto, segundose observa, € verdade—e queelaidenti-
ficaessacaracteristicacomoumadeficiéncia.
Asoutrascriangas pareciampercebe-lacomointegran-
te organicado grupo, pouco vinculada arétulos, tal-
vez também porque todos fizessem parte damesma
comunidade (alguns eram vizinhos, outros parentes),
e, neste, casooconvivioe aidentidade comumpodem
ter sido facilitadores damuitua aceitacdo.

Alicecostumavarelacionar-secomtodascomamaioria
dascriancas de sua turma. Naonotamos apresencade
um grupoespecificode afinidade, suarelacdocomos
colegas vinculava-se muitoaos seus inferesses momen-
tAneos. As vezes estavaentre os maiores, numoutro
momentoentreos menores; emalgumas situagdes pre-
feriaestarcomasmeninas, emoutras,comos meninos.
Enfim, ndoapresentava visiveis problemas derelacio-
namento, costumando, inclusive, nasdiversas ativida-
des, convidar as criangas paraintegrarem o seu grupo.
Noentanto, quando algum/a colega desrespeitavaas
regrasdaatividaderealizada, solicitavanossainterven-
¢a0, chegandoatentar impedirapermanénciadeste/a
aluno/ano grupo. Era, sem divida, umalideranca, o
quetalvezsurpreenda, pois, eraminoria(surda) dentro
de um grupo majoritario (ouvintes).
Seureconhecimentocomodiferente tambémeraalgo
expressivo: as vezes pedia paraque a turma, utilizan-
do-sede LIBRAS, Ihe aplaudisse, outras tantas pediaa
professora para seramediadora do trabalhoem LI-
BRAS: colocava-seemposiciode destaque frente a tur-
ma, fazendo o sinal de cada cor e oralizando, junto
como grupo, onome de cadaumadas criancas.
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Comunicagao

Suacomunicacdo se estabelecia principalmente por
meio daleituralabial, pouca oralizacdo e muitos si-
nais, gestose mimicas. Seuconhecimentode LIBRAS
era, apesardos episddios acimadestacados, restrito. As
criancas comunicavam-se comelacomalgum suces-
so, raramente demonstrando nao entendé-la.

Emnosso contato com Alice, procuramos combinar
oralizacdoealguns sinaisem LIBRAS, oque parecia
perturba-laum pouco. A ndo aceitacdo desta lingua
talvez ocorresse porque Alice ndotivera, atéentdo, con-
tato anteriorcomela.

Sua oralizacdo eramuitas vezes incompreensivel, e
quando percebia que suamensagemndo foraenten-
dida,demonstravanervosismoe ansiedade, oque pre-
judicavaaindamais acomunicacdo. Enquantoquase
ndo oralizava com as criancas de sua turma, o fazia
commuitafregti€énciaconosco.

Alice pareciareconhecersuacondiciode pessoasurda,
comoindicamosdadosquejaobtivemos,embora,como
jafoiindicado, rejeitasseumelemento fundamental do
contextocultural dossurdos, alinguagemde sinais. Isso
talvezacontecesse porque heeramuitodificil reconhe-
cer-secomoparte deumuniversomaior formado por
surdos. Akmdisso, seucontatopormeiode IBRAS acon-
teclaquasequeexclusivamente, e muito pouco, conosco,
deformaquemuitoprovavelmenteelaacabavaporiden-
tificaressalinguagem como particulare circunscritaa
estarelacdo. A relacdocomgruposde surdosque seco-
municam por meio de LIBRAS era praticamente
inexistente, oque reforcava seu distanciamento. Esse
reconhecimento bi-lingiiistico e bi-cultural teria sido
fundamental, segundoaliteraturadadrea(QUADROS,
1997;SA, 1999), paraqueelapudesseidentificar-secomo
surdaemum mundoque simultaneamente comporta
ouvinteseoutrossurdos.

Eimportante destacarmos que estadiscussdo sobrea
cultura dos surdos € vistasob varios angulos, jique
alguns autores defendem a existénciade um grupo
cultural distinto formado pelos surdos, enquanto ou-
trosentendem suas manifestagdes como tipicasdeum
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grupominoritario, que porsua vezestariainseridoem
um contexto social/cultural maior, oque os levariaa
apropriacdo de simbolos, valores e codigos destaes-
trutura. Por ultimo, existem aqueles que definitiva-
mente ndo acreditam que os surdos constituam um
outrogrupocultural(QUADROS, 1997;SA, 1999).

Outras expressoes/relagoes

Situagdes que pudemos identificar como manifesta-
¢oes de sua sexualidade eram marcantes nas relagdes
de Alice. Norecreio estava constantemente com os
meninos maiores, envolvendo-seembrincadeirasem
queotoqueeoolhar pareceiam possuirumsignifica-
doespecial. O proibido,como se esconder atrds do
colégio, também fazia parte desses momentos. Alice
eraextremamente vaidosa, costumaestarde batomcor
derosaecomseuscabelos penteadoseenfeitadoscom
gramposcoloridos.

Freqiientemente, norecreio, optava pelacompanhia
dascriancas da2* série. Alémde sua prima, asoutras
criancas desta turma também lhe interessam muito.
Elas, por sua vez, pareciam gostar dapresencade Ali-
ce. Umadas hip6teses levantadas diante desta prefe-
renciaéofatodeteremsido colegas de turmade Alice
emanosanteriores. A condicdode estarem, mais pro-
ximamente que as atuais colegas, incorporando ele-
mentos da juventude, certamente também tem sua
importancia, pois compartilhavam desejos, ansieda-
des, necessidade, afinidades e gostos tipicos condi¢ao
histérico-temporal em que se encontravam. Embora
em suamaioria ndo tenham completado onze anos,
seaproximavammaisde Alicedoqueas criancasde
seise sete anos, que compunham amaior parte de sua
turma.

Seurelacionamento conoscoerabastante interessan-
te, demonstrando-nos muito carinho, beijando-nos,
abracando-nos e convidando-nos acompartilhar mo-
mentos importantes, comoorecteio. Pareciacompre-
enderointeresse que tinhamos pela surdez, tonando-
oparasiutilitirio, o que nos eradenunciado por seus
olhares e sorrisos. Exigia freqiientemente que interfe-
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rissemos nas suastelagoes, que fossemos mediadores/
as dos seus problemas, 0 que em muitos momentos
poderia ser um artificio para manter-se como centro
dasatengdes. As vezesqueixava-sedealguém, aorefe-
rir-se auma atitude do passado que ndo nos parecia
de grande muita importancianaquele instante, colo-
cando-se propositadamente na posicaode vitima.

A guisa de conclus3o:
questdes para pensar

Com base nomaterial coletado e analisado, observa-
mos que algumas caracteristicas eram bastante fortes
em Alice e nas suasrelagdes. Entre elas, oreconheci-
mentodo ser surda, ser diferente, que por sua vez sO
existia porque se deparavacom os ouvintes (e vice-
Versa).

Contudo, suacondi¢cdo de diferentendo lhe negava
posturas e atitudes de lideranga—em certas circuns-
tancias, até mesmo de autoritarismo—, de interacao
comosdemaisedemuitaafetividade. Supomos que,
namaior parte das vezes, elaignoravarétulos que
enfatizassemadeficiéncia, aperda, aincapacidade. O
pesodoestigma, para Alice, parecia ser aindando
muito grande.

Permaneceram aindaemaberto asrelagdes de forcae
poderque se colocavamentre Alice e asoutras crian-
cas, nosentidode serem suas atitudes e sua participa-
¢20,a0mesmo tempo, umespago conquistadoe con-
cedido. Parautilizarmos, comalgumaliberdade acon-
sagradaexpressdo, tratava-se de um jogo de confor-
mismo e resistéencia(CHAUIL, 1997),ummovimento
que, pararesistir; precisava, eventualmente, conformar-
se, acomodar-se para alcan¢ar uma nova posi¢ao.
Movimento, semdiivida, perigoso, uma vezque suas
fronteiras com a identificacdo com o inimigo, sio
sempre muito ténues.

Também ndo poderiamos deixar de voltaramencio-
nararelaciode Alice conosco. Lembramosdeseuolhar,
de seu sorrisomaroto, embuscatalvez de umaprote-
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caooudeum afago. Porque agia assim? Percebera
Aliceaforteligacdo que temos comasurdez, eentio
se sentia protegida? Ou simplesmente queriachamar
aatencio? Ouse tratade ndomais doque projecOes e
fantasiasdenossaparte?

Outrapergunta que permanece instigante € se os for-
tes lacos entre Alice e Janaina, anecessidade de esta-
rem juntas, ndo acabava por atrapalhar uma maior
socializacao comasoutras criangas, nem tantonoque
sereferiaafregiiénciados contatos, masaqualidadee
profundidade que podiam alcancar.

Noque serefere aos aspectos lingiisticos, € preciso
problematizar seu constante * fracassoescolar””, seureti-
centeanalfabetismo. Estapermanénciana 1°sérielhefa-
ziabemdealgumaforma? Considerandoaincessante
repeténcia, ndopoderiamosentendera“‘inclusao”” como
maisumaformadeexclusioindividualedesucateamento
geraldaeducacio? Afinal,quais sdoascondigdes concre-
tasparaseefetivarainclusdodecriancascomhistéricode
deficiéncia? Defato,essasquestdesdevemserentendidas
tambémtantonocontextodosimpassesnaformagaopro-
fissional, quantonocontinuoprocessode deterioracioda
educagdoescolarizada: emface asdificuldades reaisda
inclusdo, queferemodireitoaeducaciouniversal, estru-
tura-seumprocessoformal deinclusdo.

Semduivida, oscincoanos consecutivosde Alicena 1
Srierefletemnossas limitagdes comoeducadores, ain-
daque ndo possamos particularizar aresponsabilida-
de portodas as falhas do processoeducacional. Certa-
mentendo seremos nds, comnossas dificuldadesem
trabalhar as diferengas e nossas limitagdes de forma-
cao—destacadas por todos os entrevistados—, os tini-
cosresponsaveis pelos altissimos indices deevasaoes-
colar; pelas fregiientes exclusdes, pelos constantes atro-
pelosdocotidianoescolar.

E preciso destacar ainda, que o que parece estarem
jogoéoaprendizadodaconvivénciacomas diferen-
caseamultiplicidade,emtodos os sentidos,embusca
daigualdade de direitos. Pensaruma outraeducagio
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com vistasaumaoutrasociedade é ndoescamotearos
desafios que se colocam, diariamente, nas figuras das
varias‘‘Alices”, sejamelas surdas, cegas, paraplégicas,
obesas, de outraetniaque ndo anossa, etc.

Lembramos, por tiltimo, que o preconceito € inter-
cambidvel, que corresponde asrelagdes sociais dinami-
caseconjunturais, e que as formas de combaté-lode-
pendem, antes detudo, de que saibamos reconhecé-lo.
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Notas
* UFSC-Universidade Federal de Santa Catarina.
' Todos os nomes citados notexto sao ficticios.

2 Aonosreferirmos as diferengas especificamente nocon-
texto das pessoas com histérico de deficiéncia, ndo
desconsideramos o fato de elas existiremem qualquer cir-
cunstanciatantonos ambientes educacionais quanto fora
deles. Mesmo criancas sem historico de deficiéncia apre-
sentam, evidentemente, diferencas e semelhancas, que de-
vemser consideradas, problematizadas e respeitadas.

3 ALinguaBrasileirade Sinais é oidioma propriodacomu-
nidade surda. Hoje é reconhecido por sua autenticidade
porsuaestruturagramatical, ndonos permitindoidentifica-
locomosubordinadoao Portugués. ALIBRAS ndonecessi-
ta de empréstimos da gramatica portuguesa, desvin-
culando-se, portanto, do Portugués Sinalizado. Esta pecu-
liar linguagem fazuso de sinais expressos pelasmaos, além
dousodaexpressaofacial e corporal.
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