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Abstract

Este trabalho apresenta os resultados de uma inves-
tigacdo de natureza qualitativa realizada em aulas de
educacao fisica em escolas publicas da cidade de Porto
Alegre—RS. O propodsito do estudo foi examinar a
relagdo entre a produgdo de conhecimento e 3 pratica
profissional de futuros professores de educagao fisica. A
pesquisa enfocou o ensino de um elemento especifico da
cultura fisica brasileira (futebol) a estudantes de 5% a 8°
série, durante o periodo de um semestre académico, por
11 estudantes em fase de conclusédo de curso, da Escola
de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Rio
Grande do Sul. Com referéncia a organizagdo do
curriculo, a investigagdo mostrou a necessidade de rever
as condigdes materiais para as quais as instituicdes de
ensino superior organizam o trabalho pedagdgico dos
futuros profissionais. Para estes, o trabalho realizado foi
uma imersao consciente no ambiente da Escola Publica,
especialmente no que diz respeito ao estabelecimento de
um programa pedagogico em conformidade com as
condi¢cbes sociais da escola e do grupo. A pesquisa
também mostrou que a formagdo profissional esta
desconectado das necessidades escolares. Finalmente, a
dificuldade dos futuros profissionais para levar a cabo
uma pesquisa durante a atividade educacional, mostrou a
incongruéncia entre a produgdo de conhecimento e as
questdes fundamentais emergentes da pratica da

educacao fisica na escola.

This work presents the results of a qualitative
investigation carried out in physical education classes in
the public schools of the city of Porto Alegre -RS. The
purpose of the study was to examine the relationship
between the production of knowledge in physical
education and the professional practice of future physical
The

teaching of a specific element of the Brazilian physical

education teachers. research focused on the
culture (soccer) to students of 5™ to 8" grades during a

period of an academic term by 11 final year
undergraduate students of the Faculty of Physical
Education of the Federal University of Rio Grande do Sul.
With reference to the organization of the curriculum, the
investigation showed the need to review the material
conditions for which the high education institutions
organize the pedagogic work of the future professionals.
For the latter, the accomplished work was a councious
immersion in the environment of the Public School,
especially in respect to the establishment of a teaching
programme in accordance with the social conditions of the
school and group. The research also showed that the
professional training was disconnected from the school
needs. Finally, the difficulty of the future professionals to
carry out a research during the educational activity
showed the incongruity between the production of
knowledge and the fundamental questions posed by the

practice of physical education teachers in school.
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INTRODUCAO

Este trabalho ¢, ao mesmo tempo, o in-
forme de uma investigacdo realizada em sala de
aula e a reconstru¢do de uma experiéncia no
ambito do ensino do futebol no curriculo de for-
macdo dos professores de Educagao Fisica, na
ESEF/UFRGS.' O estudo dé publicidade  re-
flexao que efetivaram seus participantes sobre
0s aspectos intrinsecos a técnica corporal, a or-
ganizagdo do trabalho pedagogico e a inser¢ao
do futebol no entorno social.

Como em outra oportunidade (Molina
Neto, 1995), procurei desenvolver uma refle-
x40 e argumentagdo teodrica sobre problemas
identificados no cotidiano da sala de aula, no
curriculo de formagdo de professores ¢ na pra-
tica docente que os académicos de educagdo
fisica realizam nas escolas de educacdo basica
e fundamental, sob a forma de estdgio supervi-
sionado, pratica de ensino ou posto de traba-
lho.

Orientaram-me no planejamento, na exe-
cugdo, no acompanhamento, e na reflexao sobre
este trabalho, principios como: 0 compromisso
com a escola publica e a crenca que os professo-
res produzem conhecimento na sua agao cotidi-
ana de sala de aula, ja que como sublinha Morin
(1994): conhecimento e ag@o estdo implicados
entre si.

Deste modo, a agdo e o conhecimento, por sua
vez, implicam um no outro, estdo unidos entre si e
sdo diferentes um do outro, (p.64)*

Nesse sentido, estabeleceu-se como ob-
jetivo examinar a relacdo entre a produgdo de
conhecimento e a pratica docente em educagdo
fisica através do ensino de uma técnica corporal
especifica em escolas publicas de Porto Alegre
- RS. Em outras palavras, tratou-se de observar
a relagdo entre pesquisa e ensino como elemen-
tos intrinsecos a a¢do docente e dar visibilidade
ao conhecimento produzido nesse relacionamen-
to. Assim, o relato da experiéncia e sua inter-
pretagdo sdo apresentados no texto, desde a pers-
pectiva dos académicos de educagao fisica que
participaram da mesma.
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A DISCIPLINA FUTEBOL:
TECNICAS DE ENSINO

O atual curriculo de formagdo de profes-
sores de Educacdo Fisica materializa um pro-
cesso de disciplinarizagdo cientifica progressi-
vo - reflexo da patologia do saber contempora-
neo, em termos de Sobral (1995) - e de um dia-
logo de surdos simpaticos (Bracht, 1998) em
termos da produc@o do conhecimento nessa area
no Brasil. Esse fato, que tem efeitos significati-
vos na organizagao do trabalho pedagdgico dos
professores de educacao fisica nas escolas (Ta-
ffarel, 1993; Molina Neto, 1997), recentemente
determinou que o curriculo fosse revisado e co-
locado em discussao na area especifica de co-
nhecimento e comunidade de especialistas.’

O curriculo da licenciatura em educacao
fisica da ESEF - UFRGS p&e em pratica o ensi-
no e organiza o saber sobre as diferentes técni-
cas corporais que o compdem em trés niveis de
contetidos disciplinares: Fundamentos, Técnicas
Avangadas e Técnicas de Ensino. Dessa forma,
o conhecimento sobre o futebol esta distribuido
nas seguintes disciplinas: Futebol Fundamentos,
Futebol Técnicas Avancadas, Futebol Técnicas
de Ensino.

Seguindo orientacdo da Comissao de Gra-
duacdo da ESEF - UFRGS, o académico que
desejar seguir o viés do rendimento esportivo
relacionado ao futebol devera, dentre outras dis-
ciplinas, cursar: Futebol Fundamentos, Futebol
Técnicas Avangadas e Metodologia do Treina-
mento Esportivo. Para os interessados em dedi-
car-se ao viés do magistério em escolas de edu-
cagdo basica, a Comissao recomenda que o uni-
versitario curse as disciplinas de Futebol Fun-
damentos, Futebol Técnicas de Ensino e Meto-
dologia da Educagdo Fisica. Estas disciplinas
somadas as demais componentes curriculares
capacitariam o professor a programar, executar
e avaliar o ensino do futebol nos diferentes am-
bitos onde ele acontece, seja no contexto esco-
lar como ndo escolar.

Para concretizar essas intengdes, a disci-
plina Futebol (poderia ser Voleibol, Atletismo
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ou qualquer outra modalidade esportiva) em seu
referente Técnicas de Ensino® oferece aos aca-
démicos conhecimentos de didatica geral, peda-
gogia do esporte, programacao de ensino, teori-
as e processos de ensino-aprendizagem e outros
relacionados com o desenvolvimento motor da
crianga ¢ do adolescente. Ap6s um breve perio-
do de "nivelamento teodrico", os alunos sao co-
locados em situagdo de sala de aula.

A experiéncia acumulada como formador
de professores e pesquisador (Molina, 1996), tem
demonstrado que os procedimentos utilizados
nas disciplinas de Técnicas de Ensino ndo t€ém
produzido os efeitos desejados no preparo dos
futuros professores de educacao fisica. Com fre-
qiiéncia, observo que uma parte significativa
desses alunos, ao iniciar o estagio supervisiona-
do em escolas de educacdo bésica (obrigatorio
no curriculo de licenciatura), tem revelado, ape-
sar do bom nivel de leitura de textos pedagogi-
cos, pouco conhecimento sobre o mundo da es-
cola, falta de competéncia técnica no ambito da
didatica e, inclusive, certo temor para organizar
e agir pedagdgicamente junto aos alunos da rede
publica de ensino.

CONSIDERANDO A DIFERENCA: POR QUE
AS TECNICAS DE ENSINO NAO ATENDEM
O QUE SE ESPERA DELAS NA FORMACAO
DOS PROFESSORES?

Viérios fatores intervém no desenvolvi-
mento de uma disciplina de Técnicas de Ensino
como, por exemplo, as expectativas do profes-
sor responsavel, académicos e grupo de alunos
que dela participam. Particularmente, penso que
as Técnicas de Ensino ndo atendem plenamente
o que se espera delas. Isto, pelo menos em par-
te, € decorréncia do ambiente onde se realizam,
normalmente configurado para grupos-classe
cujas condi¢des materiais diferem daquelas en-
contradas nas escolas publicas, e que sdo deter-
minantes para o aprendizado do académico e
para o conhecimento que ele elabora na sua agéo
pedagégica. Como sublinha Morin:

Por ser o ato de conhecimento, um ato biologico,
cerebral, espiritual, logico, lingiiistico, cul-

tural, social, historico, o conhecimento ndo pode
ser dissociado da vida humana, nem da rela¢do
social. (1994:27)

Essa situag@o se concretiza, em primeiro
lugar, porque as criangas e adolescentes que for-
mam o grupo experimental dessas disciplinas
tém motivagdes e interesses diferentes daquelas
que participam das aulas de educagao fisica na
escola publica. Nas Técnicas de Ensino, as cri-
angas participam movidas por um desejo pesso-
al, ou induzido, de aprender e praticar uma
modalidade esportiva com a qual se identificam.
Ja na escola publica, mesmo com niveis eleva-
dos de participacao dos alunos na elaboracdo do
plano de curso, as criangas e adolescentes obe-
decem a uma normativa institucional e a sele-
¢do de contetdos ¢ feita segundo os interesses e
habilidades do professor ou estabelecida pelo
curriculo escolar.

Quanto ao ambiente, a diferenca se evi-
dencia no fato de que as Técnicas de Ensino sdo
desenvolvidas na Escola de Educacdo Fisica,
espago fisico que o académico domina e sente-
se socialmente integrado. Ele pode buscar solu-
¢oOes alternativas para problemas apresentados
durante a pratica, sejam estes intrinsecos ou ex-
trinsecos a sua aula. Por outro lado, as criancas
encontram-se num "habitat" diferente do seu, um
lugar organizado para recebé-las duas vezes por
semana e com normas diferentes das que estdo
acostumadas. Na escola publica o ambiente pre-
dominante é outro, os alunos convivem diaria-
mente uns com o0s outros o que favorece o esta-
belecimento de relagdes interpessoais mais du-
radouras e onde o ensino da cultura e das técni-
cas corporais tem um dimensdo tecnicamente
menos performatica e mais socializadora.

No que tange a configuracao dos grupos,
nas Técnicas de Ensino o critério que prevalece
¢ o interesse pela modalidade esportiva, haven-
do também uma tendéncia ao nivelamento quan-
to as habilidades motoras e faixas etérias. Estes
critérios favorecem o alcance de melhores ni-
veis de participacdo das criancgas e dos adoles-
centes nas aulas, bem como facilita a programa-
¢do e execucdao das mesmas pelo professor. Ja
nos grupos de educacao fisica escolar, o profes-
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sor encontra desafios a execucdo de suas aulas
nao apenas relativas a faixas etarias dispares,
como também ao contexto socio-cultural mais
amplo, como por exemplo, género, raca e classe
social. Estes fatores interferem tanto na partici-
pagdo dos alunos na aula, como influenciam os
modos de inserc¢do e intervencdo diferenciada
do professor de educacdo fisica. Cabe aqui lem-
brar que:

A escola nao é uma ilha na sociedade. Ndo esta
totalmente determinada por ela, mas ndo esta to-
talmente livre dela. Entender os limites existentes
para a organizag¢do do trabalho pedagogico aju-
da-nos a lutar contra eles,; desconsidera-los con-
duz a ingenuidade e ao romantismo. (Freitas,
1995:99)

Nesse sentido, ganha relevancia um ou-
tro diferencial entre as Técnicas de Ensino e a
pratica da educacao fisica escolar. Refiro-me ao
material didatico necessario para o ensino ¢ a
aprendizagem das técnicas corporais. Enquanto
que na primeira, professores e alunos dispdem
dos recursos da Escola de Educacao Fisica com
qualidade e quantidade suficientes, na educagao
fisica escolar eles enfrentam limitagdes em am-
bos aspectos. Por via de regra, quanto mais na
periferia das grandes cidades estiver localizada
a escola publica, menos materiais didaticos tera
a disposi¢do para o ensino ¢ a aprendizagem das
técnicas corporais.

FORMANDO PROFESSORES PARA A ESCOLA
PUBLICA ATRAVES DAS TECNICAS DE ENSINO

Considerando o que foi exposto na segao
anterior e convencido de que as técnicas de en-
sino ndo possibilitam ao académico de educa-
¢do fisica o aprendizado suficiente para o traba-
lho na escola publica, propus, no primeiro se-
mestre académico de 1997, uma experiéncia di-
datica aos alunos da disciplina Futebol - Técni-
cas de Ensino. A experiéncia consistiu em de-
senvolver, como parte do programa de educa-
¢do fisica em escolas publicas de ensino basico
e fundamental, o ensino do futebol em turmas
mistas.

Além do ensino da técnica corporal, cada
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um de nds comprometeu-se a identificar um pro-
blema de investigagao ¢ sistematizar as reflexdes
sobre o que aprendemos durante esse periodo e
o conhecimento resultante da experiéncia. Atra-
vés da escritura de artigos ou ensaios a serem
submetidos ao exame da comunidade docente ¢
do corpo editorial de revistas especializadas,
assumimos o compromisso de publicar nossa
experiéncia.

De minha parte, acompanhei o trabalho
dos académicos através de observagdes sistema-
ticas e procurei ouvir sobre as dificuldades e
descobertas ocorridas durante o processo de en-
sino. Além disso, ap6s as aulas utilizei dialogos
argumentativo/construtivos para identificar os
sentimentos, impressoes € consideracdes sobre
o que haviam feito na mesma. Realizei duas en-
trevistas coletivas com o grupo e pelo menos
uma com cada um dos 11 académicos partici-
pantes.

Realizei observagoes generalizadas e fo-
calizadas das aulas, principalmente, no que tan-
ge as relagdes interpessoais dos participantes
com os alunos, das suas formas de intervir junto
a turma e no sentido de cumprir o plano de ensi-
no. Os didlogos pos-aula foram registrados no
diario de campo e as informagdes obtidas nas
entrevistas foram gravadas e transcritas. Deste
material, emergiram as unidades de significado
e as principais categorias de andlise utilizadas
na interpretagdo da experiéncia realizada e na
escritura desse informe de investigacao.

Devo dizer que optei por esses procedi-
mentos metodologicos, tendo em vista a minha
concepgdo da realidade estudada, os meus inte-
resses cognitivos (Habermas, 1982) e o tipo de
conhecimento que me interessava produzir, ja
que segundo Pérez Gomes (1997):

Deste modo, a investiga¢do educativa se propée
superar o vazio entre a teoria e a pratica, entre a
investiga¢do e a agdo, formando e transformando
o conhecimento e a agdo dos que participam da
relagdo educativa, experimentando ao mesmo
tempo que investigando ou reflexionando sobre a
pratica. Assim pois, o conhecimento que se
pretende elaborar neste modelo de investigag¢do se
encontra incorporado ao pensamento
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e a agdo dos que intervém na pratica, o que de-
termina a origem dos problemas, a forma de es-
tuda-los e a maneira de tornar publica a
informagdo, (p. 118)

O RELATO DA EXPERIENCIA

No ato da matricula, foi distribuido aos aca-
démicos interessados em cursar a disciplina de
Futebol - Técnicas de Ensino um folheto infor-
mando que naquele semestre as atividades seriam
desenvolvidas em escolas publicas de ensino basi-
co ¢ fundamental. Como veremos mais adiante,
este cuidado ndo teve total eficacia. Alguns estu-
dantes realizaram a matricula por procuragao nao
:endo o folheto de instru¢des chegado as suas maos,
enquanto outros ndo o receberam do funcionario
que efetivou a matricula. No entanto, aqueles que
receberam o material chegaram ao primeiro encon-
tro com grande ansiedade e expectativa quanto ao
rrabalho a ser realizado.

Matricularam-se no total 11 académicos,
4 do sexo feminino e 7 masculino, na maioria
formandos. Os estudantes foram organizados em
6 duplas, sendo que um dos alunos formou par
com o monitor da disciplina. Tendo cursado a
disciplina de Futebol - Fundamentos sob a mi-
nha diregdo, este académico ja havia experimen
tado o ensino do futebol em turmas mistas. Por
esta razao, ao invés de constituir um trio, optei
que o mesmo trabalhasse com o monitor. As
duplas foram lotadas em 5 escolas publicas, 4
de ensino fundamental e 1 de ensino basico, onde
cada uma delas assumiu a responsabilidade pelo
ensino da educacdo fisica de uma turma de 5% a
8* série. O trabalho em duplas teve por objetivo
possibilitar a observagdo de eventos e situagdes
do cotidiano da educacdo fisica escolar. Além
disso, visou oferecer subsidios ao trabalho do
cente do académico e servir como coleta de da
dos para o trabalho de pesquisa a ser concluido
no final do semestre.

A fim de oferecer subsidios para a execu-
¢do de um trabalho diferenciado daquele que
habitualmente acontece nas aulas de educagido
fisica do ensino fundamental (5" a 8" série), so-
bretudo no que se refere a grupalizacdo dos alu-
nos tendo como principal critério o sexo, desen-

volveu-se nas duas primeiras semanas de aula
um trabalho de reflexdo e instrumentalizagao
tedrica. Os temas eleitos para pautar esse perio-
do que antecedeu a chegada deles a escola fo-
ram os seguintes:

a) Contextualizagdo da educacdo fisica
escolar no ambito de uma pedagogia emancipa-
toria e de uma escola progressista.’

b) Instrumentalizacdo tedrica no ambito
da pesquisa qualitativa, pesquisa participante,
investigacio-agio e etnografias educativas.’

¢) Subsidios para o ensino diferenciado
da educagdo fisica e dos esportes na escola.’

A continuagdo passamos por um peque-
no periodo de reconhecimento e negociagdo com
os grupos de alunos das escolas e tratamos de
elaborar o plano de ensino. Como o contetdo ja
estava previamente selecionado (Futebol), os
académicos de imediato passaram a efetivagao
das aulas nas escolas.

No transcurso do trabalho pedagogico os
académicos foram orientados a delimitar um
problema de investigagdo. Assim, alternando
entre eles os papéis de execucdo e observagao,
registravam o ocorrido e/ou percebido para re-
flexdes posteriores. Este fato chamou muito a
atengdo da turma. Os alunos freqiientemente
perguntavam aos académicos o que eles anota-
vam naqueles "caderninhos". "Seria algum tipo
de avaliagdo?" Para consubstanciar o trabalho
de pesquisa, os académicos realizaram entrevis-
tas com os alunos em torno do problema identi-
ficado por cada dupla. Segundo os académicos,
esta pratica gerou grande aprendizado pela ri-
queza de informagdes acessadas sobre o mundo
da escola publica e das relagdes que os alunos
mantém nesse ambiente. Entre muitas questoes
interessantes, salientaram-se: as atitudes violen-
tas entre os alunos (verbais e fisicas), a sexuali-
dade e a dificuldade de organizagdo coletiva.

O PENSAMENTO DOS ACADEMICOS

A tentativa de produgdo de conhecimen-
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to e a atividade de pesquisa a partir das praticas
de ensino dos professores nas escolas, se nao
chega a ser propriamente uma novidade no que
se refere a formagao de professores, também nao
¢ uma constante. Segundo Elliot (1993), o mo-
vimento dos professores como investigadores
emerge na Inglaterra dos anos sessenta durante
as reformas curriculares da grammar school. No
Brasil, os estudos de Piconez (1991) e Fazenda
(1991) mostram como os alunos de Pedagogia
podem compreender a realidade escolar e de-
senvolver um processo de analise sistematica
de sua pratica docente através da atividade in-
vestigadora e reflexiva na sala de aula.

No ambito da educagdo fisica, particular-
mente no que se refere ao ensino das técnicas
corporais, esses projetos nao tém a freqiiéncia
desejada. Por um lado, estes estudos ndo des-
pertam o interesse da comunidade de especia-
listas, tendo em vista que a escola deixou de ter
o protagonismo no mercado de trabalho desse
coletivo docente. Por outro lado, essas questdes
ndo alcangam o "status" necessario para chamar
a atencao dos investigadores de reconhecido sa-
ber. Uma excegao recente parece ser o estudo de
Terra (1997). Nele a autora se propde estimular
o estudante de educagio fisica a investigar e sis-
tematizar o conhecimento obtido no ensino de
handebol no ambito da licenciatura. De todas
as formas, vale o registro de que as pesquisas
sobre a pratica docente estdo mais orientada
pelas exigéncias dos programas de pds-gradua-
¢do do que pela necessidade de resolver os pro-
blemas substantivos que os professores enfren-
tam no cotidiano da escola.

Esse mesmo objetivo foi um dos guias
da experiéncia aqui relatada. Nesse sentido, apre-
sento na seqiiéncia desse estudo as representa-
¢oes (Minayo, 1995) dos alunos em torno a seu
aprendizado durante o transcurso da mesma.

Em primeiro lugar a experiéncia represen-
tou, na visao dos académicos, uma forma dife-
rente de organizar o trabalho pedagogico, des-
viante da maioria das disciplinas que haviam
vivenciado no curso. Nesse sentido, para eles, a
propria estrutura curricular se constitui num
entrave para a sua realizagdo e de outras expe-
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riéncias inovadoras, uma vez que o horario de
realizagdo da disciplina, a ordem e o processo
de efetivacdo de matricula sao agdes ja "natu-
ralizadas" pela forma tradicional de organiza-
¢do do trabalho pedagodgico nas disciplinas. A
disciplina esta localizada entre outras no hora-
rio do curso. Isto dificulta o deslocamento do
académico para a escola. Por outro lado, a ob-
tengdo de vagas na disciplina esta condicionada
a ordem de matricula. Isto faz com que os possi-
veis interessados nao tenham a oportunidade de
uma pratica de ensino diferenciada antes de che-
gar ao estagio supervisionado. O contrario tam-
bém ¢é verdadeiro. Pela necessidade de somar
créditos, pode ocorrer que algum académico sem
o devido interesse pela atividade veja-se "obri-
gado" a cursar a disciplina.

Ainda do ponto de vista estrutural, as es-
colas publicas onde foram realizadas a experi-
éncia ofereceram grandes dificuldades tais como:
a) organizacdo das turmas em faixas etdrias bas-
tante amplas; b) caréncia de material didatico
apropriado; ¢) espago fisico pouco organizado e
inseguro para realizagdo de atividades fisicas.
Por outro lado, estes fatores desafiaram os aca-
démicos a desenvolver estratégias didaticas cri-
ativas para alcangar seus objetivos de ensino,
como também os levaram ao aprendizado do
manejo ¢ da necessidade de mediar seus interes-
ses com grupos heterogéneos e conflitivos. Para
a maioria dos académicos, além deste aprendi-
zado, a experiéncia serviu para que pudessem
diferenciar e compreender a importancia de bem
dimensionar os objetivos da iniciagdo esporti-
va em espagos ndo escolares, evidenciados em
seu aprendizado na maioria das disciplinas do
curriculo a que foram submetidos, dos do ensi-
no da educagdo fisica escolar.

A atividade de ensino do futebol em tur-
mas mistas também desencadeou problemas.
Alguns relacionados a especificidade do ensino
dessa modalidade, e outros ao ambito mais am-
plo das relagdes professor-aluno em sala de aula.
Na perspectiva dos académicos, observou-se
uma resisténcia inicial dos meninos para apren-
der e jogar futebol junto com as meninas. Se-
gundo eles, a aceitagdo por parte dos meninos
das 8% séries foi mais trangiiila do que pelos
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meninos de 6 series. A explicagdo encontrada
para este fato foi de que nas 6 séries os meninos
tém nas atividades fisicas o centro de sua agdo
cotidiana e, estando ainda no inicio da ado-
lescéncia, encontram-se em vias de construgdo e
afirmacio de sua masculinidade. E através do
vigor fisico e da agressividade que tentam se
diferenciar das meninas, procurando assumir no
relacionamento entre ambos o papel dominante
sugerido pela cultura na qual estdo inseridos.
Nesse sentido, durante as atividades com as 6
séries ocorreram agressoes fisicas tanto entre os
meninos, quanto entre meninos e meninas.

De outra parte, nas 8 séries, estando os
meninos mais avangados no processo de socia-
lizagdo promovido pela escola e com a sexualidade
mais apurada, desejam a presenca das meninas,
trabalhando com elas sem maiores dificuldades.
Em relagdo as meninas, ndo foi possivel detectar
contraste no nivel de participagdo entre as turmas,
pois tanto nas 6 séries como nas séries mais
avangadas, elas revelaram grande disponibilidade
para trabalhar essa modalidade esportiva junto
com 0S meninos, mesmo que com comentarios
jocosos dos meninos quan-To a feminilidade
daquelas que revelavam destreza e habilidade no
jogo de futebol. Os académicos pontuaram que
possivelmente a boa participagdo das meninas
tenha relacdo com a publicidade que a midia vem
fazendo em torno dos jogadores de futebol ¢ a
pratica desse esporte pelas mulheres.

As académicas do sexo feminino tiveram
que redobrar esforgos para organizar e executar as
atividades de aula tendo em vista que tiveram que
superar a auto-desqualificagdo culturalmente -
incorporada quanto ao saber sobre futebol. Na
sociedade brasileira, este tipo de conhecimento
estd vinculado e ¢ comumente considerado de
"propriedade" do género masculino. Pela mesma
razdo, tiveram que enfretar o descrédito por parte
dos alunos do sexo masculino. Esta situagdo fica
mais evidenciada nas 5 e 6" séries. Nesta faixa
escolar, os procedimentos didaticos ia educacdo
fisica estdo fortemente centrados no bindomio
demonstrac¢do-execu¢do e os alunos e alunas,
tecnicamente, apresentam maiores dificuldade para
executar os fundamentos da mo-

dalidade esportiva em questdo. Nesse sentido, o
depoimento de Sara ¢ ilustrativo:

O que mais aprendi...foi eu acho assim... que ndo é
nem a questdo da técnica, porque logo fiquei bem
preocupada quando tinha que ensinar futebol,
porque se dou um chute para um lado a bola vai ld
do outro lado...entdo a primeira coisa que fiquei
preocupada era isso. Como é que vou ensinar
futebol? A teoria era trangiiilo. Fui ld montava as
aulas perfeitissimas, mas com a prdatica, na hora
de estar na pratica que era o dificil. Entdo eu acho
que me superei, porque tinha horas que até
quando nos comegamos a dividir os grupos..., para
0 meu colega era mais facil, a pratica em si, né. E
eu tinha que me virar. Eu tinha que me superar,
para que um guri ficasse prestando a aten¢do
numa mulher ensinando como é que se chuta,
ensinando como é que é...entdo era dificil, né.
Entdo eu acho que todo esse momento que tive
dentro da aula, dentro da pratica em si, quero
dizer assim, os maiores momentos que aconteciam,
situagoes de aula e que eu e o José tinhamos que
resolver, eu acho que esse foi o maior
aprendizado, com certeza.

A realizagdo da investigagdo em conjunto
com a a¢do docente, bem como a sistematizacio
dos resultados obtidos em ambas atividades na
forma de um trabalho académico, foi de grande
dificuldade para os estudantes devido a pouca
utilizagdo deste tipo de investiga¢do no ambito da
educacao fisica. Soma-se a isto o fato deste modelo
ser pouco socializado aos futuros professores da
area. Conforme Claudio:

Sobre o trabalho, eu acho que é bem importante
de continuar. Por exemplo, aqui mesmo na uni-
versidade, se tu prestares bem a aten¢do...agora
..td...agora construiram a estrutura nova do
Centro de Exceléncia, o novo LAPEX ...a maioria
das pesquisas da instituicdo fica voltada para a
parte mais técnica. O impacto disso, o pé no chdo,
a diminui¢do do percentual corporal, quando o
corpo é imerso dentro d'agua, isso e aquilo e sdo
poucos os trabalhos que estdo voltados mais para
o0 lado social. Na realidade esse estudo ndo deixa
de ser nada mais do que da area social. Para ver
como é a integragdo dos diferentes sexos dentro
de uma atividade, usando um esporte que ...
historicamente..."

Os académicos demonstraram pouca di-
ficuldade na apropriacdo e utilizagdo de proce-
dimentos e técnicas de investigacdo qualitativa
como, por exemplo, efetuar observacdes seletivas
do cotidiano da escola e da aula, registrar essas
observacgdes, ¢ relatar impressoes em dia-
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Com freqiiéncia,
a compreensao
da realidade
onde estavam
imersos, a
interpretacdo
dos fenomenos e
a constru¢do
teorica dos
significados
eram confundi-
das com a
comprovacdo,
avaliacdo e
comparagdo com
outros contextos.
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rio durante o trabalho de campo. Em contrapar-
tida, revelaram grande dificuldade na identifi-
cacdo ¢ delimitagdo de um problema, na inter-
pretacdo das informagdes e, principalmente, na
compreensao dos processos logicos envolvidos
no tipo de trabalho que realizavam. Com fre-
qiiéncia, a compreensao da realidade onde esta-
vam imersos, a interpretacdo dos fendomenos e a
construgao teorica dos significados eram con-
fundidas com a comprovacao, avaliagdo ¢ com-
paragdao com outros contextos. Essa situagdo ¢
curiosa uma vez que tratando-se de alunos-for-
mandos os mesmos haviam cursado a disciplina
de Metodologia da Pesquisa e, portanto, deveri-
am conhecer esse tipo de processo metodologi-
co.

Um dos trabalhos de conclusao da disci-
plina foi ampliado e resultou em uma comuni-
cacdo cientifica apresentada no X Saldo de Ini-
ciacdo Cientifica da UFRGS. Uma dupla de aca-
démicos ndo entregou o trabalho e dois foram
concluidos depois das observagdes que reali-
zei. Estes dada a qualidade apresentam condi-
¢oes para serem publicados. Outros dois traba-
lhos foram encaminhados aos autores sendo con-
siderados como tarefa escolar concluida.

Apos a finalizagdo da experiéncia, ficou
evidenciada a diferenga de expectativas profes-
sor-aluno, isto €, entre o que eu ¢ eles esperava-
mos da disciplina antes de cursa-la. De um lado,
estava eu, o professor-pesquisador, entusiasma-
do com a atividade investigadora. De outro lado,
estavam os alunos preocupados com questoes
de outra natureza, igualmente relevantes e legi-
timas: concluir os créditos da licenciatura nas
condigoes de tempo e organizagdo pessoal. Meu
objetivo era transferir aos alunos esse entusias-
mo e os conhecimentos necessarios para que
realizassem com efetividade uma pesquisa em
sala de aula. Era também meu interesse experi-
mentar com os académicos o modelo de pes-
quisa que considero relevante para responder
importantes questdes educacionais ainda a es-
pera de uma compreensdo mais satisfatoria. Os
académicos objetivavam na disciplina uma
aprendizagem habilitadora ao exercicio profis-
sional do magistério.
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E importante destacar que nesta experi-
éncia tivemos que negociar nossos interesses.
Desta forma, ainda que as produgdes académi-
cas nao tenham correspondido plenamente ao
ideal desejado, isso ndo invalida o experimenta-
do, nem desqualifica seus objetivos. Formar pro-
fessores-investigadores de sua propria pratica
ndo ¢ tarefa de apenas uma disciplina. Estou
convencido de que uma tarefa de tal envergadu-
ra requer profundas e necessarias transformagdes
no ambito da cultura docente dos professores de
educacao fisica e de paciéncia pedagogica, em
termos da pedagogia Freireana. De qualquer for-
ma, sublinho que do comego ao fim da experi-
éncia que realizamos os académicos tiveram a
oportunidade de exercitar com consciéncia a in-
tencionalidade politica na sua ag¢do pedagogica
e isto me parece um ganho significativo.

CONSIDERACOES FINAIS - TECNICAS DE
ENSINO: PREPARACAO PARA
O ESTAGIO E PARA PROFISSAO DOCENTE

Penso que as disciplinas de Técnicas de
Ensino conforme o proposto nessa experiéncia
didatica, além de permitir o exercicio da docén-
cia da modalidade esportiva pelos futuros pro-
fessores, pode ajuda-los na aproximacao e imer-
sdo no ambiente da escola publica. Dessa for-
ma, imprime bases mais sélidas para que o Es-
tagio Curricular Supervisionado em escolas, ao
final do curso, seja uma atividade menos trau-
matica e mais articulada com o curriculo da li-
cenciatura em Educacdo Fisica. Assim, compre-
endendo a especificidade do ambiente escolar,
talvez seja possivel reverter, pelo menos em par-
te, o desinteresse que os académicos vém de-
monstrando para trabalhar como professores em
escolas publicas.

Por outro lado, tenho evidéncias para acre-
ditar que o conhecimento pedagogico e a apren-
dizagem adquirida neste processo superou 0s
manuais prescritivos de pratica de ensino dispo-
niveis nas bibliotecas especializadas. Na medi-
da em que tiveram que negociar solugdes con-
textualizadas para atender as diferentes necessi-
dades apresentadas pelos alunos durante as au-
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las de educagdo fisica, os académicos abando-
naram a visdo idealizada de aluno e da profissdo
docente, fato que ampliou seu saber profissio-nal.
Em termos de Pérez Gomes (1994):

"O conhecimento dos docentes deve formar-se
em um complexo e prolongado processo de co-
nhecimento na agdo (saber-fazer) e de reflexdo
em e sobre a acgdo (saber pensar e investigar).
Assim o conhecimento relevante para orientar a
pratica do docente na vida cambiante e incerta
da aula, quando se propée facilitar o desenvol-
vimento da compreensdo em seus alunos, surge
e aparece na reflexdo sobre as caracteristicas e
processos de sua propria prdtica, em todas as
dimensoes de sua ampla acepgdo: planejamen-
to, desenvolvimento e avalia¢do. Entretanto,
como afirma Elliot (1985), o professor que de-
senvolve suas teorias a partir unicamente da re-
flexdo sobre a experiéncia, deixando de lado as
reflexdes passadas e presentes dos demais, aca-
ba inventando a roda. (p.17)

Evidenciou-se, na agdo docente dos estu-
dantes e na dificuldade dos mesmos em investira-la
de acordo com o modelo proposto, o quanto o
curriculo de formacdo de professores esta de-
sarticulado e distante das necessidades da escola.
Isto ndo chega a ser uma novidade. No entanto, no
que tange a realizagdo da pesquisa durarte a agdo
docente, a dificuldade apresentada pelos
académicos ndo encontra-se no desconhe-cimento
das técnicas de coleta de dados ¢ da atividade
hermenéutica. O cerne dessa dificuldade esta na
incongruéncia da logica de pesquisar ¢ conhecer no
ambito da educacdo fisica enquanto arca de
conhecimento e na logica de pesquisar e conhecer
necessaria para o ambito e ques-tdes fundamentais
da pratica docente da educagdo fisica escolar. Esta
incongruéncia imprime neste coletivo pouca
credibilidade neste modelo de investigacao.

Explicitar isso, parece-me apropriado para
revitalizar o debate sobre a formacdo dos pro-
fessores de educacao fisica, ja que segundo Elli-ott
(1993) a institucionalizagdo da investigacdo-acao e
dos professores como investigadores enquanto
enfoque fundamental da formagdo de professores
nas instituigdes universitarias suscita uma série de
questdes criticas sobre as quais todos devemos
refletir. Se queremos facilitar uma pratica reflexiva
como forma de investigacdo educativa nas escolas
na busca de solugdo de

seus problemas, também devemos fomentar a
formacdo dos professores como pratica reflexiva
através de uma atividade investigadora compativel.
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