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Resumo

O presente estudo trata da pratica docente dos professores das escolas publicas de Porto Alegre. Com
procedimentos metodologicos de carater predominantemente etnograficos, ouvi 20 participantes, para entender
sua maneira de atuar na escola. O texto resulta, fundamentalmente, da interpretacdo de seus depoimentos a luz
de referéncias bibliograficas e da minha experiencia como professor de educagéo fisica. A analise das informagdes
sugere que sua pratica docente esta relacionada com a organizacdo de seu lugar de trabalho e com as relacdes
que estabelecem com as demais parcelas da comunidade escolar. Nessa pratica, esses professores constréem

estratégias e conhecimentos que lhes caracterizam como praticos reflexivos.

Abstract

The present study examines the teaching practice of teachers of public schools of Porto Alegre, RS. Through
predominantly ethnographic methodological procedures, 20 participants were heard so that their way of acting in
school could be understood. The text is the result of interpretation of their statements in light of bibliographical
references as well as the author's own experience as a physical education teacher. The analysis of the information
gathered suggests that the teaching practice of these subjects is related both to the organization of their work place

and to the relations they establish with the remaining sectors of the school community. In this practice, these

teachers build up symbolism, strategies, and knowledge, which characterize them as reflective practitioners.

1.INTRODUCAO

Grande parte dos procedimentos, atitu-
des e conhecimentos que o professorado de
educacdo fisica manifesta na escola publica
aprende fazendo. E toda uma experiéncia que
o caracteriza, ao final, como um pratico refle-
xivo que desenvolve um conhecimento em sua
acao docente (Elliot, 1991; Schon, 1992) atra-
vés da pratica e da experiéncia acumulada.

Neste trabalho, utilizando procedimen-
tos predominantemente etnograficos, isto €,
ouvindo as vozes de 20 colaboradores, anali-
sando documentos, fazendo observacoes da sua
maneira especifica de estar na escola publica,
e os acompanhando em seu dia-a-dia de traba-
lho, procurei examinar como ¢ a pratica do
professorado de educacao fisica e que relagdes
esse coletivo docente estabelece com as ou-
tras parcelas da comunidade escolar.' Assim,
ora privilegiando a descri¢do, ora a interpreta-
¢a0, tentel reconstruir a perspectiva dos auto-
res sobre o seu trabalho na escola.
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Sou sensivel a idéia de que o trabalho e
as atividades corporais sdo elementos que me-
lhor explicitam a maneira como os homens his-
toricamente construiram suas relagdes sociais
e sua forma particular de garantir a sobrevivén-
cia, adaptar-se ao meio ambiente, reproduzir-
se e produzir cultura. Segundo a perspectiva
materialista, o que diferencia os homens dos
animais ndo ¢ a capacidade de pensar, sendo a
capacidade de produzir seus meios de vida, fato
que se reflete na sua organizacdo corporal, como
também € condicionada por esta (Brohm, 1978).

Nesse sentido, as diferentes formas de
organizacao do trabalho tiveram uma relevan-
cia especial porque permitiram aos coletivos
humanos desenvolver formas significativas de
perceber o mundo, construir valores e estabe-
lecer formas de convivéncia social. Transpon-
do esta idéia ao presente estudo, entendo que
as formas de perceber o contexto social e de
dar prioridade a certos valores estdo fortemente
relacionadas a maneira de o professorado de
educacdo fisica fazer as coisas.
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2 O TRABALHO E ASCONDICOES DE
TRABALHONA ESCOLA PUBLICA

A partir da idéia da divisdo do trabalho,
pode-se entender a esséncia das diferencas
construidas entre os professores de educacao
fisica e os demais coletivos da escola publica.
De acordo com esta idéia, a divisao original
do trabalho ocorreu entre o material e o inte-
lectual. Isto é, entre o fazer e o pensar. Segui-
ram-se outras diferenciacoes: o trabalho mas-
culino e o feminino; o trabalho e o lazer, as-
sim como outras antinomias ainda vigentes.

Também a organizagdo do trabalho
viabilizou as classes sociais, as corporagdes,
as associagoes ¢ outros coletivos de trabalha-
dores que, a0 monopolizar técnicas e conheci-
mentos, desenvolveram ambitos de poder e
relacdes de hegemonia frente a outros coleti-
vos humanos. Assim, desde a perspectiva his-
torica, pode-se compreender as diversas rela-
¢oes existentes entre diferentes disciplinas do
curriculo escolar, e também como foram cons-
tituidos determinados "papéis profissionais".

Nessa perspectiva, a escolarizagdo, tanto
na emergéncia do capitalismo como nas fases
de sua consolidagao, privilegiou aqueles co-
nhecimentos e oficios que, tratando do pen-
sar, do explicar e do entender "a esséncia do
mundo", promoveram uma teoria moral, ¢ for-
mas de educar destinadas a romper com a edu-
cacao no oficio, processo onde as pessoas se
socializavam e faziam sua aprendizagem.

Assim, com fundamentacio filosofica
iluminista, a escola se configura na cultura
ocidental e promove o pensamento € o traba-
lho intelectual como categorias ordenadoras
dos diferentes oficios. Portanto, além de esta-
belecer formas de controle sobre os habitos
mundanos da populagdo, transformando-se
assim em um instrumento de afirmagao e cir-
culacdo de determinados interesses de uma
classe social especifica, a escola vai preparar,
classificar e estratificar a populagdo para ocu-
par diferentes posigdes sociais.

Dessa forma, a divisdo do trabalho e a
relagdo entre cultura intelectual e cultura fisi-
ca sdo os mesmos fundamentos que oferecem,
ao professorado de educacao fisica e ao pro-
fessorado em geral, as pautas de preconceitos,
procedimentos e atitudes em relacao a seu tra-

balho na tradi¢do vigente na escola publica
(Bali, 1989; Hargreaves, 1994). Para essa for-
ma limitada de ver o ensino, a educacao fisica
tem a "propriedade" da ocupacdo e desenvol-
vimento do corpo, enquanto a "propriedade"
da cultura intelectual é de desenvolvimento
exclusivo da razio.

Observando a distingdo historica entre
teoria e pratica ¢ a relacdo entre a cultura inte-
lectual e a cultura fisica, proponho a seguinte
reflexdo: E possivel que no ambito da cultura
escolar, de base intelectual, o professorado de
educac@o fisica seja o representante do traba-
lho material?

2.1. O TRABALHO DO PROFESSORADO DE EDUCACAO
FISICA: A FALTA DE RECONHECIMENTO

O enfrentamento constante de situagdes
adversas, seu baixo salario mensal e os mate-
riais inadequados para desenvolver sua tarefa
educativa caracterizam o trabalho do profes-
sorado de educacao fisica nas escolas publi-
cas de Porto Alegre. Entretanto, estas circuns-
tancias lhe oferecem a oportunidade de desen-
volver um trabalho criativo. Fatos que também
ocorrem em outras disciplinas, mas que, no
caso desse coletivo, adquire outra dimensao
porque raramente sdo chamados para discu-
tir as necessidades, os interesses e os objeti-
vos especificos da disciplina.

Os participantes do estudo consideram
seu trabalho importante na escola publica,
porque tém o privilégio de trabalhar o aluno
em sua integralidade, tanto nos aspectos
cognitivos, afetivos e psicomotores, como
também valores ¢ atitudes, mas algumas
vezes se estabelecem situagdes nas escolas
que nao levam em consideracdo o seu
trabalho nem a sua opinido, como, por exem-
plo, no que tange a aprovagao e/ou reprova-
¢do dos alunos nos conselhos de classe, o
que lhes oferece argumentos para pensar que
seu trabalho nao tem valor.

Os professores de educagao fisica en-
frentam com freqii€ncia na escola publica re-
lagdes conflitivas com a supervisao pedagogi-
ca, setor que articula os objetivos de cada dis-
ciplina com o projeto da escola. Seu protesto
€ que exigem tarefas sem sentido e sem co-
nhecimento especifico de sua disciplina. En-
tretanto, seu maior incdmodo se manifesta
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quando a direcdo propde o cumprimento da
carga horaria com mais horas-aula. Alegam
que, além de um horario carregado de aulas,
solicitam-lhes outras tarefas, como, por exem-
plo, organizar atividades esportivas e festas na
escola, sem propor nenhuma compensagao ou
amparo institucional para esse trabalho.

2.1.1 Trabalho formal e trabalho real do
professorado de educacdo fisica: entre o
excesso de trabalho e a falta de saldrio

O sistema educativo, enquanto organi-
zagdo complexa, tem uma estrutura formal, isto
¢, niveis hierarquicos, organogramas, plano de
cargos e tarefas tipicas de seus funcionarios.
Admitidos por concurso publico, os professo-
res ocupam as vagas disponiveis nas escolas
publicas que melhor atendam seus interesses
docentes e particulares, sob um contrato de
trabalho de 20 horas semanais.” Legalmente é
permitido ao professorado acumular dois con-
tratos de 20 horas, dando um total de 40 horas
de trabalho por semana, podendo ser concen-
tradas em um tnica escola, em duas ou em
mais. E possivel também unificar esses dois
contratos de trabalho ou matriculas em um sé
de 40 horas semanais, o que abre a possibili-
dade de ter mais um contrato de trabalho em
outra instancia da administragdo publica para
completar o maximo de dois permitidos pelas
normas, o que significa que o professorado
pode assumir compromissos formais com as
diferentes instancias da administracdo num
total de 60 horas semanais.

Formalmente, a atividade principal do
coletivo é com a hora-aula, isto é, dar aulas de
sua disciplina no ensino basico. Entretanto, sdo
incluidas horas-atividade, a serem utilizadas em
atividades extraclasse, reunides de planejamen-
to e conselhos de classe, resultando um grande
volume de trabalho. O que obriga os professo-
res a decidirem entre aceitar as exigéncias des-
se compromisso, ou prescindir de suas necessi-
dades materiais de sobrevivéncia digna.

Para encaminhar seu trabalho real, o
coletivo interpreta as normas e negocia acor-
dos no interior da escola, principalmente no
que se refere a carga horaria, ¢ assim, cria con-
dicOes para atender as exigéncias da adminis-
tragdo, sem submeter-se ao seu controle, ¢ ad-
ministrar seu tempo para sobreviver com al-
guma qualidade de vida. Por outro lado, supe-
rar essa situacdo dificil tem conseqiiéncias no
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trabalho em si, como também nas relacoes que
mantém com as demais parcelas da comuni-
dade escolar. A principal interferéncia é no
planejamento do ensino. Além das aulas nio
seguirem a programacao estipulada, também
o tempo destinado a ela é utilizado pelo pro-
fessor, muitas vezes, para cumprir um outro
contrato de trabalho.

O trabalho real do professor de educa-
¢do fisica se caracteriza por apresentar, além de
um volume extraordinario, tarefas muito varia-
das e trato com grupos heterogéneos e numero-
sos. Segundo os professores, esse volume de
trabalho e a variedade das tarefas sdo dois ele-
mentos que, junto com os baixos salarios, os
esgotam. Apontam que ndo é um cansaco fisi-
co, e sim emocional, que se traduz, em falta de
paciéncia com os alunos. Esse esgotamento e o
desgaste diminuem a vontade de o professor
interferir junto ao aluno, com efeitos imediatos
na qualidade do seu trabalho. O que deseja a
maioria dos professores é trabalhar em um uni-
co lugar e ganhar um bom salario, o que nao
fazem devido a questao economica.

Por outro lado, contraditoriamente, € o
volume de trabalho que o incentiva a partici-
par de forma significativa em outras ativida-
des da vida da escola e a desenvolver estraté-
gias criativas e originais para cumprir os com-
promissos formais e subverter a ordem e o
controle do "sistema", como, por exemplo, o
sentido de humor e a sala dos professores de
educagdo fisica.

Essas estratégias garantem aos professo-
res uma certa independéncia de atuagao docen-
te e tempo livre, ja que estdo obrigados a um
grande volume de trabalho para ter acesso a uma
boa qualidade de vida material. Portanto, a po-
Iémica com a carga horaria significa, sobretu-
do, uma tentativa simbolica de garantir um ni-
vel de autonomia frente as diferentes formas de
controle de seu trabalho, ja que de acordo com
Brohm (1978), a succ¢do de mais-valia absoluta
e relativa faz com que as condigoes de trabalho
(ritmo, horarios, jornadas de trabalho) se tor-
nem mais totalitarias para o trabalhador.

No ambito do sistema educativo publi-
co, ndo se pode verificar com clareza a ma-
terializacdo da mais-valia, pois, além de ser
um produto que é consumido no ato de sua
producdo, mistura-se a idéia de servigo publi-
co prestado pelo Estado. Diferente do que ocor-
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re, de acordo com Brohm (1978), no ambito do
esporte de alta competicdo, ou no ambito do
ensino particular, que transforma a educagdo em
atividade lucrativa. Mas ha certas evidéncias no
discurso da profissionalidade docente. Ao
mesmo tempo em que os gestores da educacdo
tiram do professorado o controle sobre a
concepeao e juizo de seu trabalho, transformando
esta em uma tarefa de especialistas, exigem-lhe
mais eficiéncia na execu¢do de suas prescrigdes
educativas, além de propor e acrescentar ao seu
trabalho novas fungdes para atender as demandas
sociais emergentes ¢ a burocracia educativa.
Como apontam Apple e Teitelbaun (1991), ndo
existe nada mais contundente na promog¢do da
alienacdo e do desanimo do professorado que a
perda do controle do préprio trabalho. O
professorado passa de sujeito a objeto do
trabalho educativo.

De qualquer maneira, o caso do profes-
sorado de educagdo fisica aponta a uma situagdo
ambigua. Pode indicar que a mais-valia se efetua
na perseguicdo do dinheiro e no volume de
trabalho, e pode estar indicando que ¢ um ambito
que ainda resiste ao discurso da racionalidade
educativa.

3. CARACTERISTICAS ESPECIFICAS DO TRABALHO E
DA DISCIPLINA NA ESCOLA PUBLICA

Varios aspectos caracterizam o profes-
sorado de educacdo fisica dentro do coletivo de
professores de uma escola: a roupa que usa, os
materiais de trabalho (bolas, apito ¢ outros) e o
lugar em que realiza sua aula (ar livre). Sdo as-
pectos exteriores, que o distinguem do conjunto
de professores e, mesmo que contribuam a
configuragdo de sua cultura docente, ndo revelam
sua esséncia. O que caracteriza essencialmente o
professorado de educacdo fisica na escola
publica é a qualidade de sua participagdo na
cultura escolar e o fato de trabalhar o corpo,
através do corpo e com o corpo dos alunos — o
movimento e a cultura corporal. Estas caracte-
risticas sdo fundamentais porque estdo na base de
suas estratégias para fazer as coisas, desenvolver
conhecimento, acumular  experiéncia e
relacionar-se com na comunidade escolar.

3.1 TRABALHAR COM O CORPO, ATRAVES DO
CORPO E O PROPRIO CORPO

Quando um professor, em aula, coloca-

se diante de seus alunos, um conjunto de per-
cepcdes e de relagdes professor-aluno se esta-
belecem. Em primeiro lugar, utilizando suas
palavras, tu estds a vista de todos. Pode-se dizer
que o corpo do professor é objeto de constante
observagdo e avaliagdo por parte dos alunos.
Também a reciproca ¢ verdadeira, o professor
observa os corpos dos alunos em movimento, isto
¢, uma relagdo direta, o professor ndo pode
"proteger-se" deste olhar atrds de uma mesa de
trabalho, nem os alunos podem se esconder atras
da classe. Um e outro tém que se expor, mostrar-
se, além disso, com roupas confortaveis.
Acostumar-se a essa situacdo exige tempo e, no
fim, esse modo de trabalhar excede a outros
dominios da situagdo escolar, como, por
exemplo, as relagdes de géneros sexuais.

Em aula, além de o aluno estar em movi-
mento e com diversas varidveis de agdo, tanto
para ensinar como para corrigir um movimento,
so falar ndo ¢é suficiente, tem de mostrar como se
faz e principalmente tem de tocar, tanto pro-
fessor-aluno como aluno-aluno. Isto possibilita
uma proximidade fisica muito grande e rela¢des
muito auténticas desde o ponto de vista afetivo.

Por outro lado, os alunos gostam da edu-
cacdo fisica, principalmente os pequenos, porque
¢ uma atividade propria a sua natureza. Fora da
escola, os alunos gostam de jogar ¢ a educacdo
fisica faz isso com uma intencio-nalidade.
Sublinham os professores que, através de um
jogo ou de uma danga, é possivel alcancar
importantes objetivos cognitivos no dmbito de
disciplinas como historia, geografia, matematica
e outras, além de "boas " atitudes psicolégicas e
sociais. Essa situacdo também possibilita uma
relacdo afetiva préxima e, a0 mesmo tempo, de
respeito e consideracdo muito particular com os
alunos e outras parcelas do professorado da
escola. A relagdo positiva com os alunos vem do
contetdo da disciplina, da relagdo descontraida
que conseguem manter entre si, € do ambiente
que compartilham (o patio da escola). A
consideracdo e o respeito dos demais segmentos
da escola se devem a capacidade de mobiliza¢do
da comunidade escolar e ao esforgo que esse

coletivo vem fazendo para superar suas
limitagdes nas questdes pedagdgicas mais
amplas.

Para os professores, o fato de trabalhar
com seu corpo ¢ com o dos alunos ajuda ao
professorado de educacao fisica a se mover em
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outros ambientes, pois o0 corpo também fala ¢
ao trabalhar com ele, automaticamente o ex-
pande. Para esses participantes, quando o pro-
fessor de educagdo fisica entra num espacgo,
entra em uma sala, seu corpo entra com ele e
também fala, fato que chama a atengdo. Ao
mesmo tempo, fazem questdo de evidenciar
com clareza como o professorado de educa-
¢ao fisica trabalha e ensina diferente de ou-
tros coletivos docentes, mesmo considerando-
se professores como 0s outros.

3.2. O SENTIDO DE SUA PARTICIPACAO
NA ESCOLA PUBLICA

A participacao do professorado de edu-
cacao fisica na escola publica se caracteriza,
em primeiro lugar, por uma relagdo de cum-
plicidade com o aluno diante do cotidiano es-
colar. Dividem um espacgo fisico indefinido,
pouco freqiientado pelos demais professores,
onde as atividades desenvolvidas pelos alunos
em aula s3o diferentes da maioria das ativida-
des "tradicionalmente" escolares, € muito se-
melhantes a seu cotidiano fora da escola.

Por outro lado, essa cumplicidade au-
menta ao longo da relagdo de ensino-apren-
dizagem e com a comunica¢do que se esta-
belece. Esta acontece principalmente através
da linguagem oral e da linguagem corporal
(a demonstragdo das atividades). Ou seja, o
professor "demonstra" e o aluno vé a tarefa
que tem de fazer, e o que ambos fazem € vis-
to pelos demais no momento de fazé-lo. Esta
intervencao reciproca de aluno e professor
na atividade de ensino é imediata, isto ¢, um
possivel erro na execucao da atividade dida-
tica € questionado no momento em que ocor-
re, fato que facilita a intervengao do profes-
sorado de educagao fisica no plano das atitu-
des que o sistema educativo deseja de seus
alunos. Isto, por um lado, pode favorecer um
trabalho alternativo, mas por outro pode ofe-
recer argumentos a visdes tradicionais do tra-
balho do professor de educagao fisica, visoes
que véem na disciplina a esséncia de sua ati-
vidade. Ou seja, através da educagao fisica o
sujeito pode ter acesso a uma cultura mais
ampla e desenvolver formas de expressao, ou
pode cair na alienacao. De qualquer maneira,
a articulacdo da linguagem oral e corporal ¢é
uma formula muito eficiente e um ins-
trumento potente demais para nao ser consi-
derado.
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Reforco a importancia do trabalho com
o corpo e da linguagem oral porque sao ele-
mentos que, além de possibilitar a cumplici-
dade com o aluno, definem em grande parte ¢
possibilitam a compreensdo do sentido da par-
ticipa¢do do professorado de educacdo fisica
na escola publica. Como ilustragdo, lembro a
teoria de Foucault (1992) sobre a tecnologia
politica do corpo, onde as institui¢des como a
escola, as forgas militares, os hospitais ¢ os
presidios usam técnicas corporais sutis (as dis-
ciplinas e os exercicios) como elementos de
coercdo e controle do corpo do sujeito.

Cabe lembrar também o que diz Netto
Machado (1993) sobre a linguagem oral, em
seu estudo sobre a relacdo entre o discurso oral
e o discurso escrito desde a perspectiva psi-
coanalitica. Usando argumentos lacanianos, a
autora enfatiza o discurso escrito como possi-
bilidade de andlise e de intervengao no sujeito
que aprende. Ao enfatizar a escrita e criticar o
discurso oral, oferece argumentos para enten-
der por que a presenca do professorado de edu-
cacdo fisica marca o aluno e que importantes
possibilidades educativas tem esse coletivo
docente, assim como as responsabilidades que
lhe sdo exigidas. Para essa investigadora nao
se pode apagar um discurso oral, pode-se so-
mar outro para modificar o primeiro, mas o
que esta dito, dito esta, uma vez que este ab-
sorve toda a atencdo do ouvinte € esta circuns-
crito a brevidade do tempo.

O fato de usar mais a comunicagao oral
(os professores consideram que a comunica-
¢do espontdnea, mesmo sem palavras, é a con-
digdo fundamental para o professor de edu-
cagdo fisica seguir na profissdo) e nao ter a
necessidade de estar escrevendo com freqiién-
cia em aula, ou nao usar os meios didaticos
geralmente usados na escola, proporciona-lhes
melhores condigdes de observar e dialogar com
o aluno, como também de participar na vida
da escola, em diferentes momentos e diferen-
tes espacos, o que lhes oferece a possibilidade
de emitir opinido sobre tudo e que, no fim, dis-
tingue sua participagdo na escola.

Por outro lado, a relagdo proxima com
os alunos leva a alguns problemas em suas re-
lagdes com os demais professores, € no con-
texto geral da escola, como, por exemplo, um
certo isolamento no ambiente de trabalho e
uma certa desconfianca de alguns sctores da
escola.
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O isolamento esta relacionado com as
tradi¢cdes educativas, com os aspectos especificos
da disciplina, e também com preconceitos,
atitudes e fatos que ultrapassam o sistema
educativo e que, até entdo, ndo foram resolvidos
satisfatoriamente. Um exemplo ¢ a visdo mitica
da lideranga do professor de educagdo fisica, de
alguém que tem potencial ¢ capacidade para
relacionar-se com os alunos e com as pessoas,
que tem instrumentos para fazer e convencer,
mas que sO participa de forma limitada no
desenvolvimento de sua missdo educativa.
Explico que, neste estudo, n3o considerei a
opinido de outras parcelas da comunidade escolar
sobre a avaliagdo que fazem do trabalho do
coletivo. Talvez seja um tema para outras
investigacdes. A base de minha interpretagdo sao
os fatos narrados pelo grupo de participantes
desta investigacao.

Assim, considerando que geralmente a
organizacdo do curriculo escolar d4 mais im-
portancia ao raciocinio técnico-cientifico e
maximiza a cultura intelectual; considerando que
o planejamento das reformas educativas ndo
revisou esta situacdo e que ainda insiste na
divisdo do trabalho em intelectual e material, ndo
¢ de estranhar que o sistema educativo
reivindique do professorado de educagdo fisica
somente tarefas que exigem controle, disciplina e
um carater compensatorio do cansago do trabalho
intelectual. Considero que aqueles que
concordam com esta forma de pensar ndo podem
queixar-se do desacordo entre os que ensinam
nas escolas e a necessidade dos alunos.

3.2.1. A sala dos professores de educacgdo
fisica: entre o isolamento e o sentido de
humor

Ao longo da historia, é possivel verificar
que, a medida que um coletivo de pessoas se
sente discriminado, ou de fato é segregado,
desenvolve estratégias de prote¢do e sobrevi-
véncia. Um exemplo conhecido ¢ o das minorias
raciais. Algumas chegam ao extremo de conviver
em guetos para preservar seus interesses e sua
cultura.

No ambito do sistema educativo, esta
questdo da resisténcia a hegemonia cultural ¢
tratada nas etnografias educativas desenvolvidas
por investigadores ingleses sobre as experiéncias
escolares de grupos minoritdrios no sistema
educativo da Gra-Bretanha. Uma de-

las é a de Grugeon (1995), que aborda o papel da
cultura oral das meninas como resistente a
hegemonia da cultura masculina nas escolas.
Outra ¢ a de Dubberley (1995), que expde como
o sentido de humor ¢ usado pelos alunos de
classe obreira para resistir a cultura de classe
média ressaltada pelo professorado nas aulas.

Na pratica do professorado de educacdo
fisica, parece acontecer algo semelhante. Os
professores, ao aspirar ver reconhecida sua
importancia docente, ¢ a0 mesmo tempo ex-
perimentar sinais de desvalorizagdo, constréem e
se congregam num espaco onde possam amparar-
se. O espago simbdlico desta situacdo ¢ a sala dos
professores de educagdo fisica. Todos os
participantes fizeram referéncia a esse ponto, ora
como sinal de prestigio e valoriza¢do na escola,
ora como uma questdo prdtica relacionada aos
materiais didaticos, ora como uma questdo
politica, mas nunca como sinal de uma iniciativa
propria de isolamento, mesmo que algumas vezes
reconhegam as dificuldades de relacionar-se com
outros  professores, pois pela  formagdo
pedagogica deficiente o professor de educa¢do
fisica se automarginaliza e assume o discurso de
outras disciplinas ao invés de construir o seu.
Entretanto, para a maioria dos professores, o
encaminhamento que fica para superar essa
situagdo ¢ que devem participar do maior numero
possivel das atividades da escola, expondo seus
argumentos e questionando as razoes ultimas das
diferentes  situa¢des de discrimina¢do que
acontecem na escola.

A sala do professorado de educacao fisi-
ca, em relacdo a dos demais professores, se di-
ferencia em muitos aspectos: a) por ser infor-
mal e simples, ja que num tGnico ambiente es-
tdo os moveis improvisados, aquecedores de
agua para o café e o chimarrao, geladeira, cai-
xas com os materiais esportivos ao lado do ar-
quivo de documentos ¢ materiais de escritorio
e mesa de trabalho coletiva; b) por sua locali-
zagd0 na escola (perto dos equipamentos espor-
tivos); ¢) pela presenca freqliente dos alunos;
d) e por alguns simbolos que refletem a histo-
ria da disciplina: a presenca obrigatoria de uma
balanga ergométrica que indica seu vinculo com
0 ambito da preven¢do da saude, como também
os materiais para as festividades civicas, ban-
deiras do pais, do estado e da cidade.

De todas as maneiras, a sala do profes-
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sorado de educacao fisica € um espago de pro-
tecdo contra o cansago docente, ¢ a0 mesmo
tempo lugar onde discutem seus interesses
docentes e pessoais. Ali reforgam sua cultura
docente, socializam os professores novatos,
produzem um tipo de conhecimento, encon-
tram solugdes criativas para seus problemas e,
sobretudo, contradizem a ordem do sistema
educativo através de um recurso muito inte-
ressante que € o sentido de humor.

Mesmo brigando por suas idéias nao
perdem o bom humor. Ainda que se pense que
as brincadeiras tiram a seriedade de seu traba-
lho, acontece o contrario, € através delas que
eles estabelecem seus limites, sua organizacao
grupai, expdem e discutem seus argumentos,
desafiam e dialogam com seus interlocutores.
Reunidos em seu espago simbolico, na sala dos
professores de educagdo fisica, estabelecem
medidas de controle de uns aos outros. £ uma
forma do grupo se proteger e ao mesmo tem-
po resolver situacoes irregulares, sem ser
corporativista. Estratégia que se desenvolve
no fato de que a escola publica, a0 mesmo tem-
po em que oferece um grande espago ¢ liber-
dade para o desenvolvimento de um trabalho
de qualidade, de reflexdo critica e de inova-
¢oOes curriculares, também fomenta condi¢des
favoraveis para a omissao ¢ a inércia.

4. CoMOFAZEM AS COISAS?

Organizando-se para que a educagao fi-
sica venha a se constituir em componente
curricular, mas ainda sem a pressdo de cum-
prir um curriculo minimo obrigatorio previsto
para cada série do ensino escolar, o professo-
rado de educacdo fisica geralmente programa
os contetdos de suas aulas seguindo trés ori-
entacOes gerais de carater oficial para cada
nivel de ensino. Atividades globalizadas até a
4% série do ensino fundamental, aprendizagem
desportiva de 5* a 8" série do mesmo nivel de
ensino, e pratica desportiva para o ensino me-
dio. Além disso, as atividades programadas
podem ser trabalhadas em aula, dentro da pers-
pectiva do rendimento fisico ou dentro da pers-
pectiva do lazer.* Dos alunos o curriculo exige
um minimo de freqiiéncia obrigatoria de
acordo com a legislacdo vigente.

Com normativas tao amplas, a pratica

do professorado de educagao fisica nas esco-
las publicas de Porto Alegre fica influenciada
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por: a) as condi¢des materiais objetivas de cada
escola; b) as preferéncias de trabalho pessoais
do professorado; ¢) o amplo espaco de liber-
dade relativa que se dispde nas escolas.

Quero dizer que, além do contetdo, toda
a participacdo do professorado de educacdo
fisica esta condicionada por suas preferéncias
e idiossincrasias pessoais construidas ao lon-
20 de sua aprendizagem em ac¢do e atividades
de formacdo. Ou seja, cada professor FAZ O
QUE PODE dentro das condi¢cdes materiais
objetivas que dispoe, ¢ FAZ O QUE QUER
dentro da ampla faixa de liberdade relativa
obtida na escola publica.

4.1. UMA PRATICA COM GRANDE LIBERDADE
RELATIVA: O PROFESSORADO FAZ O QUE PODE E
O QUE QUER

Além das condigdes materiais adversas,
este fazer o que pode esta vinculado a pouca
orientag¢do de carater pedagdgico que recebe
da administracdo para realizar seu trabalho
com os alunos. Possivelmente, em alguns ca-
sos — principalmente aqueles que trabalham
em escolas de ensino fundamental —, a pouca
orientacdo recebida é a da licenciatura e tal-
vez nas iniciativas proprias de auto-formagao.
Geralmente trabalham sozinhos e recebem
pouco apoio institucional. Além disso, as ad-
ministragdes municipais ¢ do estado, princi-
palmente esta Gltima, nao oferecem ao profes-
sor um trabalho de acompanhamento pedago-
gico. Nessas ocasioes, o professor busca solu-
¢Oes para seus problemas do dia-a-dia de aula,
recorrendo, de maneira informal, a colegas
mais experientes ou em outros ambientes de
trabalho.

O fazer o que quer na escola publica esta
relacionado em grande parte com a "des-
considera¢do teorica e pratica" que existe
quanto a seu trabalho. Os participantes argu-
mentaram que confiam pouco na supervisao
pedagogica da escola, e as orientagdes que
chegam da administragdo nao consideram suas
necessidades. Situagao dificil de compreender,
pois as administragdes publicas, geralmente,
dispdem de pessoal especializado para aten-
der as exigéncias de orientagdo ¢ formacao
permanente do professorado de educacao fisi-
ca. De qualquer maneira, a maioria dos parti-
cipantes sublinhou em primeiro lugar que,
quando chega até eles alguma orientacdo da
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administracdo, esta ndo é a de que precisam e,
em segundo lugar, ndo leva em conta sua pratica
docente. Quando chega uma orientagdo, ou a
adaptam, ou a esquecem.

A adaptacdo das orientagdes da admi-
nistracdo, como também sua rejeicdo, constituem
uma estratégia de resisténcia e de autonomia de
trabalho. Isto confere uma certa identidade ao
professorado de educagdo fisica entre os
professores da escola. Nesse sentido, seus
argumentos sdo muito sugestivos. Consideram
que o trabalho na escola publica estd
essencialmente vinculado ao interesse do pro-
fessor, pois se ele ndo tiver interesse, passa o
tempo sem que ninguém sinta sua presen¢a, pois
¢ livre para executar o plano que quiser.
Acreditam que a propria administra¢do ndo tem
claro seu projeto pedagogico. Entendem que os
governos tentam passar um significado
ideologico, mas tal como esta estruturada a
educacdo, podem dar as ordens, mas ndo podem
ter certeza que serdo cumpridas ou ndo. Dentro da
liberdade relativa, os professores fazem na sala de
aula o que querem fazer. Cada um programa os
conteudos que mais gosta, planeja as estratégias
didaticas que melhor conhece e que nao levem
grande quantidade de tempo para sua preparagao,
mesmo que nem sempre sejam as mais adequadas
ao grupo de alunos.

4.1.1. As preferéncias de trabalho
e a presenca de um pensamento machista

Dos conteudos preferidos, os que mais se
destacaram foram atividades de condicionamento
fisico, ginastica geral e esportes coletivos.
Também destacou-se uma preferéncia por
trabalhar com alunos de segundo grau e de sexo
masculino, preferéncia que sugere a existéncia de
um pensamento machista no interior do coletivo
de professores de educagdo fisica, que, de certa
forma, reproduz algumas das caracteristicas do
esporte de alta performance, isto é, rendimento e
eficiéncia. Este pensamento machista, que ¢
hegemonico no contexto social, manifesta-se de
forma consideravel nos colaboradores do sexo
feminino, e o argumento utilizado para esta
preferéncia € de que as respostas dos meninos
sdo mais rapidas e qualificadas do que as das
meninas. Para os professores de educagio fisica,
trabalhar com os meninos é bom porque eles
aceitam e fazem tudo que éproposto na aula, ja
as meninas, além da questdo da menstruacdo,
sdo

classificadas como seres cheios de coisinhas,
dotadas de um cansaco natural e que reclamam
de tudo na aula. A comparagdo perfor-matica
entre os géneros, ¢ a qualificagdo negativa
descontextualizada sobre o comportamento das
meninas, no meu ponto de vista, evidenciam o
pensamento machista sublinhado no titulo desta
secao.

No plano académico, mesmo que por
parte de poucos, percebe-se um esfor¢o no tra-
tamento da questdo do género e a educagdo
fisica, como, por exemplo, o numero de tematica
especifica da Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte. Nesse volume, as autoras brasileiras
Romero (1994), Taffarel e Franca (1994),
Saraiva-Kunz (1994), Chagas (1994), Soares e
Goellner (1994), ¢ Cardoso (1994), além de
criticar a ideologia masculina que configura o
ambito da educagdo fisica e dos esportes,
observam como as diferencas de tratamento entre
homens e mulheres sdo transferidas a outros
espacos como a escola, a producdo cientifica e os
espacos onde se maximiza o culto ao corpo. Esta
critica que se encaixa, majoritariamente, no
marco de uma concepgdo historico-critica da
educacao fisica propde como estratégia didatica a
aula de educacdo fisica com grupos constituidos
por homens e mulheres. Entretanto, esse trabalho
académico ndo tem a mesma equivaléncia nas
aulas de educacdo fisica ¢ no esporte escolar,
onde persiste a tendéncia a separar os alunos por
sexo. Estratégia didatica que também evidencia a
circulagdo de um pensamento machista entre esse
grupo de professores.

4.1.2. Fazer programacdo escrita: uma
questdo polémica e... feminina?

Fazer planos ¢é possivelmente uma das
tarefas pelas quais o professorado de educa-
cdo fisica diverge da cultura das escolas. O
coletivo considera a tarefa de fazer os planos
escritos pouco necessdaria e uma tarefa femi-
nina. Consideragdo que, por um lado, consti-
tui uma clara intencdo de distin¢do e autono-
mia de trabalho na escola, ja que a escrita fa-
cilita a tarefa de controla-los; e por outro, sig-
nifica também uma atitude machista, -pois a
cultura tradicional sexista reserva ao homem
o papel de fazer e de empreender a educacio
fisica, ¢ a mulher o papel de contemplar,
reflexionar e obviamente, escrever. O fato ¢
que a maioria do professorado de educagdo
fisica ndo gosta de fazer planos. Quando ha
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necessidade de escrever o planejamento, re-
servam essa tarefa as mulheres do grupo, pois
elas fazem planos bem bonitos.

Os participantes sustentam que plane-
jam de outra forma, selecionando materiais,
recursos didaticos e consultando livros quan-
do tém algum problema em classe. Os mais
experientes destacam que os anos de pratica
fazem com que prescindam de escrever por-
que, por um lado, as coisas se repetem, mas
quando comegaram na carreira, sim, planeja-
vam. Por outro lado, a decisdo de nao fazer
planos escritos para a aula de educagdo fisica
se deve a muitos fatores, tais como: as situa-
¢oes de aula mudam muito, principalmente em
funcao do lugar onde as aulas sdo dadas; as
enormes diferencas entre os grupos; o mate-
rial de que dispdem no momento da aula; a
ndo existéncia de um curriculo minimo, ja que
¢ considerada uma atividade curricular ao in-
vés de disciplina. Para enfrentar este tipo de
situago sublinham gue o professor ja tem pen-
sado um plano basico.

Mesmo que a maioria dos participantes
tenha confirmado que a inexisténcia de pla-
nos escritos nao significa que nao tenha suas
aulas planejadas, ¢ importante destacar que nao
ha uniformidade sobre a questdo de fazer pla-
nos escritos. Destacaram também que, quan-
do querem mudar suas estratégias didaticas,
recorrem a planos mais detalhados e que essa
atitude pode ser considerada uma falha do
professorado de educagdo fisica.

O fato ¢ que, a medida que o coletivo
renuncia a sistematizacdo escrita, seu traba-
lho de ensinar vai-se caracterizando e sendo
identificado especificamente pelo fazer. Mes-
mo que isto lhe cause certos problemas na co-
munidade escolar, como a impossibilidade de
supervisdao, acompanhamento e registros sis-
tematicos do seu trabalho, faz mais dindmica
e livre sua atividade docente junto aos alunos,
e também dinamiza sua participagdo na cultu-
ra e na micropolitica da escola, ja que o pro-
fessor tem mais tempo para se dedicar a ques-
tdes dessa natureza.

4.1.3 Participacdo politica na escola publica
A ampla liberdade relativa de que dis-

pdem para atuar, o fato de trabalhar de acordo
com suas preferéncias pessoais, a programa-
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¢do de ensino pouco sistematizada e uma rela-
¢do muito proxima com o aluno oferecem aos
professores de educacdo fisica possibilidades
de ocupar um espaco politico privilegiado na
cultura da escola.

Uma consideravel parte do professora-
do das escolas publicas de Porto Alegre esta
profundamente vinculada as questdes sindi-
cais, fato que desenvolve nos participantes uma
consciéncia social e politica aguda. Destaco
este ponto porque chama a aten¢ao: Como um
coletivo docente, sobre o qual recaem precon-
ceitos negativos relacionados com seu traba-
lho educativo, pode estar tao implicado e com-
prometido com questoes tdo relevantes como
a defesa da escola publica e a socializagdo dos
beneficios sociais, concretamente demonstra-
do no exercicio da direcdo sindical e na dire-
¢do das escolas?

Nesse sentido, observei que os temas
que mereceram mais atenc¢do nas discussoes
do professorado participante deste estudo fo-
ram os temas politicos e sindicais. Os profes-
sores que mais falaram destes temas foram os
que tiveram ou tinham experiéncia adminis-
trativa ou militancia politica. Além disso, es-
ses professores me demonstraram um elevado
grau de consciéncia politica, ao contrario do
que pensam outros segmentos da comunidade
escolar.

A participacdo politica do professora-
do de educacdo fisica na escola se da em dois
ambitos, relacionados entre si. O primeiro € o
ambito da administragdo, quando participa de
forma efetiva no processo de decisdo que afe-
ta a macropolitica da escola, isto é, em proce-
dimentos gerais de administragdo (obras fisi-
cas, aquisicdo de equipamentos, servicos a ofe-
recer, etc), em objetivos educativos a serem
buscados pela escola (participagdo na elabo-
racdo do projeto pedagdgico), na articulacao
com a comunidade escolar (campanhas
institucionais). Esta participacao ¢ facilitada
e mais efetiva quanto mais democratico e am-
plo é o processo de tomada de decisdes na es-
cola, pois tém um aliado muito importante: o
aluno. Quando participa do processo politico
da escola, sua participagdo é decisiva.

Nas escolas municipais, onde os alunos
participam atualmente na elei¢do de diretores,
a porcentagem de diretores pertencentes ao
professorado de educagao fisica ¢ maior que a
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das escolas estaduais, onde a elei¢ao de dire-
tores pela comunidade escolar foi inviabilizada
(Quadros 1, 2, 3). Em varios momentos, tam-
bém pude observar a influéncia politica do
coletivo de professores de educagao fisica nas
escolas onde realizei o trabalho de campo. Um
desses momentos foi quando estava na sala dos
professores de educacdo fisica e entrou uma
professora que era candidata a diretora da es-
cola e solicitou o apoio do grupo de forma in-
cisiva. Percebi, no dialogo que mantiveram,
que obter o apoio do grupo era importante para
suas pretensoes.

O segundo ambito de participagao poli-
tica ¢ junto a seus alunos. Sua influéncia poli-
tica sobre o aluno é muito direta (trabalho com
o corpo e a utilizacdo da linguagem oral); além
disso, os resultados dessa intervencdo ultra-
passam o ambito do puramente escolar e tém
influéncia no pensamento geral dos alunos.
Destacam que talvez o professorado de edu-
cacao fisica seja o mais politizado da escola.
Sustentam esse pensamento no fato de que, a
cada dia, o professorado de educagdo fisica
ocupa espacos politicos cada vez maiores nas
escolas publicas. Os Quadros 1, 2 ¢ 3 mos-

tram a porcentagem de professores de educa-
¢do fisica que ocupam cargos de diregdo nas
escolas publicas de Porto Alegre. Sublinho que
dividem espago com o professorado de disci-
plinas tradicionais da cultura escolar de base
intelectualista, mesmo que estejam ainda lon-
ge da hegemonia politica do professorado com
formacao em pedagogia.

Destaco que na rede municipal, mesmo
que o numero absoluto de diretores de escola
seja menor que na rede estadual, em termos
relativos, a porcentagem ¢é maior. Isto é, quase
um em cada quatro diretores € licenciado em
educacdo fisica, dado que me parece relevan-
te considerando que, na data de sua coleta,
somente a rede municipal realizava eleigoes
diretas dos diretores das escolas, pela comu-
nidade escolar. Este fato refor¢a a afirmacao
que fiz sobre a relacdo entre o grau democrati-
co do processo de tomada de decisoes na es-
cola e a ocupacao do espago politico pelo pro-
fessorado de educacdo fisica. O fato se confir-
ma na porcentagem relativa aos vice-direto-
res: enquanto na rede estadual, 7,5% do total
sdo licenciados em educacdo fisica, na rede
municipal esta porcentagem sobe para 10%.

Quadro 1. Professores de Educa¢do Fisica que ocupam cargo de diretor e vice-diretor nas
escolas municipais -junho de 1995. Escolas regulares de ensino basico.

Diretores Vice-diretores
Educacao Fisica 22,5% 10%
Outros 77,5% 90%

Total 40 escolas

Fonte: SMED/PMPA

Quadro 2. Formacdo dos diretores de escolas publicas de Porto Alegre - rede estadual junho

de 1995.
N° |Formagao N° |Formagio
01 |Fisica 10 |Estudos sociais
01 |Moral e Civica 14 |Historia
01 |Administracdo de Empresas 16 |Matematica
01 |Técnicas Agricolas 16 |Educacio Fisica =6,2% do total
02 |Geografia 19 |Magistério
03 |Filosofia 20 |Ciéncias fisicas e biologicas
06 |Educagdo Artistica 23 |Néo-identificados
08 |Quimica 48 |Letras
69 |Pedagogia
Total = 258 diretores
Fonte: SE/RS
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Quadro 3. Formagdo dos vice-diretores — rede estadual -junho de 1995.

Formaciao N° |Formacio

Fisica 33 Outros

Quimica 36 Ciéncias sociais

Geografia 39  |Historia

Artes 39 Educacao Fisica =7,5% do total
Nao-identificados 66 Ciéncias fisicas e biologicas
Filosofia 77 Letras

Matematica 117 |Pedagogia

Magistério

Total = 518 vice-diretores’

5. APRATICA EAS RELACOES ENTREO PROFESSORADO
DEEDUCACAOFISICA EASPARCELAS DA COMUNIDADE
ESCOLAR

No que se refere as relagdes interpes-
soais e docentes que o professorado de educa-
cdo fisica mantém na escola publica, os parti-
cipantes destacaram que em geral ndo tém pro-
blemas para relacionar-se. Destacam a que
mantém com o aluno como a mais efetiva,
interativa e préxima. Segundo os professores,
é a opinido mais importante para mudar o
rumo de seu trabalho.

Entre os professores de educacao fisi-
ca, arelagdo ¢ proxima e franca, mas nem sem-
pre harmoniosa. Existem conflitos latentes
referentes ao conhecimento de cada um, em
volta da questao de lideranca e de posigdes
politicas. Mas o aspecto que mais gera confli-
tos nos grupos de educagao fisica esta relacio-
nado com as estratégias didaticas. Como cada
um faz o que quer dentro de sua liberdade re-
lativa, num mesmo grupo convivem com fre-
qliéncia professores muito rigorosos em suas
estratégias didaticas e nas atitudes com os alu-
nos, com outros que procuram dialogar e aten-
der mais ao interesse do aluno. Discutir pro-
cedimentos ou avaliar um companheiro de tra-
balho sdo situacdes conflitivas que, muitas
vezes, ocultam problemas relacionados ao
corporativismo.

Com relacdo aos demais professores, a
direcdo e funcionarios da escola, mesmo que
cordial, ¢ um relacionamento formal principal-
mente conseqiiéncia, como indiquei antes, das
caracteristicas da educacao fisica, sobretudo
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pelo lugar onde se desenvolvem suas ativida-
des. Mas isto ndo ¢ regra geral para todos os
professores. Existem alguns problemas rela-
cionados com a direcao da escola e outros mais
sérios com a supervisdo pedagdgica, especial-
mente vinculados com a forma de desenvolvi-
mento de seu trabalho.

O que quero sublinhar agora é que a boa
relacdo (em geral) que o professorado de edu-
cacdo fisica mantém com as demais parcelas
da comunidade escolar gera efeitos significa-
tivos em sua pratica escolar, circunscritos a um
desejo de valorizagao positiva de seu trabalho
docente na escola. Isso gera uma controvérsia
entre o que pensam do seu trabalho ¢ a avalia-
¢do geral que a cultura escolar tem sobre a
importancia da disciplina.

Como considerei antes, as escolas pu-
blicas apresentam problemas graves quanto a
suas condi¢Oes materiais para desenvolver a
tarefa de socializar o conhecimento publico
disponivel. Entretanto, no caso do professor
de educacdo fisica, soluciona seus problemas
de forma criativa, improvisando e criando
materiais ou construindo seus proprios meios
¢ estratégias para dar aulas. Fato que ¢ perce-
bido na escola, fazendo que algumas vezes seja
chamado para solucionar problemas semelhan-
tes em outros ambientes da escola, como, por
exemplo, trocar uma lampada numa sala de
aula, ou providenciar uma instalacdo especi-
fica, ou ainda fazer tarefas administrativas ou
de mobilizacdo da comunidade escolar.

A freqliéncia dessas situagodes, final-
mente, conspira contra ele mesmo, lhe desvia
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de sua tarefa principal que ¢ dar aulas de edu-
cacgdo fisica a todos os alunos, de socializar o
conhecimento  publico da cultura fisico-
desportiva disponivel e socialmente acumulada.
Além do mais, mutila a importancia do
professorado de educagdo fisica como docente,
como professor reflexivo e como trabalhador
capaz de desenvolver o projeto pedagdgico da
escola, rotulando-o como alguém que faz coisas e
lhe impondo uma categoria de segunda ordem na
escola. Situagdo que facilita o entendimento da
interrogacdo que fiz ao comecar este trabalho.
Serd o professorado de educagdo fisica o
representante do trabalho material para a cultura
escolar de base intelec-tualista?

5.7. QUATRO TIPOS DE PRATICAS
DOCENTES DO PROFESSORADO DE EDUCAGAO FiSICA

Durante o trabalho de campo nas escolas
publicas, ouvindo suas histdrias, o relato de suas
aulas, percebi, na perspectiva dos professores,
que a pratica docente do professorado de
educacdo fisica converge para quatro categorias
principais: praticas de conteudo, praticas
criativas, praticas reflexivo-eman-cipatorias e
préticas disciplinadoras.®

a) A pratica de conteido ¢ aquela onde o
professorado de educagdo fisica, com os meios
materiais de que dispde, ¢ de acordo com suas
preferéncias pessoais, programa os contetdos
possiveis, geralmente esportes coletivos ou aulas
de ginastica geral, ¢ os desenvolve usando
estratégias didaticas convencionais ¢ uma
concepgdo esportiva tradicional. Sua preocupacdo
estd centrada em desenvolver o conteudo
programado e que os alunos o aprendam. Se
preocupa pela iniciagdo desportiva e se envolve
pouco na integragdo de sua disciplina com o
projeto pedagdgico da escola, participando pouco
das questdes escolares mais amplas. E um tipo de
pratica onde a educacdo fisica ndo incomoda.
Trabalho com o material que tem na escola. Dou
as minhas aulas e fim.(...) levo os guris em varios
campeonatos.

b) A pratica criativa também ndo causa
contratempos ao sistema educativo. Diante das
circunstancias adversas ¢ dos desafios que lhe
impdem na escola, sem amparo institucional,
busca ajuda em colegas mais experientes e propde
alternativas criativas para atender as necessidades
dos alunos e os objetivos da es-

cola. E uma pratica de elevado valor pessoal e
docente, mas limitada por desconsiderar o
questionamento das razdes e os porqués da
imposicdo destas condi¢des e destes desafios. O
professor da suas aulas e, inclusive, colabora com
outras atividades dentro da rotina da escola. E
uma pratica docente com elevado grau de
compromisso e interagdo com os alunos, e se
caracteriza principalmente pelo ativismo. Além
de conhecimentos especificos, desenvolve
sobretudo um conhecimento do como fazer, como
solucionar os problemas de ensino que sdo
propostos a ele. Nao gosto de falhar com os meus
alunos, nem que me entreguem  uma
responsabilidade como a banda musical do
centro. Nunca toquei de perto um instrumento
musical. Ndo sabia o que era um bumbo, o que
era um surdo, o que era um tarol. Ndo distinguia
os instrumentos. Ndo sabia que aqueles paus se
chamavam baqueta. Ndo sabia nada! Mandaram
que fizesse a banda. Mas eu ndo sei nada. Eles
disseram.: "Te vira. " (...) Mas aprendi com a
professora de musica o que era do, ré, mi, fa, sol,
la, si, e colei nas teclas. Entdo ela me deu uns
livrinhos, com musica... la, do, réfa. (..) Se tu
olhava na rua a banda passar, achava que eu
sabia muito de bandas, mas ndo sabia nada. No

fim de tudo, hoje até tarol eu sei tocar. Tu

acredita nisso ?

c) A pratica disciplinadora se desenvolve
com mais freqiéncia no ensino primario.
Caracteriza-se pelo exercicio da autoridade
institucional sobre os alunos, controlando as
formas e a circulagio dos alunos na escola. E
uma pratica que busca educar as atitudes, os
valores e comportamentos do aluno através da
disciplina corporal. Tem forte compromisso com
a escola e com socializar os alunos para a
adaptacdo e aceitagdo das normas institucionais.
Estd em plena contradicdo com os desejos de
democratizagdo pelos quais luta o professorado
de educacdo fisica. Tem pouca interagdo com os
alunos e desenvolve um conhecimento do
controle e do manejo de grupo, tendo inclusive a
pretensdo de controlar os habitos de postura
corporal dos alunos. Chego na aula, a primeira
coisa que observo é se os alunos estdo sentados
corretamente. Sua postura, olho a postura, vejo
se estdo sentados corretamente. Faco fila para
descer. Algumas vezes, tenho que fazer eles
voltar para a aula, entdo faco filas. Sai primeiro
uma fila, entdo eles se organizam no corredor.
Pego outra fila, até que eles se orientem. Entdo
des¢o com eles, ai fago outra fila, entdo fazemos
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0 aquecimento. Depois coloco eles em fila
novamente e faco com que eles fiqguem senta-
dos no chdo para explicar a atividade que
vamos desenvolver.

d) A pratica reflexivo-emancipatéria ¢
uma pratica onde o professorado de educagio
fisica questiona seu papel e o de sua discipli-
na na escola. Usa sua especificidade e sua re-
lagdo com o aluno para propor questoes sobre
a experiéncia vivida de ambos, seus limites ¢
as possibilidades de intervengao. Busca sobre-
tudo a integracdo da educagdo fisica ao con-
junto das praticas educativas do curriculum.
Aprofundam sua critica ao sistema educativo
e seus efeitos concretos sobre as diferentes
parcelas da comunidade escolar, convertendo-
se em um incomodo para grandes parcelas da
administragdo da escola e do sistema edu-
cativo. Também € uma pratica que tem um ele-
vado grau de compromisso € interagdo com os
alunos, mas que, sobretudo, caracteriza-se pela
reflexdo de sua agdo pratica. Desenvolve um
conhecimento compartido com os alunos e sua
capacidade de escutar, e tem por base o por
que fazer. Durante muito tempo, na educagdo
fisica as coisas foram muito no grito. Faz pou-
co tempo que a educagdo fisica se tornou um
estudo mais serio. Hoje, ¢ muito diferente, faz
uns cinco ou seis anos que noto uma evolugao
muito grande na educagdo fisica.

Essas praticas estdo presentes no coti-
diano do grupo de professores observado, ¢
constatou-se que um docente nao se caracteri-
za por um unico tipo. O mesmo professor, em
diferentes momentos de seu trabalho, mostra
mais de um tipo de pratica. Acontece que uma
¢ mais comum em um determinado professor
que em outro. Além disso, o coletivo, com o
acimulo de experiéncia, vai mudando suas
pautas de intervengdo nas escolas. Os trés pri-
meiros tipos de pratica (de conteudo, criativas
e disciplinadoras) se caracterizam pela impo-
téncia diante da estrutura social e do sistema
educativo. Além disso, geram pouca resistén-
cia a concepgdo educativa vigente. Ja a quarta
€ uma pratica emergente neste coletivo, pois a
transformacao da educacao fisica, nos ultimos
anos, consistiu em passar do que fazer ao por
que fazer. Talvez o conhecimento gerado a
partir das praticas do professorado de educa-
¢do fisica, cuja orientagdo seguia fundamen-
talmente — usando um conceito habermasiano
— o interesse técnico-pratico de carater ins-
trumental, esteja atualmente sendo orientado
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mais por um interesse emancipador, pois ele fixa
a unido entre o saber tedrico com a praxis da vida
(Habermas, 1982).

A maioria dos participantes revelaram a
op¢do por uma pratica reflexivo-emancipatoria,
que de certa forma ¢ contraditoria com o estudo
anterior que fiz (Molina, 1991), onde observei
que entre o professorado de educacdo fisica de
Porto Alegre existia uma presenga majoritaria de
uma postura pouco critica com relagdo a sua
pratica docente. Fato que me leva a pensar nas
seguintes questdes: houve mudangas na pratica
do professorado de educagdo fisica nestes
Gltimos anos? E possivel que a contradigdo se
desenvolva em torno a questdes metodologicas?
Ambas sdo possiveis. No estudo anterior, os
participantes trabalhavam em escolas publicas ¢
particulares, ¢ agora sdo provenientes somente de
escolas publicas. Se isto tem logica, cabe dizer
que a tese de uma postura pouco critica ndo pode
ser aplicada ao professorado das escolas publicas
de Porto Alegre. De qualquer maneira, sdo
sugestdes que deixam o caminho aberto para
outras investigagdes. Talvez o problema esteja na
instituicdo onde se desenvolve a pratica docente
dos professores de educagao fisica. O certo é que
dessas praticas emergem conhecimentos que, em
seu conjunto, caracterizam esses docentes como
praticos reflexivos (Schon, 1992).
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NOTAS

'O presente texto resulta de uma investigagdo mais
ampla realizada em escolas publicas. Devido as
caracteristicas do texto etnografico, que € dar vez a
v6s dos atores privilegiando o aspecto émico na
interpretagdo do cotidiano escolar, e para viabilizar
sua publica¢do na formatagao exigida pela revista,
incorporei as falas dos atores na narrativa como um
todo, caso contrario o mesmo ficaria muito exten-
so. Em alguns momentos, elas aparecem em italico,
a fim de enfatizar um determinado aspecto. Nas
observacdes realizadas, procurei ver a agao dos
professores para além das aulas de educac@o fisica,
ja que neste ambito encontramos inimeros traba-
lhos entre a comunidade de especialistas. Para um
melhor conhecimento das falas dos atores, em toda
sua extensdo, ver: "La cultura docente de los
profesores de educacion fisica de las escuelas pu-
blicas de Porto Alegre", Vicente Molina Neto, tese
de doutorado, disponivel na biblioteca da ESEF/
UFRGS.

“Ha entre os professores outras modalidades de
contrato de trabalho, como, por exemplo, de 12,
15 e 30 horas semanais, que n3o sdo mais
utilizadas. Conforme as normas, eles se extinguem
com a aposentadoria de seus ocupantes.

*Através de procedimentos administrativos norma-
tivos, as administragdes publicas tentam impedir
esses casos em que o professor reiine 60 horas de
trabalho. Mas essa acdo tem-se revelado insufici-
ente porque o professorado, pressionado na base
de sua sobrevivéncia por baixos salarios, descobre
formas legais de manter essa situacao.

“Com a aprovagio da lei 9.394/96 (Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagdo), a elaboragdo de um Plano
Nacional de Educag@o e a proposi¢do de Pardametros
Curriculares Nacionais, além das finalidades da
educagdo, as questdes de mérito dos contetidos de
ensino, quanto a sua programacao por nivel de es-
colaridade, estdo em fase de revisdo pelo Ministério
da Educacio e Desporto e em discussdo pelas dife-
rentes comunidades docentes.

Conforme a organizagio da escola, o nimero de
alunos e sua tipologia, a escola pode apresentar mais
de um vice-diretor. Existem escolas que apresen-
tam até quatro vice-diretores.
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®Nesta segdo, sdo apresentados apenas minimos
fragmentos das mais de 30 horas de entrevistas gra-
vadas e de mais de 60 dias de observacao cotidiana
nas escolas. Em nenhum momento, tentei consoli-
dar hipdteses aprioristicas. Esta tentativa de
significado emerge do processo de categorizacdo,
amplamente discutido pela bibliografia es-
pecializada no ambito da pesquisa qualitativa
particularmente da recente etnografia educativa.
Nesse sentido, tais categorias ndo tem a pretensdo
generalizadora, emergem e se limitam ao contexto
onde se da a ag@o desses atores especificamente.
Optei por suprimir a descrigdo do processo meto-
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dolégico, por entender que o mesmo ja é de conhe-
cimento da comunidade académica.
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