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O presente trabalho relata uma experi-
éncia pratica do ensino do futebol em um am-
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bito especifico, o curriculo de formagao de pro-
fessores de educacdo fisica. Esta experiéncia
possibilitou aos participantes reflexdes sobre
varias alternativas que este esporte, caracteriza-
do, nas tltimas décadas, como esporte nacio-
nal",” oferece para a construgio de estratégias
de ensino e objetivos educativos que ultrapas-
sem a atividades esportiva em si mesmo.

O contetido do mesmo busca alinhar-se
aos grandes textos e propostas de mudangas em
educacdo, como é o caso da pedagogia
libertadora de Freire® e, particularmente, do
ensino do esporte como contetido da educacao
fisica em geral,* razdo pela qual sugiro algu-
mas generalizagdes em outros niveis de ensino
€ em outras praticas esportivas sistematizadas
e didaticamente adaptadas com o esporte esco-
lar (Kunz, 1991).

APROXIMACOES AO PROBLEMA

De forma muito marcante e significativa,
e nao ¢ a primeira vez que se fala sobre a ques-
tao, o futebol se constituiu historicamente, no
Brasil ¢ em muitos outros paises, em uma mani-
festacao cultural que transcendeu seus limites e
se transformou em um fendmeno social com efei-
tos e influéncias diretas e indiretas em todo o
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Com a incorpo-
racdo do modelo
de esporte
vigente no Brasil
ao curriculo de
graduagdo em
Educacao Fisica
proposto, este se
reduziu, através
do ensino, em
formar recursos
humanos
necessarios para
a reprodugdo e
continuidade dos
sistemas
esportivos e de
educacdo
vigentes.

tecido social, que sdo, inclusive, objeto de estu-
do de outras areas especificas de conhecimen-
to, como a sociologia, antropologia, psicologia
e outras.” Eco (1984), em metéfora, sublinha que
o &xito de uma revolugao politica e social fica-
ria comprometido se esta acontecesse em um
domingo a tarde, durante um jogo de futebol da
liga profissional.®

Nesta linha de argumentos vale lembrar
as criticas feitas por Saldanha (1986), Dieguez
(1986), e Ramos (1984), principalmente ao se
referirem a manipulacdo politica da populagdo,
através do espetaculo esportivo nos meios de
comunica¢do de massa. Também neste senti-
do Guiraldelli (1989), quando analisa as dife-
rentes fases da educacao fisica brasileira, refe-
re-se ao esporte espetaculo como um dos ele-
mentos constitutivos do esporte brasileiro, no
sentido de como este se constitui em elemen-
to de consumo para atender interesses capita-
listas hegemonicos de uma determinada clas-
se social.

Tubino (1988) expde ¢ questiona, em
uma outra linha de argumentos, a manipula-
¢do do esporte por determinados grupos de
poder que presentes nas instituicdes esporti-
vas, principalmente naquelas relacionadas com
o futebol, tratam de obter privilégios ilegiti-
mos através de estratégias pouco claras, tanto
do ponto de vista legal como social.

Por todas as linhas de argumentos, o
concreto € que este modelo em que se confi-
gurou o esporte brasileiro, particularmente o
futebol, tem uma relagdo muito intima com o
processo de civilizagao do povo e o modelo de
desenvolvimento econdmico, politico e social
pelo qual vem passando o estado e a sociedade
brasileira. Muitos dos efeitos deste modelo
estdo no campo da educagdo e se manifestam
freqlientemente através da educagio fisica que
se pratica na escola e que, a0 mesmo tempo,
legitima e ¢ legitimada pelo modelo de espor-
te institucionalizacdo no Brasil.

Muitos autores brasileiros, comprome-
tidos com uma linha de educacao libertadora,
vém estudando e problematizando esta ques-
tdo, que em outras palavras trata-se de exami-

nar as possibilidades de dotar a educagao fisi-
ca e o esporte praticado nas escolas de elemen-
tos de reflexdo critica e pratica educativa ge-
radora de mudangas sociais.

De acordo com Bracht (1992), a Educa-
¢ao Fisica como pratica pedagdgica se conver-
teu em uma atividade depositaria que assume,
primeiramente os codigos da instituicdo mili-
tar e, num segundo momento, os cddigos da
institui¢do esportiva, o que, desta forma, vai
caracterizar as praticas esportivas escolares em
uma extensdo do esporte de alto rendimento
que caracteriza o espetaculo esportivo.” Ainda
segundo este autor (1992 ¢ 1993) os anos 80
vao se caracterizar por um processo de refle-
xdo critica da educacao fisica brasileira, tanto
do ponto de vista experimental de estratégias
e praticas alternativas cotidianas em classe,
como principalmente uma quantidade consi-
deravel de produgdo cientifica sob principios
epistemologicos diferenciados do "paradigma
técnico".

Uma das areas mais sensiveis desta re-
flexdo foi o curriculo da licenciatura, principal-
mente a contradicdo existente entre o modelo
de profissional idealizado pelo curriculo e o pro-
fissional necessario para trabalhar em um siste-
ma educacional que também passava por um
processo de reflexdo critica. Com a incorpora-
¢do do modelo de esporte vidente no Brasil ao
curriculo de graduagao em educacdo fisica pro-
posto, este reduziu-se, através do ensino, em
formar recursos humanos necessarios para a re-
producdo e continuidade dos sistemas esporti-
vo e de educagdo vigentes. Através da pesquisa
e extensao universitaria o curriculo se caracte-
rizou em produzir um tipo de conhecimento in-
teressado” em torno a um paradigma "empirico-
analitico", hierarquizado, destinado a preservar
determinadas estruturas de poder. Por meio
deste processo, o curriculo da licenciatura em
educacao fisica se converteu em uma tabela de
disciplinas técnicas, cujo itinerario da forma-
¢do, a grosso modo, os alunos egressos destes
cursos em especialistas de determinadas moda-
lidades esportivas.

Reppold Filho (1988), em estudo sobre a
teoria e pratica da educacao fisica escolar reali-
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za, considerando distintos aspectos deste proble-
ma, um inventario da porcentagem de disciplinas
técnicas no curriculo da licenciatura em educagao
fisica. Entre varias proposigdes, este autor
reivindica um maior numero de disciplinas
relativas as ciéncias humanas, proposta que
acrescenta qualidade ao ensino da educacgéo fisica.
Assim, seguindo o pensamento de Reppold Filho,
acredito que sua proposta pode ser complementada
com uma reflexdo e novas alternativas nos
objetivos, contetidos, estratégias de ensino,
avaliacdo e pratica das disciplinas técnicas que ja
existem no curriculo e que historicamente se
desenvolveram em consonancia com os interesses
dos distintos grupos de poder e referéncia’
presentes na sociedade. E também com esta
intencdo ¢ este interesse que este trabalho foi
desenvolvido.

O INTERESSE DO TRABALHO

A intencionalidade que sustenta o presente
trabalho ¢ adequar o ensino do futebol aos
interesses de uma educagdo emancipadora
conforme indicam os ensinamentos de Freire
(1979). Neste sentido, em conjunto com os alunos
da disciplina "Futebol - Técnicas Avangadas" do
curso de licenciatura da ESEF/UFRGS, nos anos
de 1990 ¢ 1991, desenvolvemos objetivos di-
ferenciados para além desta disciplina, uma nova
programagio para o esmo conteudo e promovemos
mudangas nas estratégias de ensino e
aprendizagem do futebol que fossem além da
gradua¢do, como também concretizamos uma
pratica includente deste esporte.

Na busca de aproximagdo do ensino de um
esporte a uma teoria da educagdo, escolhemos os
seguintes pontos de orientagdo: a) reflexdo critica
sobre a constru¢ao historica do futebol na
sociedade brasileira; b) a pratica relacionada com
o contexto socio-econdmico-politico-cultural; c) as
possibilidades de desenvolvimento de um
conhecimento especifico articulado com a
constru¢do de um ensino diferenciado no contexto
escolar.

Podemos encontrar, na publicacio do
Coletivo de Autores (1992), indicagdes teori-

cas e metodologicas sistematizadas que ajudam a
fundamentar a limitagdo pratica desta experiéncia
de ensino. Assim, dada a existéncia de
bibliografia ja conhecida e devido as condi¢des de
tempo e espago, me concentrarei aos aspectos do
contetdo especifico e as implicagdes pedagdgicas
mais proximas.

A EXPERIENCIA E AS ILUSOES

Minhas expectativas em relagdo ao de-
senvolvimento deste trabalho foram: a) enfrentar,
na pratica, estratégias de reproducdo sistematica
que muitas vezes coagem e inviabilizam um
trabalnho de mais qualidade do professor,
propondo uma alternativa simples as propostas
tradicionais de ensino da educagdo fisica, par-
ticularmente do futebol; b) Concretizar uma
reflexdo tedrico-critica, a partir da especificidade
desta pratica concreta de ensino; c) elaborar um
conhecimento que, envolvendo o aluno pela
experiéncia ¢ autoria, tivesse concreta-mente
possibilidades de utilizagdo, apds o encerramento
da disciplina, em sua pratica académica e
profissional.

O trabalho constituiu-se de duas partes.
Primeiro, realizou-se uma observagao de como o
ensino do futebol ¢ desenvolvido de maneira geral
na graduagdo de professores de Educagdo Fisica;
que recomendagdes fazem os planos de ensino e
quais as proposi¢oes da bibliografia especifica
sobre o qué , e como, se deve ensinar no futebol.
Acredito que o resultado destas observagdes e as
caracteristicas verificadas, que apresento a seguir,
sdo semelhantes a outros cursos de licenciatura do
Brasil e talvez de outro paises.

O segundo momento do trabalho foi a
producdo em conjunto de uma intervencao
otimizadora, concretizada frente a reflexdo de
cada problema produzido nas aulas.

O PLANO DE CURSO OBSERVADO

A observagdo mostrou que o ensino do
futebol no curso de graduacdo em educagdo fisica
se apresentava, basicamente, da seguinte maneira:
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Fundamentos da técnica individual do futebol

Compdem-se por passe, chute, controle e
dominio de bola, cabeceio, etc. O jogo ¢ de-
composto segundo derivagdo do método
cartesiano e apresentado segundo trés formas

didaticas (analitica, global e mista).

Nos dias em que nao é possivel pratica de
campo, os alunos recebem sobre as regras oficiais
ou fazem trabalhos "teoricos" sobre elas na
biblioteca, ou em casa. Desta forma, os alunos da

licenciatura recebem a  "base" para

desenvolvimento do futebol no curso. Fre-
qiientemente, os exercicios praticos sdo exe-
cutados naturalmente por alunos do sexo mas-
culino, que ja tem um certo nivel de habilidade, e
estes sdo o centro da atencdo do professor. Os
"menos" habilidosos e alunos do sexo feminino,
quando a classe é mista, se limitam a passar o
tempo ou tomar notas do repertorio de exercicios

utilizados.

Formas coletivas de jogo

Sistemas taticos: os alunos aprendem a
distribuir o grupo de jogadores no campo de
futebol e como ja conhecem, ou através das aulas
do curso, ou mesmo anteriormente a estas, as
regras deste esporte, jogam nas aulas segundo as
normas. As equipes sdo formadas pelo professor
ou pelos alunos segundo seus interesses
imediatos. O professor assume o papel de arbitro

ou indica um aluno para este papel.

Algumas vezes o professor desenvolve
jogadas especificas para situagdes particulares do

jogo, ou setores especificos da equipe.

Métodos de preparacio
fisica aplicados ao futebol

Os alunos trabalham conteudos que se
referem a aplicabilidade pratica no futebol da
teoria do treinamento fisico-desportivo. Basi-
camente aprendem como planificar e periodizar o

treino fisico de uma equipe.
Iniciacio esportiva

Alguns cursos de graduagdo, preocupa-

dos em resgatar o enfoque pedagogico da for-
magdo dos professores de educacao fisica, como o
que observamos, ja estdo incluindo disciplinas
optativas de pratica de ensino de esportes
especificos. Neste caso, especificamente, a
disciplina: "Futebol - pratica de ensino",
representa a possibilidade de oferecer aos alunos
de graduagdo praticas de ensino com criangas e
adolescentes. Trata-se de uma iniciativa muito
boa, entretanto, a possibilidade de um ensino
alternativo esta limitada pelos conteudos e forma
de aprendizagem que estes alunos de graduacdo
tiveram nas disciplinas anteriores, como por
exemplo: "Futebol-fundamentos" ¢ "Futebol -
técnicas avangadas".

CRITICAS AO MODELO OBSERVADO

Considero limitado este modelo de tra-
balho porque, do ponto de vista didatico e
curricular, é excludente. O contetdo das aulas ndo
motiva a todos os alunos e alunas e afasta muitos
deles. Na perspectiva socio-cultural reforca a
idéia de que futebol ¢ um jogo de homens, e com
isto limita as alunas da oportunidade de
experimentar novas formas de movimento e
acessar um conhecimento que pode lhes ser util
na pratica profissional. Do ponto de vista politico,
epistemologico e pedagdgico, o modelo reforga o
saber dos mais habilidosos, oferecendo-lhes
oportunidade de seguir adiante em seu saber,
trabalha em cima da desigualdade, e a reforga, e
obviamente continua reproduzindo os valores e o
modelo s6cio-politico vigente.

Portanto, mesmo entendendo a possibi-
lidade de resisténcia e julgando que os alunos,
diante da realidade escolar, desenvolvem novas
estratégias de ensino, ha fortes possibilidades de
reproducdo, pois quanto estes alunos de
licenciatura, futuros professores, chegam as
escolas, possivelmente vdo desenvolver os con-
teudos conforme aprenderam em sua formagdo. A
possibilidade de resisténcia e mudanga, neste
caso, se reduz a descoberta de que sua formagao
foi equivocada para este ambito de trabalho.
Neste caso ou o professor procura outras formas e
conteudos de ensino ou deixa a
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pratica do futebol vinculada a possibilidade de
passar o tempo.

INTERVENCAO OTIMIZADORA

A nova proposta apresentada, longe de
estar acabada, representa uma tentativa de en-
sinar os esportes, observando o cotidiano de
muitas escolas e partindo da reflexdo da expe-
riéncia pratica diaria dos professores que, jun-
to com seu aluno, conforme Escudero (1991),
produzem um conhecimento pedagogico. A li-
nha condutora das aulas toma base a pedagogia
libertadora de Freire na problematizagdo das
atividades de ensino propostas em aula e nos
objetivos das mesmas. Incorpora-se uma dupla
funcdo do jogo: o prazer e o desenvolvimento
pessoal.

A aprendizagem se desenvolve segundo
Bruner (1978), ou seja, todo o aluno pode apren-
der qualquer tipo de conhecimento desde que
adequado a seu modo de pensar e aprender.
Assim, s3o dispensados critérios de género e
niveis de habilidade na formagao dos grupos
de trabalho.

O primeiro bloco de contetidos ¢ centrado
em conhecer e refletir sobre o problema do en-
sino e sua extensdo. Trata-se de aprendizagem
do futebol por alunos de graduagdo que no fu-
turo estardo dando aula. Portanto, o ponto de
partida € expressar e sistematizar o conhecimen-
to que todos os participantes do grupo tém do
tema e inventariar os contextos onde se joga
futebol e pessoas conhecidas que se relacionam
com o tema. Neste bloco de contetidos os alu-
nos vao a algumas fontes (biblioteca, jornais,
etc) para conhecer algo de historia deste espor-
te e relaciona-la com a historia geral do pais.
Sdo atividades que se desenvolvem na sala de
aula, consideradas como "teéricas". Em sinte-
se, este bloco se caracteriza por uma ampla
contextualizagdo e inser¢ao do futebol na rea-
lidade e historia brasileira.

No segundo bloco, os alunos tratam de
manter contato com o0s principais elementos
materiais do jogo. Eles manipulam e utilizam
bolas de diferentes tamanhos, pesos e, inclusi-

ve, de outros esportes. Brincam e passeiam por
diferentes zonas do campo escolhendo onde se
sentem mais a vontade. Também neste bloco
os alunos identificam diferentes configuracdes
de campos de futebol, desde estadios comple-
xos até locais improvisados pelas criangas nas
ruas e nas pracas. O objetivo desta atividade ¢é
refletir sobre as relagdes entre o modelo tradi-
cional de pratica do futebol e uma série de al-
ternativas existentes desenvolvidas pelas pes-
soas, bem como o espaco disponivel para cria-
¢do outras possibilidades de desenvolver o fu-
tebol.

No terceiro bloco, esta localizado o pon-
to que vai desencadear o grande questionamento
do contetido da disciplina, com objetivos ime-
diatos e outros que vao além da atividade prati-
ca. Como inicio se propde um jogo de futebol
normal com as regras oficiais, sendo que as
equipes sdo organizadas de acordo com o cri-
tério técnico, onde todos os alunos e alunas
devem participar. Deste jogo vém a tona uma
série de problemas, tais como: os alunos , por
terem uma maior habilidade, adquirida antes
do curso, sdo individualistas ou jogam s6 com
companheiros do mesmo nivel; as alunas par-
ticipam pouco do jogo, reclamam e freqiiente-
mente "saem" da atividade; alguns alunos exa-
geram nos gestos e palavras, pois estdo "den-
tro" do jogo, conforme o modelo tradicional
de participagdo deste esporte; algumas alunas
querem participar, mas ndo tém habilidade.

Deste contexto, elencamos o principal
problema a ser resolvido:

Como os alunos e alunas podem jogar
futebol juntos de forma agradavel e que todos
tenham as mesmas oportunidades de uma
aprendizagem significativa deste conteudo de
ensino nas aulas de educacao fisica?

Esta questao é colocada para discussao
do grupo de alunos e alunas e dai em diante
comeca o processo de decisdo coletiva das re-
gras do jogo, no qual o professor tem a fungdo
mediadora dos conflitos. Seu papel ¢ oferecer
informagdes para o debate e garantir a voz e
vez de todos os participantes desta discussao.
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Muitas vezes a solucdo se concentra em mo-
dificacao de regras. Como por exemplo: aos
alunos do sexo masculino ¢ permitido dar um ou
dois toques de cada vez na bola, enquanto os
alunos do sexo feminino podem dar quantos
toques sejam necessarios, ou ainda os alunos nao
podem tirar a posse de bola das alunas. Vérias
outras regras, criadas pelos alunos, podem ser
citadas, mas o importante desta atividade ¢ que

7

como a regra do jogo ¢ claborada de forma
coletiva ¢ aceita por todo o grupo, ndo havendo
necessidade de um arbitro para questdes
supostamente polémicas. No final das classes, os
alunos se retnem junto com o professor para

explorar possibilidades de transferéncias
aprendizagem para além da pratica do jogo.

Outras vezes, estabelecem, além das re-
gras do jogo, formas de aprendizagem e exer-
cicios para que, em conjunto, desenvolvem
melhor determinados fundamentos do futebol.
Muitas vezes estes exercicios se desenvolvem
com materiais alternativos propostos pelo grupo.
A intervencdo do professor, neste caso, ¢ para
colocar novas perguntas, estimular, ajudar na
sistematizagcdo e retomar ao assunto central da
aula, sempre que as discussdes distanciam-se do

centro do tema.

O quarto bloco ¢ o jogo coletivo. Nesta
fase, o grupo ja tem as regras acordadas e todos ja
tém seguranca para executar as suas habilidades
de acordo com sua evolug@o pessoal. A formacdo
das equipes sera objeto de pro-blematizacdo e,

agora, a questdo colocada ao grupo é:

Que critérios serdo levados em conside-
racdo na formagdo das equipes e qual a res-

ponsabilidades dos componentes dos grupos?

Ha muitas sugestdes, mas a idéia primor-
dial ¢ que sejam escolhidos dois elementos do
grupo para executar o papel de técnico da equipe
e, a partir dai, estes dois escolhem os demais
membros de cada equipe. Outra questao, entdo, ¢

colocada para o grupo.

Que qualidades deverdo ter estes ele-

mentos escolhidos pelo grupo?

A intervengdo do professor da-se no intuito
de garantir que, depois de iniciar o processo de
escolha dos participantes de cada equipe, cada
aluno escolhido participe da escolha do proximo
integrante da equipe ¢ assegurar a este o direito
ou ndo de aceitar a escolha. E um processo
demorado, mas, ao final, os alunos tém uma
consciéncia bastante precisa do trabalho
desenvolvido € um comprometimento com as
decisdes coletivas. Além disto, os alunos tém uma
dimensdo bastante intensa e proxima das relagdes
interpessoais do grupo. Ao final, o grupo
interpreta e sistematiza a experiéncia.

Nas aulas seguintes, as equipes formadas
neste processo de escolha jogardo entre si. Entdo,
o professor fornecera informagdes relativas aos
sistemas de jugo e possibilidades coletivas quanto
as estratégias do mesmo e cada grupo fard a
escolha segundo suas caracteristicas. Desta forma,
os alunos estudam e praticam os diferentes
sistemas de jogo utilizados no futebol.

Deste momento em diante, nas aulas, os
alunos vao propondo temas relacionados, segundo
seus interesses de estudo e que contribuam para
um melhor conhecimento do futebol. O professor
trara as informacdes solicitadas e os alunos
claborardo seus proprios conhecimentos ¢
interpretacdes. Sdo tratados temas relativos a
preparacao fisica especifica e a discussdo politica
das matérias publicadas na imprensa. Ha
discussdes sobre violéncia no esporte, dopping,
marketing publicitario nos jogos de futebol e
outros.

No final do semestre, ¢ possivel perceber
mudangas de atitude dos alunos a respeito das
possibilidades educacionais do ensino do futebol
e das expectativas que tinham em relagcdo a esta
disciplina. Observo uma forte coesdo de grupo ¢
elevado espirito critico com relagdo ao trabalho
realizado e o desenvolvimento do nivel de
participagdo a medida que vao se desenrolando as
aulas. Mesmo aqueles alunos e a alunas que se
matricularam na disciplina por obrigagdes
curriculares e que ndo tinham qualquer atitude
positiva com relagdo a este esporte, manifestam,
ao final, certa competéncia lingliistica sobre
temas do futebol. Tam-
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bém observo que, depois de passado o semestre,
varios alunos de pratica de ensino, nas escolas
estaduais, tém proposto, em seus planos de ensino,
conteudos relativos ao futebol.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante acrescentar, ao final deste
relato, que a literatura recente consagra como
predominante a énfase bioldgica na construgdo do
curriculo de educagdo fisica. O paradigma
utilizado na sua constru¢do foi o modelo da téc-
nica e do rendimento, baseados no racionalismo
positivista. Forma de pensar ¢ produzir conhe-
cimento que, entre outras coisas, prescrevia a
higienizacdo do corpo e a assepsia social. Além
disto, submetia o corpo a um controle moralista,
resultado da antinomia histdrica corpo e mente.

O ensino dos esportes ¢ sua metodologia,
além desta orientacdo de formar o espirito nobre
pela submissao do corpo a esforgos rigorosos, teve
a colaboragdo dos valores simbolicos divulgados
mundialmente pelos Jogos Olimpicos. Fato que,
por um lado, popularizou a pratica dos esportes e
que, por outro, a prendeu em uma camisa de forga,
garantindo reprodugdo  constante e
inviabilizando possibilidades de novas alternativas

uma

neste campo.

Particularmente o futebol ficou imobilizado
entre o "ideal" e o ‘'profissional", o que
determinou na populagdo comportamentos ho-
mogeéneos e estereotipados dos grandes "atores"
deste esporte, observavel nas aulas de Educagao
Fisica e fora destas.

A proposta que relatei neste trabalho di-
ferencia-se do modelo esportivo tradicional. Trata-
se de uma forma de trabalho que parte do jogo
sem regras e, através de uma perspectiva
construtivista, busca contribuir com o desen-
volvimento do espirito critico dos alunos, na
medida em que oportuniza a estes a reflexdo sobre
um modelo de futebol solidamente vinculado aos
hébitos da populagdo.

Em vez de treinar o aluno para fungdes ja
pré-determinadas, ou ocupar seu tempo livre por
meio de um ativismo alienado, a pro-

posta busca o sujeito por inteiro, na reflexdo sobre
sua experiéncia, na qual o tedrico e o pratico
sejam superados em um discurso curricular ¢ em
um processo pedagdgico que se desenvolve no
cotidiano, nas classes concretas com alunos e
professores reais (Giroux, 1990).
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NOTAS

'Ttrabalho apresentado no Congresso
Mundial de Ciéncias da Atividade Fisica e
Esporte, re-

alizado em Granada/Espenha, de 10 a 13 de
novembro de 1993.

*Registros historicos apontam o ano de 1984
como o0 ano em que o futebol chega ao Brasil
através de Charles Miiller, estudante brasilei-
ro na Inglaterra, que volta ao pais trazendo
consigo 0s materiais necessarios a sua pratica
e a regulamentagdo deste esporte. O seu de-
senvolvimento nas décadas de 50 e 60, parti-
cularmente os anos de 1950 (realizagdo da copa
do mundo no Brasil), 1958, 1962 ¢ 1970 (as
trés copas do mundo vencidas pela selecao bra-
sileira de futebol), associado a interesses ¢ fa-
tores politicos institucionais, implicard em
caracteriza-lo como um modelo de esporte na-
cional no ambito da cultura brasileira e uma
maneira de joga-lo no contexto internacional.

*Para compreender adequadamente sobre edu-
cacdo libertadora, ver: FREIRE, Paulo. Peda-
gogia dei Oprimido, 21.ed. Madrid: Siglo XXI,
1979.

*Reflexdes importantes sobre o processo de
mudangas, em Educagao Fisica, em uma pers-
pectiva critica, ver: a) em portugués. Metodo-
logia da Educacao Fisica. Sdo Paulo: Cortez,
1989; b) em espanhol, SPARKES, A.
Reflexiones sobre las possibilidades de cam-
bio en educacion fisica. In: DEVIS, Jr., PEIRO,
C. Nuevas. Perspectivas Curriculares en
Educacion Fisica: Ia salud y los juegos modi-
ficados. Barcelona: Inde, 1992.

>Sobre este assunto ver: BROHM, Jean-Marie
et ai. Materiales de Sociologia dei Deporte.
Madrid: La Piqueta, 1993.

SLiga profissional ¢ um termo utilizado no
contexto europeu para referir-se aos campeo-
natos nacionais de futebol da primeira divisdo,
que Umberto Eco utiliza para construir a idéia
de maximizacdo do futebol como espetaculo
esportivo.

"Em outra ocasido constatei, no texto de Molina
(1191), a presenca destes codigos na base de
valoragdo que varios professores de Educacao
Fisica fazem das atividades esportivas na es-
cola.
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*Para uma idéia clara da relagdo entre produ-
¢do de conhecimento e dos interesses que ori-
entam esta producdo ver: HABERMAS, Jiirgen.
Conhecimento e interesse. Rio de Janeiro:
Guanabara, 1987.

?Utilizo a nogéo de grupos de poder e referén-
cia no sentido sociolégico proposto por Law-
rence Stenhouse em Investigacion y Desarrollo
del Curriculum, Madrid: Morata, 1984 (grupos
exteriores ao sistema de educacdo, que com-
partem, promovem, ¢ em alguns casos norma-
tizam determinados conhecimentos, valores,
convengdes sociais e outras, que s3o
permeabilizados nas atividades de ensino. Neste
caso, especificamente, por exemplo: associa-
¢Oes de profisionais, federagdes esportivas, etc).
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