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RESUMO

O presente estudo aborda os Projetos de Educagdio Rural em atividade em Santa
Catarina, pertencentes a algumas redes municipais de ensino, categorizando-os em Escola
Familiar Rural, Escola Itinerante e Projetos Escolas Rurais, de acordo com caracteristicas
distintivas entre eles. Caracteriza como Projetos de Educagiio Rural projetos educacionais
voltados especificamente para criangas e adolescentes do meio rural. |

Aborda mais diretamente o Projeto Escola Rural de S#o Miguel do Oeste - PERASMO -
a partir do qual faz um levantamento minucioso de informa¢Ses e uma analise de seu projeto
pedagogico e de seus resultados. Faz a comparacgiio desse projeto com os demais em atividade
em Santa Catarina e com a escola regular, bem como compara cada modalidade de projeto em
atividade com a escolz} regular, no que diz respeito a curriculo e carga horaria anual.

Faz a abordagem da questfio educacional no meio rural levando em conta a formacéo
histérica do oeste catarinense (campo de pesquisa), a formac#io do meio rural brasileiro, do
relacionamento do trabalhador do campo com o capital, da relag3o campo/ cidade.

Busca investigar a possibilidade ou nfio de projetos educacionais para meios sociais
especificos atuarem na perspectiva da escola unitaria, a partir da constata¢3o da existéncia de
caracteristicas discriminatérias em relagiio ao meio rural, dentro do discurso de muitos
educadores e autoridades envolvidos com a educacio, principah_ﬁente municipal, caracteristicas
estas normalmente disfarcadas sob o manto da democratizagio do ensino e da valorizagio da
realidade local.
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INTRODUCAO

Art, 208. O dever do Estado com a educacio
seri efetivado mediante 3 garantia de:

I - ensino fundamental obngatério e gratuito,
inclusive para os que a ela nio tiverem acesso na
idede prépria. (Constituigio da Repiiblica
Federativa do Brasil)

Apesar de ser preceito constitucional no Brasil a oferta do ensino fundamental a
toda a populagéo, esse direito € historicamente negado a muitos brasileiros.

Dos brasileiros que soffem a omissdo do poder piiblico em termos de oferta
escolar, sdo os agricultores e seus filhos as maiores vitimas, visto que é ho meio rural,
cuja populagdo constitui emvtomo de 30 % do total da populagdo brasileira, que as
lacunas que permanecem abertas em termos de oferta escolar sdo maiores.

Além de o meio rural ser o ambiente em que mais é negligenciada a questdo do
ensino, tentativas de reduzir o agricultor a uma eterna condigfo de submissdo através de
projetos de ensino “ruralistas” tém pontilhado a histéria da educagdo brasileira.

Em Santa Catarina, tentativas de levar o ensino fundamental completo aos alunos
do meio rural ocorreram em passado recente, e continuam em agéo. O transporte escolar e
os projetos de educagdo rural sdo exemplos dessas tentativas.

Os projetos de educagdo rural que funcionam em Santa Catarina estio divididos
em trés modalidades: escola familiar rural, nicleos de educagfo rural em que sdo
muinistradas aulas por professores transportados para o local e nicleos de educagdo rural
que ﬁmci_onam com ensino modularizado, de carater supletivo (Escolas Itinerantes).

O Projeto Escola Rural de Sfo Miguel do Oeste - PERASMO - (objeto desta

pesquisa) situa-se entre os que mantém nucleos nas localidades rurais, onde professores



ministram aulas. O PERASMO é o mais antigo dos projetos dessa modalidade em Santa
Catarina. Como esta modalidade é a que mais se aproxima da escola regular
convencional em termos de atendimento pedagdgico aos alunos, e como o PERASMO é
o mais antigo projeto com essas caracteristicas, entendemos que uma investigagdo que o
tenha por objeto venha colaborar para uma compreensdo mais profunda da agdo dos
projetos educacionais especificos para o meio rural.

Colocamos, pois, como problema de pesquisa a caracterizagio do projeto
pedagogico do Projeto Escola Rural de Sfo Miguel do Oeste - PERASMO e a
mvestigagdo de como o mesmo d4 conta da relagdo do meio rural com o todo social.

Na esteira deste problema, colocamos como questdes de pesquisa:

1. Qual a proposta pedagdgica explicitada a nivel de programa e qual a executada na
pratica pelo PERASMO?

2. Qual a formagao dos professores e técnicos que atuam no PERASMO?

3. Qual a formagdo dos professores ¢ técnicos das outras escolas da rede municipal de
ensino de Sdo Miguel do Qeste?

4. Qual o percentual da clientela escolar do municipio de SZo Miguel do Oeste atendido
pelo PERASMO?

5. Qual a trajetoria escolar/profissional/social dos egressos do PERASMO?

6. E possivel, dentro de um projeto educacional especifico para o meio rural, desenvolver
uma proposta pedagogica, ispirada na analise de Gramsci, que tenha como referéncia a
idéia de escola Gnitaria?

7. A especificidade rural do PERASMO se caracteriza como ponto de partida do
processo pedagdgico ou como resultado?

Admitimos como hipétese que a estruturagio de um projeto escolar especifico
para o meio rural tende a ter como resultado o fortalecimento, mesmo que localizado, do
ruralismo pedagdgico, ou que sua concepgdo tenha como base uma compreensdo de qﬁe 0

meio rural necessita de um projeto pedagdgico exclusivo, centrado nas suas
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especificidades.

O universo desta pesquisa foi o Projeto Escola Rural de Sfo Miguel do Qeste -
PERASMO. A populagéo pesquisada consistiu de 26 professores, 6 membros da equipe
de coordenagdo municipal, alunos da oitava série e as familias dos alunos. Destes,
extraimos uma amostra, para entrevista, de 100% dos membros da coordenagdo
municipal, 30% dos professores e 10% dos alunos e das familias, por niicleo. Aplicamos
também um questiondrio de coleta de informagdes com 100% dos membros da
coordenagdo, 100% dos professores, 50% dos alunos da oitava série do primeiro grau do
PERASMO no ano de 1993 e 100% dos alunos da oitava série do primeiro grau no ano
de 1994 e 33% dos ex-alunos que concluiram o primeiro grau no PERASMO.

Como procedimentos de pesquisa, adotamos coleta de dados quantitativos "in
loco” e nos documentos estatisticos oficiais do municipio de Sdo Miguel do Qeste, do
Governo do Estado de Santa Catarina, do Conselho Estadual de Educagdo e do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), analise da grade curricular e do material
didatico utilizado, aplicagdo de questionirios de coleta de informagdes, observagdo do
processo pedagdgico nos. 7 (sete) nucleos de educagdo rural e das atividades de
planejamento e cobrdenagﬁo, entrevistas e participagdo em reunifes comunitarias
realizadas pelo PERASMO.

Abordamos o tema da pesquisa, sempre que pc;ssivel, nas suas conexdes com o
conjunto de experiéncias educacionais alternativas no meio rural de Santa Catarina, bem
como com o todo social, visto entendermos nfio ser possivel explicar o PERASMO a
partir de si mesmo. Dito de outra forma, entendemos que o PERASMO, como um
fen6meno educacional e, portanto, social, é parte de um todo social maior, pleno de
determinagdes de ordem econdmica, politica, ideoldgica, histérica, etc. E que sua
compreensdo passa pelo transito entre o fenémeno e o todo, uma vez que o fenémeno é
determinado pelo todo e, por ouf:ro lado, também determina, de alguma maneira o todo

(Cf. KOSIK, 1989).
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A partir dessa abordagem, entendemos que ha a possibilidade de compreender e
explicar o fenémeno, alcangando também uma melhor compreenséo do todo.

Em termos politico-pedagdgicos, procuramos orientar-nos pela perspectiva da
escola unitaria, entendida como uma escola que, em uma sociedade nacional, dé conta de
trabalhar um curriculo com determinados conhecimentos com todos os alunos (CL.
GRAMSCI, 1989, pp.117-128).

A idéia da escola unitéria implica em rejeitar escolas especificas para cada meio
social, embora ndo negue a necessaria éspeciﬁcidade do ponto de partida do processo
educacional em cada meio diferente.

Para a compreenséo da relagdo dos habitantes do meio rural com o meio urbano e
com o todo social, bem como as relagdes capitalistas que se estabelecem no meio rural,
buscamos orientar-nos por Gramsci (1987), Martins (1982), Belato (1986), Williams
(1989), Campos (1987) e outros.

No tocante 4 compreensdo da constituigio da populagdo no Sul do pais, da
histéria da educagdo no Brasil e da problemitica da educagdo rural, sustentamos a
pesquisa em Azevedo (1963), Grosselli (1987), Kreutz (1991), Calazans, Maia (1982),
Paiva (1986), Singer (1990), Lefebvre (1991) e outros.

Razdes de ordem teérica e sentimental nos conduziram a este tema de pesquisa.

De um lado, o conhecimento da existéncia de projetos de educagdo éspeciﬁoos
para o meio rural em Santa Catarina e o interesse de compreender como a pratica desses
projetos se processava, que passamos a ter num momento da vida profissional em que
nossa atividade consistia na coordenagdo de todo o ensino de primeiro e segundo graus
deste estado. .

De outro lado, nossa ligagdo de origem com o meio rural. Como filho de pai e mée
agricultores e tendo, atualmente, irmfos e irmis trabalhando na agricultura, a relagéo
campo/ cidade € algo que estd presente na nossa histéria pessoal, tanto no fato de, na

nossa trajetoria de estudante, desde a adolescéncia, termos sido obrigados a incorporar
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conceitos urbanos para podermos sobreviver na nova realidade em que nos inseriamos,
quanto na nossa ligagdo familiar com o meio rural que permanece.

Essas duas situagdes (a de egresso do meio rural que foi forgado a incorporar o
urbano e da ligagdo familiar com o meio rural que permanece) nos permitiram também
perceber um outro fato: o exercicio da cidadania implica na incorporagio do urbano,
tanto para quem sai da agriculturé (por opgdo ou por necessidade) quanto para quem nela
permanece. Essa percep¢do tem implicagOes na analise de projetos educacionais

especificos para o meio rural.



1. A CONSTITUICAO DO MEIO RURAL NO BRASIL

No periodo colonial do Brasil, o meio rural se constituiu, nas ireas de interesse do
governo de.Portugal, a partir de latifindios, nos quais o sisterna escravista regia as
relagdes de trabalho. Essa situagdo perdurou até o periodo imperial.

Com a crise do comércio de escravos, isto € , a partir da dificuldade da aquisigdo
de mAo-de-obra escrava na Africa, bem como dos bloqueios ingleses ao mercado de
escravos, urgia trazer trabalhadores livres de outros locais, para garantir a continuidade
da produgdo nos latifundios.

Como era mteresse do Estado portugués (depois; do brasileiro) também a
ocupagdo do interior do territorio, era importante trazer trabalhadores que, como
pequenos proprietarios, ocupassem o temritério e produzissem, € ndo somente
trabalhadores para os latifindios!.

Para a substituicdo da mdio-de-obra escrava, para a ocupagdo do territério
brasileiro, para a introdugdo de modelos culturais e de produgdo de outros povos
europeus que ndo os portugueses, o governo e os latifundidrios (com objetivos muitas
vezes diferentes)? promoveram uma politica de imigragio de trabalhadores europeus,
vindos principalmente da Italia, da Alemanha, da Suiga e da Polénia.

Da parte do governo brasileiro, mais especificamente, houve também o interesse
em promover a imigragdo de grupos humanos mais modemizados, tanto no que diz

respeito a técnicas de produgdo quanto de visdo de mundo. Desta perspectiva, promover

1.Ointemssecomsxnpaqiodointuiordo&rrkérbbmﬂérosemdfeshapuﬁrdnweBmdehas. Essas
expediges, porém, nio resultsram em efetiva ocupagio de espago, devido a sua agéio exploratéria e exploradors, de cariter mais
itinerante do que de fixacio ds populagiio no interior. A promogiio da imigracio, portanto, tem também o cariter de certa forma
bandeirante, compreendido como de ocupsgio estratégica do temitério por habitantes nio indigenas.
2.Asixxtm¢5ademmoqiodaimigmqioporpmdogovemoimpuialbnsi!e&osoﬁermconstmtatemxﬁvasdeboicotepor
parte do Parlamento, integrado por latifundiérios e bacharéis (filhos de latifimdisrios), que viam na politica de imigracdo do
Imperador (que tinha intencio de trazer imigrantes para serem pequenos proprietérios) um risco para a estabilidade do status
guo. Ao Parlamento € 3 classe que representavs interessava spenas a imigracio como substituicio de trabatho escravo (CE£
LAZZART, 1980, p. 33).
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a imigragio supera em muito a substituigdo da mao-de-obra escrava para assumir
também um aspecto de modernizagdo da mentalidade brasileira, uma vez que os paises
europeus nos quais se promovia propaganda dos programas de imigragdo brasileiros
haviam passado, no decurso do século XVIII e inicio do século XIX, por uma
efervescéncia econdmica, politica e cultural.

Embora a imigragdo tenha se caracterizado pela introdug&io de trabalhadores livres
no meio rural brasileiro, ndo houve uma imediata mudanga das relagdes entre
latifundiarios e trabalhadores, isto é, os imigrantes que vieram para trabalhar nas
lavouras de café continuaram, de alguma forma, a ser tratados de forma bastante

assemelhada aos escravos. Dai ser possivel afirmar que

" O trabalho livre surge para fatalmente encaixar-se na
engrenagem do mandonismo, do  paternalismo e do
conformismo da ordem social escravocrata e senhorial
brasileira... Para conservar o monopdlio da terra e
resolver o problema da méo-de-obra, surgiram as
experiéncias de meagdo e colonato, que sob denominagdo
de trabalho livre acobertavam nitidos tragos de serviddo...”

(LAZZARL, 1980, p. 27). ~

No tocante aos imigrantes que vieram como proprietdrios, é importante afirmar
que o sistema de pequena propriedade, com produgdo familiar, nfio representou uma
ruptura com o sistema de latifiindios. O pequeno proprietirio passou a se ocupar com a
produgdo de alimentos para consumo intemo, ficando o latifundidrio com a produgdo
para exportagio (Cf. MARTINS, 1982, p. 99-100).

Este assunto - imigragfo ¢ instalagdo de pequenos proprietérios rurais - foi objeto
de entendimentos diversos entre o governo imperial ¢ o Parlamento. Por isso, a politica
de imigragdo promovida pelo governo imperial, de buscar agricultores para se
estabelecerem como pequenos proprietdrios sofreu repetidas agdes de oposigdo
parlamentar.

Para ilustrar a oposigdo do Parlamento 4 politica de imigragdo do govemno do
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Império, pode-se citar o Ato Adicional de 12 de agosto de 1824, que transfere as
provincias a competéncia em matéria de colonizagdo, sem que estas tivessem a posse de
terras livres para promoverem projetos de colonizagio. Com esse Ato Adicional, o
Parlamento procura fechar a possibilidade da fundagdo de colénias agricolas, uma vez
que impede o governo imperial (que tinha a posse de terras livres) de promové-lo e
remete as provincias (que ndo dispunham de terras para tal) a responsabilidade pela
colonizagao (Cf. LAZZARI, op.cit,, p. 33).

Além do citado Ato Adicional, ilustram igualmente a intengéo do Parlamento de
dificultar a colonizagdo do interior por pequenos proprietirios os sucessivos cortes de
subsidios assegurados pelo governo imperial aos imigrantes, promovidos pelo
Parlamento.

Estes cortes colocaram o governo imperial em situagio de nfio cumpridor de
compromissos assumidos diante dos governos dos paises europeus donde se originavam
esses imigrantes, o que fez com que naqueles paises houvesse campanhas para evitar a
emigragdo para o Brasil3.

Para se compreender a oposi¢do entre governo imperial e Parlamento no tocante a
imigragdo e colonizagéo, ¢ importante notar que o Parlamento era composto de
latifundiarios ou bacharéis filhos' de latifundidrios, que temiam os projetos de
colonizagdo como ameagas aos privilégios do regime senhorial do qual eram
beneficiarios, enquanto a posigdo do governo imperial, neste aspecto, se nos afigura
como posigdo avangada, de ampliagdo do espago ocupado, de diversificagdo na produgio
agricola e de mstitui¢do da pequena propriedade como unidade de produgdo de riqueza.

No Sul do Brasil, o processo de imigragdo de europeus nio portugueses se deu no
decurso do século XIX. Na década de 1820, imigrantes alemfes passaram a ocupar o
Vale do Rio dos Sinos, no Rio Grande do Sul e o Vale do Itajai, em Santa Catarina. Na

3 Em 1867, o governo da Préissia enviou para o Brasil o Sr. Herman Haupt, com a mi

eram assentados os imigrantes alemies no Brasil. O relatério que esse agente alemio preston a0 6rgdo do govemo da Prisssia
encarregado de aitorizar as emigrag8es foi decisivo para que a confederacio dos estados alemies, sob o dominio da Prossia,
proibisse s emigracio de colonos alemies para o Brasil (Cf. LAZZARI, 1980, p.46).

' deobservarascmdit;&esemqtfe
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década de 1870, imigrantes italianos passaram a ocupar a regiio serrana do Rio Grande
do Sul, o Sul de Santa Catarina e parte do Paranid. A maioria desses imigrantes se
estabeleceu na agricultura (em pequenas propriedades de produgdo familiar), em projetos
de colonizagdo do governo brasileiro ou projetos concedidos por esse mesmo governo a
grandes empresas colonizadoras (Cf. NOGAROLLL 1988, p. 109-110).

Além do estabelecimento de um modelo de produgdio agricola baseado nas
pequenas propriedades, esses imigrantes trouxeram para o Brasil uma bagagem cultural
marcada pelos tragos da economia, da politica, da moral, da vivéncia religiosa de suas
nagdes de origem, tragos estes ja portadores de uma mentalidade moderna, que entravam
em oposigdo com caracteristicas de ordem escravista e feudal, muito presentes na
mentalidade rural brasileira desde o inicio da colonizagdo em regime de latifiindios e de
exploragdo do trabalho escravo. |

Se a vinda dos imigrantes europeus para o meio rural brasileiro significou o
atendimento de interesses, ou do latifindio ou do governo brasileiros ou de ambos,
significou igualmente o atendimento de interesses dos proprios imigrantes e das
sociedades donde provinham.

O século XIX caracterizou-se por um processo de modeﬁlizagé‘,o capitalista no
campo, na Europa. Essa interiorizagdo do capitalismo nio se deu com o que ele trouxe de
beneficios, mas em forma de crise do sistema camponés antes hegeménico. A liberagdo
de mio-de-obra foi uma das consegqiiéncias desta crise. |

O que se oferecia aos camponeses europeus, naquele momento, era a opgio entre
deixar o campo e ée urbanizar (com a conseqiiente proletarizagdo) ou modernizar a sua
atividade, de modo a enquadra-la na nova realidade agricola, o que era impossivel para a
maioria, devido as condigdes econdmicas em que estavam.

"d classe camponesa tinha, teoricamente, a disposi¢do

algumas opg¢des de resposta a este desafio: aceitar a
primeira solugdo, ou entdo combater para salvar o seu
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mundo social ou, finalmente, ir-se embora"” (GROSSELLL, 1987,
p-17)

Assim como, nesta Otica, a emigragdo atendia aos interesses dos agricultores
europeus que nio queriam se proletarizar, ou ndo tinham condigdes de modernizar sua
atividade conforme imperativo da interiorizagdo do capitalismo, ela atendia também os

mteresses dos paises que estavam modemizando sua agricultura, visto que

"o 'centro capitalista’ necessitava de outras dreas para: a)
estocar matérias-primas, b} comercializar produtos, c)
livrar-se do excesso de mdo-de-obra liberada pelas dreas
agricolas em vias de tranformagdo e modernizagdo
(evitando o perigo de outras aventuras revoluciondrias)” (ibid).



2. A COLONIZACAO DO OESTE CATARINENSE

O Oeste de Santa Catarina € povoado, majoritariamente, por descendentes
dos imigrantes europeus que aportaram no Rio Grande do Sul no século passado.
Portanto, sua populagdo ¢é fruto de uma corrente migratoria interna (do Rio Grande do
Sul para o Norte). Esta comrente migratoria, que ndo para no Oeste de Santa
| Catarina, mas que ja chegou ao Amazonas e a Rondénia, no Norte do pais, ¢ fruto da
impossibilidade da reprodug@o da propriedade do pequeno produtor em sua regido, por
muitas geragdes, devido ao  fechamento da fronteira agricola nas regides
sucessivamente ocupadas e a exploragéo a que o agricultor é submetido pelo capital, o
que o faz procurar o "ecaminho do Norte”, Tumo as novas fronteiras agricolas, em que
se assenta com o incentivo do mesmo capital que o explora e que o expulsou da regifio
de origem (Cf. MARTINS, op.cit., p.102).

Até a década de 1920 a regifio Oeste de Santa Catarina era povoada,
escassamente, por caboclos e indios. "4 origem exata da populagéio cabocla néo é bem
definida. Muitos vieram das estdncias gauchas, fugitivos, soldados da guerra do
contestado, etc” (CAMPOS, 1987, p. 68).

Nessa decada, iniciou-se a imigragdo de pgauchos para a regiio. Com
eles, chegou a pequena propriedade e a produgdo familiar com objetivos comerciais,
além de um modo de vida e de uma visdo de mundo herdados de seus antepassados
europeus, "temperados” pela vivéncia de algumas geragdes na colénia riograndense.

A populagdo cabocla, que antes vivia da caga e do plantio de pequenas areas

de terra, com a liberdade de ocupar e desmatar outras areas quando a anteriormente
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ocupada apresentasse sinais de exaustio, passou a morar e trabalhar como
"agregada” nas terras loteadas e compradas pelos imigrantes gatichos, uma vez que,
a partir de entdo, o inico meio de acesso 4 posse da terra passou a ser a compra.

A colonizagio do Oeste de Santa Catarina foi coordenada por empresas
colonizadoras, a maior parte das quais de origem gaticha, que vendiam lotes de terra aos
muigrantes, com pagamento de parte do valor 4 vista e parte a prazo.

Essas empresas colonizadoras eram de carater privado, que compravam,
receblam em concessdo, ou recebiam em troca de servigos prestados ao governo,
grandes areas de terras devolutas, com o compromisso de lotea-las e vendé-las, para
povoar e tornar produ_tiva'a regido. Essas terras eram divididas em lotes de 20 a 25
hectares em regiGes proprias para a agricultura e lotes de 100 a 1.000 hectares em
regides consideradas propicias a pecudria (Cf. PIAZZA, 1983, p.536).

Exemplos do recebimento de terras devolutas como pagamento por servigos
prestados ao governo sdo os casos da ''Brazil Development & Colonization
Company", subsididria da '"'Brazil Railway Company", da "Bertaso, Maia &
Cia." e da ""Construtora e Colonizadora Oeste Catarinense", que receberam areas de
terras devolutas, do governo do estado, como pagamento pela construgdo do trecho
catarmense da ferrovia Sdo Paulo - Rio Grande, pela construgdo da estrada que liga
Passo dos indios (atual sede do municipio de Chapecd) ao Passo Goio-Em (atual Porto
Goio-Em), divisa com o Rio Grande do Sul, e construgdo das estradas de Cruzeiro
(Joagaba) a Passo Bormann (Chapecd) e de Erval Velho ao Rio Canoas, respectivamente
(Cf. CAMPOS, 1987, p. 70-73).

A maior concessionaria de terras devolutas na regifio foi a ''Brazil
Development & Colonization Company"”, que "recebeu 569.057 ha em
concessdes de terras a oeste do Rio do Peixe” (CAMPOS, opcit, p. 71). Porém diversas
outras colonizadoras atuaram na regifio, como a "Luce, Rosa & Cia", "Sociedade

Territorial Mosele, Eberle, Ahrons & Cia", a "Empresa Povoadora e
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Pastoril Theodore Capelle”, a "Empresa Peperi-Chapecé", a "Empresa
Bertaso, Maia e Cia.", a empresa "Irmdos Lunardi", a "Construtora e
Colonizadora Oeste Catarinense”, a '"Cia Territorial Sul-Brasil", o
"Volksverein fir Deutschen Katholiken" (Sociedade Popular para Catdlicos de
Lingua Alemd), e oulras empresas menores (Cf PIAZZA, 1983, p. 536-537). Sobre o
"Volksverein" ¢ interessante fazer uma referéncia especifica, uma vez que constituiu
um projeto de colonizagdo "sui generis”. Os padres da Companhia de Jesus adquiriram
cerca de 58.000 ha de terra da Empresa Peperi-Chapecé “entre os Rios Uruguai,
Peperi-Guagu e Rio das Antas, tendo os primeiros colonos sob a chefia do Pe. Max
von Lassberg fundado a colénia Porto Novo, atual municipio de Itapiranga”
(CAMPOS, opccit, p.73). Nessa colonia sé eram admitidos imigrantes catélicos, de origem
alema, diferentemente das outras colonias que se forrﬁaram sem um filtro de ordem
| racial ou de credo religioso.

Muitas das colonizadoras citadas vendiam partes das suas terras a
colonizadoras menores e todas, grandes e pequenas, foram esgotando suas reservas de
terra até meados da década de 1960, ou nas palavras de Campos (1987, p. 81), "as
tendéncias apontadas tanto pelos censos demogrdficos quanto pelos agropecudrios
denotam que em meados da década de 60 estava se fechando a fronteira do oeste
catarinense"”.

Até o fechamento da fronteira agricola na regido, ou seja, enquanto havia
terras novas para serem compradas, as familias de agricultores, desde que possuissem
recursos financeiros, podiam garantir terra a seus fithos, comprando-a das empresas
colonizadoras. Uma vez esgotada essa possibilidade, inicia de uma maneira rapida a
partitha das propriedades em propriedades menores, o que faz com que, na década de
1990, muitas das propriedades sejam pequenas demais para garantir o sustento de uma
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familia“.

Esses imigrantes ndo vieram para a regido reforgar a agricultura de
subsisténcia j4 praticada pela populagdo anteriormente ali residente. Iniciaram um
processo de produgdo agricola com objetivos comerciais, 0 que representava a
continuidade do que ja faziam nas regides de origem.

"A agricultura mercantilizada ha muito era praticada nas
antigas colonias gauchas. Portanto a agricultura

comercial ndo era estranha aos colonos que ocuparam o
extremo oeste catarinense” (IBID, p. 107).

4 . Dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Grografia e Estatistica), do Censo Agropecuério de 1985 apontam que havia, em S3o
Miguel do Oeste, naquele ano, 74,6 % de proprietdrios na agncultura. Destes, ja naquele sno, 80,6 % tinham propriedades com
menos de 20 hectares.



3. 0 OESTE CATARINENSE E AS RELACOES COM O CAPITAL

O pequeno agricultor do Oeste catarmense mantém uma relagdo com o capitals,
desde antes de seu assentamento nessa regido, uma vez que, enquanto residente nas zonas
de colonizagdo alemai ou italiana do Rio Grande do Sul, ja estava integrado ao mercado.

Assim, pode-se afirmar que "a dindmica da pequena produ¢do sempre foi
Jortemente expansiva, gestando o desenvolvimento capitalista que progressivamente a
domina’ (CAMPOS, op.cit., p.73). »- |

Par isso, a agricultura de subsisténcia foi praticada pelos pioneiros, enquanto as
condi¢des de transporte nio permitiam escoar produtos para algum centro comercial.
Mesmo assim, porém, esse carater de atividade de subsisténcia era quebrado pela coleta e
transporte, mesmo em condigGes precarias (em cargueiro) de erva-mate e fumo para o Rio
Grande do Sul, ou de madeira para a Argentina, através de balsas que desciam pelo rio
Uruguai em épocas de cheia. Apés a ligagdo rodovidria da regifio oeste com o meio-oeste
(regido de Joagaba), o comércio se intensificou, uma vez que por ali passava a ferrovia
Sdo Paulo - Rio Grande, o que facilitava o escoamento dos excedentes das pequenas
propriedades.

Ja a partir dos primeiros anos de colonizagdo, comegaram a se constituir, por
mniciativa de alguns dos novos colonos, pequenos estabelecimentos comerciais,
localizados normalmente onde estavam se constituindo as sedes das localidades, as
escolas e as igrejas. Os proprietarios desses estabelecimentos comerciais eram também

agricultores, de modo que dividiam a mdo-de-obra familiar entre a agricultura e o

5. Quando, no presente trabalho, nos referimos a Capital, nio queremos tratar de uma categoria abstrata, mas de um capital
situado e datado. Assim, se num primeiro momento nos refeimos so Capital como capital comercial num segundo momento
tratamos do capital industrial, com o3 quais os agricultores estabalecem diferentes formas de relagiio no decurso de sus
existéncia, no oeste de Santa Catarina.
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comércio.

Foram estes comerciantes os primeiros elos de ligagdo dos colonos com o
mercado, apds o estabelecimento na nova colbnia, isto €, os que garantiam o
fornecimento de sal, querosene, fazendas (tecidos), ferramentas, armas, munigdes e outros
produtos industrializados, e que garantiam também a intermediagdo comercial para a
consecugdo de dinheiro para a compra do que os colonos niio podiam produzir.

Fol a partir destes comerciantes que, movimentando os excedentes comerciais dos
" pequenos agricultores, se constituiu, primeiramente, um capital comercial local, até a
década de 1930. A associagdo desse capital comercial local ao capital industrial de Séo
Paulo, Osasco, Itararé_ e outros centros dotados de industrias de carne, deu oportunidade a
expansdo da produgdo de suinos que, primeiramente, eram transportados aos frigorificos
dessas cidades. Ao transporte de suinos para as cidades paulistas correspondia um
retomo de produtos mdustrializados daquelas mesmas cidades, o que dinamizava o
comeércio local.

O mesmo processo oportunizou, a partir da década de 1940, a constituigdo de
frigorificos na regido, que passaram a comprar € a industrializar a produgdo suina
regional. A constituigdo desses primeiros frigorificos se deu pela assaciagio do capital
comercial local e da poupanga dos pequenos agricultores, investida na compra de quotas
ou agdes das empresas em formagao®.

O processo de constituigdo de um capital industrial regional niciou em 1940, com
a criagdo de diversas agroindistrias, todas do ramo de industrializagdo de came -
micialmente, suina, posteriormente, suina e de aves. Trata-se da PERDIGAO S/A
COMERCIO E INDUSTRIA, em Videira, na regido do meio-oeste; seguiu em 1942 com

6 Na constituicio dos primeiros frigorificos na regidio oeste de Santa Catarina, eram feitas campanhas junto a0s agricultores, no
smndodecapsodmhmoqmosmmmsﬂwssmdspodﬂmsebmemmdmmm Embora na
atualidade estas campanhas sejam menos commums, ha casos em que, através das administracSes mumicipais, ¢ solicitada a
colaboracsio dos agricultores com cimento, areia e onfros materisis para a construciio das edificac8es da indistris que quer se
instalar, cmooqueocmwleﬂombo(nooute&Sthm),ondeoconutamsfalaqiodemnamdadcmdtntnal
da COOPERATIVA CENTRAL OESTE CATARINENSE. Esta nova modalidade de campanha parece mais exploradors, visto

que pede ao agricultor, nio que se tome sécio ou acionista, mas que dé contribuicso, sem retorno, ac empresario que se instala.
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a criagio da empresa COMERCIO E INDUSTRIA SAULLE PAGNONCELLI, em
Joagaba, também no meio-oeste. Em 1943, foi criada a SOCIEDADE ANONIMA
INDUSTRIA E COMERCIO CONCORDIA, no municipio de Concérdia, cujo nome foi
- mudado no ano de 1944 para SOCIEDADE ANONIMA CONCORDIA (SADIA).

Na década de 1950, foram criados: em 1952, em Chapecod, a SOCIEDADE
ANONIMA INDUSTRIA E COMERCIO CHAPECO (SAICC), atualmente com o nome
CHAPECO INDUSTRIAL. Em 1956, o FRIGORIFICO SEARA, atualmente com a
denominagdo de SEARA INDUSTRIAL.

Na década de 1960, surgem a SOCIEDADE ANONIMA FRIGORIFICO
ITAPIRANGA (SAFRITA), em Itapiranga, extremo-oeste (1962); a UNIFRICO
SOCIEDADE ANONIMA INDUSTRIA E COMERCIO, em Salto Veloso, meio-oeste
(1963); a INDUSTRIAS REUNIDAS OURQ SOCIEDADE ANONIMA, em Ouro,
meio-oeste;, a COOPERATIVA CENTRAL OESTE CATARINENSE, em Chapeco
(1969).

Na década de 1970, criou-se 0 FRIGORIFICO SAO CARLOS (FRISCAR), em
Sdo Carlos (1975).

A expansio do capital industrial ocorrido na regidio oeste de Santa Catarina entre
a década de 1940 e a de 1970 estancou nessa tltima década. "4 crise que se abateu
sobre a suinocultura catarinense em 1976 e 1977 (..) fez com que os frigorificos
menores entrassem em sérias dificuldades" (cAMPOs, 1987, p. 170). Isto colaborou para que,
a partir desse momento, iniciasse um proce;sso de concentrag@o desse capital industrial.
Assim, das dez empresas constituidas em quatro décadas, restaram as cinco maiores, que
incorporaram as menores num periodo de quatro anos (1978 a 1982). O grupo HERING-
CEVAL, de Blumenau, comprou o controle acionario do FRIGORIFICO SEARA
(Seara) e da SAFRITA (Itapiranga), formando a SEARA INDUSTRIAL S/A. O grupo
PERDIGAOQ, de Videira, comprou os frigorificos PAGNONCELLI ¢ INDUSTRIAS
REUNIDAS QURO (cf. caMPOS, 1987, p. 170).
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Atualmente, as cinco empresas  restantes (SADIA, PERDIGAO, SEARA
INDUSTRIAL, GRUPO CHAPECO e COOPERCENTRAL) dominam 100 % do
mercado da produgdo de suinos e aves da regido oeste de Santa Catarina, com unidades
mdustriais em diversas partes do Brasil e expandindo-se ja para o exterior, dentro da
mtegragdo econémica do MERCOSUL.

As mudangas havidas no capital industrial nio se resumem ao movimento de
crescimento deste capital desde a década de 1940 até nossos dias, nem no movimento de
expansdo, seguido de concentragio (pela incorporagdo das menores.empresas pelas
maiores). A relagdo do pequeno agricultor com a agroindustria e com a tecnologia
também mudou nesse processo. A expansdo da agroindustria no oeste caminhou junto
com as mudangas ocorridas nas relagdes da mesma com as pequenas propriedades rurais,
provocando transformagdes nas propriedades.

Assim, desde a colonizagdo, como ja afirmamos anteriormente, o agricultor da
regido em questdo procurou se integrar ao mercado, para continuar uma situagdo ja
vivida anteriormente na sua regido de origem. Como as condigdes objetivas dificultassem
essa integragdo nos primeiros tempos da colonizagdo, o colono foi forgado a praticar uma
agricultura de subsisténcia. |

Passa a produzir para vender tdo logo consegue estabelecer as condigles de
transporte e de comunicagdo para tal. O que marca essa passagem da producgdo de
subsisténcia para uma produgdo com objetivos comerciais € a ligagdo rodoviaria com a
ferrovia ja existente no meio-oeste do estado. Foi com o suino, nesse momento, que o
pequeno agricultor do oeste se integrou no mercado. Ndo que a criagdo de suinos fosse
atividade nova para os agricultores. Era uma atividade que fazia parte ja da produgio
para subsisténcia, visto que havia a criagdo, em pequena escala, desde o inicio da
colonizagao. |

A oportunidade de vender suinos para o abate em S&o Paulo e outras cidades

paulistas fez os agricultores aumentarem o tamanho dos currais e a populagéo suina dos
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mesmos. O suino que se criava, naquele momento (década de 1930) era o que mais tarde
passou a ser chamado de "porco comum", "tipo banha" ou "pelo duro"”. Era um suino
que, quando pronto para o abafe (ap6s no minimo 14 meses de idade), apresentava
espessas camadas de gordura. E importante considerar que a gordura animal (banha) era
produto comercialmente muito mmportante naquele momento, uma vez que a gordura
vegetal, como os oleos de soja e milho eram raros, por serem raras as indastrias de
extragdo desses dleos, enquanto a extragdo da gordura animal € um processo simples.

A relagdo do agricultor com a agroindustria, nesse momento, dava-se através do
comerciante da sede da localidade, que comprava os suinos e tinha, em seu
estabelecimento comercial (venda de secos e molhados), os produtos industrializados dos
quais o agricultor precisava. Ndo havia uma relagdo direta com a agromdustria.

A partir da década de 1940, com a criagdo dos frigorificos na regifio oeste do
estado, |

"as relages entre a pequena produgdo e os frigorificos
tornaram-se mais orgdnicas, porem entre estes interpunha-
se ainda a intermedia¢do de capitais comerciais que
absorviam parte do excedente camponés” (BD., p. 146).

Paulatinamente, porém, a intermediagdo do capital comercial vai cedendo lugar a
uma relagdo mais direta da agroindustria com o pequeno agricultor. Nessa relagdo, ha um
crescente processo de subordinagdo da pequena propriedade a industria. A pequena
propriedade, portanto, 4 medida que se integra nessa relagdo com a agrondustria, passa a |
ter sua produgdo cada vez mais determinada de fora. E cada vez mais a estabilidade de
sua atividade depende de fatores externos. |

E ilustrativa dessa situagdo a introdugio da raga americana de suinos Duroc

Jersey, pelo grupo SADIA, na década de 1950, e as ragas europ€ias Large White e
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Landrasse, na década de 196Q7. Interessava a agroindustria introduzir estas ragas,
devido a sua maior aptidio para a produgdo de carne e seu maior potencial de conversao
alimentar. Introduzi-las, porém, implicava em romper com um costume dos agricultores
de criarem os suinos conhecidos por "tipo banha".

O estabelecimento de pregos diferenciados, hierarquizando-os para suino tipo
banha, tipo misto e tipo carne, foi instrumento eficiente para provocar a substituigdo da
raga suina nas propriedades dos pequenos agricultores. Essa substitui¢do, no entanto,
implicava em uma reorganizagdo das propriedades. Uma vez que essas ragas novas de
suinos exigem mais cuidados sanitarios, o agricultor teve que abandonar a criagdo de
suinos em currais e construir pocilgas. Teve que aprender a submeter cada ninhada a um
programa de vacinagdo, além de mntroduzir o trato com ragdo balanceada.

Na década de 1960, novos elementos sdo introduzidos na relagdo entre agricultor
e agroindustria. "Em 1964, a SADIA crié o departamento de fomento ao pequeno
produtor rural. Em 1969 ja existiam 1.200 unidades familiares integradas produtoras
de suinos"” (IBID, p. 161).

A mesma empresa ¢ pioneira também na introdugdo da produgdo de aves,
igualmente no sistema de integragdo e da produgdo de ragbes e concentrados, para
fornecimento aos seus integrados. Com o ingresso dos outros frigorificos da regido na
atividade de produgdo de aves, o estado de Santa Catarina torna-se, a partir de entdo, um
dos maiores produtores e exportadores de carne de aves do Brasil.

Para auxiliar na explicagdo da progressiva perda do dominio do pequeno produtor
rural sobre sua atividade, representada pela sucessdo de fatos como a introdugdo das
ragas suinas "Duroc Jersey”, "Landrasse” e "Large White”, a introdug@o de ragas de

aves diferentes da galinha e do peru caipiras, o fabrico da ragdo balanceada pelas

7.Araanm-ocJe|sey,hmbémchmadadenqade'pommme&u“pdosagxkuhom(deﬁdoampdagmvmne&a}
deixon de ser a raga de maior valor comercial apés o advento das ragas Landrasse e Large White, chamados de "porcos
brancos” devido a sua pelagem branca. Com a existéncia, no mercado, de suinos destas duas ilfimas racas, passou a existir,
como categorizagdo de prego, o suino tipo came (branco, com determinada faixa de peso), o tipo misto (branco acima do peso e
duroc) e tipo banha (duroc acima do peso e o suino conmum)
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agroindistrias, ¢ pertinente recorrer a andlise que Singer (1990) faz do progressivo

dominio da cidade sobre o campo:

"0 desenvolvimento capitalista traz em si um viés notavel a

Javor da cidade e em prejuizo do campo. Este vai sendo
paulatinamente despojado de uma atividade produtiva apos
a outra, até que nele restem unicamente as atividades
primarias. Cada ramo que assim se desprende da
agricultura reaparece na cidade tecnologicamente
revolucionado: industria, comércio, finangas, etc” (SINGER,
1990, p. 112).

A integragdo figura hoje como a maneira mais explicita e mais eficiente de
dominio das agroindistrias sobre o pequeno produtor rural (cf CAMPOS, op. cit). Representa
a maneira mais moderma de o capital integrar a populagdo camponesa. A integragéo,
porém, ndo ¢ uma agdo unilateral do capital agroindustrial sobre o agricultor. Ndo ¢
apenas a empresa que integra o agricultor. Trata-se de uma relagdo de reciprocidade, em
que hd uma bﬁsca de integrados por parte das empresas, ¢ uma busca da integragdo por
parte de muitos agricultores. Nessa relagdo, mesmo que o pequeno agricultor saiba que
ocorre uma exploragdo maior por parte das empresas, ainda assim a procura, uma vez
que este ¢ um caminho para melhorar o desempenho econémico de sua propriedade. Em
outras palavras, mesmo que o agricultor saiba que, quando integrado, o trabalho seu e de
sua familia estd dando uma grande margem de lucro para a empresa, a possibilidade de
participar de uma parcela desse lucro funciona como o “canto da sereia”.

Além disso, mesmo que o agricultor tenha a consciéncia da exploragdo maior de
seu trabalho pela industria na integragdo, a opgéo por essa relagdo pode nfo significar
apenas a busca do lucro, como também a fuga do risco de se pauperizar, em
permanecendo 4 margem dessa relagaos.

Nessa integragdo, através de contratos celebrados (com compromissos muitas

8 Sobrea prevencio do pequeno agricultor disnte do risco da pauperizaciio, ver também ABRAMOVAY, 1992, pp.86-96.
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vezes unilaterais) entre as empresas e proprietarios rurais, estes assumem compromissos
de produgdo e fornecimento exclusivo de matéria-prima para aquelas, em troca de uma
assisténcia técnica ¢ garantia de colocagdo da sua produgdo®. Através desse sistema, as
agroindistrias podem programar-se em termos de recepgdo de matéria-prima diariamente,
garantindo, também, o fato de nunca enfrentarem problemas de abastecimento de
materia-prima.

Essa relagdo contratual muitas vezes assume um aspecto unilateral, ou seja, os
compromissos do integrado com a empresa integradora sdo expressos .documentahnente,
com assinatura de notas promissérias ou mstrumentos equivalentes, quando do
fornecimento de insumos. Os compromissos da empresa integradora com os agricultores
integrados, porém, muitas vezes nio passa de compromisso verbal de técnicos ou

gerentes subalternos, como se observa no depoimento que segue:

"Olha, em grande parte a gente fez meio s6 verbal, mas a
gente tem os compromisso assinado com a turma. Mas...
isso ai... isso, até aquele ponto se o cara pagou, né? e ta
pagando, se no causo ele quer desistir, ele pode cair fora”
(Entrevists com suinocultor residente em S3%o Miguel do Oeste, integrado i
agroindistria).

H4, portanto, um compromisso do integrado em relagdo a integradora, ndo tanto
pela via contratual, como pela via da divida, ou seja, enquanto o integrado tiver dividas
junto a integradora, ele permanece sem condigdo de se desfazer do vinculo. Sobre se esse
compromisso (“...a gente tem os compromisso assinado com a turma...) era miituo, ou
seja, se a empresa (..a turma...) tinha também compromisso formalizado com o
suinocultor integrado, o depoimento que segue da conta de que |

9. Essa garantia é, porém, relativa. Existe enquanto ha interesse da empresa em manté-la. Um exemplo do rompimento dessa
garantia existe, stuslmente, para os fumiculiores ds regiiio ceste de Sants Catarina que, mesmo integrados a indéistris fumageira,
nio conseguem entregar a producdo. "Tenho outra safra pra entregar, mas t4 atrasado. Dizem que tem bastante. Depois
choveu muito. Ele tem bastante umidade. Eles tdo atrasando, mas jé tava na hora de entregar a segunda safra” (Depoimento,
em entrevista, de um fumicultor integrado & indfistria fumagetra, residente em S3o Miguel do Oeste).
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"Ndo! Isso eles ndo se comprometeram. Se comprometem
até que tem matéria-prima. Principalmente o concentrado.
Concentrado eles garanto que vdo ter porque enquanto que
nos mandamos matéria-prima, pode voltar parte da
matéria-prima, que é a farinha de carne, de volta. E no
caso, milho, se nos deixamos de produzir e vender pra
propria empresa ou parte dos que ndo sdo.integrados, dai
provavelmente ndo vdo ter” (IBID).

Essa unilateralidade de compromissos pode levar os integrados a um desperdicio
de recursos, com a manutengdo de uma infraestrutura subutilizada, pelo fornecimento néo
regular, pela empresa, do que ela se comprometera (embora verbalmente). E o caso de
suinocultores que mantém uma infraestrutura para engorda de determmado numero de
leitdes, mas recebem constantemente numero infertor!, como do suinocultor que
entrevistamos, que recebe mensalmente "sessenta...de acordo como a gente consegue os
leitdo. Da para engordar até cem. A gente tem infraestrutura pra isso. Mas a gente
consegue sessenta a cem por més pra engordar” (BID).

Por parte dos agricultores, via de regra nio se cogita em exigir contrato escrito da
empresa, por algumas razdes, tais como: a confianga em quem fica insuspeito por ter
abolido uma antiga pratica dos comerciantes de roubar o agricultor no manejo da
balanga, e por causa do medo de parecer desconfiado com a honestidade da parte mais
forte da relagdo contratual. Ficar de bem com a empresa, uma vez que € ela que
determina os termos da relagdo entre ambos, neste caso, € tido como uma questdo de
prudéncia.

O prego do produto e o valor de cada lote de animais entregue pelo agricultor €
calculado pelas empresas, sem que o agricultor tenha conhecimento dos detalhes da
"formula européia” empregada para este calculo, e depende basicamente de trés

variaveis, quais sejam: mortalidade, conversdo e tempo (do nascimento i entrega).

10 £ importante observar que as empresas integradoras regulam, pelo controle do fornecimento de leitSes para engords, a
extensio do plantel disponfvel, de modo que, para impedir ums oferta maior que a possibilidade de processamento de carcagas
suinas, passa a entregar o nimero de leities que garsuta um retomno dentro da previsio de processamento, pels indistria.
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Os mecanismos de controle sdo .exercidos através de visitas de fiscalizagdo
periddica de técnicos da empresa na propriedade, treinamento dos agricultores e um
sistema eficiente de ameagas e punigdes, além de programas radiofonicos e festas de final
de ano, em que sdo homenageados os integrados mais “caprichosos” e sdo de alguma
forma penalizados os que ndo cumpriram com seus compromissos junto a empresa.

Os mecanismos usados pelo capital industrial para convencer os agricultores a se
integrarem & agroindustria sdo a propaganda direta das empresas, através de programas
radiofonicos, visita de técnicos as propriedades rurais, dos servigos de extensdo rural
ligados ao governo ( EMATER e CLUBES 4 - S), a propaganda da magem do
empresario que tem tragos comuns de origem com os agricultores!!, a propaganda das
empresas como constituidas com capital local (como se o lucro obtido permanecesse no
local, para o enriqueciménto de todos), o que leva os agricultores a crerem que ndo ha
outra "saida” para quem nfo estd "protegido” pelas empresas ou, em outras palavras,
que estdo "condenados” a se integrarem.

E levada aos agricultores, através desses instrumentos, a convicgdo de que os nio
integrados as empresas ndo terdo mais colocagdo para sua produgdo dentro de um futuro
proxmo (ct BELATO, 1985), bem como se apela para a questio do interesse do
enriquecimento regional (como se o enriquecimento das empresas acarretasse uma
melhoria automatica na qualidade de vida de toda a populagio da regido).

Como ndo hi vaga para a integragdo de todos os agricultores as empresas, ao
mesmo tempo que ha interesse manifesto de muitos, as empresas colocam alguns critérios
de selegdo dos candidatos a integragdo, tais como: ser pequeno proprietario de terra -
este critério tem a ver com os riscos da hipoteca da terra para poder conseguir o
empréstimo junto ao banco (ser proprietrio) e a possibilidade de controle da empresa "

sobre o agricultor (ser pequeno proprietario), visto que o latifundiirio tem maiores

11 =0 grupo Seara constitui a imica grande integradora cujo controle acionsrio ndo pertence s empresss do oeste catarinese”
{CAMPOS, 1987, p. 165). Porém, o controle acioninio desse grupo, até 1979, pertencis & familia Palndo, da cidade de Seara.
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possibilidades de se colocar como auténomo diante das ordens da empresa, por causa dos
recursos que tem a disposi¢do; organizacdo da propriedade como um todo - a
propriedade deve estar inclusa em critérios de organizagdo que garantam a empresa a
obediéncia as normas (de carater técnico e administrativa) por ela ditadas. Além disso, a
disponibilidade de recursos financeiros pelb agricultor e a distancia entre a
propriedade e o frigorifico sdo observadas; o comportamento e a vida familiar do
agricultor - agricultores que ndo tém uma vida familiar e sexual regrada nio sdo aceitos,
assim como os que bebem. Ha ai uma forte referéncia ao fordismo, isto €, a moral

observada em vista da produgéo.

"Esse tipo de cara é perigoso. Bota fora com mulheres o
trabalho da familia. Destréi a familia. Onde ndo tem paz
na familia a produgdo ndo pode progredir ' ...Ele (Sr. X)
ndo foi aceito porque andava sempre encostado no balcdo
da bodega..." "' (BD, p 66)!2.

Com a introdugdo do modelo de integragdo do pequeno agricultor as
agroinddstrias, comegou a haver a construgdo de uma nova maneira de pensar ¢ de se
comportar dos agricultores integrados da regido.

O auto-conceito de liberdade, autonomia e auto-suficiéncia, (mesmo que ilusério)
que caracterizou historicamente os pequenos agricultores, € que ainda caracteriza, de
alguma forma, os ndo integrados, cede lugar 4 consciéncia do compromisso,
contratualmente expresso e fiscalizado, de obedecer prazos, de manter a exclusividade na
venda da produgdo, de seguir normas de manejo da propriedade, nos integrados as
agroindustrias. Em outras palavras, a consciéncia de autonomia cede lugar a consciéncia
de perda da autonomia sobre a sua propriedade e seu préprio trabalho. Parece haver,

paralelamente a essa consciéncia da perda da autonomia, a consciéncia de que isto

12 Sobre o controle da vida sexnal em vista da produg#o, ver GRAMSCIL, Anténio. Americanismo e fordismo. in: Maquisvel, a
politics e o estado medemo, 7.ed, Civilizac#o Brasileirs, 1989, pp. 375-413.
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perda da autonomia fosse considerada apenas como perda, sem uma compensagio,
certamente ndo haveria a procura constante de vagas para novos agricultores no sistema
de integragdo. Por outro lado, a perda da autonomia (no sentido de se poder fazer o que
se quer) pode ser o caminho para a construgdo de uma outra autonomia (no sentido de se
poder comprar 0 que se precisa ou se quer). [lustrativo da perda da autonomia (no

primeiro sentido citado) com a integragdo é o depoimento que segue:

"Antes da integragdo o cara tava mais livre, podia fazer o
que é que a gente queria, comprar, vender. Hoje o cara,
bem dizer... ndo da.. Ndo ta integrado. Ta meio entregado.
(...) antes eu comprava o produto, as vezes encontrava um
produto, podia escolher o produto que comprava. Haoje tem
que comprar o que eles trazem, né? E antes tu podia ver
qual que era o melhor produto, qual melhor produto no
mercado, nem que saia um pouco mais caro. Mas... em
compensagdo, era melhor"” (Entrevists com suinocultor residente em Sao
Miguel do Oeste, integrado i agroindiisiria).

E importante considerar, porém, que a integragio niio tem sido o dnico caminho
paraa modenﬂzage’ié de propriedades rurais. Muitos técnicos do servigo de extenséo rural
do estado, prestado através da ACARESC, atualmente EPAGRI!4, quando do avango do
processo de integragdo das pequenas propriedades as empresas, ficaram com o seu campo
de agdo reduzido, uma vez que a assisténcia técnica aos agricultores integrados passou a
ser dada pelos técnicos das empresas integradoras. A entrada em cena dos técnicos das
empresas integradoras oportunizou a dedicagdo dos técnicos da extensdo rural oficial a
um niimero menor de produtores (os ndo integrados), em continuidade de uma agéo

miclada ainda na década de 1960. Por iniciativa e com a assisténcia destes técnicos da

13, Mesmo que o integrado nio perceba um Incro em dinheiro, percebe que consegue investir no melhoramento da propriedade
ou no conforto. "Fecha a ana sem lucro porque sempre aparece uma coisa que quebra ou desaparece. A pouca coisa que
sobra a gente investe na lavoura. no chigueira, no gada, nas vacas de leite, na casa, nos eletrodomésticos” (Depoimento, em
entrevista, de suinocultor integrado a agroindistria, residente em Sio Miguel do Oeste).

14 A ACARESC, 6rgdo ligado a0 govemo do estado de Santa Catarina, responsivel pelo servico de extensio mral, foi criado
em 1956. Manteve essa denominagio até 1991, quando foi renominads para FPAGRI. '
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ACARESC, grupos de agricultores ndo integrados passaram a constituir condominios de
suinocultura, como altemativa de modemizagdo das propriedades e racionalizagdo dos
recursos disponiveis, fora da integragao.

Esses condominios comegaram a surgir a partir de 1981, tendo como bergo o
municipio de Coronel Freitas. Em 1992, somavam 121 grupos em funcionamento. No
periodo de 1981 a 1992, 36 dos grupos de dondominio constituidos foram extintos (ct
Mior, 1992, p. 245). S30 constituidos com grupos de geralmente dez agricultores, que

compram em consorcio uma pequena area de terra em que constroem instalagdes que

"geralmente para 60 matrizes, sGo modernas, com celas
parideiras, creches, etc. Ao lado das instalagdes é
construida uma casa onde reside um funciondrio. As
despesas com financiamento, manutengdo e pagamento do
Juncionario do condominio sdo cotizadas entre os
associados" (Campos. op.cit., p.195).

Nas instalagdes do condominio sdo produzidos os leitGes, que com 70 dias de
idade, 20 dias apos o desmame, sdo entregues aos conddminos, equitativamente.

Dessa forma, o agricultor s faz em suas pocilgas a terminagdo (a engorda) do
suino, remetendo ao condominio toda a parte mais trabalhosa e mais dificil da produgéo.
Isto permite a dedicagdo de maior tempo as atividades propriamente agricolas, uma vez

que se reduz o tempo necessario de dedicagdo aos suinos. Com os condominios,

"o aumento da produg¢do média por produtor sécio de
condominio é cerca de 34,5 %, passando cada socio a
entregar 102 suinos terminados/ano, ao contrario dos 66
na situagdo anterior. Obtém-se uma redugdo no consumo
de alimentos por suino terminado em cerca de 150 kilos. A
melhor qualidade dos terminados eleva os pregos de venda
em torno de 5 a 10 %" (B, pp.196-197).

Os condominios de suinocultura tém sido, até o momento, uma alternativa de os

pequenos agricultores modemizarem suas propriedades, ¢ de melhorar o desempenho
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econdmico das mesmas. Resta, porém uma questio: atualmente, a produgdo dos
condominios tem mercado garantido, mesmo junto is agroindustrias integradoras. Se o
processo de integragéo contmuar, porém, e as agroindustrias conseguirem garantir a
satisfagdo plena de sua demanda dentro do sistema de integragdo, qual sera o mercado
para o produto dos condominios? Existira futuro para eles fora da integragdo?

| A relagdo dos pequenos agricultores da regido oeste com o mercado também nio
ségue um caminho linear. Assim como parece haver uma tendéncia de uma busca
generalizada a integragdo ao mercado, dentro da légica que o mesmo apresenta!s, ha
também movimentos que vdo em outra diregdo, ou seja, ndo fugindo & integragio ao
mercado, alguns grupos de agricultores procuram essa integragio de uma forma que
possam ser menos prejudicados por aquilo que o mercado tem de perverso (do ponto de
vista do agricultor).

Em alguns municipios do oeste catarinense'$, estdo se estruturando associagdes de
pequenos agricultores que, da mesma forma que os condominios de suinocultura,
adquirem uma area de terra que passa a ser de propriedade comum, na qual executam, em
regime de mutirdo, ou com dias determinados para cada associado, uma atividade de
subsisténcia. Explicando melhor: plantam as culturas que sdo bésicas para a alimentagdo
das familias no decorrer do ano, e que podem ser armazenadas, como batata inglesa,
alho, cebola, feijdo. Distribuem o produto do trabalho entre os sdcios. Da dtica dos
agricultores participes dessas associagdes, as mesmas "vém surgindo como forma de se
manter a pequena propriedade e o pequeno agricultor no campo” (Depoimento, em entrevista,
de agricuior coordensdor de uma associagio, residente no mumicipio de Sears - SC). Nd0 sdo uma iniciativa

médita. Sdo organizadas com a consciéncia de que

15, Bssa tendéncis se observa, tanto na procura do agricultor pels integracio as agroindistrias quanto pela constituigdio dos
condominios de suinocultura, a0s quais nos referimos também neste trabalho.

16~ ) haje abrange uma regido muito grande, a regido do oeste de Santa Catarina, onde em Chapecd temos a APACO,
gque ¢ a central das assaciagfes dos pequenas produtores. Abrange tados as municipios dessa regido” (Depoimento, em
entrevisia, de agricultor coordenador de associac#o de pequenos produtores, residente no mumicipio de Seara)
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"ndo é invengdo. Existe em outros paises como na Franga,
onde que toda agricultura é nesse sentido, em forma de
cooperagdo ou associagoes. Aqui se copiou e ta se
copiando ainda o sistema deles la, e que é hoje um grande
meio de sobrevivéncia da pequena propriedade na Franga”
(IBID).

O conhecimento da origem da organizac;z'id em associagdes, manifesto pelos
agricultores que delas participam, t€ém raizes na pastoral catdlica, uma vez que a Igreja
Catdlica € a instituigdo que mais trabalhou e trabalha para a organizagdo dos pequenos
agricultores nas referidas associagdes.

Além da organizagdo conjunta de uma cultura de subsisténcia, a relagdo com o
mercado ¢ também organizada em conjunto. Atuam dessa forma na aquisi¢do de
produtos industriais, principalmente insumos (adubos, sementes selecionadas, calcareo,
defensivos agricolas, etc). Como nos municipios ha uma organizagdo que congrega essas
associagdes, aconfecem compras centralizadas, diretamente das indastrias ou de
atacadistas, para atender diversas associagdes, ou mesmo todas as de um municipio, o
que permite a consecugdo de pregos consideravelmente mais baixos que os praticados no
comérciol’. Como os produtos adquiridos pelas associagdes sdo repassados aos sdcios
pelo prego de custo, hd economia no consumo dos participes dessas associagGes.
Também fazem vendas conjuntas, negociando pregos melhores para "cargas cheias” de
produtos agricolas, atualmente ainda com comerciantes da regido.

Em termos de comercializagéo de seus produtos, o projeto ultrapassa a venda dos
produtos a comerciantes. A intengdo ¢ estabelecer um canal direto de comercializagéo
com o operariado urbano, através de feiras livres, eliminando assim a participagdo de
intermedidrios no comeércio. A organizagdo das feiras livres permitiria um prego superior
para os agricultores do que o oferecido pelos comerciantes (intermedidrios), a0 mesmo

tempo que poderia ser cobrado dos operdrios urbanos prego menor que o praticado pelo

17 74 nivel de municipios ligados & APACO nds temos as CEMAS, que ¢ a central das associagdes dos pequenos produtores
no munictpio® (Depoimento, em entrevista, de um agncultor coordenador de uma associagiio, residente em Sears).
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mercado (por causa da eliminagdo dos lucros de diversas instincias intermediarias).
Em termos de projeto para o futuro das pequenas propriedades rurais, os membros

das referidas associagdes consideram que

"o caminho seria a gente pegar e juntar as propriedades, e
Jjuntar as areas que seriam entdo destinadas a produgdo de
leite, que seriam entdo as dareas mais inclinadas e as areas
que seriam mais favordveis para a produgdo de gréos a
gente utilizar para essas atividades" (BID).

Em termos de organizagdo das propriedades, portanto, ha um projeto maior do
que apenas comprar € vender em conjunto. Ha a busca da jun¢éio das propriedades dos
participantes de uma associagdo como se fosse uma so6 propriedade, sendo administrada
racionalmente no que diz respeito ao melhor aproveitamento da terra e dos recursos
existentes.

O surgimento das assoclagdes em questdo € processo recente. O inicio data de
1989, e teve (como tem) mcentivo da Igreja Catolica e de algumas prefeituras.

A trajetoria percorrida pela populagdo do oeste catarinense, desde a imigragdo na
regido até a construgdo de relagdes complexas de integragdo dos pequenos agricultores
com o capital industrial foi rapida. Em sete décadas construiram-se nessa regifio relagdes
que os antepassados europeus desses imigrantes levaram em torno de sete séculos para
construir, visto que a modernidade européia em termos de relagoes da populagédo rural
com as atividades urbanas se construiu desde o inicio do fendmeno dos cercamentos das
terras comunais, ja a partir do século XIII, tendo uma maior arrancada no século XVIII,
com a revolugdo industrial e agricola, completando-se no século em curso.

Essa transformagdo rapida na agricultura € propria das sociedades
subdesenvolvidas, que nfio gestam as transformagdes, mas as importam, compelidas pela
necessidade de integragdo ao mercado mundial. A integragdo ao meréado mundial, a
medida que gera mdustrializagdo, provoca também o surgimento de um mercado
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consumidor urbano interno. Singer (1990), fazendo comparagio das transformagdes na

economia entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, afirma que

"Enquanto nos paises desenvolvidos a mudanga se da a
medida que determinadas inovagdes '‘amadurecem’ nos
paises subdesenvolvidos, ramos de produg¢éo inteiros séo
implantados de uma so6 vez, submetendo a estrutura

econdmica a choques muito mais profundos” (SINGER, op.cit., p.
43).



4. 0 AGRICULTOR, O OPERARIO E O CAPITAL

Embora a evolugdo das relages do capital’® com o pequeno produtor da regido
oeste do Estado tenha chegado 4 integragdo desse no sistema produtivo da empresa, nio
sdo todos os habitantes do meio rural dessa regifio que estdo na condigdo de integrados.

Se a histéria do agricultor oestino chegou a integragéo com a agroindastria, junto
com os mtegrados subsistem e convivem proprietarios nio integrados e um grande
contingente de nio proprietarios, expropriados ou filhos de pequenos agricultores que
ndo conseguiram manter a condigdo de proprietario para toda a prole.

Diversos motivos concorrem para a ocorréncia dessa situagdo. A regulagem dos
pregos dos produtos agricolas pelo capital e o descompasso entre modernizagdo da
atividade agricola e o aumento demografico sdo dois motivos merecedores de atengdo na
analise deste assunto. No tocante ao primeiro, mesmo que o agricultor melhore
tecnicamente sua atividade e passe a produzir mais, tem o prego de seu produto regulado
pelo capital, que garante o empate do seu ganho com o custo de sua produgdo (ct
MARTINS, op.it, pp. 102-103). No tocante ao segundo, o processo de modernizagdo por que
passa a agricultura no Brasil é muito rapido, enquanto em outras sociedades essa
modernizagdo foi um processo secular. A liberagdo de mio-de-obra acarretada por essa
modernizagdo ocorre porque ndo houve tempo de muitos deixarem de nascer enquanto a
modernizagdo se gestava. Ela veio de um momento para outro e tomou de surpresa os que
j4 sdo nascidos, que perdem a possibilidade de continuar trabalhando onde,

provavelmente, suas familias planejavam sua permanéncia.

"E um salto enorme, sem as etapas intermediarias que

18 No que diz respeito 80 uso do termo Cagpital, ver nota & pagina 22.
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permitiram a outros paises fazerem o ajuste demografico
mais ou menos adequado a essa transformagdo. Aqui, da

noite para o dia, se pula de um século para outro”
(MARTINS, 1993, p. 141).

A relagéo do pequeno agricultor com o capital, independente de ele ser integrado
ao sistema produtivo das agroindistrias, ser proprietirio nio integrado ou ser nio
proprietario, no entanto, tem um trago comum, que € a exploragdo que soffe do capital.
Essa exploragdo, embora seja a mesma que sofre o operario, mostra-se de forma diversa,
ou seja, enquanto o operario € explorado pelo capital, diretamente na sua forga de
trabalho, a exploragdo do pequeno agricultor ocorre sobre ele através do produto de seu
trabalho.

Esta caracteristica distingue as diferentes formas de o agricultor e o operario
urbano se relacionarem com o capital. Enquanto o operario urbano se relaciona
diretamente com o capital, sofrendo dele a exploragdo sobre a sua forga de trabalho, o
agricultor sofre essa exploragdo sobre o produto que comercializa, que ¢é resultado de seu
trabalho. Dito de outra forma, o capital explora cada um sobre aquilo que de cada um
compra. Assim, do operario compra diretamente a forga de trabalho, enquanto do
agricultor compra o produto (resultado do seu trabalho) (cf. MARTINS, 1993, pp. 11-17).

Essa peculiaridade da relagdo do homem do campo com o capital leva nio raro a
um ocultamento dessa relagdo de exploragdo que softe. Esse ocultamento est4 presente,
em parte, no conceito que o agricultor tem de si mesmo e no discurso que se faz sobre a
atividade agricola, quando se invoca a autonomia do agricultor como virtude e como
elemento positivamente distintivo em relagfio a atividade urbana, em que a subordinagio

a um patrdo € normalmente explicita. Sobre isso, afirmamos, com Martins, que

"o lavrador ndo vive em condigbes historicas que lhe
permitam ver que a contradigdo que determina o
movimento da sociedade capitalista é a da produgdo social
combinada com a apropria¢do privada, capitalista, dos
resultados do trabalho. Portanto, ele ndo pode libertar-se
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sozinho. Ele conhece o nome do seu opressor, que é o
capital e a propriedade capitalista, mas seus olhos estdo
velados pela autonomia do trabalho, pela sua soliddo. A
exploragdo que o alcanga ndo ¢ direta, tem muitas
mediagdes, por isso cria também a ilusdo da liberdade em
quem ja é profundamente escravo” (IBID, p.19).

A ilusdo da autonomia por que passa o pequeno produtor quando se lhe ocultam
os mecanismos de exploragdo é também fator de ocultamento da sua condigéo de classe,
uma vez que o agricultor, ndo raras vezes, vé apenas o operario urbano como quem nfo é
livre, por ter que se submeter a horirio ¢ normas. Assim, mesmo que as formas de
exploragdo operadas pelo capital sobre os operarios e sobre os agricultores sejam
diferentes, a consciéncia de que € a mesma exploragdo sob formas diversas torna-se
necessaria para que ambas essas categorias de trabalhadores possam se assumir como
tais.

E neste ponto ¢ somente nele, ou seja, na maior explicitude das relagdes de
exploragdo a que ¢ submetido o trabalhador urbano que se justifica também a
preocupagdo de Gramsci, a medida que coloca a classe operaria na fun¢do de vanguarda
em relagdo ao trabathador do campo (cf GRAMSCI, A questao meridional, 1987).

O que ndo se pode, porém, € considerar essa posigdo de vanguarda como tutela,
ou seja, considerar que o operario urbano, na situagdo brasileira do final do século XX
deva ser o tutor do trabalhador do campo nas lutas politicas. Nem se pode colocar a
classe operaria em condigdo de superioridade no tocante ao potencial transformador da
sociedade, em relagdo aos agricultores (na regifio Oeste de Santa Catarina, por exemplo,
a organizagdo de movimentos sociais populares no campo, em maior grau que nas
cidades, parece ter invertido essa relagdo de vanguarda). Coloca-os na condigdo de mais
explicitamente explorados pelo capital, sem instincia intermedidria entre explorador e
explorado, que possa obscurecer ou mesmo ocultar essa relagfo de exploragéo. Dai

terem, os operarios urbanos, em tese, condigGes de perceber mais clara ¢ imediatamente
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do que os agricultores essa relagéo.
O escamoteamento da condigdo de classe do agricultor ¢ mais forte no pequeno
proprietario. Apesar de grande percentual dessa categoria de agricultores se engajar

muitas vezes em movimentos sociais, esses movimentos se restringem, via de regra,

"a disputas periodicas em torno de pregos de produtos
agricolas. Cada vez mais subjugada pela agroindustria e
pelo grande capital industrial, tem se orientado sobretudo
pelas lutas econdémicas com as empresas e bancos, ou
contra a politica de pregos agricolas do governo.
Permanece absorvida nos limites da negociagédo
economica’’ (MARTINS, 1993, p.143).

Os posseiros e os agricultores sem-terra, no entanto, parecem ter mais clara a sua
condigdo de classe, pelo tipo de luta que seus movimentos tém engéndrado. Estas
categorias de trabalhadores rurais tém trazido a cena lutas de cunho politico, isto €, que
ultrapassam o 4mbito do campo econémico. Para Martins (op cit), a luta pOr uma nova e
diferente legalidade que caracteriza os movimentos dos posseiros e dos agricultores sem
terra denota uma maior incursdo destas categorias no campo propriamente politico.

A condigio de expropriados ja lhes tirou a ilusdo da eficacia da luta no campo
puramente econdmico para obter respostas para seus problemas, o que ainda nio ocorre
com 0s que conseguem, mesmo a duras penas, manter uma pequena propriedade
produzmdo, mesmo que sejam forgados a expulsar seus filhos do campo por falta de terra
disponivel para a manutengfo da condigfio de proprietaria em sua prole.

Muitas das analises feitas sobre o meio rural no Brasil caem em equivocos
resultantes da preocupagdo com o seu enquadramento em determinados modelos
tedricos, como € o caso de posigdes resultantes de interpretagfo nio histérica do
marxismo, que véem os modos de produgio como colocados em uma sucessdo mecénica

€ necessanal’.

19 ¢ oportuno apontar, neste sentido, as posiges de Lénin e Kausky sobre o campesinato como categoria social extingittvel na
medida ds modernizagio da sociedade {of, ABRAMOVAY, 1992, pp. 31-49)
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Para Martins (op cit), essas andlises cometem dois freqiientes equivocos. Um
desses equivocds ¢ a identificagdo da realidade rural como pré-capitalista, quando
considera que somente a realidade diretamente vinculada ao capital industrial urbano é
capitalista, ou ainda, que as relagdes realmente capitalistas sdo aquelas que se ddo
naquele dmbito, ou seja, no dmbito das relages entre capital e trabalho assalariado.
Neste caso, a realidade rural é vista como resquicio de modos de produgdo ultrapassados
ou, nas palavras de Martins, "como 'restos’ de modos de produgdo pré-capitalistas que
serdo supostamente varridos pelo desenvolvimento do capital que os subordina” (BD,
p- 109).

Outro equivoco consiste em definir a realidade rural como a mesma dos
trabalhadores assalariados urbanos, desconsiderando as formas especificas com que cada
qual (trabalhador assalariado urbano e trabalhador rural) se relaciona com o capital.
Trata-se de uma simplificagdo que usa o suposto da "determinagdo, em Gltima instancia
pelo capital” como uma espécie de "guarda- chuva", sob o qual tudo cai numa vala
comum, sem necessidade de atentar para as especificidades das diferentes relagdes que se
estabelecem, uma vez que, de algum modo, o trabalho e a produgdo desses diferentes
trabalhadores sdo dominados pelo capital (cf. MARTINS, 1993, p. 112).

Néo sdo so tedricos os equivocos cometidos em relagéo ao trabalhador do campo.
E também no campo politico que se os cometem quando os trabalhadores se organizam
em movimentos sociais e/ou sindicatos (o que também ocorre com os trabalhadores
urbanos). Organizagdes politicas disputam a direg8o desses movimentos, sob o
argumento da inexisténcia de um projeto politico neles, enquanto nfo estiverem sob sua
tutela. Dito de outra forma, sé reconhecem legitimidade nos movimentos e sindicatos que

estiverem mtegrados em sua militancia. Nas palavras de Martins (op cit),

"essa concepgdo esta no discurso de quase todos, mesmo
em setores da CUT e do PT, entidades politicas que
supostamente compreendem e valorizam a importéncia dos



movimentos sociais” (IBID, p. 92).

A consideragio do agricultor como um quase-cidaddo, ou um cidaddo de segunda
categoria, tanto presente no discurso das elites urbanas de direita, quanto em facgGes da
mntelectualidade de esquerda, faz desse profissional uma figura folclérica, uma espécie de
monstrengo caricato: o caipira.

Essa figura, explorada por manifestagdes culturais engendradas para forjar uma
certa identidade caipira no homem do campo (musica sertaneja) e para o deleite da
populagdo urbana (casamento caipira, Jeca Tatu, por exemplo), ndo é nem de longe o
retrato do homem do campo.

Mas ¢ tendo como pardmetro o caipira ou um cidadio de segunda categoria (que
merece um atendimento educacional também de segunda categoria) que muitos politicos e
planejadores da coisa publica administraram e/ou administram a educagdo para a
populagdo do meio rural no Brasil.



5. A EDUCACAO RURAL NO BRASIL

Até a década de 30 deste seculo 0 meio- rural brasxlelro estava prancamente

desassm em termos de oferta educacmnal por parte dos orgaos governamentals O

e L -

governo, em seus diferentes niveis, proporcionava oferta de escola no meio urﬁano
‘mesmo assim limitada no aspecto quantitativo.

As escolas que existiam no meio rural, até entdo, eram resultado de miciativas de
igrejas ou das comunidades que se organizavam para esse fim, heran¢a da historica
omissdo do poder pt’l_blico com a educagio rural e, também, com a educagdo como um
todo.

A educagdo, no Brasil ainda Colonia de Portugal, nasceu como uma atividade
delegada pela Coroa portuguesa a uma ordem religiosa (a Companhia de Jesus). Assim,
quando em 1549 chegaram ao Brasil os primeiros seguidores de Santo Inicio de Loyola,
vierém com o intuito de evangelizar os indios, manter a fé catdlica entre os portugueses
aqui residentes e professar a cultura portuguesa.na Coldnia, em nome do Rei e do Papa
(Cf. AZEVEDO, 1963).

O sistema de educagdo montado pelos jesuitas no Brasil desde os primeiros anos
de Colénia primava pela unidade do ensino aqui professado com o da Metrdpole e, no
que tangia as primeiras letras e aos ensinamentos doutrindrios catdlicos, perseguia a
mtegragdo dos indigenas nessa mesma cultura.

Um trago caracteristico da cultura portuguesa, enxertada no Brasil, era a
predomindncia da literatura e da oratéria sobre outros conhecimentos, de cunho
cientifico. A condigdo de Portugal, como reino catdlico, herdeiro da extrema catolicidade



caracteristica da Idade Média, fez com que essa nagdo se ocupasse por demais com os
conhecimentos ligados a doutrina catolica, & época avessa a livre discussdo cientifica,
impedindo a liberagdo das mentes dos rigidos dogmas da fé. Isto trouxe como resultado,
para o Brasil, um grande niimero de bacharéis, letrados e clérigos, sem a formagdo de um

corpo de intelectuais com qualquer preocupagdo pelas atividades cientificas e técnicas.

"0 apégo ao dogma e a autoridade, a tradi¢do escolastica
e literdaria, o desinteresse quase total pela ciéncia e a
repugndncia pelas atividades técnicas e artisticas tinham
Jorgosamente de caracterizar, na Colénia, téda a educagdio
modelada pela Metropole que se manteve fechada e
irredutivel ao espirito critico e de andlise, & pesquisa e a
experimentagdo e, portanto, a essa mentalidade audaciosa
que no século XVI desabrochou para no século XVII se
Sirmar: um século de luz para o restante da Europa e um
século de trevas para Portugal” (AZEVEDO, op.cit, p. 531).

Este trago da educagfio brasileira, plasmado pelos jesuitas desde o tempo de
Colonia, de formagdo de bacharéis, letrados e clérigos (mesmo que estes necessitassem
acabar os estudos na Metropole), sobreviveu a sua expulsdo pelo Marqués de Pombal20
em 1759, sobreviveu a Independéncia do Brasil ¢, em grande parte, a Prbclamaqﬁo da
Republica. '

Sobre a sobrevivéncia dessa caracteristica & Proclamagdo da Republica, depde o
fato de que a reforma de ensino levada a efeito pelo ministro Benjamim Constant Botelho
de Magalhdes, ja a partir de 1890, no inicio do governo republicano, denominada
Reforma Benjamim Constant, de forte influéncia positivista, procurou quebrar o modelo
literario-religioso do sistema de ensino brasileiro, com a introdugfo massiva das ciéncias

naturais no curriculo escolar. No entanto,

20 Nas palavras de AZEVEDO: "Em 1759, com a expulsdo dos jesuftas, o que safreu o Brasil ndo foi uma reforma de
ensino, mas a destrutgdo pura e simples de todo o sistema colonial de ensino jesultico. (...) Em lugar de desenvolver esse
arganismofo sistema educacional], de enriguecer, de alargar e refarmar esse sistema, o Marqués de Pombal o eliminou e,
uma vez completada a sua destruido, esperou treze anas para camegar a reconstruir, no pertodo de um gaverna, o que os
Jesuitas conseguiram em dois séculos"(AZEVEDO, 1963, pp. 539-540). Apds treze anos de inexisténcia de edncagéio formal
essa educagio voltou através dos bispos e dos padres-mestres, portanio ainds ligada 3 Igreja Cstolica (Cf AZEVEDO, op.cit.).
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"a proeminéncia dos estudos literarios sobre os estudos
cientificos permanecia tdo fortemente marcada, no sistema
cultural do pais, que ainda constituiam e deviam figurar
por muito tempo, como institui¢des solitdrias, sem
irradiagdo, as raras escolas ou institutos prepostos ao
ensino cientifico, ndo aplicado, ou a pesquisas no dominio
das ciéncias naturais” (BD, p. 623).

Quando da chegada, ao Brasil, de imigrantes de outros paises da Europa que nfo
Portugal, no século passado, era este o quadro educacional que estes imigrantes
encontravam: um pais de omissdo historica do governo em relagdo a educagéio escolar, e
a existéncia de um sistema educacional, moldado 4 imagem da visdo de mundo dos
jesuitas, e resfrito a uma parcela da populac}z’io urbana. Como grande parte desses
imigrantes vinham para se estabelecer na agricultura, precisavam construir seu préprio
destino em termos de atendimento educacional a seus filhos, visto que vinham de um
ambiente em que, mesmo no meio rural, as criangas freqiientavam a escola.

Mais uma vez os jesuitas se fizeram presentes em pa:ceia do cenario escolar,
através das Kathoh‘.?chen Pfarrschulen (escolas paroquiais catolicas), criadas e mantidas
pelas comunidades de imigrantes alemdes e seus descendentes, comandadas
administrativa e pedagogicamente pela Igreja Catolica Romana (principalmente pelos
padres da Companhia de Jesus).

Outras iniciativas escolares estiveram nas maos das Igrejas de Confissdio Luterana
atuantes em territério brasileiro e das comunidades de imigrantes italianos, que
organizaram escolas de cunho particular, com subsidio do govemo italiano e também de.
cardter paroquial, estas em maos de padres franciscanos (Cf. KREUTZ, 1991 e RIBEIRO, 1990, p.
553-572).

As escolas paroquiais ndo foram uma invengdo especifica dos padres catédlicos

para o Brasil. Ja existiam na Alemanha, principalmente na regido do Hunsrueck, de onde



¢ proveniente grande parte dos imigrantes, tanto catdlicos quanto luteranos, vindos
daquele pais. O sentido delas, no entanto, € diferente em cada um dos meios. Na Europa,
representavam uma reagdo ao teor laico da escola estatal burguesa; no Brasil, uma
alternativa & omissdo do Estado em relagdo ao ensino nas dreas rurais e uma forma de
manter, na nova patria, costumes e modos de vida trazidos da patria de origem (ct
GROSSELLL 198'.7, p. 1721,

Nas colénias italianas do Sul do Brasil, a agdo da igreja catdlica foi menor em
termos de oferta do ensino, visto que, no Rio Grande do Sul, tem-se noticia de apenas
uma escola paroquial na colonia italiana, a escola paroquial Nossa Senhora do
Caravéggio, localizada na antiga Col6nia Caxias, hoje municipio de Farroupilha (ct
RIBEIRO, 1990 p. 572).

As altermativas dos colonos italianos para garantir um ensino ao menos
fundamental aos seus filhos passaram pela auto-organizagdo de escolas pelas
comunidades (também por elas sustentadas), e escolas subsidiadas pelo governo italiano.

As escolas particulares isoladas, criadas e sustentadas pelas familias das
comunidades de colonos, funcionava, via de regra, na residéncia do professor, cujo
preparo intelectual normalmente nfo ultrapassava o dominio do dialeto da regidio de
origem e os fundamentos da aritmética e aI%uns conhecimentos gerais, aprendidos
quando aluno, na Italia.

Esta modalidade de escola, tanto mais presente quanto mais afastadas eram as
comunidades das povoagdes ou vilas, representou ndo uma escolha dos colonos italianos,
mas a unica alternativa de garantir que seus filhos nflo crescessem no total analfabetismo,
uma vez que as liderangas das comunidades "sistematicamente tomam a iniciativa de
apelar para o poder publico, a fim de que participe na manuten¢do da escola e,

principalmente, assuma o pagamento do professor” (RIBERO, op.cit., p. 572).

21, Nas cormumidades de origem alemi havia uma relativa independéncia entre dois grupos distintos de habitantes: os catélicos e
05 luteranos. Apesar de haverem tido, desde os primeiros fempos de imigracio, uma convivéncia amistosa entre si, havia uma
clara separagio desses grupos no que dizia respeito 4 manutengio de cemitério, igreja e escols. J4 nas conmmidades de origem
itakans, nio havia este tipo de separagéio, uma vez que os seus habitantes eram, em geral, catélicos.
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As escolas italianas subsidiadas pelo governo italiano eram mais freqiientemente
situadas nos centros urbanos, sedes das colonias. Eram mantidas por orgdos consulares,
sociedades de mutuo socorro ou eram escolas comunitarias, subvencionadas pelo governo
italiano. Dispunham de verba para pagamento de professor, compra de livros didaticos, e
seus professores eram, via de regra, mais bem preparados que os das escolas
comunitarias rurais. Enquanto as escolas .comunité.rias italianas isoladas eram fruto da
iniciativa dos colonos para garantirem um minimo de escolaridade para seus filhos, as
subsidiadas eram instrumento do governo italiano na tentativa de manter a "italianita”,
ou seja, o carater de cidaddo italiano no colono instalado no Brasil®.

A oferta de ensino através dessas escolas (paroquiais, catdlicas ou luteranas,
comunitarias ou subsidiadas) passou a refluir 4 medida que o Estado intensificou o
atendimento escolar as areas rurais, com a nacionalizagdo do ensino no Brasil, momento
em que os descendentes de alemies e de italianos eram proibidos de falar suas linguas de
origem por ordem do governo, no decorrer da Segunda Guerra Mundial e a medida que
esses descendentes de imigrantes sentiam a necessidade do melhor dominio da lingua
nacional para possibilitar a melhor defesa de seus interesses.

A nacionalizagdo do ensino, ocorrida durante o Estado Novo, mesmo ndo sendo a
tnica razdo do refluxo das escolas vinculadas a cultura de origem dos imigrantes
europeus nio portugueses, foi a razdo de maior peso naquele momento especifico. Esse
processo tinha o carater de, a partir do Estado, criar escolas nas areas rurais, onde a
omissdo anterior do Estado em relagdo ao ensino tinha fomentado a criagdo de uma
significativa rede de escolas que trabalhavam com a lingua e a cultura dos paises de
origem dos imigrantes e seus descendentes.

O mesmo Estado que, num primeiro momento, havia encorajado a fundagdo de

- escolas comunitarias nas colénias de imigrantes (visto que ndo lhe acarretava 6nus),

22 "Ng entanto, se esta foi a intengdo das autoridades italianas, ndo encontrou, principalmente no meio colomial, um eco
expressivo (...) A necessidade de falar o portuguls para uma melhor comunicagdo com as brasilsiros e o prestigio que
também significava falar o portugués fizeram com que a escola italiana e o professor italianoc ndo tivessem a aceitagdo e o
interesse desejado, pelas autoridades italianas” (RIBEIRO, 1990, p. 568).
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ocupou-se em oufro momento na estruturagdo de um sistema educacional marcado pela
lingua nacional e por elementos culturais que procuravam anular as influéncias culturais
que os imigrantes europeus ndo portugueses estavam perpetuando em solo brasileiro.
Setores da elite nacional pregavam a necessidade da intervengdo do governo
brasileiro nas coldnias italianas e alemis, que mantinham escolas com suas linguas e
culturas de origem. Na defesa dessa intervengdo, ao mesmo tempo que protesta contra a
omissdo do governo enquanto ndo intervinha, Afranio Peixoto, ja no inicio da década de
1930, fazendo a comparagdo dessas coldénias de imigrantes em relagdo ao governo

brasileiro com o Havai em relag@o ao governo norteamericano, argumenta que

"naquelas pequenas ilhas do Havai, para 1.000 criangas
anglo-saxdnicas, registravam as estatisticas 17.600
japonésas, 3.800 chinesas, 5.300 portuguésas, 3.300
havaianas e 4.100 mesti¢as. Dessa gente, os americanos,
nas suas escolas, fazem americanos; que contraste conosco
que temos melindres de intervir nos Estados, mas deixamos
a Alemanha e a Italia intervirem em nossa nacionalidade,
subvencionando escolas e fazendo alemdes e italianos, dos
naturais do Brasil” ( PEIXOTO, Afranio, citado por AZEVEDO, op.cit., p.
651)

Esse projeto de nacionalizagdo ndo foi uma pura e simples substituigdo das
escolas comunitarias das colonias de imigrantes por escolas estatais. Consistiu na
expedigdo de um conjunto de instrumentos legais que disciplinavam o funcionamento

~y

dessas escolas (que nio foram simplesmente proibidas) e na criagdo de u?na rede de

escolas estatais (Cf. KREUTZ, op.cit, p. 153). ‘

Razdes economicas foram também determinantes da maior atengdo dada ao ensino
no meio rural a partir da década de 1930. Nessa década, ocorre o inicio da insergdo do #
pais num processo de industrializagdo. A partir daquele momento, os interesses

economicos dirigentes determinavam que o agricultor tinha que ser transformado em

empregado potencial da industria emergente. Além disso, era importante incorporar o
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- agricultor ao mercado consumidor dos produtos e serviq,'os que a cidade produzia, bem
como tornd-lo participe, a nivel politico, da modernidade que se construia, mesmo que se
mantivesse no campo.

A medida que se observou uma migragdo para as cidades em proporgdo maior ao
que a inddstria conseguia absorver como mio-de-obra, comegaram a surgir os problemas
soclais deoorrentes dessa migragdo. No discurso oficial surgiu, entio, uma nova
preocupagdo com o ensino no meio rural: a manutengdo do hémem no campo através da
educagdo.

Os movimentos do ruralismo pedagdgico, entendidos como movimentos que
compreendem o meio rural como uma realidade que se explica por st mesma e, portanto,
necessita uma educagdo especificamente moldada a sua peculiaridade, sdo conseqiiéncia
da influéncia dos principios da Escola Nova. Esses movimentos ruralistas ndo podem ser
vistos como algo separado e que se explica por si. Vém, ao contrario, no bojo de uma
série de idéias que, %ngidas na Europa no inicio do século, ndo tiveram muito eco
naquele continente mas o encontraram aqui. Fazem parte do mesmo idedrio escolanovista
0 locélismo, a idéia do aprender fazendo, a idéia do aprender brincando, a consideragdo
da obsolescéncia de toda a tradigdo educacional, a queda do nivel de formagdo intelectual
dos professores, e a negagio da sua autoridade sob a égide do discurso liberal da
igualdade, quer seja de direitos, quer de importincia entre crianga e adulto, professor e
aluno (Cf. ARENDT, 1988, pp. 221-247).

O ruralismo pedagogico refluiu na década de 1950. Esse refluxo, porém, ndo
sigm'ﬁba sua definitiva superagéo,- uma vez que o discurso da detengdo do éxodo rural
através de um processo educacional ainda se repete. |

O discurso ruralista, quando assume posigdes criticas em relagéo ao capitalismo,
o faz muitas vezes tendo como referéncia modelos pré-capitalistas de sociedade. Nesse
sentido, a critica ao capitalismo se torna, muitas vezes, ao invés de uma critica

superadora, a expressdo de um saudosismo conservador (Cf. WILLIAMS, 1989, p. 57).
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No atendimento educacional estatal ao meio rural, a instdncia governamental que
mais marca presenga, historicamente, é o municipio. Ja a partir da década de 1920, surge
a defesa da idéia da municipalizagdo do ensino, tanto entre liberais quanto entre
progressistas. Nas tltimas décadas, 4 medida que os municipios foram se firmando como
instancias da estrutura federativa do pais, a idéia da municipalizagfo da educagdo
encorpou-se mais. A defesa da municipalizagdo se faz, normalmente, sob a bandeira da
democratizagdo da educagdo e da sociedade.

Fatores diversos, muitas vezes ocultos sob o discurso da democratizagdo,
contribuiram também para a defesa da municipalizagdo. De um lado, a 4nsia dos
municipios em aumentarem o poder de barganha diante das instincias governamentais do
Estado € da Unifo, com o aumento de sua estrutura administrativa, o interesse em
aumentar seu quadro funcional, muitas vezes utilizado como "curral eleitoral” sob o
controle do prefeito e seu partido; interesses clientelistas, etc. De outro lado, o interesse
de governos estaduais em se eximirem de responsabilidades, de diminuir o quadro
funcional ou descarregar nos municipios o compromisso da manutengfo do patrimédnio
das escolas rurais. Em Santa Catarina, por exemplo, a partir de 1991, a municipalizagfo
das escolas situadas na area rural passou a ser diretriz da politica educacional do governo
do Estado?3.

Em termos pedagdgicos, o municipalismo pode carregar em si o risco do
localismo. Longe de defendermos que se deva ignorar a realidade local no processo
pedégégico, entendemos que o mesmo deva ser ponto de partida, e nfio de permanéncia.
Dito de outra forma, a realidade local do campo, por exemplo, deve ser ponto de partida

para o processo pedagdgico da populagdo rural, uma vez que € nela que reside a fonte do

23, No mandsto govemamental de 1987 s 1991, a politica de nmumicipalizac#o de escolas rurais j& existia, mas calcads em
parmeﬂosque,doponmdewstadogovunodeemﬁo mediam a capacidade diferenciada de cada mmmicipio de assumir (para
manter) escolas rurais pertencentes  rede estadual Eram levadas em conts variiveis como: percentual da receita do mumnicipio
aplicado em educag#io, custo aluno/ano, percentual dos alunos stendidos no primeiro grau pela rede mumicipal. Dessa forma,
ocomammmexpahzaqiopmﬂammedtfmada.Nonmdam governamental de 1991 a 1995 (ainda em curso), a politica
de mumicipalizagdo se resume a uma mumicipalizacio compulsona de todas as escolss rurais multisseriadas pertencentes a rede
estadual.
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conhecimento que o aluno traz consigo & escola. Essa realidade, porém, nfo pode ser o
limite desse processo.

Sobre isto, afirmamos, com Paiva & Paiva:

"Sem duvida que a escola deve considerar a especificidade
econdémica e cultural da localidade onde atua, mas isto ndo
pode tornar-se prioridade curricular. A escola publica pela
qual inumeras geragdes de educadores se empenharam - a
escola universal, gratuita e obrigatoria - pode transformar-
se em fabrica de petrificagbes sociais e ndo em
possibilidade de ampliagdo de oportunidades, caso ndo
introduza seus alunos a contevidos universais minimos para
sua maior circulagdo na sociedade abrangente para o
exercicio dos seus direitos de cidadania. Uma escola de
pesca para comunidades de pescadores e de técnicas
agricolas para dreas rurais, ete. corre o risco de esquecer
0 necessario entrosamento intelectual e politico de seus
alunos com o nacional e o universal. Uma excessiva
acentuagdo do dmbito local significa um efetivo
cerceamento dos horizontes culturais e politicos dos
alunos, contribuindo exatamente para o fortalecimento da
exterioridade da vida nacional para a limitagéo de sua
capacidade de critica a imposi¢des mais graves que a
escola unitaria, transmissora de contetidos minimos e
universais” (PAIVA & PAIVA, 1986, pp. 148-149).

Quando fazemos esta abordagem, a fazemos levando em conta a nossa consciéncia
da necessidade da escola unitiria, entendida como uma escola fundamental igual para
todos os alunos do pais, como instrumento de apropriagido de conthecimento por parte das
* classes subalternas, em igualdade de condigdes com a classe dominanté.

Igual preocupagdo perpassa o pMmto pedagdgigo de Gramsci. Aquele
pensador remete a diversificagdo dos tipos de escola conforme os diferentes meios sociais
a condigdo de situagéio perpetuadora das desigualdades sociais. A medida que defende
uma escola fundamental igual para todos os habitantes de um pais, defende a escola como
espago construtor de iguais condiges de participagdo politica. Ao mesmo tempo, alerta




54

para o carater discriminatorio da escola, enquanto propria para cada meio (Cf GRAMSCL
1989, pp. 117-128).

Na defesa desse ponto de vista, afirma que "a multiplicagdo de tipos de escola
profissional, portanto, tende a eternizar as diferengas tradicionais” (BD, p. 137).
Seguindo pela linha de argumentagdo contréria 4 oferta de aperfeigoamento intelectual e
profissional de cada um somente dentro de seu meio socio-profissional, segue aﬁxmaﬁdo

que

"a tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo pode
consistir apenas em que um operdrio manual se torne
qualificado, mas em que cada 'cidaddo’ possa se tornar
‘governante’ e que a sociedade o coloque, ainda que
‘abstratamente’, nas condigdes gerais de poder fazé-lo"
(BID).

Sem pretender uma andlise minuciosa das posigdes tedrico-praticas que se opSem
a idéia da escola unitdria, julgamos oportuno elencar e comentar, mesmo que de
passagem, algumas delas, por estarem presentes na realidade educacional dentro da qual
atuamos.

Uma delas € a convicgdo de muitos educadores de que a escola € um lugar onde se
devam ensinar apenas contetidos utilitarios, desde os primeiros anos escolares. Néo quer
dizer, no entanto, que conteudos utilitarios (que tém a ver com iniciagdo profissional e
profissionalizagéo) e educagéio sejam categorias excludentes, ou ainda, que néio se possa
educar e ensinar contetidos utilitarios a0 mesmo tempo. O problema consiste em banir da
escola o conhecimento acerca do mundo e dos homens, contido e acumulado nas
diferentes ciéncias.

E no sentido do banimento dos conhecimentos gerais da escola que vai

normaimente o discurso atual da Pedagogia da Qualidade?. A visdo da edﬁcacﬁo

24, Utilizamos o termo Pedagogia da Qualidade para nos referir a0 discurso da Qualidade Totsl, aplicada & educagio.
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escolar como uma relagdo entre fornecedor e cliente, proprio desse paradigma que migra
da realidade empresarial para a educacional, procurando adequar esta aquela, parece se
coadunar com a idéia de que o fornecedor deve ter a preocupagdo de fornecer ao cliente o
que lhe sera imediatamente til.

Paralelo a esta concepgdo utilitarista da educagdo escolar, entra como
conseqiiéncia desse paradigma da Pedagogia da Qualidade, a idéia de que o fornecedor
deve colocar a disposigdo do cliente o que agrada a este altimo. Isto parece conduzir a
uma situagdo tal que, em nome da qualidade, se pode reduzir o curriculo escolar ao
conhecimento imediatamente utilitario e agradavel (para que ele se torne uma mercadoria
consumivel).

Pode ainda ocorrer, em nome dessa pedagogia, a tentativa de transformar as
escolas em Centros de Exceléncia para alguns. Explicando melhor: moldar o curriculo
escolar a um nivel determinado e forgar a exclusdo da escola, de todos quantos nio
conseguirem assimilar ou elaborar conhecimento no nivel exigido.

Outra caracteristica manifesta em determinados setores da educagdo escolar é a
negagdo de uma relag@o de desiguais entre professores e alunos, ou a consideragdo de
professores e alunos como iguais. No Brasil, por influéncia norte-americana, tem-se
marcado muito a educagdo con_i entendimentos que implicam em negac¢do da autoridade
dos professores, sonegagdo dos conhecimehtos basicos da lingua, das ciéncias naturais e
humanas aos alunos, com a conseqiiente sonegagdo as geragbes mais novas do
conhecimento de como € o mundo no qual essas geragdes tém que VIVer (Cf. ARENDT, 1972,
pp. 221-247).

Esse entendimento de educagdo ndo tem reflexos apenas no que tange a relagdo
professor/aluno; tem a ver também com a maneira pela qual se trata o conhecimento.
Entre os adeptos desse entendimento da educagdo escolar é caracteristica a postura
espontaneista, a partir da qual, professores e alunos pactuam, em igualdade de condiges,

o que interessa ser trabalhado como contetdo escolar € o que néo.
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Esse espontaneismo leva, portanto, ao entendimento de que todo conhecimento €
valido, e de igual importincia, razdo pela qual se tomna licito que se pactue, entre
professores e alunos, o que deve ser trabalhado. Do ponto de vista dos professores, esta
postura leva, ndo raro, a conclusdes como, por exemplo: nfo € necessirio ensinar ao
aluno a norma culta da lingua, se ele consegue se comunicar em sua forma dialetal; ndo é
necessario ensinar a historia do Brasil, nem a historia geral, se o aluno for incentivado a
resgatar sua propria historia; ndo é necesséario conhecer a geografia dos continentes, se é
possivel elaborar conhecimento geografico com base no bairro em que o aluno mora; niio
é necessario ensinar a historia da arte (dar a conhecer a musica classica e as diferentes
escolas de pintura, por exemplo) se o aluno ouve musica popular e sertaneja, que também
sdo manifestagdes de arte, etc.

A referéncia de Hannah Arendt (op.cit) a desestruturagdo da educagdo na America
do Norte, com a aceitagdo (e quase o endeusamento) das teorias educacionais
"escolanovistas”, o que teve como conseqii€ncia um modelo educacional em que se nega
a autoridade (sob o argumento de se evitar o autoritarismo), a desigualdade entre
professor e aluno, adulto e crianga, e que sonega o conhecimento cientifico/ filosofico/
erudito as geragﬁeé mais novas, pode servir, no Brasil, para as tendéncias "liberais
escalanavistas”, que em nome da centralidade do alﬁno na escola negam a necessidade e
a possibilidade de o professor ensinar, uma vez que o consideram um facilitador do
desenvolvimento das criangas, com base na aplicagio de determinadas técnicas
educacionais, muitas vezes vazias de conteudo.

O Construtivismo (se € que ¢ possivel falar em construtivismo no singular) ¢é
outra teoria, ou conjunto de teorias que, se de um lado trouxe novos elementos para se
compreender a relagdo da pessoa humana com o conhecimento, é responsavel também
por alguns tragos negativos que se cristalizaram no comportamento de parcela dos
responsaveis pela educagdo escolar.

Explicitando melhor: a idéia de que a relagdo da pessoa humana com o
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conhecimento nio se da exclusivamente por transmissdo, mas que o conhecimento é
também construido € verdadeira, pois se assim nio fosse, o conhecimento transmitido de
geragdo em geragdo seria a eterna repetigdo do mesmo.

Os tedricos do construtivismo, de Piaget até os pensadores maxxxstas como
Vygotsky, Luria, Leontiev e autros donsegujram .avangar consideravelmente na
compreensdo do processo de elaboragdo do conhecimento. Parece-nos que a contribuigéo
destes ultimos foi importante devido a uma percepgdo maior da influéncia do meio no
processo de elaboragdo do conhecimento. Com a percepgio da influéncia do meio, fica
mais facil o reconhecimento da alteridade nesse processo. Dito de outra forma: 4 medida
que se considera a influéncia do meio na elaboragdo do conhecimento, considera-se
também a mmportancia do outro nessa elaboragdo. E o reconhecimento da importancia do
outro leva ao entendimento (em termos de educagfo escolar) de que, quanto mais o
professor (como um outro para o aluno) interferir sobre ele com transmissio de
conhecimentos, melhores condigdes o aluno terd de elaborar conhecimento.

O trago negativo deixado por certas interpretagdes do construtivismo na pratica
pedagbgica resulta do entendimento de que a construgdo do conhecimento é um processo
natural e espontaneo, que ocorre em cada um de forma monadica, ou seja, de que cada
pessoa pode construir seu conhecimento fechado em si mesmo, prescindindo da relagdo
com o autro. Esse entendimento da possibilidade de construir conhecimento no vazio tem
muitas vezes como resultado o abandono dos alunos a sua propria sorte, com um minimo
de mterferéncia do professor, para nio prejudicar o processo particular de cada um ao
elaborar seu conhecimento.

Grande parte dos adeptos da "educacdo libertadora” ou "educagdo popular” se
ajustam também 4 critica de Hannah Arendt, principalmente os adeptos de sua versdo
mais extrema, que considera que se libertam as classes populares da opressdo burguesa
pela via da negagdo do conhecimento cientifico/ filosofico/ erudito, entendido como

sendo burgués, e portanto opressor, em oposigdo maniqueista ao conhecimento popular,

. ->~"“"‘“"“\
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que € considerado anti-Burgués, portanto, libertador.

Nio se trata de, neste trabalho, negar a existéncia ou mesmo a importincia do
conhecimento popular, nem de tecer um juizo de valor para categorizar conhecimento
popular e cientifico. Trata-se de partir do pressuposto de que o conhecimento legitimado
pela sociedade ocidental, a partir do Renascimento, é o cientifico. E em nome deste que
se tomam as decisGes ‘que afetam alguns ou muitos em uma sociedade e que se diz o que
¢ verdadeiro e o que ndo €. Trata-se também de apontar o equivoco que significa sonegar
esse conhecimento aos assim chamados oprimidos em nome da sua libertagdo.

A linha pedagdgica conhecida como Pedagogia Critico Social , apesar de tomar
o pensamento de Gramsci como base e ter a escola unitiria como horizonte, corre o risco
de também cair num reducionismo. A medida que superdimensiona o viés politico e se
preocupa pouco com a compreensido dos processos mentais através dos quais ocorre a
relagdo das pessoas humanas com o conhecimento, pode reduzir o processo educacional a
um processo de politizagdo ou a "ressurreigdo” pura e simples da escola tradicional,

apenas com um discurso politico diferenciado (cf ASSMANN, 1993, P.50).



6. A EDUCACAO NO MEIO RURAL EM SANTA CATARINA

No Brasil, o ensino fundamental € historicamente negado a considerdveis parcelas
da populagdo. O ensino tem sido um dos elementos seletivos em nossa sociedade, tanto
no fato de ser ofertado a uns e negado a outros, quanto no de, quando ofertado, sé-lo de
maneira desigual em termos de qualidade.

O meio rural tem-se caracterizado como ambiente em que a omissdo na oferta do
ensino tem sido mais significativa. Assim, mesmo que grande parte dos municipios
brasileiros tenham uma rede de ensino que se estende a quase todas as localidades, € de
escolas que acabam na quarta série .do primeiro grau que se compdem majoritariamente
essas redes. Como muitos dos egressos dessas escolas (muitas vezes multisseriadas) ndo
completam o primeiro grau por ndo terem nas proximidades de suas residéncias escolas
que tenham as séries de quinta a oitava, deixa-se de cumprir, mais no meio rural do que
no urbano, o preceito constitucional de oportunizar o ensino fundamental a todos.

A distribuicdo desigual do atendimento da populagdo rural e urbana com ensino ¢
analisada por Cunha (1979), cuja analise nos fornece dados significativos referentes a
esse atendimento desigual.

Em 1970, a taxa de escolarizagdo da populagdo de 7 a 10 anos era de 82,7% na
zona urbana e de 48,5% na zona rural. Em Santa Catarina, na mesma data, os mesmos
percentuais sdo, respectivamente, de 86,2% para a zona urbana e de 79,3% para a zona
rural (cf. CUNHA, 1979, 134).

Um dado que vai na diregdio oposta da escolarizagdo, ou seja, que retrata a sua
falta, da conta de que no mesmo ano de 1970, a proporgdo de pessoas de 14 anos de
idade que nfio sabiam ler e escrever, portanto analfabetas, era de 9,8% na zona urbana ¢

de 41,9% na zona rural, a nivel de Brasil. O mesmo dado para Santa Catarina era de
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0,8% na zona urbana e de 36,3% na zona rural (BID, p. 138).

Um dado que da conta do tipo de escola freqiientado majoritariamente pelas
criangas da cidade e pelas do campo mostra que a matricula em escolas de professor
tinico, ou escolas multisseriadas, que se caracterizam por um mesmo professor atender as
quatro primeiras séries do primeiro grau no mesmo ambiente, a0 mesmo tempo, em 1970
era de 4,1% para a zona urbana e de 60,5% para a zona rural. O mesmo dado para Santa
Catarina era, naquele ano, de 0,8% para a zona urbana e de 40,7% para a zona rural (B,
p. 154). |

Uma informagdo especifica do estado de Santa Catarina, no tocante a
escolarizagdo basica do meio urbano e rural entre os anos de 1986 e 1990, di conta de
que, do total da populagdo urbana e da populagdo rural entre 7 e 14 anos, em 1986, havia
o atendimento escolar de 87,49% e de 62,59%, respectivamente, com um atendimento
global de 78,34%. Ja no ano de 1990, havia o atendimento escolar de 92,50% e 63,23%,
respectivamente, na zona urbana e rural, com um atendimento global da populagdo na
faixa etaria de 7 a 14 anos, de 83,08% (SANTA CATARINA, Série retrospectiva da Educaciio (...)
1986/1990, p.28).

E conveniente ressaltar que o dado referente a 1990, que mostra uma
desproporgdo ainda maior no que se refere ao atendimento desigual da populagio da
cidade e do campo com escolarizag@o, que o de 1986, nio significa obrigatoriamente um
aumento real dessa desproporgdo, uma vez que grande parte dos alunos atendidos pelo
Programa de Transporte Escolar passou a freqiientar escolas urbanas, mesmo residindo
no campo, o que os faz constar, estatisticamente, como alunos da zona urbana.

Nas tltimas decadas os planos de agdo governamental priorizaram a oferta do
ensino fundamental para a area rural. A partir da década de 1930, fatores politicos e
econdmicos precisam ser considerados para a compreensdo da expanséo escolar no meio
rural, conforme assinalamos no capitulo anterior. |

Em Santa Catarina, respaldadas pelo discurso da busca da universalizagdo do
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ensino basico no campo, duas agdes governamentais surgiram mais recentemente como
tentativa de oportunizar o acesso de alunos do meio rural ao ensino fundamental
completo: o transporte escolar e os projetos de educagdo rural.

O transporte escolar surgiu como um programa de iniciativa do govemo do
estado, em convénio com 65 municipios, em 1988. Através ‘deste programa, os alunos
residentes na zona rural, matriculados da quinta a oitava série do ensino fundamental,
passaram a ter transporte gratuito para as escolas com primeiro grau completo, situadas
em sua maioria no meio urbano.

O transporte escolar nio introduziu inovagdes pedagogicas, nem implica em um
projeto educacional em separado para os filhos de agricultores. Limita-se a integrar, nas
escolas existentes, a clientela do meio rural que nio dispée de escolas com ensino
fundamental completo em sua localidade. -

O Programa de Transporte Escolar foi criado pelo governo do estado, em 1987 ¢
mantido em convénio com as prefeituras municipais, até 1991. O governo que assumiu
naquele ano deixou de oferecer esse servigo, com a nio renovagdo dos convénios
existentes com as prefeituras municipais. Contudo, o transporte escolar continua sendo
praticado, por muitos governos municipais, com gratuidade total ou parcial para os
alunos transportados.

Os projetos de educagdo rural surgiram na mesma época, por iniciativa de alguns
municipios do estado. Os projetos atualmente existentes em Santa Catariﬁa funcionam
com trés diferentes modalidades: a)com o deslocamento de docentes para nucleos
localizados nas pequenas localidades do interior dos municipios; b)através de ensino
modularizado, de cardter supletivo (escolas itinerantes), c)como escola familiar rural.
Funcionam nos municipios de Agua Doce (Programa de Escola Rural de Agua Doce);
Porto Unido (Porto Unifio Escola Rural Itinerante), Sdo Carlos (Projeto Educagdo Rural
de Sdo Carlos);, Quilombo (Escola Familiar Rural Santo Agostinho); Rio Negrinho
(Escola Itinerante Rio Negrinho); Campo Alegre (Escola Itinerante Campo Alegre);
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Correia Pinto (Escola Itinerante), Campos Novos (Escola Itinerante Estudando e
Plantando); Joagaba (Nucleo Pedagdgico Rural de Joagaba); Ibicaré (Nicleo Pedagdgico
Rural de Ibicaré);, Sdo Miguel do Oeste (Projeto Escola Rural de Sdo Miguel do Qeste);
Lages (Escola Itinerante Maria Alice Wolff de Souza), Descanso (Projeto Educagdo
- Rural de Descanso); Lebon Régis (Nucleo Pedagdgico Rural de Lebon Régis).

Estes projetos caracterizam-se como de educagdo formal. Atuam com ensino de
quinta a oitava série do primeiro grau, com aprovagdo do Conselho Estadual de
Educagdo. Ao contririo do programa de transporte escolar, implicam na estruturagdo de
uma escola especifica para o meio rural.

A pesquisa que realizamos é uma abordagem analitica do Projeto Escola Rural de
Sio Miguel do Oeste, dentro do contexto dos projetos de educagdo rural em
funcionamento em Santa Catarina e da educagdo basica, em geral.



7. 0 PROJETO ESCOLA RURAL DE SAO MIGUEL DO OESTE -
PERASMO |

7.1. UM BREVE HISTORICO

As razdes que levaram ao surgimento do PERASMO podem ser diversas. Néo
queremos aqui fazer especulages sobre as razdes ocultas ou ndo declaradas do
surgimento deste projeto. Levantamos razdes alegadas pelos seus idealizadores e
criadores, e razdes que, mesmo nio manifestas, sdo notorias.

QO ano de 1987 e os Segiu'ntes foram marcados por algumas medidas
governamentais a nivel estadual, na drea da educagdo, que faziam parte do plano do entdo
governo de trazer para a escola em torno de 200.000 criangas em idade escolar, que nio
estavam estudando, grande parte das quais, residentes no meio rural. A campanha de
matricula e o transporte escolar foram dessas medidas as mais fortes em termos de
mobilizagdo das escolas, orgos regionais e locais de ensino e prefeituras.

O municipio de Séo Miguel do Oeste, na ocasido administrado por prefeito do
partido do governo estadual, foi um dos municipios com grande engajamento nas agdes
governamentais. Como a oferta de ensino fundamental completo no meio rural fora um
dos compromissos de campanha do prefeito, confluiram com facilidade as intengdes dos
governos estadual e municipal.

Antes da criagdo do PERASMO, ja havia em Lages (desde 1984) e em Joagaba
(desde 1986), projetos de educagéo rural que, embora diferentes do PERASMO, tém de

semelhante o fato de transportar os professores ao encontro dos alunos, ao invés de
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transportar os alunos ao encontro da escola. Esses projetos, mesmo que o municipio de
Sdo Miguel do Qeste ndo tenha seguido seu modelo, serviram de alguma forma como
elementos de inspiragdo para a criagdo do PERASMO.

Desde sua criagdo (em 1988) até os dias atuais, o PERASMO passou por uma
séﬁe de mudangas, quanto a sua concepgdo como escola, quanto ao enfoque dos
conteudos, quanto a organizagdo.

No que toca a concepgdo de educagdo rural e do relacionamento do urbano com o
rural, houve nos primeiros tempos de existéncia do PERASMO uma forte presenga do
entendimento do meio rural como um meio cultural proprio, com valores proprios, cuja
conservagdo era de responsabilidade da escola rural. E o que se explicita no corpo de um

relatério de 1988, em que € descrito o inicio das atividades do Projeto:

"Desde o inicio, houve uma preocupagdo muito grande de
levarmos um saber comprometido com a realidade do
educando (.. )Tarefa mais dificil era munir-nos de
conteudos e conhecimentos que nos dessem condig¢des de
ndo fazermos, na Escola Rural, a mera reprodugdo do
saber urbano Relstsrio dss stividades do PERASMO, 1988).

Sobre a exisféncia de uma cultura especificamente rural, sobre cuja preservagdo a

| coordenagdo do projeto se manifestava preocupada, sdo ilustrativas as afirmagdes dessa

mesma coordenagdo, quando declarava que, antes do imicio das atividades, houve a

necessidade de muito estudo e conscientizagdo "a fim de que estivéssemos preparados

para valorizar o meio rural, com sua cultura propria” (IDEM, Conclusso). Ou ainda quando

afirma que "o habitante do meio rural traz consigo uma cultura propria que revela seu
espirito aventufeiro, mistico, integro e de luta” (IDEM, Texto 03).

| Apesar das posigdes que denunciam o entendimento do meio rural como um meio

com cultura peculiar (que deve ser preservada como tal), constantes do discurso da

coordenagdo do PERASMO no inicio de seu funcionamento, a preocupagdo com a
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integragdo desse meio rural com a cultura universal j se fazia presente, quando afirmava:
"urge que a escola leve a cultura universal ao meio rural, pois este é um direito do
cidaddio e o meio onde reside ndo pode servir como um fator discriminante” (IDEM, Texto
07). |

Parece-nos que o inicio das atividades do projeto é marcado por um certo conflito
entre o que se poderia chamar de ruralismo pedagégico e uma visfio de educagdo como
socializagdo da cultura universal. Se por um lado o discurso estava aberto para a
socializagdo da cultura universal, por outro era manifesto o temor em relagdo ao que essa
cultura universal tem de urbano. Dito de outra maneira: manifestava-se o temor de que a
cultura universal, pelos seus aspectos urbanos, viesse a descaracterizar o agricultor
(dotado de uma cultura particular, que precisava ser preservada), a0 mesmo tempo que se
manifestava a necessidade de levar a cultura universal ao campo. E o que se ilustra na
afirmagdo de que "as criangas do meio rural querem ir a escola para aprender.
Aprender o que a cultura universal nos legou, sem ter que para isso negar seus
valores e assumir um saber estranho” (IDEM, Texto 10). Como se fosse possivel apropriar-
se de um saber estranho sem assumi-lo, uma vez que o saber escolar ou universal ¢ de
alguma forma estranho a quem ¢ dotado somente do saber popular ou local.

Atualmente, apesar de o PERASMO continuar com o carater de escola rural,
voltada a realidade e aos interesses dos jovens agricultores, ndo € mais esta a tonica do
disc:nso da coordenagdo. E ilustrativo o fragmento de texto que reproduzimos a seguir,
no qual se discorre sobre os objetivos atuais do Projeto:

"0 PERASMO possui como objetivo principal integrar o
aluno do meio rural, com seus valores culturais e
economicos, ao conhecimento universal,
instrumentalizando o homem do campo para que possa, em
qualquer circunstdncia, responder conscientemente das
exigéncias que se apresentam, independente do meio em
que se encontra...(grifos meus)" (Planejamento Geral - PERASMO,
1994),
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Chamamos a atengfio para as expressOes 'em qualquer circunstincia” €

"independente do meio _em que se encontra”, que denotam a consciéncia da

impossibilidade de manter o jovem agricultor no campo através de um projeto
educacional, e que 0 mesmo deve ser preparado, com o "conhecimento universal”, para
ser cidadﬁo,vindependente se no meio rural ou no urbano. Ao mesmo tempo, denota a
consciéncia de que, mesmo permanecendo no campo, ndo € s6 no campo que o agricultor
vi\;e, uma vez que € no meio urbano que se déo significativas partes de seu quotidiano
(relages com o comércio, com a indistria, com o sindicato e os érgdos de poder
politico). Em suma, o agricultor ndo consegue exercer sua cidadania sem fazé-lo também
na cidade, o que indica também para a impossibilidade de considerar campo e cidade
como separados.

Essas mudangas no discurso do projeto nos permitem afirmar, sem muito risco de
erro, que 0 PERASMO esta sofrendo um processo de caminhada do senso comum ao
bom senso, sem ter sido vitima de quebras nesse seu caminho. A continuidade
administrativa na Prefeitura Municipal (atualmente no terceiro mandato do mesmo
partido) pode ser arrolada como uma importante causa da continuidade ¢ do constante
melhoramento do projeto, sem as quebras que caracterizam, no meio politico brasileiro,
0s projetos que possam ser ‘identiﬁcados com determinado governo, quando da
alternéncia do poder?. |

O PERASMO iniciou as atividades, no ano de 1988, com 14 (catorze) nicleos.
Este namero de nticleos foi diminuindo até o ano de 1991, quando se estabilizou em 7
(sete). | h

A diminui¢8o do niimero de micleos do PERASMO, de 14 para 7, no entanto, ndo

25 A afirmaciio de que a continuidade e o constante sperfeicoamento do PERASMO sio fruto da contimiidade administrativa
nameerhnaMmupal, com a seqiiéncia de trés mandatos do mesmo partido, nfo quer ser uma apologia da perpetnaciio de
determinados grupos politicos no poder. Quer antes figurar como crifica ds quebras de contimiidade de projetos, muitas vezes
importantes, quando da mudanga de grupo politico no poder.
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foi acompanhado de uma diminui¢io na oferta de vagas26, nem ¢é resultado de uma agdo
de restrigdo a oferta de matriculas. Deveu-se, antes, 4 necessidade de atender a uma
demanda reprimida por ensino fundamental?’, esparsa por todas as pequenas localidades
do interior do municipio, no inicio da existéncia do projeto. Prova disso € o fato de, nos
primeiros anos de atividade do PERASMO, a presenga de alunos com idade superior a
16 anos ter sido muito significativa?®. Essa presenga de alunos com idade superior a 16
anos foi diminuindo na medida em que houve o atendimento a demanda reprimida a que

" fizemos referéncia anteriormente. Em 1994, o percentual de alunos acima de 15 anos nfo

ultrapassa os 5,4 %.

Fazendo-se uma série histérica do atendimento de matriculas, desde o inicio das
atividades até o presente ano, constatam-se os dados que seguem: em 1988, em 14
nucleos, 416 alunos miciaram o ano letivo. Desses, 326 terminaram o ano letivo, com um
percentual de aprovagdo de 92,95 %. Em 1989, ja com o nimero de nucleos reduzido
para 12, houve uma matricula inicial de 405 alunos, dos quais 374 concluiram o ano,
com um percentual de aprovagdo de 96,81 %. Em 1990, com 6 nucleos, foram
matriculados no inicio das atividades letivas, 432 alunos. Destes, 357 concluiram o ano,

com 89,08 % de aprovagdo. Em 1991, os ja 7 micleos atenderam uma matricula inicial

- de 457 alunos, dos quais 401 concluiram o ano, com um percentual de aprovagio de 88,5

%. Em 1992, 367 alunos iniciaram o ano, dos quais 331 o concluiram, com uma taxa de
aprovagdo de 93,25 %. O ano de 1993 iniciou com 421 alunos. Destes, 374 concluiram o
ano, com 87,49 % de aprovagdo. O ano de 1994 (em curso) iniciou com uma matricula
de 452 alunos.

Os gréficos I e II, a seguir, ilustram estes dados:

26_ O nismero de ahmos que concluiram o sno letivo aumenton, de 1988 a 1993, de 326 para 374 ahmos.

27 g importants relembrar que durante o ana de 1988, o PERASMO atendeu 326 aluncs da zoma rural, e que entre esta
clientela, muitos encontravam-se fora da Escola ha ancs"(Relaténio de Atividades do PERASMO, 1988, Conclusio)

28 Em 1988, os ahmos entre 16 e 18 anos representsva 15,6 % do total; ahmos de 19 a 21 anos representavam 5,1 % do total;
ahmos de 22 a 24 anos representavam 4,8 % do total. Portanto, tinha-se, i época, 25,5 % de ahmos com idade superior a 16
anos (Cf. Secretaria do PERASMO).
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A evasdo dos alunos, entre 1988 e 1993, fo1 progressivamente dimmuindo a cada
ano, tendo os sucessivos percentuais anuais de 18 %, 17,5 %, 15,5 %, 11,08 %, 10,9 %
€ 6,9 %.

Além de a municipalidade manter o PERASMO como alternativa de oferecer
educagdo fundamental aos jovens do méio rural, langa mio também do Programa de
Transporte Escolar, tanto para alunos que freqiientam escolas urbanas, quanto para os
que se deslocam aos micleos do PERASMO, mas moram a uma distincia grande demais
para se deslocarem a pé até os niicleos. Com a redug@o do niimero de micleos, aumentou
a necessidade de transporte escolar também para os alunos do PERASMO, tanto que,
neste ano de 1994, em torno de 80 % desses alunos sdo transportados gratuitamente pela
municipalidade.

Observa-se uma certa regularidade no niimero de matriculas de um ano para outro,
apesar da mudanga de niimero de nucleos existentes, o que retrata que o PERASMO
conseguiu uma racionalidade maior em termos de aproveitamento dos recursos, ou seja,
consegue atender 0 mesmo numero de alunos em menos nucleos, uma vez vencida a
demanda reprimida a que nos referimos anteriormente, fruto da auséncia, por longa data,
da escola fundamental completa no meio rural de Sdo Miguel do QOeste, auséncia que,
alias, ndo foi nem é peculiar a esse municipio. Obsﬁa—se também, de ano para ano, uma
diminuigdo da evasfio escolar, chegando-se a redugdo significativa de 61,67 % da evasdo
entre 1988 ¢ 1993.



7.2. ESTRTUTURA E FUNCIONAMENTO

O PERASMO tem seu funcionamento aprovado pelo Conselho Estadual de
Educagdo, através do Parecer 056/88/CEE, e € autorizado pela Portaria E/251/88/SEE,
do Secretario de Estado da Educagdo.

Tem uma estrutura administrativa centralizada, situada na sede do municipio, que
administra os 7 (sete) nucleos atualmente existentes no interior.

Os nucleos sdo os locais onde ocorrem as atividades pedagdgicas do PERASMO.
Nesses locais existem apenas salas de aula, nas quais os alunos freqiientam as aulas da
mesma forma que nas escolas convencionais. Ndo ha dependéncias administrativas nos
nucleos, uma vez que a estrutura administrativo-buracratica da escola € centralizada na
sede do municipio.

Esses nfcleos sdo estrategicamente distribuidos no interior do territorio
municipal, para que o acesso aos mesmos se torne mais racional, tanto para os alunos
quanto para os professores (transportados da sede do municipio).

O espago fisico utilizado pelos nucleos esta caracterizado da seguinte forma: 1
(um) macleo utiliza espago fisico da comunidade (salas adaptadas em saldo comunitario),
2 (dois) nucleos utilizam salas prdprias, junto com salas adaptadas em salGes
comunitarios e 4 (quatro) nicleos utilizam somente salas proprias.

Os nicleos sdo também o local em que a escola e a comunidade se integram na
avaliagdo das atividades e resultados, bem como para a discussdo do projeto de trabalho
da escola. Essa integragdo tem seu momento privilegiado nos CONSELHOS DE
CLASSE PARTICIPATIVOS, realizados nos nicleos trés vezes ao ano, com a presenga

de todos os alunos, professores, coordenagdo da escola, pais e mdes de alunos. Os
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CONSELHOS DE CLASSE PARTICIPATIVOS sdo momentos de discussdo entre o
conjunto da comunidade escolar, em que entram em pauta a avaliagdo de desempenho dos
alunos, a avaliagdo do trabalho dos professores e a participagdo dos pais nas atividades
da escola.

O PERASMO garante uma carga hordria anual de 864 (oitocentas e sessenta e
quatro) horas/aula. Essa carga horaria é distribuida, semanalmente, em 3 (trés) dias
intercalados, nos quais professores e alunos permanecem nos micleos, em aula, pelo
periodo de 10 (dez) horas/aula diarias. Atuam no projeto 26 (vinte e seis) professores € 6
(seis) funcionarios em atividades de coordenagdo e apoio.

O salario dos professores e dos outros funciondrios, bem como as despesas de
manutengdo sdo pagos pela municipalidade. O municipio ndo conta com auxilio de
outros o6rgdos para a manuténqio do PERASMO.

Como as atividades docentes dos professores se concentram em trés dias semanais
junto aos alunos, dois dias semanais sdo reservados para a preparagdo dessas atividades e
para a revisdo constante dos médulos usados como material didatico.

A preparagdo das atividades docentes, bem como a revisdo do material didatico
sdo feitas através de estudos em grupo por area de atuagfio dos professores (Ciéncias e
Matematica, Comunicagdo e Expressdo, Estudos Sociais, Preparagdo para o Trabalho).

Os modulos a que fizemos referéncia anteriormente sdo elaborados pelos
professores de cada area de ensino. Para a sua elaboragéo, os professores recorrem a uma
pequena biblioteca disponivel na sede do PERASMO e ao acervo da Biblioteca
Municipal, além de livros de seus acervos privados.

Os conteudos constantes dos médulos seguem os programas curriculares oficiais.
Percebe-se, porém, uma diferenga deles em relagdo a grande parte dos livros didaticos
disponiveis no mercado, no que diz respeito ao conteido abordado, uma vez que, além
dos livros didaticos que os professores pesquisam para a elaboragdo dos modulos, eles

podem melhorar os contetidos daqueles com o acréscimo de elementos de outras



bibliografias, inclusive com a im:rodilgﬁo de novos conhecimentos que no ano anterior
ndo estavam disponiveis como informagao.

Para corrigir imperfeigGes percebidas no decorrer das atividades de um ano e para
o acréscimo de novos conhecimentos disponiveis, anualmente é feita a revisdo dos
modulos. Essa revisdo € feita pelos professores, ao longo do ano. Assim, para o inicio do
ano letivo, é feita a revisdo dos primeiros mdodulos de cada disciplina e de cada série. Os
restantes sdo revistos e reelaborados sempre que novos médulos precisam ser impressos.

A titulo de ilustragdo, descrevemos os modulos de Estudos Sociais da quinta série
do primeiro grau, tecendo uma comparagio do seu contetido com o contetido do curriculo
oficial do Estado de Santa Catarina para esta série. |

Na irea de Estudos Sociais, a qual correspondem as disciplinas de Historia e
Geografia, os contetidos do curriculo oficial do estada para esta série, tém como grandes

‘temas:

1. Na Historia:

1.1. A produgdo do conhecimento histdrico;
1.2. O Brasil na expansdo mercantil européia,
1.3. A sociedade colonial brasileira;

1.4. A crise da sociedade colonial.

2. Na Geografia:
2.1. A atividade industrial e a integragdo do espago nacional;
2.2. Da produgﬁb para a distribuigdo: a circulagdo de pessoas e mercadorias no espago

brasileiro (SANTA CATARINA, Proposta Curricular, 1991, pp. 25-34).

Para esta mesma série do PERASMO, os médulos da area de Estudos Sociais

comegam com conteudos referentes ao municipio de Sao Miguel do Oeste, inserido na



regido Oeste, passam posteriormente a contetidos referentes ao estado e ao pais,
abordando a Historla e a Geografia de forma integrada. Esses conteidos sdo assim

distribuidos para a série em questdo:

1. Referentes ao municipio e & regido:

1.1. localizagdo geogrifica;

1.2. aspectos humanos;

1.3. aspectos economicos;

1.4. aspectos historicos;

1.5. o municipio de Sdo Miguel do Oeste;
1.6. sintese historica da regido oeste;

1.7. cabaoclo: pioneirismo e margmalizagéo,
1.8. a colonizagdo;

1.9. a formagao do oeste catarinense.

2. Referentes ao estado:

2.1. Posigdio geografica,

2.2. povoamento e colonizagdo,

2.3. populagdo total residente e densidade demografica;
2.4. quadro econémico;

2.5. estrutura urbana.

3. Referentes ao pais:

3.1. Os descobrimentos maritimos;

3.2. os modos de produgdo;

3.3. aregido Nordeste (inicio da colonizagio - quadro atual),

3.4. para entender nossa histéria.
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Para a elaboragdo desses mddulos, os professores utilizaram, além de livros
didaticos de historia e geografia, obras de MARLI AURAS (Guerra do Contestado: a
organizagdo da irmandade cabocla), VENCESLAU BREVES (O Chapecd que eu
conheci); CONSELHO INDIGENISTA MISSIONARIO (Toldo Chimbangue); JULIO
GEIGER (Toldo Chimbangue); DANTE MARTORANO (Desbravadores do oeste
catarinense); CARLOS COSTA PEREIRA (A regido das araucarias); WALTER
FERNANDO PIAZZA (A colonizagdo de Santa Catarina); JACI POLI (Caboclo:
pioneiro esquecido); SANTO ROSSETTO (Sintese historica da regido oeste),; SILVIO
COELHO DOS SANTOS (Nova historia de Santa Catarnina); ZEDAR PERFEITO DA
SILVA (Oeste catarinense); RUI WACHOWICZ ( Parana, sudoeste), OSVALDO
RODRIGUES CABRAL (Historia de Santa Catarina), PAULO RAMOS
DERENGOSKI (O desmoronamento do mundo jagungo), MARIA ISAURA PEREIRA
DE QUEIROZ (O messianismo no Brasil), NILSON THOME (Trem de ferro: histéria
da ferrovia no contestado) (PERASMO, Médulos de Estudos Socisis, 1984).

As obras citadas ndo constam apenas na referéncia bibliografica dos trés médulos
que compdem os conteidos de Estudos Sociais da quinta série. Sdo também
referenciadas no decorrer dos textos, o que comprova sua efetiva utilizagdo.

Apesar da densidade dos contelidos constantes dos madulos, ocorre uma grande
perda em termos de qualidade grafica. Como os modulos sdo impressos com mimedgrafo
a tinta, a qualidade da impressdo fica prejudicada, tendo como resultado um materal,
mesmo que de conteudo denso e aproﬁmdado, pouco atraente para o aluno. Além da ma
qualidade grafica resultante desse tipo de impressdo, ocorre também um consideravel
desperdicio de tempo, uma vez que um moédulo que € reelaborado precisa ser todo
redatilografado em mafrizes, 0 que nio mais se justifica numa €poca em que ha
tecnologia disponivel para se resolver semelhante problema com um minimo de
dispéndio de tempo e de trabalho, via utilizagdo de computador.

Os maédulos sdo utilizados por professores e alunos como material didatico em
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aula e para estudo dos alunos em casa. E importante nido confundi-los com os modulos
utilizados em escolas de carater supletivo, nas quais constituem o nico (ou o principal)
vinculo do aluno com o conhecimento escolar. No PERASMO se caracterizam como
auxiliares dos docentes, que continuam sendo o vinculo principal do aluno com o
conhecimento escolar.

Além dos médulos, o PERASMO oferece também aos nucleos livros didaticos
dos disponiveis no mercado. Dessa forma, ndo hd uma redugdo ao méodulo em termos de
acesso ao material escrito por parte dos alunos.

Agdo recente, introduzida a partir do inicio do ano letivo de 1994, é o
fornecimento, por empréstimo, de livros de leitura e pesquisa aos alunos. Para isso, o
PERASMO dispde de uma biblioteca com 3.998 titulos cadastrados, entre titulos de
literatura e de pesquisa. A distribuigdo dos livros de literatura € direcionada por série. A
titulo de ilustragdo, predominam‘na quinta série livros da Sala de Leitura da FAE
(Fundagdo de Assisténcia ao Estudante) e na oitava série, obras classicas de literatura
brasilewra e universal.

Quinzenalmente, cada nucleo recebe uma caixa de livros, ocasiio em que os
alunos fazem retiradas e devolugdes. Dos livros lidos, os alunos fazem relato suscinto,
‘oralmente ou por escrito. |

Desde que esta agdo teve inicio, isto €, margo de 1994 até 28 de abril deste

mesmo ano, registraram-se em media 9,40 retiradas de livros por aluno.



7.3. PROJETO PEDAGOGIGO E PROFESSORES

Para se caracterizar o projeto pedagogico do PERASMO ha que se considerar o
projeto pedagdgico escrito e o que se revela na atividade conére_ta dos professores que o
executam; ha que se considerar as concepgGes que nortearam a estruturagdo desse projeto
pedagogico quando em sua génesé e as novas concepgdes intraduzidas com o advento de
novas professores, o que levou a modificagdes no decorrer de sua breve historia.

Dos seus 26 (vinte e seis) professores atuantes, 40,0% atuam no PERASMO
desde o inicio das suas atividades. Os demais se incorporaram ao projeto no decorrer de
sua historia.

Em termos de habilitagdo desses professores, 3 sdo pds-graduados a nivel de
especializagdo (11,5 %), 3 tém lioencfiatura plena (11,5 %), 16 tém licenciatura curta
(61,5 %), 2 estdo realizando curso de licenciatura curta e 2 (dois) tém nivel secundario,
portanto sem habilitagio formal para o ensino de quinta a oitava séries do ensino

fundamental (15,5 %). O Grafico III, na seqiiéncia, ilustra essa distribuigdo:
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Desses professores, 60,0 % tém origem rural e 53,3 % trabalham simultaneamente
no PERASMO e outras unidades escolares. _

Os que ja atuaram em outras unidades escolares, éonsultados sobre em qual dos
lugares o ambiente de trabalho € melhor, mais de 90 % admitem que no PERASMO
encontraram o melhor ambiente. Justificam esta posigdo pelo espirito de equipe existente
entre o seu corpo docente, a existéncia de um tempo previsto no horario de trabalho para
a preparagdo conjunta das aulas a serem dadas, pela disponibilidade de maior tempo pé.ra
o preparo das aulas, maior permanéncia dos professores em contato com os alunos, maior
interesse dos alunos pelas aulas, o contato freqiiente com toda a comunidade através dos
Conselhos de Classe Participativos e a oportunidade de produgdo de material didatico
através de modulos.

Material publicitario, declaragGes de professores em entrevistas e dados extraidos
dos questionarios respondidos pelos professores ddo conta de que o PERASMO, em sua
origém, era concebido como um projeto com o objetivo de manter os jovens agricultores
no campo, através de uma educagdo especificamente voltada para o meio rural, com
énfase nas aulas de técnicas agricolas. A manutengdo do agricultor no campo através de
uma educagdo apropriada para o seu meio era aceita como uma diretriz.

Algumas mudangas na maneira de encarar o projeto pedagdgico no tocante & sua
especificidade para o meio rural ocorreram no decurso do tempo, embora a idéia original, |
ligada ao discurso do ruralismo pedagogico, ainda continue forte. |

Dos professores consultados com questioﬁé.rios sobre mudangas ocorridas nos
objetivos e praticas do PERASMO no decorrer dos anos, 77,3 % aﬁnna.ra.m ter havido
mudancas significativas. Destes, 63,7 % afirmaram que os objetivos iniciais foram
esquecidos e 27,3 % afirmaram que o PERASMO tormou-se uma escola tradicional.

Dado significativo é o posicionamento de cerca de 80 % dos professores que, no

questiondrio, assinalaram como objetivo atualmente valido pafa as suas atividades
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“oportunizar ao filho do agricultor uma formagdo geral e uma iniciagdo profissional
agricola de qualidade". Este posicionamento demonstra uma evolugdo da idéia original
do PERASMO (manter o jovem agricultor no meio rural) para uma consciéncia da
necessidade de o filho do agricultor ter acesso ao mesmo conhecimento geral que o
sistema escolar veicula na cidade, embora reconhega a importincia da formagdo
profissional para os que querem permanecer no campo.

Contraditoriamente, um percentual de 53,1 % dos professbres (portanto
consideravel parte dos que manifestaram a opinido acima) considera que as disciplinas de
Educagdo Geral devem ter contetidos especificos para o meio rural?s.

Nas entrevistas, colhemos posicionamentos que mostram as diferengas de posigdo
dos professores quanto ao objetivo de seu trabalho, que varia entre a tentativa pura e
simples de manter o jovem no meio rural e a crenga de que o meio rural tem
especificidade tal que ao ruricola deva ser dado um ensino especificamente seu, ao lado
de posicionamentos mais abertos a um ensino de carater geral para o jovem agricultor, de
modo a auxilia-lo a se mserir na sociedade como cidaddo , independente do lugar em que
o0 queira ou possa fazer. _

A primeira dessas posigdes pode ser ilustrada pela declaragfio de professores que
consideram que o contetido escolar ministrado no PERASMO "deve ser um conteudo
especifico. Quer dizer, a agricultura é uma vivéncia diferente do que o quadro

urbano” (Entrevista direta com professor), Ou ainda, quando se refere ao PERASMO:

"ele traz um estudo direcionado para a agricultura, que é o
nosso caso (...) e noés damos toda a énfase a agricultura...
porque nos vivemos aqui no interior e nos precisamos dar
énfase a agricultura, que acho que é o cepo inicial do
desenvolvimento de um pais’ (IDEM).

29 As duas posiges contrditérias manifestas pelos mesmos professores, ou seja, a valorizacso de uma formacio geral ligada a
uma iniciagio profissional de um lado e a defesa de contetidos especificos para o meio rural, mesmo nas disciplinas de educagfo
geral, parece ser sintomitico de duas coisas: a presenga de idéias ligadas 30 nmalismo (on localismo) pedagégico entre os
professores, (assunto sobre o qual nos referimos anteriormente) e uma certs confusiio tedrica por parte de alguns.
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O posicionamento mais radical nesta dire¢éo foi a declaragdo enfitica de que "se
o aluno ndo flcar no campo, ndo deve freqitentar o PERASMO" (DEM). Outro
depoimento que vai nesta mesma linha, e que vé o agricultor a partir de uma otica

fatalista, ou seja, que o mesmo s6 vai ser feliz se continuar agricultor, assim se expressa:

"O mais importante para o nosso aluno ¢ o seu espago, o
meio rural, tem que ser trabalhado, deveria ser. Eu
gostaria que meus alunos permanecessem na regido. Eu até
nem gosto de ver um aluno aqui [na cidade], que ja foi
meu, que ja se formou e esta trabalhando na cidade. Ai eu
penso assim: Puxa! eu incentivei tanto, valorizei tanto o
meio dele, né, e ele ndo valorizou. Eu ndo me sinto
gratificada” (DEM).

O segundo posicionamento, que representa uma evolugdo para uma visdo mais
aberta e geral do ensino no PERASMO ¢ a consciéncia de estar atuando em um meio com
especificidades que precisam ser abordadas no processo pedagdgico, a0 mesmo tempo
que esse meio pertence a uma realidade social maior, bem como a consciéncia da
necessidade de uma formagdo cultural também nfo imediatamente utilitiria, pode ser
ilustrado pelos posicionamentos de professores que, discorrendo sobre seu trabalho,
consideram que "a finalidade seria manter o jovem na propriedade, mas com objetivos
também de ndo so prendé-lo a esse fim, so0 na comunidade, mas de melhorar sua

capacidade nos conteudos” (DEmy. Ou ainda, quando o professor considera que

"o conteudo geral é muito importante também para os
agricultores. Ele tem que saber porque ndo vai s6 quebrar
milho na roga. Ele vai negociar a sua produgdo, tem que
adquirir técnicas de plantio. [E importante também], para
a formagdo cultural do agricultor” (IDEM).

Outros depoimentos, nesta mesma linha, reforcam a presenga da idéia de que o

jovem agricultor tem direito ao mesmo conhecimento que o jovem da cidade:
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"Eu penso que o conteudo deve ser o mesmo da escola
normal, s6 a forma de como é trabalhado deve ser
diferente. No meu ponto de vista, ndo da para isolar o
pessoal la. Trabalhar, sim, o meio deles, mas para entender
o que esta acontecendo a nivel municipal, estadual, federal,
e até mundial. Levar eles a entender o processo todo, néo
56 a cultura deles, isolada” (IDEM).

Estas informagdes, tais como uma maioria dos professores que admite a perda dos
objetivos iniciais, e que se deva ter contetidos especificos para o meio rural, mesmo nas
disciplinas de Educagio Geral, ao mesmo tempo que em sua maionia admite como
objetivo aceitavel uma formacdo geral de qualidade, aliada a uma preparagdo para a
atividade agricola, parecem conduzir & conclusio de que ha um apego a idéias de cunho
ruralista, a0 mesmo tempo que penetram no ideario dos professores idéias ligadas ao
direito de todos a um conhecimento geral minimo. Isto denota também um movimento do
projeto pedagdgico do PERASMO do ruralismo para a busca de uma definigdo tedrica
mais abrangente para nortear seu trabalho. Dito de outra forma, coexistem as duas
maneiras de encarar a educagdo dentro do PERASMO. No entanto, parece haver uma
mudanga de posigdes mais ruralistas para mais abertas a definigdo de uma linha
pedagogica que prime por uma educagdo igual para todos, independente se habitantes do
meio rural ou urbano, se levarmos em conta que, na sua génese, ao PERASMO era
imputada a responsabilidade de manter o jovem agricultor no campo, e atualmente a
maioria dos professores o consideram uma escola que deve promover, antes de mais
nada, formagdo geral.

Sobre uma linha de agdo pedagogica para o PERASMO, 86,7 % dos professores
consideraram importante esta linha de agdo. Destes, 60,0 % admitem que essa linha de
agdo pedagogica é importante para se conseguir trabalhar dentro de uma determinada
filosofia. Infere-se dali que, apesar da atual inexisténcia de uma linha de agdo pedagogica
clara, ha esforgos (pelo menos, preocupagdes dos professores) no sentido da busca da

mesma. A posigio majoritaria, porém, coexiste com outra contrdria, que pode ser
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expressa como ilustragdo num fragmento de entrevista:

"a atividade individual de cada professor é feita por ele
proprio. Entendo que a partir do momento em que um
professor apresentar certificado de habilitagdo e
desenvolver sua atividade sem que haja problemas de
ordem pedagégica ou de ordem social na escola, o
professor é soberano dentro da sua fung¢do dentro da
escola” QDEM).



7.4. CLIENTELA

Para caracterizarmos a clientela do PERASMO, utilizamos como amostra os
componentes da oitava série, em dois momentos, ou seja, os alunos da oitava série em
1993 e os alunos da oitava série em 1994 e uma amostra dos ex-alunos. Esta amostra foi
determinada em fungdo dos seguintes fatores:

Os alunos da oitava série sdo os que tém maior convivéncia com o PERASMO
tendo, portanto, maior conhecimento de seu funcionamento, estido no limite de uma
definigdo quanto ao seu futuro imediato (entre continuar os estudos ou nfo); vivem um
momento de pré-defini¢do de sua trajetdria profissional futura; representam o que o
PERASMO consegue apresentar como resultado de quatro anos de atividades
pedagogicas.

Os ex-alunos sdo a parte da clientela do Projeto que nos pode servir de referéncia
para a analise de resultados e do atendimento ou ndo de expectativas havidas em relagdo
ao Projeto.

A distribuigdo por sexo da clientela da oitava série, em 1993, foi de 47,2 % do
sexo masculino e de 52,8 % do sexo feminino. Esse percentual permaneceu estavel em
1994, quando o sexo masculino participou com 47,7 % e o feminino com 52,3 %.
Distribuigdo semelhante é encontrada entre os ex-alunos, dos quais 50 % pertencem a

. cada sexo. o Grafico IV, a seguir,'ilustra essa distribuigdo:
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GRAFICO IV
DISTRIBUICAO DOS ALUNOS E EX-ALUNOS DO
PERASMO POR SEXO
B Oltava Sérle/o3
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Este dado aponta para a superagdo de uma tradicional tendéncia de considerar a
mulher no meio mral como mao-de-obra domeéstica, ndo necessitando de estudo, uma vez
que o grupo concluinte do primeiro grau ¢ composto majoritariamente de pessoas do sexo
feminino. Essa superioridade numérica feminina poderia ser interpretada como existéncia
de mais jovens do sexo feminino do que do sexo masculino. Dados colhidos entre os
alunos da oitava série de 1994, porém, apontam em outra diregio, uma vez que o total
desses alunos (65) declarou ter 111 irmios e 97 irmds. Desses irmdos e irmds, residem
em casa, com a familia, respectivamente 84 e 68, e tfrabalham na agricultura,
respectivamente, 67 e 37.

Esses dados apontam para a conclusdo de que ha um percentual maior de mogas
do que de rapazes que estudam, uma vez que o nimero de irmids é menor que o de

irmdos, enquanto o nitmero de alunas é maior que o de alunos.
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Mais da metade dos aiunos da oitava série de 1993 (58,4 %) tém até 2 (dois)
irmdos ou irmds. Entre os alunos da oitava série de 1994 o percentual permanece
semelhante (53 %). Igualmente entre os ex-alunos, dos quais 53,8 % pertencem a
familias com igual tamanho. As familias de até 5 (cinco) membros, portanto, sdo as de
mais freqiiente ocorréncia entre a clientela pesquisada.

A maioria absoluta dos alunos da oitava série de 1993 pertence a familias
proprietarias de terra (88,9 %). Esse percentual tem um discreto declinio nos alunos da
oitava série de 1994 (80 %).

O tamanho das propriedades das familias dos alunos da oitava série de 1993, em
hectares, varia nas seguintes proporgdes: 8,3% tém até 5 (cinco) hectares; 30,6 % tém de
6 a 10 hectares; 27,8 % tém de 11 a 15 hectares; 8,3 % tém de 21 a 25 hectares; 2,78 %
tém de 31 a 35 hectares; 8,3 % tém mais de 36 hectares. Numa comparagdo com a
tradicional unidade de medida agraria que servia como referéncia nas geragdes passadas,
como modulo de uma familia de agricultores, a colonia de terra (25 hectares), 66,7 % das
propriedades de familias dos alunos pesquisados tém até meia colénia de terra. Apenas
11 % das propriedades ultrapassa a extensdo de uma coldnia.

As familias dos alunos da oitava série de 1994 tém propriedades que variam, em
hectares, na seguinte proporgdo: 3,1 % das familias tém até 5 hectares; 13,8 % tém de 6
a 10 hectares; 27,7 % tém entre 11 e 15 hectares; 6,9 % tém entre 16 e 20 hectares; 9,2
% tém entre 21 e 25 hectares; 4,6 % tém entre 26 e 30 hectares; 1,5 % tém entre 31 e 35
hectares; 10,7 % tém propriedades que ultrapassam a extensdo de 36 hectares. Se neste
grupo de familias se tomar a colémia de terra (25 hectares) como pardmetro, apenas 16,8
% ultrapassam essa unidade de medida.

Dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) de 1985 apontam
que havia em Sdo Miguel do Oeste, naquele ano, 74,6 % de proprietarios na agricultura.
Destes, ja 80,61 % tinham propriedades menores de 20 hectares (IBGE, Censo agropecusrio,
1985). O Grafico V, a seguir, ilustra a distribuigdo das propriedades das familias dos
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alunos do PERASMO, por tamanho:
GRAFICO V
DISTRIBUICAO DAS FAMILIAS DE ALUNOS DO

PERASMO, POR EXTENSAO DA PROPRIEDADE EM
HECTARES - (%)
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Fonte: Questionatios

A comparac;f?to dos dados do IBGE com os levantados junto aos alunos do
PERASMO da conta de que as familias destes sdo uma amostra aproximada das familias
rurais de Sdo Miguel do Oeste, no tocante a distribuigdo da terra , ndo sendo, portanto,
uma parcela discriminada ou selecionada dessa populagao.

A analise dos dados referentes a extensdo das propriedades das familias dos
alunos leva a algumas constatagdes: como a maioria dos alunos pertence a familias cujas
propriedades sdo de pequenas dimensdes, ha grande dificuldade em dividir essas
propriedades mais ainda para garantir a mais que um filho por familia a condigdo de
proprietario. Isto parece razdo suficientemente forte para que o PERASMO néo se limite
a preparar apenas futuros agricultores, direcionando todos os contetidos para o trabalho

no meio rural, uma vez que muitos dos seus alunos terdo que garantir sua sobrevivéncia



86

fora do campo®.

Das familias de alunos da oitava série em 1993, ndo proprietarias, 33% ja tiveram
propriedade. Declararam como fatores de perda da condigdo de proprietarias os gastos
com doengas e a pouca mio-de-obra familiar para manter a propriedade em
funcionamento. Entre os alunos de 1994, esse percentual teve um discreto acréscimo para
38,5 %. As razdes alegadas para a perda da condigdo de proprietarias sdo as mesmas
alegadas pelos alunos do ano anterior.

Das familias dos ex-alunos que permanecem -na agricultura, 81,5 % sdo
proprietarias. A extensdo das propriedades dessas familias, em hectares, varia da seguinte
maneira: -10,8 % das propriedades tém até 5 hectares; 17,0 % tém de 6 a 10 hectares;
23,1 % témde 11 a 15 hectares; 7,7 % tém de 16 a 20 hectares; 18,5 % tém de 21 a 30
hectares e 3 % tém acima de 31 hectares.

Com referéncia a coldnia de terra como unidade de medida, 50,9 % das familias
de ex-alunos que permanecem trabalhando na agricultura possuem até meia colonia de
terra e apenas 3 % ultrapassa a extensdo de uma colénia.

Os ex-alunos que sairam da agricultura também pertencem a familias proprietarias
em sua grande maioria (88,9 %). Destas, 66,5 % possuem até meia colonia de terra (15
hectares) e apenas 11,2 % possuem mais de uma colonia de terra (25 hectares).

Os dados referentes a extensdo das propriedades de terra das familias de alunos e
ex-alunos do PERASMO, que podem ser generalizados entre os pequenos agricultores da
regido, indicam que grande parte das familias ndo pode mais reproduzir a condigio de

_proprietiria entre seus descendentes, pela partilha das suas terras. O fracionamento
dessas terras ja chegou a um limite tal que a maioria das propriedades pode garantir a
condi¢do de proprietirio a um ou dois dos seus descendentes. Os demais filhos sdo
forgados a deixar o campo ou mudar para outras fronteiras agricolas. E oportuno lembrar,

porém, que a fronteira agricola, em Santa Catarina, estd esgotada desde a década de

30 Também neste ponto parece importante nos remetermos & questio da escola mitéria, & qual nos referimos 4 pagma 11.



1970, conforme assinalamos no Capitulo 2 deste trabalho.
Essa condigdo esta ilustrada no trecho a seguir, extraido da entrevista com um
aluno, sobre o seu fituro e o de seus irmfos em relagdo a posse de terra e da sua

. possibilidade de continuar sendo agricultor:

"Tem, porque nos éramos um total de 8. Agora teve dois
que foram para a cidade e duas irmds que casaram. Agora
tem s eu e uma irmd. E nos temos terra para trabalhar. Se
Josse para todos, ndo teria” (Entrevisia direta com shmo).

Ou seja, se todos os 8 membros da familia permanecessem no campo, nfo haveria
terra para todos os filhos. Somente com a saida da maioria (com excessdo de dois), ha
terra para quem permanece.

A propriedade de maquinas agricolas € também restrita. Embora entre as familias
dos alunos, 52,8 % sejam proprietdrias de algum tipo de maquindrio, apenas 14 % das
familias possuem mdquinas que permitem a mecanizagdo das atividades na lavoura,
como tratores, carretas agricolas e distribuidores de esterco. O restante das maquinas se
compde de trilhadeiras, moto-serras, forrageiras e plantadeiras manuais, que néo
caracterizam uma possibilidade de mecanizagdo das atividades de produgdo agricola de
maneira mais ampla. O dado referente 4 propriedade de maquinas agricolas ¢ semelhante
nos alunos dos dois anos pesquisados.

Entre as familias dos ex-alunos, 46,1 % sdo proprietirias de algum tipo de
maquindrio agricola. Tratores, ceifadeiras, distribuidores de adubo ¢ implementos para
trator, apenas 15 % dessas familias possuem.

Em termos de participacé',o das familias em sindicato e cooperativa, 66,7 % das
familias dos alunos pesquisados em 1993 sdo sindicalizadas e 44,4 % sdo sécias de
cooperativa de- produgfio e consumo, ligada 4 agricultura. As familias dos alunos
pesquisados em 1994 sdo sindicalizados também em 67,7 %, e os associados a

cooperativa tém um decréscimo para 33,8 %. Entre as familias dos ex-alunos, esses
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percentuais mudam para 80 % de sindicalizadas e 40,0 % de associadas a cooperativa,

como mostra o grafico a seguir:

GRAFICO VI

PARTICIPACAO DAS FAMILIAS DE ALUNOS E EX-
ALUNOS DO PERASMO EM SINDICATOE
COOPERATIVA - %
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Fonte: Questionarios

O contato das familias com material de leitura € bastante restrito. Apenas 8,3 %
das familias dos alunos pesquisados em 1993 assinam algum tipo de publicagdo ligada a
atividade rural. Nas familias dos alunos pesquisados em 1994, observou-se um
acréscimo de assinantes de publicagdo ligadas a atividade rural para 16,9 % (o dobro do
ano anterior). Esse percentual cresce para 18,5 % entre as familias de ex-alunos. Dessas
publicagdes, as mais freqiientemente citadas foram o Jornal da Cooperativa, o jornal
Fomento Sadia, a Revista CEVAL, a Revista Souza Cruz, O Produtor de Fumo o
Jornal da Terra e o Jornal do Sindicato. Importante observar que, de 7 (sete)
publicagdo citadas, 5 (cinco) sdo ligadas a empresas que mantém agricultores como
integrados a seu sistema produtivo (Cooperativa, Sadia ¢ CEVAL, com produgdo de
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suinos e Souza Cruz, com produgdo de fumo).

Um percentual de 16,7 % das familias de alunos pesquisados em 1993 assinam
outro tipo de publicagdo. Estas publicagdes, nfo relacionadas diretamente com a
agricultura, sdo 100 % ligadas a érgdos vinculados a Igreja Catdlica Romana, situados
no Estado do Rio Grande do Sul. Sio elas as revistas Salette (da congregagao dos padres
saletinos - Marcelino Ramos -RS) e a Rainha (dos padres palotinos - Porto Alegre -
RS); os jornais Mundo Jovem (da Pontificia Universidade Catolica de Porto Alegre -
RS) e Correio Riograndense (dos padres capuchinhos - Caxias do Sul - RS).

Nas familias dos alunos pesquisados em 1994, o percentual de assinantes de
publicagdes nfo diretamente relacionadas com a agricultura cai para 12,30 %. Nestas
familias, além das publicagdes catolicas citadas pelos alunos pesquisados no ano
anterior, apareceram os jornais Folha do Oeste (publicado em Sdo Miguel do Oeste), o
Correio do Povo (de Porto Alegre) e o Jornal Evangélico e a revista Globe Ciéncia.
Fazendo-se uma categorizagdo das publicagdes citadas pelos alunos pesquisados em
1994, chega-se aos seguintes percentuais: 54,5 % das publicagdes sdo catdlicas; 63,3 %
sdo vinculadas a mstituigdes religiosas (Igreja Catdlica e Igrejas Evangélicas), 63,3 %
sdo originarias do estado do Rio Grande do Sul.

Entre as familias dos ex-alunos, 27,7 % assinam publicagGes ndo ligadas
diretamente 4 agricultura. Persiste entre essas familias a tendéncia em ter publicagdes
ligadas a entidades catdlicas situadas no Rio Grande do Sul. Estas alcangam 83,3 %, e
repetem os mesmos titulos acima citados.

Apesar de poucas, as publicagdes que circulam nas familias dos alunos e ex-
alunos do PERASMO retratam uma forte influéncia catélica®! e gatcha. E importante
considerar que Sdo Miguel do Oeste, assim como toda a regido Oeste de Santa Catarina é
de colonizagdo majoritariamente gaticha.

31 Apesar de todo o avango das instifuicSes laicas na comumicagio, e apesar das pesadas criticas que setores politica e
economicamente fortes fazem ao clero da Diocese de Chapecé, por se alinhar, em grande parte, politicamente pela esquerda,
apoiando movimentos populares como o Movimento dos Agricultores Sem Tema (Cf. LISBOA, 1988), a forte penetragio de
publicagées catolicas no meio rural é um dos sintomas de quanto poder ha nas mios do clero.
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Maior penetragdo que a imprensa escrita nas familias tem a televisdo. A maioria
das familias de alunos pesquisados em 1993 (72,2 %), pesquisados em 1994 (61,5 %) e
de ex-alunos (78,5 %) assistem a programas de televisdo ligados a agricultura. Figuram
na ordem de programas mais assistidos Campo e Lavoura, transmitido pela Rede Brasil
Sul, Globo Rural, transmitido pela Rede Globo e Manchete Rural, transmitido pela
Rede Manchete. |

Consuitados sobre uma hierarquizagdo das disciplinas curriculares, em ordem de
importancia, os ahmos‘ consideraram como mais importantes as disciplinas de
Preparacio Para o Trabalho, seguida de Matematica, Portugues e Ciencias. Este
dado sobre as disciplinas consideradas mais importantes pelos alunos € o mesmo para os
grupos pesquisados nos dois anos em que foi realizada a pesquisa (1993 e 1994).

Apenas 13,9 % dos alunos pesquisados em 1993 consideram que os contetdos
escolares trabalhados pelo PERASMO devem ser especificos para o meio rural. Entre os
pesquisados em 1994, esse percentual sobe para 30,8 %. Os demais consideram que os
contetudos escolares, com excegio da Preparacio Para o Trabalho, devem ser de cunho
geral. Cumpre aqui frisar que a disciplina Preparacdo Para o Trabalho é direcionada
para a atividade agricola.

Os dois dados acima, ou seja, a disciplina Preparacdo Para o Trabalho
considerada como a mais importante pela maioria dos alunos, a0 mesmo tempo que a
mesma maioria considera que os conteiidos de Educagdo Geral ndo devem ser
direcionados para a agricultura, parece denotar o drama de quem tem a sua frente um
quadro de incertezas no tocante ao futuro, ou seja, alguém que ndo sabe se vai poder
permanecer na agricultura (mesmo que o queira), razio pela qual quer se preparar para
ser agricultor, ao mesmo tempo que quer se habilitar a disputar um espago fora de seu
meio de origem.

Razdes econdmicas e de ordem intelectual foram usadas como justificativa para

este posicionamento majoritario, nas entrevistas. Isto se percebe na colocagdo do aluno,
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cuja preocupagao € de ordem pratica em relagdo ao futuro, quando diz:

"venho aqui pra aprender tudo o que ¢ repassado, porque
propriamente a agricultura estd 'descaida’, é muito pouco
apoio pra agricultura. Eu néo tenho esse interesse de ficar
na agricultura, entdo eu aprendo o que tem na agricultura
e 0 que possa servir pra outra coisa, porque eu ndo sel
propriamente o que vai ser do meu futuro" (IDEM).

Mesmo nos posicionamentos mais abertos para o direito a um conhecimento
escolar 1gual ao apropriado por todos os que se escolarizam, esta presente o apelo da

necessidade do conhecimento sobre o local, como se percebe no depoimento que segue:

"Eu acho que a gente tem que conhecer, ter o conhecimento
dos. alunos da cidade, mas principalmente do meio rural,
que é onde a gente estd, onde a gente trabalha’ (DEM).

s

O percentual dos que consideram que os contetidos das disciplinas de educagéo
geral devem ser especificamente voltados para o meio rural é de 28,6 % entre os ex-
alunos.

No fato de a maioria considerar que os conteudos das disciplinas de educagdo
geral devem ter uma abordagem genérica, isto €, ndo serem especificamente voltados ao
meio rural, pode-se também ver uma preocupagdo da maioria dos alunos e ex-alunos com
a sua situagdo de cidaddos do mundo, que necessitam se apropriar dos conhecimentos
gerais disponiveis no curriculo escolar, € ndo apenas cidaddos do meio rural, que
precisam se aprimorar somente nos conhecimentos especificos sobre agricultura’2. Para
evitar entendimentos errdneos do texto, ndo queremos afirmar aqui que a condigdo de
cidaddo do mundo € algo excludente em relagdo ao agricultor. Do contrario, nossa

afirmag@o quer ir no sentido de que o agricultor, permanecendo agricultor, tem o direito a

32, Além da questdio da cidadania, a incerteza quanto a0 fisturo também parece estar presente nesses posicicnamentos dos
ahmos. conforme nos referimos anteriormente.
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essa cidadania, tanto quanto mantém esse direito quando ndo quer ou nfio pode continuar
sendo.

Sobre a expectativa dos alunos quanto ao futuro, 80,6 % dos pesquisados em
1993 pretendem continuar os estudos. Entre os pesquisados em 1994, esse percentual
tem uma ligeira elevagdo para 89,2 %. Os cursos mais pretendidos sdo, na ordem:
Segundo Grau de Educagio Geral, Curso Técnico em Agropecuiria e Curso de
Magistério, entre os alunos pesquisados em 1993. Entre os pesquisados em 1994, os
cursos mais citados, na ordem, sdo Técnico em Agropecudria, Agronomia, Computagdo e
Medicina. Um percentual elevado em relagdo ao ano anterior ¢ o dos que declararam
nio saber ainda qual curso pretendem fazer no futuro. Foi de 26,1 %, contra 2,8 % do
ano anterior.

Ha um dado importante a ser ressaltado no que diz respeito a preferéncia
manifesta por determinados cursos entre os que querem continuar os estudos. Aparecem
com destaque os cursos de Técnico em Agropecudria € Agronomia. Serd isto reflexo da
vontade de continuar ligado ao campo, sem poder ser agricultor por ndo ter acesso a
propriedade de terra?

As profissGes pretendidas sdo, na ordem: técnico agricola, agrénomo, agricultor,
professor, técnico comercial, médico veterinario, dono de loja, escritor, salva-vidas,
balconista, advogado, aeromoga e policial feminina, entre os alunos pesquisados em
1993. Entre os pesquisados em 1994, as profissdes mais citadas sdo agricultor, bancario,
agrénomo, advogado, professor, técnico agricola, cantora, atriz, médica, fazendeiro,
mecénico, secretaria, camioneiro, granjeiro, enfermeira, juiz de direito e musico. Chama
atengdo o fato de apenas 13,9 % dos alunos pesquisados em 1993 e 12,3 % dos
pesquisados em 1994 pretendem a profissdo de agricultores como projeto de futuro33.

Das razdes apontadas para a pretensdo de continuar os estudos, nas entrevistas,

33, MmsnmavezparecesemamfestarodesalemoqumwaoﬁMocomoagpcukom noba:xoindxcedosque querem
continuar tais, enquanto hi a manifesta voltade de seguir outras profissdes, que niio a agricultura.
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predominam as econdmicas sobre as técnicas e intelectuais. As razdes econdmicas, que
denotam a consciéncia da dificuldade do pequeno agricultor em prover sua familia com
uma vida digna podem ser ilustradas pelo depoimento do aluno que quer "continuar
estudando, porque dai a gente, dai a gente vai se formar e pegar um emprego melhor
para qjudar nossos pais” (DEM), ou do outro que diz ndo querer continuar na agricultura
porque "na agricultura os pregos é tudo baixo, a gente ndo consegue fazer nada. Se a
gente tem um bom emprego, a gente consegue subir na vida” @pem). Ou ainda, quando
declara querer ir para a cidade porque "a vida aqui no interior é mais sofrida, mais
dificil "(IDEM). |

A importancia do estudo para quem quer permanecer trabalhando na agricultura
também se faz presente nas entrevistas com os alunos. As razdes dessa mmportincia sdo
vistas a partir da vertente técnica, como na declaragdo do aluno que considera importante
que o agricultor estude "porque a pessoa estudando, tem sempre novas técnicas, uma
nova idéia. Mas aquele que parar com o estudo sempre esta na mesma” (IDEM).
Também a idéia de que dispor de mais conhecimentos, ndo apenas técnicos, ajuda a
pessoa a ter maior possibilidade de progresso estd presente, como na entrevista com o

aluno que considera o estudo importante para o agricultor

"porque a gente vai sabendo mais coisas adiante, ndo ficar
50 na mesma, s6 na mesma, trabalhar como antigamente
trabalhavam, que agora tem que ter mais (...) estudar mais
para trabalhar na rog¢a” @DEM).

Contraditoriamente, 69,4 % dos alunos pesquisados em 1993 afirmam que €
melhor viver no campo do que na cidade. As justificativas desta posigdo sdo a existéncia
de melhores condigSes de vida no campo, argumentos bucolicos, liberdade e seguranga.

Entre os pesquisados em 1994, 80 % consideram o campo melhor que a cidade

para se viver. A liberdade, a autonomia, a vida mais saudavel, a fartura, a paz e a
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tranquilidade, a convivéncia com a natureza e a seguranga sdo as razdes alegadas por
esses alunos para a afirmagdo do campo como lugar melhor que a cidade para se viver.

Para a compreensdo da contradigdo entre a preferéncia por profissdes urbanas e,
ao mesmo tempo, a preferéncia por viver no campo, julgamos interessante recorrer a
algumas possibilidades de explicagdo:

A imprensa, principalmente a te;IeVise"m (veiculo praticamente universalizado entre
os pequenos agricultores) pinta, através de seus telejornais, um quadro dramatico das
cidades. Basta atentarmos para os crimes e violéncias que desfilam pela tela durante a
maior parte dos telejornais. Isto pode levar ao estabelecimento de uma vinculagdo entre
cidade e violéncia-crime-fome-desgraga. Por mais dramaticas que sejam as condigbes de
vida dos pequenos agricultores, elas ainda sdo melhores que as imaginadas e vistas
(pelos telejornais) em certas areas da periferia urbana.

Ha também um trago cultural presente nos pequenos agricultores, que faz com que
esses se considerem livres, autonomos, nfo sujeitos as ordens de ninguém. Como o
pequeno agricultor, tradicionalmente, ndo esta sujeito a uma relagdo empregaticia direta
com um patrdo (o que € caracteristico do trabalhador urbano), ele criou uma falsa idéia
de liberdade e autonomia, uma vez que a exploragdo a que estd sujeito fica escamoteada
sob esse manto de liberdade e autonomia®4.

Além disso, a situagdo econémica que expulsa muitos agricultores da terra,
colocando-lhes a cidade como unica alternativa para sobrevivéncia, enquanto muitos
gostariam de continuar vivendo no campo, é outra possibilidade de explicagdo.

_ A idealizagdo de um lugar bom para se viver (0 campa) em oposi¢do a um lugar
menos bom para se viver (a cidade), que parece levar a decisdo de permanecer no campo,
desmorona diante das condigGes objetivas de continuar sendo agricultor, quando o limite
do tamanho da propriedade da familia e o limite dos recursos financeiros para adquirir

outras terras se apresentam inexoraveis.

34, Uma explicagdo mais detalhada desta questiio est4 no capitnlo 4 deste trabalho e em MARTINS, 1982, p. 19.
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Os que afirmam que a cidade é melhor que o campo para se viver o justificam pela-
seguranga financeira do trabalho urbano assalariado (que é pago a cada més), a
existéncia de "boas profissdes” na cidade e a maior facilidade para se estudar?s.

Quanto a trajetéria dos ex-alunos do PERASMO, consideramos significativos
alguns dados: 84,6 % permanecem na agricultura. Destes, 58,5 % afirmam estar
gostando de permanecer na agricultura e justificam esta posi¢@o a partir de argumentos
como a lucratividade da atividade agricola, o fato de o campo ser o lugar melhor para se
viver (uma heranga do bucolismo ?), a liberdade de produzir o que se quer e a
inexisténcia de um hordrio fixo para o trabalho (a idéia da autonomia).

Os que se declaram descontentes com sua permanéncia na agricultura justificam
sua posigdo com argumentos como a vontade de estudar na cidade, as dificuldades
financeiras enfrentadas pelo agricultor e o fato de nfo gostarem da agricultura.

Quase metade dos ex-alunos (41,5 %) continuam os estudos no segundo grau.
Destes, 88,9 % continuaram os estudos sem mterrupgao.

Mais de 90 % desses ex-alunos estdo cursando o segundo grau de Educagdo
Geral. As razdes alegadas por estarem fazendo este curso sdo: a mexisténcia de cursos
profissionalizantes disponiveis no municipio, a vontade de aproﬁmdar os estudos em

conhecimentos gerais € a preparagdo para a Universidade.

35, Dos alunos pesquisados em 1993 que considersm a cidade methor que o campo, 40 % justificarsm esta posigio pela
existéncia de salério como remuneragio certa a cada més e 30 % arrolaram a justificativa da existéncia de “boas profisefes” na
cidade. Entre os pesquisados em 1994, as razdes apontadas foram, na ordem: proximidade ao colégio e a0 hospital salirio
mensal garantido, trabatho mais ficil mais opgdes de trabatho, melhor ganho financeiro. Isto nos remete mais uma vez ao
desencanto de slguns com a profissio de agriculior, pelas razies econfmicas que mencionamos nas paginas anteriores.



8. O PERASMO E OS OUTROS PROJETOS DE EDUCACAO RURAL
DE SANTA CATARINA | ,_

Apesar das particularidades que caracterizam cada um dos projetos de educagédo
rural em atividade em Santa Catarina, os agrupamos em trés categorias, dentro das quais
¢ possivel enquadrar todos eles, pelas caracteristicas de concepgdo e de pratica comuns a
todos os projetos de cada categoria.

Com a descrigdo de cada categoria, objetivamos estabelecer uma comparagdo do
PERASMO com o umiverso dos projetos de educagdo rural que se conceituam como
alternatrvos, atuantes em Santa Catarina.

As mformagdes para a descrigdo que ora fazemos foram colhidas nos processos
que deram oriv;;em a esses projetos, junto ao Conselho Estadual de Educagdo de Santa
Catarina, érgdo normativo que autoriza o funcionamento de escolas de quinta a oitava
séries do primeiro grau e de segundo grau em territdrio catarinense e nos pareceres desse
mesmo Conselho, que autorizaram o funcionamento dos referidos projetos.

Estes processos e pareceres contém uma descrigdo da estrutura e da proposta
pedagogica dos projetos em questdo, que permite perceber a maneira como cada qual se

caracteriza.
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8.1. AS ESCOLAS ITINERANTES

Nas regides do Planalto Central, Planalto Norte e Meio-Oeste do estado observa-
se a presenga dos projetos que enquadramos na categoria '"ESCOLAS
ITINERANTES". |

Alguns deles levam a expressdo "Escola Itinerante” em sua denominagdo oficial,
como o PUERI (Porto Unido Escola Rural Itinerante), a Escola Itinerante Rio Negrinho,
o ESICAMPO (Escola Itinerante Campo Alegre), a Escola Itinerante de Correia Pinto, a
Escola Itinerante Maria Alice Wolff de Souza, de Lages.

Outros t€m a caracterizagdo de Escolas Itmerantes na descrigdo de seu projeto
pedagdgico, embora nio carreguem esta expressio em sua denominagdo oficial. E o caso
do PRODERAD (Programa de Escola Rural de Agua Doce), o projeto Estudando e
Plantando, de Campos Novos, o NUPERAJO (Nucleo Pedagdgico Rural de Joagaba), o
NUPERALI (Nicleo Pedagdgico Rural de Ibicaré € o NUPERAL (Nucleo Pedagogico
Rural de Lebon Regis).

Descrevemos a seguir esses projetos. Para ilustrar a descrigdo, introduzimos
alguns trechos extraidos do Parecer 418/86/CEE, de 17.12.86, que autoriza o
funcionamento do NUPERAJO (Nucleo Pedagégico Rural de Joagaba):

A escolha do Parecer que autorizou o funcionamento do NUPERAJO deve-se ao
fato de o mesmo ter se caracterizado como um aperfeigoamento da Escola Itinerante de
Lages (pioneira desta modalidade), ou nas palavras do Conselheiro Relator do referido
Parecer, Prof. Helberto Michel:
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"0 projeto em aprego - NUPERAJO - é do mesmo tipo que
esta Casa aprovou, por solicitagdo da Prefeitura de Lages,
com alguns aspectos talvez mais refletidos e amadurecidos,
especialmente no que se refere a filosofia e objetivos”
(Parecer 418/86/CEE, Voto do Relator) .

Além disso, hd nele um certo pioneirismo, visto que os processos que solicitam
autorizagdo ao Caonselho Estadual de Educagio para a criagdo de escolas itinerantes apds
a existéncia do NUPERAJO, fazem a ele referéncia. Esta referéncia, quando nfo é
explicita, manifesta-se pela cdpia, total ou parcial, da "metodologia operacional”
daquele projeto. ‘

O que caracteriza, fundamentalmente, esta categoria de projetos é o ensino
modularizado, como ilustra a Andlise do Conselho Estadual de Educagdo, feita sobre o
NUPERAJO: "0 Projeto preacupar-se-a com alunos de 54 a 82 serie, cujo conteudo
pragramatico sera desenvolvido através de modulos" (IDEM).

O contato maior do aluno com o conhecimento escolar se d4 através de médulos
(fasciculos impressos com os conteidos). Os professores percorrem os nucleos dos
projetos no interior dos municipios periodicamente, entregam os moédulos e ddo

orientagdes para o estudo individualizado desses mddulos, como ilustra a andlise acima

referida, em outro trecho:

"Na 12 quinzena, a equipe se deslocard para dois nucleos
simultaneamente efetuando trabalho intensivo de trés dias
em cada um deles, fazendo um rodizio de componente
curricular por nucleo (..) Nestes dias entregar-se-do os
moédulos e serdo dadas orientagdes para o estudo
indepentente’ (IDEM).

Os alunos passam entfo um tempo determinado para estudar os médulos. Quando
os professores retomam aos nicleos para avaliar os alunos, distribuem novos médulos e

déio orientagdes para o estudo desses novos modulos aos alunos que atingiram a nota
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minima estipulada. "Na 22 quinzena a equipe voltard, fara a avaliagdo sobre os
modulos e dara novas orientagdes distribuindo outros modulos para os que atingiram
‘a fase anterior com média" (IDEM).

O contato dos alunos com professores € reduzido, restringindo-se a entrega de
modulos, orientagdes sobre o como estudar os modulos e avaliagdo do que foi
compreendido dos mddulos. "Os alunos receberdo atendimento intensivo de 56
horas/aula mensais, ficando 34 horas/aula restantes para serem cumpridas mediante
o vencimento de Modulos” (IDEM).

As caracteristicas de ensino supletivo ndo estfo so presentes no contato maior dos
alunos com médulos a serem vencidos mediante avaliagdo. A ndo seriagdo e a conclusdo
do curso entendida como o vencimento de determinado namero de médulos somam-se a

essas caracteristicas:’

"Terdo concluido o 12 grau os alunos que houverem
vencido todos os modulos, das diversas dreas de Estudo,
demonstrando conhecimento e mudanga de
comportamento” (IDEM).

Esta categoria de projetos de educagdo rural tém sua matriz na experiéncia do
municipio de Lages, que iniciou com a implantagdo da Escola Itinerante em 1984.
Seguiu-se a implantagdo do projeto de Joagaba, em 1986 ¢, posteriormente, os de Ibicaré
(1989), Agua Doce (1990), Rio Negrinho (1990), Campo Alegre (1991), Correia Pinto
(1991), Campos Novos (1991), Porto Unidio (1991) e Lebon Régis (1993).

A concepgdo dos projetos de Escola Itinerante, surgidos apos a implantagdo da
experiéncia lageana, tém uma vinculagéo estreita com a daquela experiéncia, embora seja
do projeto de Joagaba que os outros sdo, em grande parte, copia.

Da histéria dos diversos projetos de Escola Itinerante, merece destaque a do
Projeto de Educagfio Rural de Agua Doce - PRODERAD. Este projeto foi criado em

1990, ndo nos moldes de escola itinerante, mas na modalidade dos projetos nos quais séo
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ministradas aulas regularmente, como nas escolas convencionais. O processo de criagdo
desse projeto declara que o mesmo "estd embasado no Projeto de Educagdo Rural de
Descanso que atendeu e, continua atendendo as expectativas da comunidade...""( Processo
|3487/903/SEE, s.13). '

A carga hordria anual efetivamente trabalhada por professores e alunos em sala de
aula, de acordo com o projeto original do PRODERAD era de 864 horas/aula, distribuida
ao longo do ano, em trés dias de aula semanais com oito horas de trabalho/dia.

Em 1991, no ano seguinte a sua aprovagdo pelo Conselho Estadual de Educagdo,
a prefeitura municipal encaminhou nove processo, solicitando "ALT. ERACAO DA
METODOLOGIA DO PROJETO”. A solicitagdo é embasada na alegagdo de que

"o projeto ndo obteve a aceitagdo das comunidades rurais
devido a extensiva carga hordria de permanéncia do aluno
em sala de aula, o que vem em prejuizo de suas atividades
agricolas e contradiz o principio adotado pelo
PRODERAD de fixar o homem ao campo” (Processo PCEE 31/917,
fls. 04).

Segue o arrazoado afirmando que "os alunos precisam trabalhar, portanto
almejam realizar encontros periddicos com os professores e completa-los com estudo
a distédncia’ (IDEM).

A nova metodologia para a qual o mumicipio de Agua Doce solicita aprovagio é a

da escola itmerante, onde

"a agdo pedagégica dar-se-a todos os meses em duas
etapas para cada nucleo, obedecendo calendario préprio
do PRODERAD. A equipe de professores deslocar-se-a
para 02 nucleos ao mesmo tempo, a cada 13 dias,
realizando trabalho _intensivo de dois dias em cada um
deles” (grifo meu) (DEM).
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Ainda na descrigdo da metodologia a ser adotada, ha a afirmagdo de que "ndo se
trata de ensino supletivo. Trata-se de Ensino Especial cuja metodologia é diferenciada
da escola regular” (DEM).

Com esta mudanga, reduziu-se o contato professor/aluno, nesse projeto, de uma
carga horaria de 03 (trés) dias semanais para 02 (dois) dias quinzenais. Ou ainda,
reduziu-se este contato de 12 (doze) dias inteiros para 04 (Quatro) dias inteiros em um
més de atividades letivas, o que significa a divisdo por trés do tempo em que o aluno
pode dispor do auxilio do professor.

O que pode justificar tal redugdo no direito do aluno de dispor de uma estrutura
escolar que Ihe dé apoio na busca do conhecimento? Talvez a resposta para esta questdo,
tanto no que se refere ao municipio em questdo, quanto ao que se refere aos outros que
adotam a modalidade de escola itinerante na educagdo para o meio rural esteja na

justificativa desta mesma prefeitura, segundo a qual

"a soma dos problemas de transporte escolar com a
necessidade de economizar recursos financeiros e o fator
de manter o aluno em seu meio, permitindo-lhe o maximo
de tempo disponivel como mdo-de-obra complementar,
Justificam a implantagdo de nucleos de educagdo rural no
interior do municipio"" (Processo 3487/903/SEE, fis. 05).

Dessa forma, ao se reduzir a0 minimo a permanéncia dos alunos em sala de aula,
afirmando que um tempo equivalente ou maijor serd dedicado por eles ao estudo dos
moédulos em suas casas, esconde-se muitas vezes a consciéncia de qué o tempo a ser
utilizado para estudo de modulos serd minimo, enquanto aumenta o tempo trabalhado
pelo aluno na lavoura. Dito de outra forma: faz-se de conta que os alunos estudam,
enquanto o municipio se considera fiel cumpridor da Constituigdo Federal ao atender o
ensino fundamental, com baixo custo. |



8.2. ESCOLA FAMILIAR RURAL

Até o presente momento, a Escola Familiar Rural Santo Agostinho, ‘do mum'cipi;a
de Quilombo, é a tnica representante desta categoria no estado, em funcionamento. O
municipio de Caibi, localizado no extrerﬁo-oeste do estado, esta estruturando escola na
mesma modalidade.

Inspirada nas Casas Familiares Rurais, da Franga, ¢ uma modalidade de escola
em que o ensino e o trabalho nas propriedades rurais das familias dos alunos se
intercalam. Os alunos tém, intercaladamente, semanas de aula na escola (que funciona em
regime de semi-internato) e semanas de trabalho junto com suas familias.

Nas semanas em que os alunos permanecem na escola, t€ém aulas em periodo
mntegral, com uma carga hordria de 42 horas/aula na semana. A permanéncia de 24
semanas por ano na escola garante aos alunos uma carga horaria anual de 1.008
horas/aula.

No que diz respeito ao que ¢ ensinado nesta escola, o processo de criagdo da
mesma declara que, "quanto ao curriculo, serdo ministradas as disciplinas do ensino
Jundamental de 5¢ a 82 série, adaptando-as especificamente para a vivéncia do aluno”
(_Process;: PSEE 22547/916, ks. 05).

A Escola Familiar Rural, portanto, caracteriza-se como de ensino regular, com
uma interagdo de alunos com professores em carga horaria que se 1guala ou supera a das
escolas convencionais, com garantia da manutengdo do curriculo basico, sem o recurso a

um contetdo que substitua o que € trabalho nas escolas convencionais.



8.3. OS PROJETOS PERASMO, PERADE E PERASC

As regides Oeste e Extremo-Oeste de Santa Catarina, em termos de projetos de
educagdo rural, tém hoje em funcionamento a Escola Familiar Rural, no municipio de
Quilombo, de criagdo recente e outros projetos, que ja tém uma histéria um pouco mais
longa. .

Os projetos de educagdo rural dos municipios de Sdo Miguel do Oeste, Descanso
e Sdo Carlos sido semelhantes quanto a concepgdo e quanto a organizagéo.

O contato de professores e alunos em atividades propriamente de aula, numa carga
héréria igual ou superior a das escolas regulares convencionais e a realizagdo dessas
aulas em mucleos localizados nas localidades do interior sdo as suas principais
caracteristicas.

Nio faremos aqui uma caracterizagdo detalthada desta modalidade de projetos,
uma vez que a caracterizagio do PERASMO, feita no capitulo 8 serve, em termos de
concepgdo, como caracterizagdo também do PERADE (Descanso) e do PERASC (Sao
Carlos). 7

Estes projetos tém ‘sua matriz no PERASMO, criado em 1988. Seguiu-se a
criagdo do PERADE (Projeto de Educagdo Rural de Descanso) em 1989 e do PERASC
(Projeto de Educagdo Rural de Sdo Carlos), em 1991. ‘Os processos dos dois tltimos,
embora tenham algumas particularidades, seguem as mesmas justificativas e a mesma
organizagdo do PERASMO.
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9. UMA AVALIACAO COMPARATIVA

Embora haja caracteristicas comuns a todas as categorias de projetos de educagdo
rural em atividade em Santa Catarina, ha também caracteristicas distintivas entre elas.

Tomando-se como elemento de comparéqéo entre as categorias a carga horaria em
que os alunos tém aula, ha uma aproximagdo entre os projetos PERASMO, PERADE,
PERASC e Escola Familiar Rural, e uma distingdo significativa destes em relagdo as
escolas itinerantes. Os projetos nominados acima tém uma carga horaria de aula iguai ou
superior as escolas regulares convencionais, variando entre 864 e 1008 horas/aula anuais,
enquanto as escolas itinerantes tém uma carga horaria anual em aulas que oscila entre
288 e 500 horas.

O contato menor ou maior dos alunos com os professores, nos projetos de
educagdo rural, nos leva a algumas reflexdes que julgamos oportunas.

Os filhos de agricultores vivem em um meio ao qual é negado historicamente o
contato continuo com a cultura urbana. Se levarmos em conta o fato de que é no meio
urbano que sdo tomadas as decisGes que afetam a vida de todos na sociedade atual,
percebemos que, quanto menor o vinculo dos filhos dos agricultores com o meio urbano,
mais se lhes nega a possibilidade de lutar pelos seus direitos, como agricultores ou nao.

Como W de alguma forma, elementos da cultura

/"/ \ ——— e
universal, de forte carater urbano, seu contato com o aluno do meio rural é elemento
______../“—I

m
ennquecedor do jovem do campo no sentido de dota-lo com a possibilidade de lutar pelo
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condigdes com os citadinos na luta pelos seus direitos em um meio que ndo lhe deve ser
estranho.

Além dos elementos da cultura urbana que sdo colocados a disposigdo dos alunos
através do contato deles com os professores, ha um valor pedagégico em si nesse contato,
de superagdo do conhecimento popular com a incorporagdo do conhecimento cientifico/
filosdfico/ erudito, de superagdo do senso comum com a elevagdo de seu nivel intelectual.

A medida que se transforma o ensino de determinado meio em supletivo (mesmo
sem admiti-lo), esta se negando uma assisténcia pedagogica permanente aos alunos desse
meio. Assim, reduzir consideravelmente o contato professor/aluno no meio rural atraves
de projetos educacionais com carga horaria de aula reduzida, nos quais a aprendizagem
deve se dar majoritariamente pelo estudo solitirio de modulos, implica em reduzir o
direito dos alunos desse meio ao conhecimento de maneira equivalente aos alunos da
escola regular. Implica em considerar criangas e adolescentes intelectualmente
disciplinados para poderem dar conta, isoladamente, da aquisicdo e elaboragdo do
conhecmmento.

E importante observar, no entanto, que a escola regular nio pode, hoje, ser
colocada como um padrio de exceléncia. Temos consciéncia das deﬁciéncias que ela traz
em termos de transmissdo e produgdo de conhecimento. Porém, consideramos que é
muito injusto impor aos alunos do meio rural uma escola ainda mais deficiente que a
escola regular convencional, mesmo que isto se proceda sob o disfarce do respeito as
peculiaridades locais, da instrumentalidade do saber’ e da necessidade de o jovem
agricultor ndo dispender suas horas em aulas, se ele tem capacidade de estudar sem
auxilio do professor.

A comparagio dos diferentes projetos de educagdo rural entre si, bem como a

comparagdo desses com as escolas regulares convencionais remetem a questdo da relagdo

36, Rmbora os projetos de educagio rural talvez ainda nio tenham incorporado o discurso da "Qualidade Total", este poders se
fornar argumento para reduzir o conhecimento trabalhado com os ahmos a0 imedistamente itil, reduzindo o conhecimento
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senso comum/bom senso, conhecimento popular/ conhecimento no popular.

No tocante as categorias de senso comum e bom senso, conhecimento popular e
conhecimento cientifico-filosofico, as utilizamos neste trabalho com o sentido que lhes €
dado pelo pensamento de Gramsci, através dele proprio e de Debrun (um de seus
mtérpretes):

A maneira mais elementar de conceituar o bom senso, talvez, seja dizer que se
trata da capacidade de compreender o momento corrente da histdria, ou seja, a capacidade
de se compreender o seu proprio tempo. Ou ainda, a maneira inica de, em cada tempo,
compreender este mesmo tempo (Cf. DEBRUN, 1989, p. 14). A compreensdo do proprio tempo
implica em ndo somente compreender a visdo de mundo dominante, mas também em
compreender as razdes pelas quais essa visdo de mundo ¢ dominante.

O bom senso tem uma relagdo estreita com a filosofia, de modo que uma das
formas de conceitua-lo, para Gramsci, ¢ a propria filosofia, em contraposigdo com o
Senso comum (Cf GRAMSCI, 1989, p. 14), ou a "participagdo coletiva na filosgfia” (DEBRUN,
opcit, p. 9. Como a filosofia é uma em cada época, caracterizando-se por superar e
mcorporar todas as filosofias das épocas anteriores, um € também o bom senso em cada
época.

Para melhor compreender o bom senso, o mesmo precisa ser abordado juntamente
com O Senso comum, que € a0 mesmo tempo o seu contrario e seu ponto de partida, ou
em outras palavras, o senso comum, mesmo se opondo ao bom senso, traz em si um
nucleo de bom senso.

O senso comum ndo € um so, mas diversos, tendo tanta diversidade quantas sdo as
classes sociais, as regides, os grupos humanos e, muitas vezes, os individuos. Consiste
"num aglomerado de opinides sem conexdo orgdnica, incapazes de se prestarem
inteligibilidade mutua e que, por isso, se apresentam como dogmas avulsos” (BID, p. 99).
Caracteriza-se, pois, pela desarticulagdo e multiplicidade dos conhecimentos que se

situam no ambito da opinido.
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O bom senso, do contrario, caracteriza-se pela sua unicidade, pela organicidade de
suas posi¢les e pela sua coeréncia filosofica, deixando de tratar as coisas ao nivel da
opinido. O bom senso, porém, ndo pode ficar circunscrito a pequenos circulos de
 intelectuais, uma vez que, para ser bom senso, deve ser compartilhado pelas massas.

O bom senso se constroi, tendo como ponto de partida o senso comum. Por isso,
hé a necessidade de os intelectuais, além de dar conta da leitura da realidade de seu
tempo, terem uma conexao com O SENso comum.

Nio ocorre a transferéncia de um figurino pronto dos intelectuais as massas, mas
ocorre a construgdo conjunta do bom senso, na agdo dos intelectuais em didlogo com as
massas.

Em relagdo a apropriagdo de um pensamento filosofico pelas massas, € importante
ressaltar que ela ndo se da no nivel da filosofia dos filésofos profissionais, mas que "nas
massas como tais, a filosofia ndo pode ser vivida sendo como fé" (GRAMSCL, op.it, p. 26,
Mas o bom senso nfio se constroi somente como fé. Por isso, é necessario que "os
grandes eixos tedricos e as diretrizes ético-politicas da filosofia de uma época sejam
ao menos claras na mente coletiva” (DEBRUN, op.cit, p. 99). Mas para que ndo se permanega
a nivel dogmatico, "os intelectuais e suas organizagdes (escolas, partido, imprensa,
etc...) devem zelar para que, sempre que for possivel, esse nivel elementar seja
ultrapassado” (BID, p.99).

Isto posto, pode-se afirmar que a construgdo do bom senso ndo dispensa a agao
dos intelectuais, visto que "ndo existe organizaglo sem intelectuais, isto é, sem
organizadores e dirigentes’ (GRAMSCI, opcit, p. 21). Para Gramsci, é fundamental a figura
do intelectual, nfo como intelectual tradicional, mas como intelectual orgénico,
compreendido como mtelectual engajado nos interesses de classe.

Mas que papel cabe aos intelectuais na construgdo do bom senso? Uma resposta

37 % importante colocar aqui que, para a superagio da condigdo da vivencia da filosofia como f¢, ha a necessidade de se
superar a condicio de "massa” de um povo.
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simplificada poderia ser: a coletivizagdo do pensamento filosdfico. Resta a questdo: Por
que caminho coletivizar esse pensamento? Gramsci descarta a via jesuitica da pura
doutrinagdo, a0 mesmo tempo em que nio a nega totalmente. Afirma a necessidade de as
linhas principais da filosofia da época serem postas 4s massas de maneira dogmatica,
uma vez que as massas ndo estdo conformadas intelectualmente para assimilar a filosofia
no nivel dos filosofos profissionais, sem no entanto permanecer no nivel dogmtico.

Detalhando mais a forma de os intelectuais levarem a filosofia as massas, Gramsci
esclarece que, paia as massas, os mesmos argumentos devem ser por eles repetidos
constantemente; mais intelectuais precisam ser formados para estarem interagindo com as
massas; precisam dar conta da realidade de sua época, devem impor-se limites a
discussdo filoséfica com as massas, & proporgdo da maturidade conseguida pelas massas
para tanto a cada momento. No entanto, nio devem os intelectuais apenas produzir
novos conhecixneﬁtos, divorciados das massas, mas em constante dialogo com elas.

Ha que se chamar a atengdo ainda para uma hierarquizagdo dos intelectuais. Para
Gramsci, os intelectuais ndo sdo todos da mesma importincia. Alguns exercem a
intelectualidade em maior grau, exercem um esforgo intelectual-cerebral maior que
outros, que exercem maior esforgo muscular-nervoso. Assim, mesmo que todos sejam, de
alguma forma, intelectuais, nio se pode igualar em termos de importincia alguém que
planeja um projeto social e quem o executa (Cf. GRAMSCIL, op.cit,, p.7).

Ancoradas ao senso comum/bom senso, as categorias do conhecimento
popular/conhecimento nio popular sdo abordadas aqui a partir de uma otica também
ligada ao pensamento de Gramsci, através dele proprio e de Schaefer & Jantsch (1993).

Nédo queremos aqui defender a posigdo da existéncia de dois conhecimentos
separados e excludentes, como se conhecimento popular e conhecimento ndo popular ou
filoséfico-cientifico fossem dois conhecimentos que se excluem mutuamente.

Entendemos o conhecimento como um sé, imdependente de 0 mesmo ser popular

ou ndo popular, mas que ha diferentes formas de esse conhecimento (que é uno), ser
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apropriado e utilizado, se popular ou se ndo popular.

Por conhecimento popular entendemos aqui a maneira de o conhecimento ser
apropriado e utilizado pelas camadas sociais que nfo tém acesso a um conhecimento
mais elaborado do ponto de vista filosofico e cientifico. Trata-se da maneira simploria de
conhecer, ou seja, a maneira de conhecer marcada pela espontaneidade, pela
ambigiiidade, pela heterogeneidade, pela fragmentariedade, pela acriticidade, pela
imediaticidade, pela dogmaticidade, pelo folclore.

Este conhecimento popular e sua correspondente maneira de pensar, embora seja
uma marca, grosso modo, das camadas populares, nio pode ser fechada como
caracteristica de tais camadas sociais, visto que, dentre os elementos da elite econémica
que, pela via econémica, nio pertencem as camadas populares, hd elementos que
continuam profundamente tais no tocante ao conhecimento/pensamento.

| Por conhecimento ndo popular entendemos o conhecimento cientifico-filoséfico,
ou seja, a maneira de o conhecimento ser apropriado e utilizado pelas camadas sociais
dominantes, do ponto de vista econdmico e cultural. Implica o dominio da ciéncia e da
filosofia e se caracteriza pela coeréncia, pela articulagdo e pela visdo de totalidade.

Tal como o conhecimento/pensamento popular pode estar presente em elementos
das camadas dominantes, também o conhecimento/pensamento ndo popular pode ser a
maneira de conhecer/saber/pensar de elementos das classes subalternas, visto que ha
elementos que, pertencendo economicamente a essas classes (dominadas), conseguiram
superar o conhecimento/pensamento popular.

As decisdes que sdo tomadas na sociedade, tanto no campo politico quanto
econdmico, cientifico, tecnologico e outros mais, o sdo a partir do conhecimento nfio
popular ou cientifico-filosofico. Isto faz deste conhecimento/pensamento a forma
dominante de conhecer/pensar, eﬁquanto remete 4 subalternidade o conhecimento
popular. |

Apesar disto, ha educadores que pautam sua agdo pedagdgica pela valorizagdo ao
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extremo do conhecimento/pensamento popular, a partir de argumentos como a verdade

estd sempre com o povo ou ainda s6 o povo simples tem a sabedoria ainda ndo

contaminada; endeusam esta forma de conhecimento e trabalham de tal modo a nido

procurar a sua superagdo, mas a permanéncia dos seus educandos neste nivel de

conhecimento/pensamento.

Para ilustrar, afirmamos com Jantsch:

"A grosso modo, definimos o conhecimento popular como
todo aquele que ndo é cientifico, embora integrantes da
camada popular possam participar do mundo da ciéncia.
Reconhecemos, portanto, a existéncia da luta de classes no
mundo do conhecimento e da cultura - se o conhecimento
popular, de modo geral, é ndo-cientifico, a camada
popular tem instrumentos de luta fracos para alcangar a
hegemonia a partir da sua prépria reflexdo/teorizag¢do, ou
seja, para a camada popular, a luta emancipatoria,
libertadora, etc., implica, também, o acesso a cultura e a
ciéncia; em contrapartida, para as elites, a alta ciéncia-
tecnologia deve ser restrita para si mesma. Mais
concretamente, isto quer dizer que, inclusive, o acesso a
escola formal é vital para a camada popular, uma vez que
¢ nela que os conhecimentos cientifico-tecnologicos - bem
ou mal - sdo veiculados. A nosso ver, por isso, o ingresso a
escola faz parte da luta pela hegemonia popular a partir
do conhecimento” (SCHAEFFER. & JANTSCH, 1993, p. 117)

O acesso 4 escola formal, no entanto, ndo pode ser o limite da luta das camadas

populares na superagdo de seu tipo de conhecimento/pensamento, uma vez que, para elas,

muitas vezes a sociedade reserva escolas sem condigGes pedagdgicas de provocar essa

superagéo, por razdes que vdo das condigGes materiais fisicas das escolas a preparagdo e

até mesmo 4 existéncia de professores capacitados. Por isso, a luta deve ir além e

"ultrapassa, necessariamente, o acesso a escola Jormal e
implica, também, a luta pela escola publica de qualidade.
Exige-se, no caso, que a escola publica - e universal -
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comunique a ciéncia-tecnologia no mesmo grau de
extensGo e profundidade que a escola particular de
exceléncia” (BID).

Nio se trata, aqui, de um endeusamento do conhecimento cientifico, ou ainda, de
uma categorizagio deste conhecimento como superior em si. Trata-se de considerar a sua
superioridade historica, ou seja, sua maior legitimidade na sociedade atual, em que a
ciéncia € o conhecimento ao qual € atribuido um valor gnoseolégico € social maior, o que
se coaduna com a afirmagdo de Gramsci, de que a ciéncia € tambeém ideologia.

A escola, como um dos mstrumentos existentes na sociedade com condigdes de
exercer um papel fundamental no movimento das camadas populares do senso comum ao
bom senso, ou do conhecimento/pensamento popular para o conhecimento/pensamento
ndo popular, precisa ser buscada por essas camadas sociais, e precisa ser dela exigido um
trabalho de qualidade. .

O poder piiblico, a4 medida que oferece a4 maioria uma escola cultural, cientifica,
tecnologica e filosoficamente mais pobre que a comprada pelas elites, esta cooperando
com estas elites para que a maioria tenha um ensino tal que preserve a garantia de um
acesso desigual ao conhecimento.

A medida, porém, que oferece um ensino ainda mais pobre que o normal das
escolas regulares piblicas, mediante a supressd@o ou a limitagdo da presenga do professor
junto ao aluno, condenando-o a um aprendizado de médulos de ensino supletivo sem
assisténcia, trai com ainda maior imensidadé os direitos das camadas populares,
condenando-as a uma diferenga ainda mais acentuada em relagdo a quem tem acesso a um
ensino de qualidade.

: A oferta de um ensino carente em transmissdo de conhecimento € em presenga de
professores junto aos alunos pode encontrar justificativa em determinadas posigdes
teoricas frente a educagdo. A convicgdo de que a escola deve moldar seu projeto de

trabalho aos interesses subjetivos dos alunos, & qual nos referimos no final do capitulo §
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deste trabalho, pode servir de justificativa para este tipo de posicionamento diante do que
a escola deve fazer.

A uma convicgdo espontaneista, porém, podem-se somar outros interesses de
administradores publicos, como a economia de recursos no atendimento escolar da
populagdo. Assim, o atendimento & intengdo manifesta pelos alunos de terem "encontros
- periadicos com os professores”, conforme consta no Processo que pede a transformagdo
do PRODERAD em Escola Itinerante (ver Cap. 8.1 deste trabalho), a0 invés de oferecer
aulas regulares aos alunos, por exemplo, pode representar significativa economia para o
poder publico.

Por outro lado, o atendimento a este tipo de interesse de criangas e adolescentes
denota uma profunda irresponsabilidade para com as geragdes mais jovené. As criangas e
os adolescentes, em regra, pela natureza de sua idade, em se lhes apresentando como
alternativas aulas regulares didrias e encontros periddicos com os professores (semanais
ou a cada duas semanas), tendem a escolher a opgdo que lhes parece menos trabalhosa,
independente do quanto possam aprender ou deixar de aprender com esta escolha.

E 4 geragdo adulta que cabe a responsabilidade de determinar a maneira pela qual
a geragdo mais jovem deve ser educada. Abrir mio dessa responéabilidade, tanto por
convicgdo (quando se entende que o aduito nfo tem autoridade de intervir na vida da
crianga e do adolescente) quanto por conveniéncia (quando administradores publicos
tentam reduzir os gastos com a educagdo mediante a supressio do professor de junto do

aluno) € sempre um descompromisso com o futuro3.

38 gobre a responsabilidade da geracio adulta sobre ss crisngas e adolescentes, e sobre a omissio diante dessa
rresponsabitidade, mmnito prépria da nossa épocs, em nome da liberdade dos mais jovens, ver Arendt, 1988, pp. 127-247.



CONSIDERACOES FINAIS

O meio rural, no Brasil, se constituiu a partir do latifiindio monocultor exportador.
Desde os tempos em que o Brasil era colonia de Portugal, esse latifindio existia para
atender as necessidades de mercado da Metropole. Com a mndependéncia, a Inglaterra
passou a determmar mais diretamente (ndo mais através de Portugal) o que era
interessante produzir em termos de bens primarios em territério brasileiro. As relagdes de
trabalho, a época, eram baseadas na escravidado.

No decurso do periodo imperial brasilero, mtroduziu-se uma mudanga
consideravel na constituigdo do meio rural. Com as pressdes da Inglaterra (a nova
"metrépole” em termos de mercado) para forgar o fim da escravidao, fruto do ideario
liberal de transformar servos e escravos em homens livres e do mteresse econémico de
transforma-los em consumidores do seu produto industrial, miciou um processo de
migragdo de europeus ndo portugueses para o Brasil.

Esse fluxo migratorio vinha atender interesses do Estado brasileiro, de substituir o
trabalho escravo nos latifiindios, de ocupar o interior do territério (numa espécie de
"neo-bandeirantismo™) e garantir uma produgdo agricola (de alimentos), diversa da que
era feita pelo latifundio exportador. Atendia também a interesses (§os paises europeus, de
liberarem parte do excedente populacional, e dos proprios migrantes, para os quais era
vantajoso trocar a perspectiva de prosperidade possivel no "novo mundo" pela pobreza
certa em seu continente. |

Os imigrantes europeus, nio portugueses, que aportaram no Brasil como resultado

desse fluxo migratorio a que nos referimos anteriormente, trouxeram consigo costumes
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novos. Um desses costumes era o da escolarizagdo das criangas, uma vez que, em seus
paises de origem, pela via do Estado ou pela via das igrejas catolica ou protestante, a
escolarizagdo das criangas era garantida.

As escolas paroquiais, catolicas e luteranas nas colonias de imigrantes alemaes e
as escolas comunitarias nas col6nias de hnjgraxitqs italianos, no Sul do Brasil, sdo
indicadores desse costume pré-existente ¢ da omissdo do Estado brasileiro com a oferta
de ensino nas areas rurais.

O oeste catarinense (campo desta pesquisa) também tem sua populagdo formada
como produto de um fluxo de migragdo. Ocorrida a partir da década de 20 deste século, a
ocupagdo dessa area ndo se deu com imigrantes europeus. Deu-se com uma corrente
migratoria interna, de descendentes de imigrantes europeus que aportaram no Rio Grande
do Sul a partir da década de 20 do século passado. Esses descendentes dos migrantes
europeus comegaram a migrar para novas fronteiras agricolas ao Norte, com a existéncia
dos primeiros excedentes populacionais na regido onde se estabeleceram seus pais e avos
(vale do Rio dos Sinos, vale do Taquari e serra gaticha).

Ja de alguma forma integrados ao mercado capitalista no Rio Grande do Sul, esses
colonos de origem gaiicha que se estabeleceram no oeste catarinense tiveram que reduzir,
num primeiro momento, sua atividade econdmica a uma produgdo de subsisténcia, pela
inexisténcia de meios de transporte para garantir sua integragao ao mercado. Esta foi,
porém, uma situagdo transitoria, pois uma vez garantidas as condigdes de transporte, a
integragdo ao mercado ocorreu. Assim, a ligagdo rodoviaria com Joagaba e Herval do
Oeste (pér onde passava a ferrovia Sdo Paulo/ Rio Grande do Sul) fo1 o marco da
integragdo ao mercado do eixo Sdo Paulo/ Rio de Janeiro, que oportunizou o inicio da
produgdo suina em larga escala na regido.

A integragdo ao mercado nacional através do suino, na década de 1930,
oportunizou o estabelecimento de diversas indistrias de processamento de carne

(inicialmente, suina; posteriormente, de aves). A relagdo dos agricultores com essa
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agroindistria evoluiu para formas bastante apuradas de relagdo agricultor/ capital.
Predomina, atualmente, o sistema de integragdo do pequeno proprietario a agroindustria.
Paralelamente aos agricultores integrados (que consideramos participes da relagdo mais
evoluida com o capital, do ponto de vista do capital), ha os agricultores proprietarios ndo
‘integrados e um consideravel contingente de agricultores sem terra.

Com referéncia a evolugdo da agroindistria no oeste catarinense, ¢ mteressante
chamar a atengdo para uma continuidade e uma ruptura dos agricultores que ali se
estabeleceram em relagao a sua regido de origem.

A continuidade consiste no fato de os mesmos ja terem conhecido a integragdo ao
mercado capitalista no Rio Grande do Sul, e terem buscado essa integragdo tdo logo
tiveram as condigGes objetivas para tanto nas novas terras.

A ruptura consiste no fato de a integragao ao mercado ter se dado de uma forma
muito mais evoluida do que o ocorrido com os que permaneceram na regido de origem.
Dito de outra forma: enquanto os agricultores que permaneceram na regido de origem
continuaram mantendo uma relagdo com o mercado de uma forma a comercializar um
pouco de cada produto agricola possivel de ser produiido, o agricultor do oeste
catarinense participou diretamente da estruturagdo de um complexo sistema de produgao
de carnes para o mercado urbano nacional e para exportagao.

Todo o processo historico de constituigdo do meio rural no Brasil, das relagdes
estabelecidas pelo homem do meio rural com o capital, que implica também na relagéo
com o urbano, foi perpassado por um processo educacional. A propna relagédo a que nos
referimos tem em si um aspecto educador. Além desse, porém a educagdo escolar da
populagdo do campo tem sido uma realidade, mais ou menos presente, nesse meio.

A educagdo para o meio rural, parece-nos, pode ser compreendida a partir de dois
aspectos, dependendo do resultado que se tem em vista com a mesma. Se se quer um
agricultor cidaddo, a referéncia para a educagéo desse agricultor vai pela via da escola

unitaria, ou seja, uma escola ndo diferente para o agricultor, por ser ele agricultor. Se,
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porém, se aposta num agricultor sem direito a uma compreensdo que va além do seu
meio, a referéncia sera uma educagdo que reduza o conhecimento a mformagées
instrumentais. Esses dois posicionamentos sobre a educagdo rural se fazem presentes na
histéria da educagdo brasileira.

Para a compreensdo que queremos enfatizar neste trabalho, falar em educagdo
rural implica necessariamente em ocupar-se também com a relagdo campo/cidade, uma
vez que a educagdo, na sociedade burguesa, tem um carater urbano, sendo portanto
complicado abordar a educagdo no meio rural fora dessa relagéo.

Consideramos campo e cidade, urbano e rural, ndo apenas no seu aspecto espacial,
geografico, mas também e principalmente no seu aspecto sécio-econémico.

Entendemos, com Lefebvre, a cidade como centro de poder, "que reitne a
Jormagdo e a informagdo, as capacidades de organizagdo e de decisdes institucionais"
(LEFEBVRE, 1991, p. 13), € com Singer, como também "a sede do poder e portanto da classe
dominante” (SINGER, 1990, p. 12), enquanto o campo € "o lugar onde se da a atividade
primaria, onde o homem entra em contato direto, primario, com a natureza, dela
extraindo as substdncias que vdo lhe satisfazer as necessidades" (BID).

Cidade e campo ndo podem ser vistos como realidades fechadas cada qual em si.
Sdo realidades, embora distintas, em estreita relagdo, relagdo esta que na sociedade
burguesa se da principalmente pela "mercadorizagdo” do campo, ou com a integragdo
do campo ao mercado urbano. |

Essa "mercadoriza¢do” do campo se revela em fendmenos, como: a) a compulsio
do agricultor a aquisigdo de mercadorias de origem urbana e o pagamento de impostos
em dinheiro (o que compele também a produgdo de bens de troca, para a apropriagdo de
dinheiro em espécie), impossibilitando uma produgdo puramente de subsisténcia; b) o
"chamamento" de parte da populagdo rural para as cidades mediante oferta de emprego
urbano e mediante o aviltamento das condigSes econdmicas no campo, via politicas de

precos desfavoraveis aos pequenos produtores de bens primarios. Em suma, no minimo
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pela via econdmica, o campo se urbaniza, sem desprezar também a via da integragédo
cultural do campo ao urbano através dos meios de comunicagao de massa.

E aqui, no nosso entender, que se situa o ponto crucial deste trabalho: Se o
campo se urbaniza compulsoriamente no que diz respeito as relagdes econdmicas que
estabalece com a cidade, que interesse e que direrto tem o poder publico de procurar
manter no campo uma ruralidade no que tange ao ponto de vista cultural e politico,
através de um processo educacional especificamente ruralista? O saudosismo bucolico €
razdo suficiente para se procurar manter os jovens do campo em seu meio, se nio ha terra
disponivel para todos?

A educagio rural, se entendida e praticada como educagdo voltada especificamente
a seu meio, quando usa o rural como ponto de partida e ponto de chegada do processo
educacional, isto é, quando se resume a trabalhar somente conteudos ligados ao meio
rural (utilitariamente ou néo), ocorre muitas vezes tendo como fundamento a preocupagio
de manter o jovem do meio rural no campo, através de um processo pedagogico que nega
o urbano e sacraliza o rural.

Projetos de educagdo voltados exclusivamente para o meio rural correm o risco,
pela sua natureza de projetos educacionais voltados para um meio especifico, de reduzir o
processo pedagogico aos limites do meio rural, e em conseqiiéncia, reduzir o todo social
e intelectual a parcela deste todo representado pela realidade local.

Porém ¢ possivel, num projeto de educagdo rural, trabalhar o conhecimento de
forma mais abrangente que o meio a que se destina. A analise que fizemos do
PERASMO (PROJETO ESCOLA RURAL DE SAO MIGUEL DO OESTE) da conta de
que, apesar de utilizar a realidade rural como ponto de partida, esse projeto realiza sua
agdo pedagogica com a abordagem de conteiidos universais, superando, portanto, sua
condigdo de projeto reducionista da realidade e do conhecimento ao ambito local e rural.

Mesmo o PERASMO, porém, néo tem esse carater desde sua génese. Nasceu com

um forte teor ruralista em seu discurso, uma vez que havia nele a manifestagio da
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vontade de manter o jovem do campo no seu meio e o receio de "contaminar"” o jovem
do campo com uma cultura "estranha” (a urbana). Suas posigdes mais abrangentes em
termos educacionais sdo produto de um processo de incorporagdo de novos professores,
com concepgoes sobre educagdo que se aproximam da idéia da escola unitana.

Assim como um projeto de educagdo rural pode dar conta de um ensino universal,
em profundidade semelhante a escola regular convencional (como parece ser o
PERASMO em suas ooncepgﬁeé atuais), pode também caracterizar-se pelo contrario,
dependendo da politica que se Ihe imprime. Isto parece se demonstrar nos projetos que
negam aos alunos do meio rural um acompanhamento pedagogico constante, com a
presenga de professores, oferecendo, ao invés disso, um ensino supletivo, em que
professores e alunos so se encontram nos momentos de realizagio de provas, sendo
condenados ao estudo selitario no restante do tempo.

Os projetos de educagdo rural, quando trabalhados na perspectiva da escola
unitdria, podem ser alternativas para universalizar a educagdo no campo. Quando, porém
sdo trabalhados de forma a condenar o jovem e a crianga do meio rural a pobreza
mntelectual, através de um projeto pedagdgico reducionista e pobre em conteudos
universais, nio servem como alternativa para a universalizagdo da escolarizagdo basica
no campo.

Consideramos o agricultor com direito & cidadania. O exercicio dessa cidadania,
porém, so lhe é possivel quando tem acesso a integragdo ao meio urbano. Isto, porém,
néo significa uma sacralizagéo do urbano e um desprezo do rural. Significa a convicgédo
de que a cidade é o centro do poder, o que ndo quer dizer que seja methor, nem pior do
que o campo. Mas se o agricultor‘ ndo conseguir compreender a cidade e seus
mecanismos, ndo consegue ser cidadao.

O acesso ao conhecimento escolar universal é condigdo para a compreensdo do e a
mtegragdo ao meio urbano pelo agricultor. Ao poder publico cabe oportunizar este

conhecimento aos agricultores através de uma escola que, mesmo que seja rural, seja
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também universal, nio de uma pseudo-escola que existe para justificar o preceito
constitucional de proporcionar educagio escolar para todos, ou para justificar a aplicagdo
de determinado percentual da arrecadagdo com escolas, ainda que as mesmas resumam o

contato professor/aluno a raros momentos, sob o argumento de que os jovens precisam

trabathar, sem gastar muito termpo com o estudo.
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