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RESUMO

Este estudo objetivou identificar crencas sobre producdo textual
escrita em Lingua Inglesa (PTELI) dos alunos do curso de Letras
Inglés (EaD) da Universidade Federal de Santa Catarina.
Baseou-se em tedricos da Linguistica Aplicada (LA) que sugerem
a pesquisa em LA como “indisciplinar’, mestica, reflexiva; e como
ciéncia de cunho interpretativista; que entende os sujeitos desta
pesquisa como sujeitos reais, situados; inseridos em esferas de
atividades humanas mediadas pelas interacdes intersubjetivas
possibilitadas pelo uso da linguagem (MOITA LOPES, 2006;
RAJAGOPALAN, 2003; CERUTTI-RIZZATTI, 2011). Nosso
cabedal teodrico, acerca da EaD, foi guiado por estudos de Moore
e Kearsley (2007), Rivotella (2010), Belloni (2010), Belloni e
Bevort (2009), Catapan (2009), Soboll (2010), Formiga (2009) e
outros. No tocante a atividade de escrita e a concepc¢édo de
producdo textual, nos guiamos por Dehaene (2011) e por
Marcuschi (2001); e também por Bakhtin (2006). Quanto as
crengas, nossa pesquisa se guiou por estudos de Barcelos
(2001, 2003, 2004, 2006), Blatyta (2009) e Silva (2005, 2006,
2007). Nosso estudo preocupou-se em abordar a cultura de
escrita em LI dos alunos em questdo. Em seguida, apés
acessarmos as crencas dos alunos, elencamos essas crengas
em diferentes quadros os quais se configuram como inventarios
de crenca sobre producdo textual escrita em LI no curso de
Letras Inglés da UFSC. Este estudo norteou-se por uma
metodologia de pesquisa guiada por um estudo de caso de tipo
etnogréfico. Para identificarmos as crencas aqui apresentadas,
utilizamos um questionario aberto, um questionario fechado e 20
narrativas; todos respondidos on-line no AVEA da disciplina; e
cinco entrevistas semi-estruturadas gravadas em video. As
crencas as quais tivemos acesso revelam que o0s sujeitos da
pesquisa acreditam que producgéo textual escrita em LI seja uma
atividade que serve a transmissédo de uma mensagem baseada
no correto uso da gramatica, atribuindo a PTELI as seguintes
definicbes: produto resultado de aprendizado, veiculo de
comunicagdo e expressao, atividade de juntar palavras, atividade
possivel de ser realizada somente por sujeitos nativos, atividade
semelhante a textos classicos. Ademais, nossa investigacao
depreendeu dos dados gerados a presenga de um proficuo ato
de PTELI em situacfes ndo controladas — que visam a avaliacao



académica — a saber, aquele realizado no féruns e chats do
AVEA da disciplina; e aquele ato realizado e outras situacdes
materializadas por préaticas de PTELI em redes sociais. Os dados
de nossa pesquisa se configuram em importantes informacdes
para que se questione a eficiéncia das propostas de atividades
de producao textual em LI na EaD. Nossos dados podem servir
como material a partir do qual sejam instaurados estudos que se
preocupem, além da interpretagdo, também com maneiras de
intervir no processo de ensino-aprendizagem de producéo textual
escrita em LI na EaD. Podem tornar a atividade de producao
textual escrita em LI em uma atividade autorrefletiva, por parte
dos sujeitos em formacgédo. Pode marcar um plano sobre o qual
seja possivel, aos sujeitos inseridos nesta atividade de producao
de escritos(discursos), desvelar os diferentes embates
ideoldgicos presentes em todas as atividades afetas ao uso da
linguagem nas diferentes esferas sociais.

Palavras-chave: Producéo textual escrita. Crengas. Inglés. EaD.
AVEA. UFSC



ABSTRACT

This study aimed to identify beliefs about text production in
English (TPE) within the Distance Education (DE) Letras English
Program of Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). We
guided our work through studies of the Applied Linguistics (AL)
which suggest that “research” may be such an indisciplinable,
crossbred, reflexive action; it may be an interpretativist science
which understands the subjects like those who take important
part in the human practice communities mediated by the
intersubjective interactions. These authors guided our research:
(MOITA LOPES, 2006; RAJAGOPALAN, 2003; CERUTTI-
RIZZATTI, 2011); MOORE AND KEARSLEY (2007), RIVOTELLA
(2010), BELLONI (2010), BELLONI E BEVORT (2009),
CATAPAN (2009), SOBOLL (2010), FORMIGA (2009); AGUIAR
(2009), SOUZA (2002), FIGUEIREDO (2001), HAVELOCK
(1996), TFOUNI (1995), OLSON (1997), DENNY (1995), NUNAN
(2000), ROJO (2003) E WARSCHAUER (2010); BARCELOS
(2001, 2003, 2004, 2006), BLATYTA (2009) E SILVA (2005,
2006, 2007). This study focused upon the TPE culture of that
community we were evolved with. This is a case study of
ethnographic nature with an open-ended questionnaire, a closed
questionnaire, twenty narratives (everything online answered in
the Virtual Teaching-Learning Environment [VTLE] of the
discipline); and five semi-structured interviews recorded in video.
The beliefs we have depicted reveal that these students
understand TPE as the activity of transmission of a specific
message based upon the correct use of grammar features. Some
other students believe TPE is the real suggestion that they are
learning a second language. TPE is also believed to be a written
instrument of expression and communication; or the very practice
of gathering words together; or a practice only possible to native
people. Finally, PTE is believed to be the practice that best
assemble it to the literary and classic texts. Furthermore, the
analysis of the data revealed that, in fact, there is a huge activity
of TPE in the VTLE of the discipline like TPE via chats and scraps
in the forums (these are activities that don’t aim academic
evaluation). There are also others TPE done in non academic
places outside of the VTLE of the discipline, done in social
networks like MSN, Skype, Facebook, etc. The data which have
risen up from this study may be important information to



investigate the real role of the process of teaching-learning text
production in English in Distance Learning. These data can help
researchers transcend data interpretation and try to intervene in
the process of teaching-learning text production in English in
Distance Learning. If so, the process of teaching-learning text
production in English in Distance Learning can be a self reflexive
activity, in fact, a place where people can uncover the real
ideological controversy within every activity connected to the
language usage.

Keywords: Written Text Production. Beliefs. English. Distance
Learning. VTLE. UFSC
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CAPITULO |
1 INTRODUCAO

Neste capitulo, fazemos uma breve introdugcdo sobre a
escrita e suas praticas nas sociedades letradas e agrafas.
Também conceituamos Midia e Educacgédo (ME) e Tecnologias da
Informacgéo e Comunicacao (TIC). Discutimos brevemente sobre
a natureza da EaD e suas teorias de ensino-aprendizagem no
ensino superior. Além de relacionar nossa pesquisa com dados
do INEP quanto ao atual estado da EaD. Essa relagcdo a que
procedemos baseou-se no Ultimo relatério oficial do INEP.
Também, abordamos o papel da Universidade de Santa Catarina
quanto ao pioneirismo na implantacdo da EaD no ensino superior
em nosso estado.

Em continuidade a nossas palavras introdutorias,
referendamos, pois, a atividade da escrita ao longo da histéria da
humanidade. A escrita faz parte das sociedades letradas desde
os primdérdios das culturas ocidentais e orientais. Registrar dados
da vida cotidiana sempre fez parte das interacfes humanas. Nao
importa se esse registro fosse realizado através da escrita, como
por comunidades letradas, para perpetuar fatos ligados a
economia, jurisprudéncia, literatura, etc. Ou se esse registro
fosse feito a partir de desenhos, riscos ou qualquer outro meio
encontrado. E sabido que muitas sociedades agrafas deixaram
seus registros sobre caca, agricultura, religido; como algumas
tribos autéctones espalhadas pelo mundo. Dehaene (2007, p. 1)
explica ainda que esses registros incluiam [...] as obras de arte,
visuais ou musicais, 0s rituais e sistemas simbalicos, os cédigos
de conduta, essenciais no fortalecimento da vida em comum do
grupo social. E que muitos registros

nao requerem a linguagem verbal,
mas se propagam, sdo transmitidos,
perpetuam-se pelos gestos e pelas
mimicas, pelos multiplos testemunhos
visuais ou sonoros da memdria
coletiva, mas também pelas inscri¢cdes
em materiais mais estaveis que o
tecido nervoso: os pigmentos minerais,
a terra, a madeira, a pedra, 0
marfim.(DEHAENE, 2007, p. 1)
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A prética da escrita, seja em lingua materna ou em
lingua estrangeira’, especificamente no caso do inglés, é uma
atividade que demanda certa acuidade cognitiva ligada a praticas
sociais (ARCHIBALD e JOFREY, 2000, RAIMES, 1987 apud
LAIA, 2008; DAHLET, 1994; ROJO, 2003).

Como pratica humana, a escrita estd também inserida
em intera¢Bes escolarizadas, comuns as sociedades modernas,
que se caracterizam por “uma fragmentacdo das fronteiras do
tempo e do espago nas quais, por muito tempo se preocupou em
aprisionar a educacdo” (PORTOIS e DESMET, 1999). Neste
contexto, estendendo-se desde a Educacgéo Bésica até o Ensino
Superior, a pratica de escrita deixa de ser uma mera atividade
mecanica centrada na imitacdo da fala e deixa de pretender
encerrar em si todo um registro cultural descontextualizado e
atemporal. Permite, na verdade, que se instaure uma pratica
social que permite que a producéo escrita de textos seja suporte
para a materializacdo polifénica e dialégica de diferentes
discursos (OLSON, 1997; MARCUSCHI, 2001 e LAIA, 2008)
discursos que convergem com diferentes interseccdes existentes
entre o mundo académico, profissional, econémico e tecnolégico.
Quando nos referimos ao termo “tecnolégico”, ndo nos limitamos
as inovacbes das TIC? mas nos estendemos aos textos
produzidos a partir das TIC; como aqueles sugeridos e
orientados por ambientes virtuais de ensino-aprendizagem -
AVEA, que de acordo com Roncarelli sdo distintos de ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA) , pois para essa autora

A natureza distinta entre um Ambiente Virtual
de Aprendizagem [AVA] e um AVEA néo se

! Em nosso texto, entendemos “lingua estrangeira” como aquela que é ,
“a principio, estrangeira, mas que a se desestrangeiriza a medida que o
aprendiz a utiliza em contextos reais de interacdo, sem se restringir
apenas ao dominio da forma e do seu funcionamento enquanto
sistema.(ALMEIDA FILHO, 2002 apud AGUIAR, 2009, p. 12)

Tecnologias da Informacdo e da Comunicagcdo. Para maiores
informagOes ver a obra de Oliver, Ron. "The Role of ICT in Higher
Education for the 21st Century: ICT as a Change Agent for Education.”
University, Perth, Western Australia, 2002.
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esclarece somente pela descricdo das
funcionalidades operacionais, tecnoldgicas ou
ergondmicas da vasta quantidade de
ambientes virtuais atualmente disponiveis. Um
AVA é conhecido, de modo geral, na literatura
internacional como LMS (Learning
Management System - Sistema de Gestdo da
Aprendizagem) ou como VLE (Virtual Learning
Environment —  Ambiente  Virtual de
Aprendizagem). Entende-se nesse estudo
AVEA como um sistema que disponibiliza
diversas ferramentas de comunicacdo e
interacdo. Tem o proposito de promover
aprendizagem ndo desvinculada de um
processo de ensino que é sistematico,
organizado, intencional e tem carater formal.
Um AVEA diferencia-se de um AVA porque
contempla quatro pilares: sistematizacao,
organizacao, intencionalidade pedagogica e
carater formall/institucional. O exercicio da
docéncia em EaD pode ser diferenciado e
potencializado num AVEA, na medida em que
as possibilidades sejam coerentes com os
aspectos tedrico-metodoldgicos propostos no
projeto pedagdgico. A implementacdo da
mediacdo pedagodgica nestes ambientes pode
contar com inumeros desafios e recursos. Os
espacos colaborativos virtuais para acesso aos
materiais, troca de idéias, opinides, discussdes
e sugestdes, podem ser acompanhados,
realimentados e revistos dinamicamente. A
constituicio de um AVEA compreende
fundamentalmente um sistema que suporta o
desenvolvimento de um projeto de curso que
tem como natureza a formagdo e a
certificacdo. Desse modo, requere as
condicbes para O processo  ensino-
aprendizagem bem como para o registro e
acompanhamento académico dos envolvidos.
O processo ensino-aprendizagem, no sentido
do acoplamento de duas acdes - ensino e
aprendizagem -, em um Unico movimento pode
se concretizar de fato num AVEA.
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Além dessas nuances presentes nas atividades de
escrita pontuadas nas linhas anteriores, cabe ressaltar que ela
desempenhard um papel muito singular do tradicional quando
presente como atividade mediada por TIC e realizada em e por
AVEA: ambientes que possuem comunidades de préticas
(WENGER, 1998) especificas de aprendizagem, cerceadas por
sistemas dindmicos de crencas que modularizam o processo de
producdo de escrita em si. Apoiando-nos no conceito de
comunidade de prética desse autor, entendemos que a atividade
de producdao textual escrita em AVEA € um processo coletivo que

resulta em praticas que refletem tanto a nossa busca
por empreendimentos quanto nossa participagdo em
interacdes sociais. Essas praticas sao, portanto,
caracteristicas de uma comunidade criada através do
tempo pela busca permanente de empreendimentos
compartilhados. Torna-se claro, portanto, chamar esses
tipos de comunidades de comunidades de pratica.
(WENGER, 1998, p. 45)

Ademais, vinculado aos empreendimentos de
aprendizagem coletiva, que inclui o aprendizado de producédo
textual escrita escolarizada em LI, podemos relacionar o
pensamento de Wenger (1998) com o conceito e repertério que
corrobora a nossa visao da natureza das crencgas. Para Wenger
ele, o

repertério da comunidade de
pratica inclui rotinas,
linguagem, instrumentos,
modos de fazer, histérias,
gestos, simbolos, géneros,
acdes e conceitos que a
comunidade produz e adota
no curso de sua existéncia e
gue tem se tornado parte de
suas praticas. (WENGER,
1998, p. 83)

Para nos, ainda soma-se ao conceito de comunidade e
préatica o termo cultura de Tfouni (1995). Cremos que o conceito
dessa autora sobre cultura converge com o com conceito de
comunidade de pratica de Wenger. Para Tfouni, cultura é
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entendida no sentido do materialismo histérico, onde estdo
embutidas as categorias: consciéncia (atividade ref lexiva);
poder de decisdo; proposicdo de finalidades pessoai S;
historicidade; construcdo e transformacdo da nature za.
Especificamente os conceitos de Wenger e Tfouni convergem
pelo fato da transformacdo da natureza, tanto por instrumento
material ou semidtico, modificar a prépria “natureza, as coisas, 0s
homens, construindo um novo mundo de natureza simbdlica: o
mundo da cultura” (PINO, 1993, p.52) que possui em cada esfera
social diferentes praticas sociais, assim como diferentes praticas
de aprender — diferentes comunidades de pratica.

Pontuamos que é pertinente vislumbrar o processo de
ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira, realizado em
AVEA, também considerando as caracteristicas singulares da
comunidade de pratica dos alunos envolvidos neste processo,
que serdo diferentes de acordo com cada sociedade (de ensino-
aprendizagem) na qual esses alunos se inserem. Muito mais
diferente ainda quando a distincdo proporcionada pelas
diferentes esferas sociais somam-se transformacdes historico-
culturais que abrangem mudancas tecnoldgicas visiveis na
atualidade. Dessa forma, poder-se-a, por exemplo, proceder uma
abordagem que desenvolva no aprendiz de Lingua Inglesa
(doravante LI) uma consciéncia cultural, com recorte centrado
nas crencas de aprendizagem dos proprios aprendentes
(BAKER, 2003, p. 3).

E neste contexto, brevemente pincelado até aqui, que
este trabalho se insere. Propusemos um estudo que se
preocupou em investigar as crencas de alunos® sobre producao
textual escrita; crencas essas depreendidas da disciplina
Compreenséao e Producéo Escrita em Lingua Inglesa lll (32 fase),
do Curso de Licenciatura em Letras — Inglés, na Modalidade a
Distancia, da Universidade Federal de santa Catarina. O aporte
tedrico que orientou as discussdes aqui realizadas foi aquele que
compactua com a compreensdo de que crencas sao entidades
cognitivas que se engendram em praticas soOcio-histéricas
culturalmente constituidas (BARCELOS, 2004 a, b; ROCHA,
2006; SILVA, 2007. KALAJA, 1995, 2000, 2003; ALANEN, 2003;

® Dos polos existentes em Ararangud, ltajai, S40 José, Chapecé e
Concordia.
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DUFVA, 2003 apud SILVA, 2007). Além de outros autores tais
como Barcelos (2000; 2001;2004; 2006;2007), Bakhtin (1981),
Laia (2008), Luz (2006), Silva (2007), dentre outros.

1.2 JUSTIFICATIVA

Pesquisas acerca de crencas e sua possivel relacdo
com o ensino-aprendizagem de lingua inglesa tém sido tema de
inimeros estudos realizados ao logo dos ultimos 20 anos®. As
crencas sobre o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
tém se tornado uma &rea de investigacdo que oferece ao
pesquisador um campo vasto de estudo.

Gil (2005; p. 175-177), por exemplo, pode ser citada
como pesquisadora que pontua a vastiddo deste campo de
pesquisa oferecido pela teméatica: crengas. Ela “ elenca os
seguintes focos investigativos mais comuns na formacdo de
professores de linguas: a) Pratica Reflexiva/Consciéncia Critica;
b) Crencas sobre o ensino e aprendizagem de linguas; c)
Construcdo da Identidade Profissional; d) Uso de novas
Tecnologias; e) Géneros Textuais; f) Leitura e Letramento; g)
Ideologias”.

Esta nossa investigacdo se configura, dentre outras, em
uma das primeiras a se preocupar com uma investigacdo com
um recorte especifico acerca de crencas sobre producao textual
escrita em um curso de Letras Inglés na modalidade de
educacao a distancia — EaD, mediado por TIC em nosso estado.

Além da justificativa anterior, em se tratando de Brasil,
ressaltamos que, dentre as instituicbes de ensino federal publico
em nosso pais, a UFSC se destaca no cenario nacional pelo fato
de ja na década de noventa, o LED — Laboratério de Ensino a
Distancia, vinculado ao Programa de Pds-Graduagcdo em
Engenharia de Producédo (PPGEP), ter sido pioneiro no uso de
videoconferéncia ponto a ponto e no uso de um ambiente de
aprendizagem online; desenvolvido pelo proprio grupo de apoio

* Atente o leitor para o fato de que consideramos aqui o periodo de 20
anos baseado no fato de que foi a partir da década de 90 que os
primeiros estudos sobre crengas foram realizados no Brasil. Por mais
periféricos que tenham sido; e desprovidos de teor empirico, foi este o
marco inicial para as discussfes acerca do tema “crencas”. Cf.
(BARCELOS, 2007; ROCHA e SILVA, 2007).
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do LED/UFSC. O LED foi responsavel pelo primeiro curso de
Mestrado a distancia do Brasil (CATAPAN et. al., 2009, p.67)

Somando-se as proposi¢cdes acerca da pertinéncia
desta investigacao, ressaltamos o importante papel do governo
através do INEP®, por intermédio da ferramenta “Censo da
Educacdo Superior — CENSUP®". Este Censo, anual, tem
apresentado constantes resumos técnicos que apresentam um
retrato da educacéo superior desde o inicio de século XXI. Um
desses resumos mais recentes, o resumo técnico acerca do ano
de 2009, apresenta um crescimento na oferta de cursos
superiores no Brasil, inclusive nos de Educacdo a Distancia.
Observe a figura que se segue:

® Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira .

® Censo realizado a partir de questionarios eletrénicos os quais tém por
objetivo “oferecer informagBes detalhadas sobre a situacdo atual e as
grandes tendéncias do setor, tanto a comunidade académica quanto a
sociedade em geral. A coleta dos dados tem como referéncia as
diretrizes gerais previstas pelo Decreto n° 6.425 de 4 de abril de 2008.
O censo da educacéao superior reune informag8es sobre as instituicdes
de ensino superior, seus cursos de graduacao presencial ou a distancia,
cursos sequenciais, vagas oferecidas, inscricbes, matriculas,
ingressantes e concluintes, além de informag6es sobre docentes, nas
diferentes formas de organizacdo académica e categoria administrativa.”
(INEP, 2011).



34

FIGURA 1 - EVOLUGAO DO NUMERO DE MATRICULAS DE
GRADUAGAO POR MODALIDADE DE ENSINO — BRASIL — 2001-
2009.
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Grafico 3 - Evolugdo do Numero de Matriculas de Graduagio por Modzlidade de Ensino — Brasil -
2001-2009

Fonre: Censo da Educagdo Superor/MEC/nep/Dzea

FONTE: Censo da Educacgéo Superior/MEC/Inep/Deea

Este Censo da Educacdo Superior de 2009 indica um
crescimento no numero de matriculas em cursos superiores na
EaD no periodo de 2001 a 2009.

O grafico da figura acima apresenta um consideravel
crescimento na procura de cursos realizados a distancia. Note-se
que de 2001 até 2009 o percentual de alunos que procuram
matricular-se no Ensino Superior cresceu de 0,2% para 14,1%.
Ademais, somando-se as informacdes do grafico acima, o gréfico
que se segue apresenta informacoes referentes aos cursos de
licenciaturas. Dentre eles, em quarto lugar, os cursos de letras
apresentaram, no ano e 2009, um numero de 49.749 matriculas
na modalidade a distancia. Observe a figura a seguir:
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FIGURA 2 - OS DEZ MAIORES CURSOS DE GRADUAGAO EM
NUMERO DE MATRICULAS POR MODALIDADE DE ENSINO -

BRASIL —20089.

Os Dez Maiores Cursos de Graduagdo em Niimero de Matriculas por Modalidade

de Ensino — Brasil — 2009

Total 5.954.011 100
1 Administrago 1.102.579 18,5
2 Direito 651.730 10,9
3 Pedagogia 573.898 9.6
4 Engenharia 420.578 71
5 Enfermagem 235 804 40
6 Ciéncias Contabeis 235274 40
7 Comunicagdo Social 21211 37
> | 8lems 194.990 33
9 Educacdo Fisica 165.848 28
10 Ciéncias Biologicas 152.830 26
QOutros Cursos 1.999.279 336
| Presencial Educacéo a Distancia
1 Administrag o B874.076 171 1 Pedagogia
2 Direito 651.600 127 2 Administrago
3 Engenharia 419397 82 3 Senico Social e onentacdo
4 Pedagogia 287127 56 4 Letras
5 Enfermagem 235281 46 5 Ciéncias Contabeis
6 Comunicago Social 205.409 4.0 6 Matematica
7 Ciéncias Contabeis 205330 40 7 Ciéncias Biologicas
8 Educac3o Fisica 163528 32 8 Historia
9 Letras 145241 28 9 Comunicagdo Social
10 Gacics Biolgicas 133204 26 10 pc’[gt’gg i
Qutros cursos 1795703 351 Qutros cursos 85.946 10,3

Fonte: Censo da Educagdo Superior/MEC/Inep/Deed

FONTE: Censo da Educagéo Superior/MEC/Inep/Deea

Isso ocorre pela constante implementacdo de politicas
publicas voltadas & Midia e Educacéo - ME’, o que inclui a EaD®.
Ademais, o constante desenvolvimento das TIC acaba por
suscitar 0 nascimento de uma nova geracdo, a dos “nativos

" Termo criado pelo documento de Griinwald elaborado pela UNESCO
em 1982. Este documento cria a nogdo da midia-educacdo como
formacao para a apropriagdo e uso das midias na educacéo.

8

Educacdao a Distancia.

Nos capitulos que se seguem

detalharemos nossa concepcéo tedrica acerca da EaD.
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digitais® (BELLONI, 2010) os quais contribuem para uma
reformulagdo da sociedade atual. Tal reconfiguragdo social é
mediada por letramentos digitais como praticas sociais que
favorecem o aprimoramento de competéncias e habilidades que
possibilitam ao sujeito transitar satisfatoriamente pelas diferentes
esferas sociais nas quais eventos linguisticos em LI se realizam
como praticas sociais.

Para nOs qualquer espaco de ensino-aprendizagem
deve transcender suas barreiras tradicionais (espaciais e
temporais). Pontuamos ainda que € necesséario fomentar uma
educacdo que favoreca o ensino-aprendizagem, com recorte
especifico sobre a producgéo textual escrita em lingua inglesa,
COMoO processo que

[...] vai muito além da escola, professores,
alunos e edificios escolares. [..] como
processo inerente a raga humana que se inicia
desde a concep¢do do ser humano — como
individuo ainda no utero da méae, e que nao
tem terminalidade, nem completude — até o
seu desaparecimento. Esse € o territorio fértil
da aplicacdo da educacao aberta e a distancia,
na sua abrangéncia em todos os campos de
aprendizagem da atividade da espécie humana
de forma permanente e continuada.
(FORMIGA, 2009, p. 39). (grifo nosso)

Ha de se registrar aqui que, a experiéncia de trabalho
com a EaD de 2006 a 2009 em um curso de graduacdo Letras
Inglés/Portugués, de uma instituicdo particular® despertou em
noés um interesse em se investigar os processos cognitivos que
subjazem o aprendizado da produgdo da textual escrita em
lingua inglesa. Além do mais, pudemos atuar como tutor-ufsc**

° Para a autora esses nativos seriam sujeitos que j4 hascem em uma
sociedade determinada pelas TIC. Iniciam, portanto seu letramento
digital concomitante ao seu desenvolvimento filogenético.

90 autor deste trabalho foi tutor-polo na cidade de S&o Francisco do
Sul pela Anhanguera-Uniderp de 2006 a 2009/2.

1 Tutor responsavel em participar da organizacao da disciplina, criagao
de atividades e postagem no AVEA, além de dar suporte aos tutores-
polo nas diferentes cidades nas quais o curso € ministrado. Tutor-ufsc
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na disciplina Compreensdo e Producdo Escrita em Lingua
Inglesa Il (32 fase), do Curso de Licenciatura em Letras — Inglés
na Modalidade a Distancia.

Nesta disciplina, pudemos desenvolver junto a
professora responsavel pelo moédulo e com a ajuda de outros
tutores-ufsc da mesma disciplina, propostas (de producao textual
escrita) previamente elaboradas, discutidas e revistas pelo grupo.

O acompanhamento da realizacdo dessas atividades
realizadas pelos alunos contribuiu para que o autor questionasse
a pertinéncia delas; se contribuem para o aprendizado de
producao textual escrita em lingua inglesa e se, por ventura, as
experiéncias prévias do alunos, refratadas pelas crencas de cada
um, influenciam na producéo textual escrita. Partindo dessas
perguntas, optamos por um recorte especifico de estudo:
investigar como a pratica de producéo textual escrita em Lingua
Inglesa € compreendida pelos alunos deste curso em questéo.
Esta preocupacéo € pertinente, porque compreendemos que um
dos objetos de estudo da Linguistica Aplicada envolve a analise
da lingua em seu uso concreto, aqui mediado pela escrita e pelas
TIC.

Este trabalho foi possivel porque aderiu a ideia da
existéncia de uma concepcao mdltipla, complexa e integrada de
aprendizagem, que contempla a filogénese, a cultura,
adequando-se as diferentes comunidades de aprendizagens
(POZO0, 2002, p.83). Foi exequivel porque a Linguistica Aplicada

toma por objeto de investigacdo o0s
mais variados aspectos associados a
questdo linguagem em termos de
competéncias que o individuo precisa
desenvolver ao longo de sua vida para
usa-las adequadamente sob a forma de
varios géneros discursivos em que
ela se manifesta nas mais variadas
situacdes de interlocucdo, oral ou
escrita (ABAURRE, 2003, p. 16).

A necessidade de uma investigacdo deste teor foi viavel
pelo fato de que nesta esfera incluem-se praticas de producéo

porgue suas atividades realizadas sdo especificamente no campus da
Universidade do estado e santa Catarina.
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textual escrita, materializadas em forma de diversos géneros
discursivos a partir de interacfes escritas, em lingua inglesa por
exemplo. Essas produgbes proporcionam aos sujeitos, nela
envolvidos, desenvolver e utilizar essas praticas a seu favor em
suas intera¢ges, no mundo académico, por exemplo, mediado
por TIC dentro de um AVEA que ofereca acesso ao Ensino
Superior.

1.3 CONTEXTUALIZACOES DA PESQUISA

Esta pesquisa se insere num ambiente pulblico de
educacao do sul do pais; de uma parceria entre a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) e a Universidade Federal de Santa
Catarina. A Universidade Aberta do Brasil é

um sistema integrado por universidades
publicas que oferece cursos de nivel superior
para camadas da populacdo que tém
dificuldade de acesso a formagédo universitéaria,
por meio do uso da metodologia da educacéo
a distancia. O publico em geral é atendido,
mas os professores que atuam na educacgdo
béasica tém prioridade de formagdo, seguidos
dos dirigentes, gestores e trabalhadores em
educagédo basica dos estados, municipios e do
Distrito Federal. O Sistema UAB foi instituido
pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006,
para "o desenvolvimento da modalidade de
educacdo a distancia, com a finalidade de
expandir e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacdo superior no Pais".
Fomenta a modalidade de educacdo a
distancia nas instituicdes publicas de ensino
superior, bem como apoia pesquisas em
metodologias inovadoras de ensino superior
respaldadas em tecnologias de informacéo e
comunicacdo. Além disso, incentiva a
colaboracdo entre a Uni@o e o0s entes
federativos e estimula a criacdo de centros de
formacdo permanentes por meio dos pélos de
apoio presencial em localidades estratégicas.
(CAPES, 2010).
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A UFSC é uma universidade que oferece cursos na
modalidade a distancia. Dentre eles, oferece o curso de Letras
Inglés para vérias cidades'? do estado de Santa Catarina. O
curso de licenciatura em Letras Inglés/EaD, entorno™® sobre o
qual nos debrugamos durante esta pesquisa,

tem como objetivo a formacao de professores
de Inglés, visando ao pleno exercicio de suas
atividades docentes, mediante 0
desenvolvimento de atitudes pedagogicas
reflexivas e investigativas, tendo por base o
principio de que a formacgédo do educador é
um processo continuo.O Curso é semi
presencial, portanto tem significativa carga
horaria a distancia, utilizando o Ambiente
Virtual e o estudo individual como recursos
do processo de ensino-aprendizagem, além
de contar com encontros presenciais nos
Pélos de Apoio Presencial de cada cidade
gue totalizam até 30% da carga horaria total
do curso.0s encontros presenciais nos Polos
de Apoio Presencial acontecem (grifo e

insercao nossa) em qualquer noite dos dias
de semana, ou mesmo aos sabados, nos
periodos da manhé ou da tarde. [...] O curso
tem™ duracdo de 8 semestres a serem
cumpridos em 4 anos, iniciando no segundo
semestre de 2009 e finalizando no primeiro
semestre de 2013. (CCE/UFSC/EAD, 2011)"

2. Além de Ararangud, o curso é oferecido a Itajai, S8o José, Chapecé
e Concoérdia.

'3 De acordo com Cerutti-Rizzatti (2011), este termo é um sindnimo para
“esfera social”.

1 Alteracao realizada pelo autor de este trabalho, pois o sitio do curso
apresenta um verbo no futuro. Aqui, optamos por um verbo no presente
do indicativo pelo fato de estar realizando uma descri¢cao do curso.

5 Cf. < http:/lead.ufsc.br/ingles/informacoes-gerais-do-curso/ > Acesso
12/06/2011.
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Ao excerto registrado acima, acrescentamos que esse
curso de Letras Inglés/EaD, oferecido pela UFSC, recebe suporte
de uma coordenacdo especifica para a lingua inglesa, uma
secretaria, um laboratério de tutoria, um ambiente virtual de
aprendizagem, dois estlidios de gravacdo de video-aulas,
designers instrucionais responsaveis pelo ambiente virtual de
aprendizagem, pessoal capacitado para dar suporte técnico para
0 ambiente. Também atuam com a professora da disciplina
geralmente quatro tutores-ufsc e dois tutores para cada polo™®
(geralmente alunos de Mestrado e/ou Doutorado que tém
ingresso na tutoria por meio de processo seletivo publicado em
editais da UFSC).

A maior parte dos professores € formada por doutores
gue também atua no curso presencial. Sdo eles que também
elaboram material impresso para acompanhar a disciplina criada
no AVEA. No caso da disciplina Compreensdo e Producéo
Escrita em Lingua Inglesa Il (32 fase), do Curso de Licenciatura
em Letras Inglés, na Modalidade a Distancia, havia um encontro
semanal no qual o grupo discutia 0 andamento da disciplina, nos
quais, por vezes, propunham-se alteracfes, criavam-se video-
aulas. Mas acima de tudo, os encontros fomentavam importantes
discussbes de cunho pedagégico quanto ao rendimento dos
alunos.

O rendimento dos alunos era acompanhado e
assessorado através de féruns de tira duvidas ou por e-mail. As
atividades eram corrigidas quinzenalmente. Atividades de
producdo textual escritas chamadas de Final Project!’ tinham
sugestdes e orientagdes registradas nos textos dos alunos.

1.4 PROBLEMA E OBJETIVOS

O ensino-aprendizagem de producao textual escrita em
LI na EaD da UFSC é oportunizado pela oferta da disciplina

' Ao total a UFSC possui 5 polos; 10 tutores presenciais.

' Projeto Final (de producdo textual): designacdo para atividade de
producdo textual exigida ao final de cada unidade da disciplina no
ambiente. Tinha enunciado em inglés, nimero de palavras especifico e
critério de corregdo claro e objetivo; este critério de corregdo é
totalmente acessivel aos alunos.
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Compreensdo e Producdo Escrita em Lingua Inglesa. Da
primeira fase do curso até a sexta fase esta disciplina tem o
mesmo nome Compreensdo e Producdo Escrita em Lingua
Inglesa, mas com numeros romanos de | a VI; esses nimeros
indicam a fase em que essa disciplina é oferecida. Quanto as
duas ultimas disciplinas, o nome mudo para “Inglés VII: Producao
textual académica” para indicar a pendltima fase; e, finalmente,
muda para “Inglés VIII: Analise do discurso oral e escrito” para
indicar a ultima fase do curso.

Estabelecemos o recorte do problema de nossa
pesquisa a partir da analise da nomenclatura e da ementa da
disciplina e de observacgdes feitas por nés quando participamos
como tutor-ufsc do processo de ensino-aprendizagem de
producéo textual escrita em LI. O problema de nossa pesquisa
emana de um desconforto quanto ao fato de os alunos dessa
graduacao terem rendimentos diferentes (quando avaliados a
respeito de elementos linguisticos ligados a norma da LI )do
rendimento aferido a partir das producgfes textuais escritas em LI.
Ao mesmo tempo em que eram melhores nos exercicios
gramaticais continuavam a manter esses erros quando
apresentavam sua producéo textual escrita em LlI.

Isso no conduziu a reflexdo e ponderacéo a respeito do
fato de que os alunos desse curso podem assumir a crenca de
que no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa
saber regras € o suficiente e 0 mais importante para se escrever
um bom texto em inglés. Deste contexto e da identificacdo desse
problema nos pusemos a elaborar objetivos e perguntas que nos
conduziram a realizagéo desta investigacéo.

O problema foi delimitado a partir da observag¢do de um
espaco de ensino oportunizado pela Universidade Aberta do
Brasil (UAB) e a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC).

Propusemos discutir, sob um viés sdécio-interacionista,
da teoria dos géneros de Bakhtin e da analise critica do discurso,
as crencgas sobre producgdo textual escrita no Ambiente Virtual de
Ensino-aprendizagem (AVEA), vinculado ao processo de
formacédo de professores dos polos nos quais 0 curso de
Licenciatura em Letras — Inglés na Modalidade a Distancia é
oferecido.

Um outro objetivo nosso foi abordar as atividades de
producéo textual escrita dos alunos dos polos nos quais 0 curso
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de Licenciatura em Letras — Inglés na Modalidade a Distancia é
oferecido. Nos propusemos, ainda identificar as crengas dos
alunos dos polos nos quais o curso de Licenciatura em Letras —
Inglés na Modalidade a Distancia € oferecido. Apds termos
realizado esses passos, nos detivemos a elencar e analisar as
concepcdes sobre producédo textual escrita em LI que subjazem
as crencas dos alunos que compdem o presente corpus.

1.5 QUESTOES DA PESQUISA

As questdes que nortearam nossa pesquisa se
materializam a partir das seguintes interrogacgdes: a) Os alunos
deste polo ja possuiam significativa experiéncia em producao
escrita textual antes do curso da UFSC?; b) Quais eram as
crengas dos alunos deste polo acerca do ato de producéo
textual escrita em lingua inglesa antes de ingressarem na
UFSC?; ¢) Quais séo as crencas dos alunos deste polo acerca
do ato de produgdo textual escrita em lingua inglesa apés
ingressarem na UFSC?

1.6 METODOLOGIA

Adotamos nesse trabalho um estudo de caso pelo fato
de que comungamos Com ele sejamos capazes de utilizar uma
variedade de fontes de informacdo que incluem observacdes
situacionais, escuta dos participantes através da valorizacao dos
diferentes e/ou conflitantes pontos de vista presentes no contexto
em questao.

Os dados que compuseram o corpus deste trabalho
foram gerados a partir de um questionario on-line aberto, dois
guestionarios fechados, de uma atividade on-line de narrativa e
de entrevistas gravadas pessoalmente com cinco sujeitos.

1.7 A ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Este primeiro capitulo introdutério pontua os passos
gerais que foram tomados para a realizagdo da pesquisa.
InformagBes quanto a relevancia, contextualizacéo e objetivos do
trabalho comp&em esta primeira parte. O trabalho foi organizado
em cinco capitulos:
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O Capitulo Il desenvolve uma revisao tedrica; dialoga
com os principais autores e teorias que envolvem a tematica
sobre EaD, modelos de ensino-aprendizagem, crencas e, por fim,
sobre producdo textual escrita. JA o Capitulo Il descreve a
metodologia escolhida, os instrumentos de pesquisa; também,
particularizamos os sujeitos envolvidos na pesquisa. O Capitulo
IV realiza uma andlise dos dados gerados; e apresenta
resultados como respostas as perguntas norteadoras de nosso
estudo.

Por fim, o Capitulo V apresenta as consideracdes finais
as quais chegamos; as limitagbes da pesquisa e algumas
sugestdes de pesquisa para demais estudiosos interessados no
assunto.
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CAPITULO Il
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, retomamos um pouco das teorias que
nortearam o fazer pedagoOgico acerca do modelo de ensino-
aprendizagem realizado na EaD, no Ensino Superior. Mais
adiante, falamos sobre teorias acerca das crencas. Também
tecemos algumas consideracfes sobre o ensino de escrita em
lingua inglesa. Por fim, fazemos uma retrospectiva sobre
pesquisas acerca de crencas nos Ultimos anos, pontuando quais
dessas pesquisas se preocupam em investigar a producao
textual escrita em lingua inglesa (doravante PTELI ) na EaD.

2.1 TIC: O ENSINO-APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA
EDUCACAO A DISTANCIA

Para que nosso trabalho contextualize o leitor dos
diferentes modelos que nos servem de arcabouco tedrico,
pincelamos aqui uma breve reviséo teérica acerca da EaD; desta
forma procedemos, pois pretendemos delinear nossa filiagdo
tedrica quanto aquilo que nos propusemos a investigar.

Iniciamos esta secdo apresentando, sucintamente, as
teorias das tecnologias na educacdo aplicadas a EaD. Em
primeiro lugar, definimos o termo “distancia” como um fenémeno
pedagdgico (MOORE & KEARSLEY, 2007, p. 239); como um dos
elementos constituintes daquilo que se chamou de Teoria da
Interacdo a Distancia'®. Essa teoria se baseia em uma
perspectiva que associa elementos de um sistema industrial a
uma concepgdo de aluno como centro do processo de
aprendizagem.

Engendrado nesta definigéo de interacdo, ha o conceito
de transacao derivado de Dewey'®. Este conceito postula que

% para Soboll (2010), ela é também conhecida como Teoria da
Disténcia Transacional.

' pedagogo e filésofo norte-americano que propunha a educac&o
baseada nas vivéncias dos aprendizes.
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os individuos e suas relagdes com o
ambiente em que se inserem, criam modelos
de comportamentos. Moore analisou o
aspecto da distancia espacial entre
professores e alunos e determinou que a
distancia a ter em conta no EaD vai para
além da distancia geografica ou temporal,
centra-se na separacdo entre professores e
alunos e no espago psicolégico e
comunicacional que dai decorre. (GROF,
2008, p. 14)

A Teoria da Interacdo a Distancia dialoga com principios
que Dewey ja apontava no inicio do século XX. Dewey afirmava
que [...] the vital ties of affection, the connecting bonds of activity,
hold together the variety of his personal experiences®® (DEWEY,
1902, p.3). Tanto a Teoria da Interagdo a Distadncia como o
pensamento deweyano propdem uma interacdo entre sujeitos,
suas experiéncias e ambientes de aprendizagem.

De acordo com Rivotella (2010), os principios de Moore
e Dewey podem ser percebidos, também nos movimentos
brasileiros sobre ME?!. Na opinido de Rivotella (op. Cit.), por
exemplo, ha resquicios de concepcdes diferentes sobre
educacao que se fizeram presentes nos primérdios da EaD que
se misturam com concepgles sobre educacgdo discutidas por
pensadores brasileiros.

Atente o leitor, por exemplo, para o0 Movimento de
Educacédo Popular (doravante MEP) da década de 60 e 70. O
MEP surgiu mais ou menos no mesmo periodo em que Peters e
Wendemeyer® lancavam as bases para a EaD, no ensino

% Traducdo livre: “[..] as conexdes vitais de afeto, as intersecgdes
conectivas da afetividade, somam com a variedade de experiéncias de
cada sujeito.

! Midia e Educacé&o.
22 Otto Peters escreveu Das Fernstudium an Universititen und
Hochschulen e langou as bases para o que conhecemos hoje como
EaD. Wendemeyer foi diretor do programa experimental de Midia
Instrucional Articulada — AIM ( Ariculated Instructional Media). Foi um
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superior. O movimento em questdo preocupava-se com a ME
como espaco de democratizagdo. A EaD, por extensdo, seria
também um espaco como aquele pensado pelo movimento de
Educacéo Popular.

Temas ligados a reflexao critica dos contelidos, a midia
como instrumentalizadora, a formacdo do professor, a midia
como ferramenta, a midia como produto cultural, ao letramento e
ao pensamento critico eram comuns as discussdes acerca da
ME - e consequentemente da EaD - aquela época.

Rivotella (2010) aponta para novos rumos a serem
explorados na ME. De acordo com ele, é necessario convergir
educacao e cidadania; além disso, esse autor propde a ME como
campo em que educacdo e multiletramentos se relacionam. De
acordo com Belloni (2010), uma das primeiras iniciativas com ME
surgiram com os documentos da UNESCO?® na década de 70. Ja
a década de 80, foi marcada pela utopia da educacao para todos
(op. Cit.); década em que os CIEP/RJ**, da UCB?, realizavam
suas primeiras experiéncias com a ME. Essa década, talvez
tenha sido influenciada pelo cenério de marketing politico criado
pela liberdade poés-ditadura; e também pelo documento de
Griinwald,? elaborado pela UNESCO em 1982.

Este documento instaura “[...] a nog¢do da midia-
educacdo como formacdo para a apropriacdo e uso das midias
como ferramenta: pedagoégica para o professor, de criagao,

dos primeiros preocupados em organizar trabalhos que reunissem
informagBes sobre EaD em sua época.

B Em inglés United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization. Em portugués temos Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura. E uma organizacéo que tem o
objetivo de promover a paz e a seguranga no mundo através da
educacéo, da ciéncia, da cultura e das comunicac¢des. Disponivel em <
http://www.unesco.org/new/en/unesco/about-us/who-we-are/history/>;
acesso em 15 de junho de 2011

2 De acordo com Belloni (2010), eram Centros Integrados de
Educacdo Publica. A sigla RJ se refere ao Rio de Janeiro, estado da
federacdo no qual a autora trabalhou na década de 80.

?® Universidade Castelo Branco, no Rio de Janeiro.

6 E um documento sobre Midia e Educacéo redigido em 1982 em um
municipio alemédo de mesmo nome.
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expressdo pessoal e participacdo politica para todos os
cidaddos” (BEVORT, BELLONI, 2009 p. 7). Ainda, esse
documento, além de ressaltar a importancia da ME, indica um
importante avanco, caracterizado pelo
fato de que as mutacdes tecnoldgicas séo
incorporadas como elementos essenciais a
considerar e ndo apenas como meras
guestdes de suporte técnico. A reflexédo (e a
pesquisa) sobre as caracteristicas técnicas
das novas midias e suas repercussdes
socioculturais, cognitivas, linguisticas e
estéticas aparecem como um objetivo central
a desenvolver. (BEVORT, BELLONI, 2009 p.
7))

Esse outro avanco, apontado por Bevort e Belloni
(2009) aparecia nos documentos da UNESCO de 1990, o que
corrobora também uma ideia de letramento digital. No entanto, é
bom salientar que - de acordo com Belloni (2010), mesmo antes
desse documento citar especificamente as TIC - j& no inicio da
década de 90, houve uma preocupacdo com a EaD, um desejo
de que ela (a EaD) tivesse um carater tecnicista (de cunho
filoséfico marxista e estruturalista, ainda heranca da década de
70) — isto é, torna-la uma ferramenta de transformacdo movida
por mdo de obra especializada - e que fosse guiada por uma
ideia de ampliar a educacdo como forma de baratea-la
(instrumentalizar e mecanizar ao invés de libertar) influenciando
e delineando assim as transformagfes socioculturais dessa
década.

Ja nas primeiras décadas do século XXI, as teorias
sobre ensino-aprendizagem realizadas sobre EaD, recebem um
recorte especifico que contempla o sujeito que se insere nesse
espaco como sujeito situado, testemunha de problemas
socialmente relevantes. N&o testemunha inerte, mas testemunha
que participa dos fenbmenos situados que emanam das
interacdes suscitadas a partir das diferentes praticas sociais das
guais ele toma parte através da linguagem (CERUTTI-RIZZATTI,
2011). Na realidade, o sujeito da LA é um sujeito avesso aquele
abstrato, intangivel criado pela Linguistica da primeira metade do
século XX. Para ela (a LA) seu sujeito de pesquisa € de carne e
0ss0, construido na alteridade das relagfes intersubjetivas (op.
cit.).
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E este sujeito de carne e 0sso, do qual emanam e para
0 qual emanam os problemas socialmente relevantes, como a
dificuldade de producédo textual em lingua inglesa na EaD — por
exemplo - que é o foco deste estudo. E por entender o sujeito
desta pesquisa como ser dotado de natureza social situada e
intersubjetiva, supracitados, que nossa pesquisa se filia a
concepcbes que observam-no, no processo de ensino-
aprendizagem, a partir de um viés sociointeracionista?’, modelo
gue entende que é a partir das praticas sociais que se ascende
aos multiplos letramentos, incluindo o letramento digital, pois nos
referimos a EaD como espago no qual a aquisicdo de producéo
textual em Lingua Inglesa se da pelo modelo tedrico que se

constitui, na pratica, a base de todos os
métodos eficazes de ensino de linguas vivas
estrangeiras. Em suma, um método eficaz e
correto de ensino préatico exige que a forma
seja assimilada ndo no sistema abstrato da
lingua, isto é, como uma forma sempre
idéntica a si mesma, mas na estrutura
concreta da enunciagdo, como um signo
flexivel e variavel. (BAKHTIN, 1981, p. 95).

Para finalizar esta se¢do, gostariamos ainda de chamar
a atencao do leitor para o fato de que neste plano (da EaD) ha de
se conceber as teorias de aprendizagem guiadas por fazeres
educacionais que consideram o0 sujeito do processo de ensino-
aprendizagem como aquele que possui demandas educacionais
criadas por sua experiéncia sécio-histérica. Essas experiéncias
criardo condicdes para que os fazeres educacionais em AVEA
sejam guiados por modelos teéricos andragégicos (SOBOLL,
2010), visto que o sujeito que transita nas esferas de atividade
humana (caracterizadas por processos de ensino-aprendizagem
na EaD) tém um sujeito “adulto” como ator principal da educacéo.

2.2 PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA: NATUREZA E
DESDOBRAMENTOS

2T Cf. O texto de Morato( 2004.) “O interacionismo no campo
linguistico.”.
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Partindo do ponto de vista defendido por Havelock, de
que o fato de “ escrever tem todo o jeito de um acidente
recente” (1996, p. 49) e de que “é um tipo curioso de
arrogancia cultural o que pretende identificar a in teligéncia
humana com o dominio da escrita”  (op. cit. p. 49), iniciamos
nesta se¢do um breve histérico da escrita e de suas implicacbes
nas sociedades nas quais ela surgiu.

Primeiro, a escrita surgiu quase ao mesmo tempo em
que algumas civilizagbes do mundo, como a civilizagdo da
Suméria e da Mesopotdmia surgiram. Por conta de seu
aparecimento, ha mais ou menos 5.000 anos antes de cristo,
Tfouni (1995, p. 10) propde que esse fato seja tomado como um
dos principais meios pelos quais as civilizacdes modernas
tenham aparecido. A mesma autora acredita, ainda, que o
surgimento da escrita tenha contribuido para que consideravel
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e psicossocial tenham se
dado a época em que a escrita se firmava como cdodigo escrito
nas civilizagbes que a adotaram como forma de registrar seus
feitos. (op. cit., p 14).

Para Tfouni (1995, p. 12), ao citar Valverde (1987, p.4)
a escrita servia como cédigo de registro de organizacdo social,
relacdes de troca, de empréstimo; de registro de dados ligados a
agricultura, religido, jurisprudéncia, etc.

Para essa autora, a escrita servia como forma de
dominacao e excluséo, também. De acordo com Tfouni, a escrita
ja nesse periodo caracterizava “ideologicamente as relacbes
sociais” (op. cit., p. 13), como forma de “ocultar os verdadeiros
embates politico-ideolégicos dos dominantes (grifo nosso) ,
para garantir o poder aqueles gque a ela tém acesso” (op. cit., p.
11). Exemplos de dominacdo pelo uso da escrita sdo aqueles
observados na india e na China. Referindo-se a China, Tfouni
cita as palavras de um poeta chinés que denunciava que “na
realidade, a escrita hieroglifica nada mais € que um sobrevivente
arcaico das época feudal, um simbolo da escraviddo das
massas trabalhadoras pela classe dirigente 7 (HSIAO SAN,
apud TFOUNI, 1995, p. 12).

N&o nos filiarmos a conceitos que carregam certos
exageros e interpretacdes errbneas como apontadas por Olson
(1997, p. 19), quando os critica em suas consideracdes sobre a
invencdo do “mundo do papel’. Guiados por esse autor,
elencamos, a seguir alguns desses conceitos e exageros a que
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ele se refere, como forma de apresenta-los como
direcionamentos que guiaram nossa filiagdo quanto a visédo de
producéo textual escrita baseada nos estudos sobre os géneros
discursivos.

Primeiro, porque em hipétese alguma a atividade de
producdo escrita deve ser aceita como a mera transcricdo da
fala. Segundo, porque a escrita ndo deve ser considerada
superior a fala. Relacionada a essa segunda visédo, existia a
crenga de que aprendemos a escrever para aprendermos como
nos expressar corretamente quando faldssemos. Terceiro,
criticamos, com Olson, a concepgdo de que o sistema
tecnolégico da escrita (o alfabético) é superior ao sistema de
sinais e desenhos — proéprios dos selvagens. (OLSON, 1997, p.
20). Quarto, rejeitamos 0 pensamento de que a escrita € o 6rgédo
do progresso social, pois o dominio da escrita ndo é causa do
desenvolvimento social; aceitar essa visao seria engajar-se numa
concepcdo de desenvolvimento social reducionista. Nao
descartamos o papel da escrita quanto as suas implicacdes
sociais e econdmicas.

Ainda questionando os exageros de que fala Olson,
desconsideramos a concepgdo de que quem domina a escrita
terd um melhor desenvolvimento cognitivo do que aqueles que a
nao dominam. Ndo compactuamos com esse pensamento, pois
se aceitarmos que “o conhecimento da escrita da ao
pensamento um grau de abstracdo que ndo existe no
discurso oral e nas culturas orais” seria aceitar que quem nao
abstrai ou ndo escreve bem ndo pensa, visto que quem nao
domina a escrita ndo teria entdo seu raciocinio desenvolvido.
Isso conduziria a inferéncia de que quem ndo domina a escrita
nao pensa. Isso é errbneo, pois mesmo 0s nhavegadores
polinésios que nao usavam mapas nem buUssolas possuiam
pensamentos do mesmo modo complexos (OLSON, 1997, p. 28).

Reafirmamos que a escrita € uma pratica recente nas
sociedades letradas (DEHAENE e COHEN, 2011, p. 1). E, no
entanto, uma préatica que imprime no homem, através de suas
interacbes com instrumentos de intervencdo no mundo -
instrumentos simbolicos ou fiscos, neste caso tecnolégicos®® -

*8 Entenda-se aqui o termo “tecnolégico” ligado estritamente ao conceito
das TIC
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transformacdes socio-historicas (PINO, 1993) e cognitivas
(DEHAENE e COHEN, 2011).

Aceitamos que a atividade escolarizada de producéo de
textos escritos ndo serve unicamente como suporte para que os
sujeitos das interacbes humanas tecam reflexdes acerca da
linguagem. Este suporte € entendido por nGs como o aquele que
materializa discursos de culturas letradas. Por conseguinte, a
producdo textual escrita ndo deve ser entendida como mera
representagdo mecénica da fala; secundaria a oralidade
(MARCUSCHI, 2001). Mas, como afirma Dellagnello (2010),
como algo vivo, presente em nossa vida, presente em nossas
praticas sociais ao

nos depararmos, diariamente, com géneros
discursivos, tais como artigos, documentarios,
entrevistas, noticias, narrativas pessoais, que
veiculam uma variedade de textos que, de uma
forma ou de outra, influenciam-nos. Esses
textos chegam a nés por meio de midias, por
exemplo, internet, radio, televisdo, filmes,
jornais, revistas, além de contatos pessoais.
Todas essas formas de interagdo escrita e/ou
oral de que participamos — quer na qualidade
de falantes, escritores (produtores) quer na
condicdo de ouvintes, leitores (consumidores)
— sdo discursos. E essa caracteristica
informacional da sociedade moderna que
indica a importancia de termos consciéncia
sobre o discurso, sua producéo e seus efeitos,
bem como de desenvolvermos habilidades de
produzir e consumir textos de modo a interagir
de forma ativa e critica no mundo, interferindo
na dindmica social (MEURER; MOTTA-ROTH,
2002 apud DELLAGNELLO, 2010, p. 97)

A escrita escolarizada deve, portanto, ser encarada
como uma préatica de producdo de discursos escritos variados,
situados e histéricos. Produgdo essa que, como entendemos,
deixa de ser uma producdo escrita baseada em tipologias
estanques — meros produtos escolarizados. E, acima de tudo,
uma producédo de textos em géneros.

Para nés, na producédo textual escrita esta envolvida a
questdo de se desvelar os principios que omitem seu verdadeiro
contelido proposicional. Na realidade, a producéo textual “esta
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sempre carregada de um conteddo ou de um sentido ideolégico
ou vivencial” (BAKHTIN, 1981, p.70). Isso pontuamos, pois
acreditamos que “o que € objeto da fala ou comunicag¢do e
producdo de textos refrata (grifo nosso) verdades ou
mentiras, coisas boas ou ruins, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis” (PINO, 1993), na verdade,
refracBes das interacdes humanas engendradas em tudo o que
escutamos, dizemos e escrevemos.

Assumimos uma concep¢do de producdo de textos
escritos diferente daguela que norteou a organizacdo de algumas
sociedades antigas. Entendemos, sim, que a escrita em certos
momentos da histéria humana migrou de fungdo que servia a
registros comerciais, religiosos para uma sofisticacao ligada a
formacdo de cidades e impérios  (LEVI-STRAUSS, 1961, p.
291 e 292 apud OLSON, 1997, p.26) e que, segundo Lévi-
Strauss, parecia servir

mais a exploragdo da humanidade do que a
suas ilustracdo. Foi essa exploracdo que
tornou possivel reunir  milhares  de
trabalhadores para penaliza-los até o limite de
suas forcas. Se minha hipotese esta correta
(grifo nosso) #, a funcdo primaria da escrita,
como meio de comunicacdo, € facilitar a
escraviddo de outros seres humanos. O
emprego da escrita com fins desinteressados,
buscando satisfazer a mente nos campos das
ciéncias ou das artes, & um resultado
secundario de sua invencdo — e pode muito
bem n&o ser mais do que um meio de reforcar,
justificar e dissimular sua funcao primordial.
(LEVI-STRAUSS, 1961, p. 291 e 292 apud
OLSON, 1997, p.26)

Sem duvida, ndo assumimos postura radical como o
autor desse excerto o faz, mas reconhecemos - como Lévi-
Strauss sugere - que a escrita tem sim seu poder de dominagao
materializado pelas diferentes vozes que nela reverberam. Para
nos é possivel e é necessario desvelar as ideologias dos estratos

# Destacamos esses termos com o intuito de pontuar que “minha
hipétese” faz referéncia especifica a fala de Lévi-Strauss, autor que
consultamos na obra de Olson.
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dominantes em constante inquietude com as representacdes de
mundo dos sujeitos dos estratos de vulnerabilidade social.
Escrevemos “inquietude” porque entendemos que quando a
humanidade avancou do periodo de baixissimos indices de
alfabetizacdo da Idade Média para uma sociedade
industrializada, as representacdes de mundo dos sujeitos nao
pertencentes as classes dominantes foram execradas com o
escamoteamento de que uma educacado universal e compulsoria
seria uma forma de lhes oferecer uma vida mais digna e acesso
ao conhecimento cultural acumulado. Na realidade, essa
educacao que prometia acesso a escrita talvez nunca tenha sido
procurada pelas pessoas sem instrucdo como fator de
libertacdo, mas, ao contrario, lhes foi imposta por uma
classe dirigente bem-intencionada, na esperanca de torna-
las produtivas no trabalho e cidaddos bem comportad 0s
(OLSON, 1997, p.26-28).

Percebendo que o papel da escrita ndo foi neutro em
sua contribuicdo na organizacdo da sociedade, também néo foi
neutra sua insercdo no ambiente escolar. Quando analisamos
suas orientacdes tedrico-metodoldgicas, percebemos que a
presenca dela na escola nunca foi gratuita. Interessa nessa
secao sugerir a democratizagdo e universalizagdo da educacao
como uma escamoteacdo para o seu verdadeiro papel —
continuar um antigo processo de dominacéo através da escrita.

Ampliando nossa discussao sobre a teméatica teorico-
metodoldgica, e recortando o espaco de tempo poés-revolugéo
industrial, reconhecemos que o papel da escrita nas escolas
servia como um objeto de oralizagdo e de memorizagdo. Nao se
trabalhavam atividades de compreenséo de texto ou de producéo
textual escrita. A escrita servia de modelo para se reconhecer no
papel as licbes categoriais ou encontrar certas regras estudadas
em livros normativos.

Partindo da discussdo das linhas anteriores para uma
comparagdo com o0 processo de producdo textual escrita em
inglés, pontuamos que foi somente ap6s a Reforma Pombalina e
a instituicdo o do ensino de inglés no Brasil, em 1809 que se faz
referéncia explicita a atividade de PTELI através de exercicios de
composicao, atividade antes restrita aos do Latim, da Retorica e
da Poética (OLIVEIRA, 2006, p.83). A partir desse periodo,
entdo, a metodologia usada para ministrar as aulas de inglés era
aquela proporcionava aos professores que
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ditassem suas ligBes pela Graméatica que fosse
“mais bem conceituada” enquanto nao
formalizassem uma de sua composicdo, e
habilitassem seus discipulos “na pronunciagéo
das expressoes, e das vozes das respectivas
linguas”, adestrando-os em “bem fallar e
escrever’, para 0 que deveriam servir-se dos
“melhores modelos do século de Luiz XIV”.
(CLIB, 1891 apud OLIVEIRA, 2006, p .82)

O que escrevemos nessa secao - longe de desejarmos
tracar um relato histdrico exaustivo - nos revela que o papel dado
a producdo escrita era servir de suporte para progressao
propedéutica, reproducdo do gosto estético das elites e a
manutencdo dos modelos beletristas.

N&o € essa concepcdo de producdo textual (escrita)
que assumimos em nosso trabalho. Assumimos que o0 texto
escrito — quando entrou na escola como materialidade que servia
a educacdo - foi higienizado de toda sua ineréncia dialdgica,
ideoldgica e de sua manifestacdo baseada na intersubjetividade
ativo-responsiva. Houve um apagamento do autor, do outro que
exerce papel fundamental na via da alteridade que é componente
essencial para a existéncia do texto na escola.

E que a producéo textual ndo deve servir a reproducdo
de textos estanques, beletristas, mas sim a da relagdo com a
alteridade, j& que sua natureza € viva, situada, histérica.

Interessa-nos marcar que para nossa pesquisa
adotamos a teoria dos géneros do discurso para abordar o que
entendemos por producdo textual escrita. Nossa concepcéo de
producdo textual escrita para a lingua inglesa sugere uma
corrosdo das antigas verdades centradas no ensino-
aprendizagem da escrita. Aquelas ancoradas ora no texto com
objeto de oralizacdo e de memorizacdo ora no texto como objeto
de reflexéo.

Colocamo-nos num plano que nos permite vislumbrar a
producéo textual escrita como atividade imbricada na reificacdo
do discurso pelo texto escrito; num plano no qual ha dois polos

de um lado, os elementos repetiveis e
reproduzieis do texto (a lingua como
sistema de signo, o texto como
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unidade coerente dos signos); de
outro, o texto na sua qualidade de
enunciado (que embora inerente ao
texto s6 se manifesta na situacao
social e em relagdo com outros textos
[numa relacdo ideoldgica], em dada
esfera). Nessa perspectiva, tudo o que
é do dominio do repetivel vem a ser
material e meio. [...] dois aspectos
“determinam” um texto como um
enunciado, que sdo 0 seu projeto
discursivo [0 autor e 0 seu querer
dizer] e a realizacdo desse projeto [a
producdo do enunciado vinculada as
condi¢cdes/coercbes da situacdo de
interacdo e a sua relagcdo com os
outros enunciados; o dado da situagéo
social de interacdo, da lingua, do
género, etc.], sendo que a inter-
relacdo dindmica entre esses aspectos
determina o caréater do texto. O texto
visto como enunciado tem uma fungao
ideologica particular, autor e
destinatario, mantém relacdes
dialégicas com outros textos (textos-
enunciados) etc., i. é, tem as mesmas
caracteristicas do enunciado, pois é
concebido como tal. (RODRIGUES,
2005, p. 158)

A concepcao de producéo textual escrita para a lingua
inglesa que defendemos € aquela destrutiva das antigas
verdades centradas no ensino-aprendizagem da escrita. E
aquela que recusa as orientagbes ancoradas num fazer
mecénico de aplicacdo de normativas linguisticas; de
conhecimento centrado na propria lingua e que requeria
conhecimentos descritivos.

Defendemos um conceito de produgdo textual escrita
que visa a aprendizagem da lingua por intermédio da escrita.
Para nés, a escrita se desdobra em préticas linguajeiras; e tem,
imbricada, em sua natureza - dentro do espaco escolar - um fluxo
nao linear, capaz de revelar
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um modelo de escola que centre seu ensino
nas praticas, aberto a aprendizagens, em
definicdo prévia de pontos de chegada,
valorizando muito mais o0 processo do que o
produto, trata de forma diferente a presencga do
texto na sala de aula. (GERALDI, 2011, p. 9)

Evocamos a teoria dos géneros textuais (discursivos)
para referendar nossa compreensdo acerca da producéo textual
escrita. E o fazemos cientes de que no universo das linguas
estrangeiras modernas vivas esse ensino se realiza na estrutura
concreta da enunciacao [enunciado] (BAKHTIN
[VOLOSHINOV], 1988 [1929], p.95), realiza-se em formas de
enunciados orais e escritos, situados, Unicos, irrepetiveis e
construidos na intersubjetividade. (RODRIGUES, 2005, p. 154).

2.3 PROPUQAO TEXTUAL EM LINGUA ESTRANGEIRA:
INGLES

O ensino de producédo textual em LI nos paises nos
quais o Inglés é lingua materna foi influenciado por vérias
abordagens. Essas abordagens refletiam o pensamento da
época. Mas ndo s6 o pensamento, como também refletia os
embates politicos e econémicos que moldara as sociedades em
todo curso da histéria humana (AGUIAR, 2009, SOUZA, 2002,
FIGUEIREDO, 2001).

Para Figueiredo (2001, p. 26 e 27), os séculos XVI, XVII
e XVIII foram grandemente influenciados pelas escolas
tradicionais que ensinavam gramatica latina. Para esse autor,
essas escolas adotavam uma abordagem de ensino preocupada
em ensinar “regras gramaticais, declinacbes e conjugagoes,
traducéo e prética da escrita de sentencas” (op. cit.).

Figueiredo afirma ainda, em sua pesquisa de mestrado,
gue a forma de ensinar lingua latina desses séculos aqui citados
lancou as bases para o surgimento do método de ensino de
linguas estrangeiras mais utilizado no século XX. Esse método
foi conhecido como Gramatica e Tradugdo (RICHARDS e
RODGERS, 1986 apud FIGUEIREDO, 2001, p. 26).

Durante a primeira metade do século XX, houve
mudancgas no ensino de linguas estrangeiras nos EUA motivadas
pelos conflitos internacionais. Essas mudancas favoreceram o
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surgimento de novas formas de se ensinar linguas estrangeiras
e, como primeira nova abordagem, surgiu a abordagem
preocupada em controlar a producéo escrita em LlI.

O contexto da Segunda Guerra Mundial imprimiu nas
nacdes a urgéncia de se interceptar as mensagens dos inimigos.
Essa urgéncia acelerou o surgimento e aprimoramento de
métodos de ensino de linguas desse periodo. A principio nos
EUA, nesse periodo, as atividades de producdo escrita eram
guiadas por principios behavioristas que se preocupavam -
através de diversos exercicios de repeticdo - capacitar em pouco
tempo 0os americanos para que interceptassem seus inimigos.
Esse contexto, influenciado pelo método de ensino de linguas
estrangeiras — e por extensdo de producédo escrita em LI — criado
por Fries (SOUZA, 2002, p. 32) estendeu-se até a década de
sessenta.

Esse método que orientava o ensino de producdo
escrita era aquele que procurava controlar a producdo escrita,
pois o

objetivo principal das atividades era
reforcar o0s padrbes orais da
linguagem, e envolviam a escrita de
sentencas por meio de drills
(exercicios rotinizantes de repeticoes
e substituicbes), preenchimento de
lacunas, transformacdes e exercicios
de completar. A énfase estava na
aplicacdo precisa de regras
gramaticais. Ndo havia preocupacao
com os propésitos da escrita ou com o
publico-alvo: a tarefa de escrita era
controlada, a fim de reduzir a
possibilidade de erros (KROLL, 2001;
FERRIS, 2002 apud AGUIAR, 2009,
p. 16 e 17)).

O método acima mencionado preocupava-se em
controlar a producéo escrita, foi chamado de abordagem com
énfase na forma ou abordagem de composicdo controlada
(SOUZA, 2002, p. 34), i. &, aquela que se preocupava com a
execucado do produto escrito. De acordo com Figueiredo (2001, p.
27), havia uma preocupacdo em se combinar sentengas, como
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atividade de producdo escrita, para que assim se controlassem
as atividades de escrita dos alunos afim de que cometessem a
menor quantidade erros aceitavel por essa abordagem. Esse
método ndo trouxe tanta mudanca um vé que repetia alguns
principios da abordagem guiada pela Gramatica e Tradugéo.

Em segundo, surgiu uma abordagem orientada pela
producéo escrita em LI pelos principios que acreditavam em uma
visdo de escrita influenciada por principios cognitivistas. Esses
principios se preocupavam em entender o processo mental
envolvido no processo de escrita. Nesta abordagem,

as atividades de escrita devem levar o aluno-
produtor de texto a planejar a escrita tendo
em mente quem vai escrever, 0 que vai
escrever, para quem, com qual propoésito, por
gue, onde e quando escrever e como 0 texto
sera escrito. (AGUIAR, 2009, p.18).

Essa abordagem parecia interessante, mas apresentava
fragilidades uma vez que era um processo ensimesmado (ha
MLP* do escrevente). Isso porque as questdes da ao
ensino-aprendizagem da producdo escrita ficavam de fora,
haja vista existir a Unica preocupacdo em se fomentar a
criacdo de certos procedimentos tais como aqueles
preocupados em planejar, editorar, revisar, etc., como

principios necesséarios a producdo textual escrita (ROJO,
2003).

Um terceiro método adotado para com o processo de
ensino-aprendizagem da produc¢ao escrita € aquele apontado
por Souza (2002, p. 35). Esse método seria uma opcao para
se transcender os antigos modelos, proprios para a época
em que orientaram as atividades de producdo escrita em LI,
mas nao pertinentes para 0 momento atual do século XXl em
que as atividades de producdo textual em LI sdo norteadas
por abordagens que procuram considerar o sujeito envolvido
no processo de producdo escrita como autor ativo e
responsivo.

Essa abordagem baseia-se na nocdo de géneros
textuais como alternativa plausivel para a ressignificacao das

% Meméria de Longo Prazo.
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atividades de producéao textual em LI das décadas anteriores
(SOUZA, 2002, p. 35). Para nés, as praticas de producéo
textual em lingua inglesa ndo devem ser entendidas como
atividades simples e descontextualizadas; como meras
atividades mecanicas, desprovidas de desencadeamentos
sociais e cognitivos. A producdo textual em lingua inglesa é
entendida como uma atividade complexa e dificil (NUNAN, 2000).
E compreendida como “aquela que é especialmente dificil para
aprendizes de segunda lingua dominarem” ¥ (WARSCHAUER,
2010).

Apesar desse grau de complexidade apontado pelos
autores acima, a atividade de producdo textual é componente
obrigatério de curriculos de cursos de graduacdo em
Letras/Inglés de diversas Universidades Publicas e Privadas do
Brasil. Por mais que né&o seja tdo pesquisada no exterior, como
atesta Huttner (2010, p.1) ao afirmar que “ pouca atenc¢éo é dada
a estudantes que escrevem em Inglés como lingua estrangeira;
além do mais, dados sobre atividade de producado textual entre
nao falantes de inglés como pesquisa da ICLE (Corpus
Internacional de Aprendizes de Inglés), ndo incluem os géneros
exigidos por estudantes em muitas universidades europeias™®.
Ao atentarmos para 0 que escreve Huttner, somos instigados a
desenvolver uma pesquisa que tente compreender o caso da
producao textual em LI no cenario brasileiro.

E ao tentar compreender esse cendrio, nos movemos a
desenvolver esta pesquisa. Pesquisa que tenta colaborar com
estudos significativos acerca da producdo textual aqui em
guestao no ambito especifico da Educacgéo a distancia. Pesquisa
que entende a atividade de ensino-aprendizagem em LI como
aquela que é de natureza dialdgica; que da ao autor de textos
seu devido lugar (o lugar de autor responsivo e ativo) na trama

* Livre traducao de “ one that is especially difficult for second language
learners to master.”

¥ Tradugao livre de “in general, considerably less attention is paid to
student writing in English as a foreignlanguage and corpora on non-
native writing such as ICLE (International Corpus of Learner English) do
not include the genres required of students in many European
Universities”.
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de producdo de discursos marcada pelos embates ideologicos
dos sujeitos que circulam nas diversas esferas de interacdo
humana.

2.4 CRENCAS: TECIDO CONCEITUAL

Espera-se que todo futuro professor de lingua
estrangeira se pergunte algum dia sobre qual abordagem seguir
ou sobre qual abordagem ele/a segue. Reconhecer abordagens
que norteiam o fazer pedagdgico do professor de lingua
estrangeira nao é tarefa facil para ele/a. Isso porque “reconhecer
0 conjunto de tendéncias que predispem os agentes a agir e
reagir de determinadas maneiras, gerando praticas, percepcdes
e atitudes que sao regulares” é tarefa dificil (BLATYTA, 2009).
Dificil porque isso implica em se realizar uma incursdo para
esfera que Garbuio (2006, p.87), citando Almeida Filho, chama
de “competéncia implicita”.

Essa competéncia implicita seria composta por
entidades intuitivas, crencas e experiéncias anteriores (de
aprendizagem) que podem influenciar o fazer pedagoégico de
futuros professores de lingua estrangeira. Em nosso ver, se tal
competéncia implicita exerce sua influéncia no modo de ensinar,
inferimos que ela também exerca influéncia no modo de se
aprender uma lingua estrangeira.

Pelo fato de aceitarmos a existéncia de uma
competéncia implicita € que nos dispomos a realizar uma
incursdo por seus meandros e realizar um recorte especifico
sobre as crencas que subjazem as atividades de producdo
textual escrita em lingua inglesa dos alunos do curso de
graduacao em inglés EaD da UFSC.

Cabe a nés, portanto, pontuar que assumimos uma
postura que entende crencas como entidades cognitivas que se
engendram em  praticas  sOcio-historicas  culturalmente
constituidas. (BARCELOS, 2004 a, b; ROCHA, 2006; SILVA,
2007. KALAJA, 1995, 2000, 2003; ALANEN, 2003; DUFVA, 2003
apud SILVA, 2007).

Sem duavida, tentar definir univocamente o termo
“crengas” é utopia. Pois esse termo refrata varias significacdes
advindas, por exemplo, da Sociologia, Psicologia Cognitiva,
Psicologia Educacional e da Educacdo (SILVA, 2007, p. 1019).
Interessa-nos é entender este termo a luz da Linguistica Aplicada
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(LA). Nao se olvida neste trabalho mencionar os precursores
nesse campo de pesquisa, no exterior (HOSENFELD, 1978;
HORWITZ, 1985; WENDEN, 1986 e SHULMAN, 1986). Nem o0s
pesquisadores brasileiros, mais relevantes, (BARCELOS e
VIEIRA-ABRAHAO, 2006; GIL, 2006; VIEIRA-ABRAHAO, 2004;
ROTTAVA e LIMA, 2004; GIMENEZ, 2002; LEFFA, 2001,
ALMEIDA FILHO, 1999; KALAJA E BARCELOS, 2003).
Interessa-nos, pontuar seu inicio no Brasil, dado em meados da
década de 90 (BARCELOS, 2004a, pl124) e que desde entdo
este tema “ crengas” tem servido a pesquisadores do Brasil em
entender os movimentos implicitos que subjazem as atividades
de producao textual em lingua inglesa.

Das vérias refracbes do termo “crencas” recortamos
aquela de filiagdo sdcio-histérica que adotamos a qual
compreende crengas como

socialmente (e, deste modo, também cultural
e historicamente) constituidas através da
interacao, reciprocas, dinamicas, [..] dotadas
(grifo nosso) de perspectivas discursivas,
vygotskianas e bakhtinianas,
respectivamente. Tais abordagens tém como
referencial o homem como sujeito histérico e
a linguagem como pratica social,
culturalmente constituida.
Consequentemente, cria-se um estreito
vinculo entre o conceito de crengas e a
perspectiva ideoldgica, inerente a linguagem
e a educacgdo.[...] construidas no discurso [...]
situado historicamente. A nosso ver®, assim
como o viés discursivo, as abordagens sécio-
cultural e bakhtiniana enfatizam as crencas
como sendo historicamente construidas nas
relacdes humanas, através da linguagem. [...]
As crengas, nesse viés, “refletem” e refratam
0] mundo”, assumindo um carater
multissémico, em uma sociedade marcada
pelas contradicbes e confrontos de
interesses e valores, conforme bem aponta

¥ Entenda-se este “ a nosso ver” como declaragéo de Silva ( 2007),
autor de quem extraimos este excerto.
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Faraco (2006: 50.)** ao discorrer sobre o
pensamento de Bakhtin acerca da
linguagem. (SILVA, 2007, p. 1021-1022)

Ao pontuarmos nossa filiagdo tedrica quando nos
referimos a crencas, acreditamos que poderemos contribuir para
0 avanco do ensino de producéo textual em lingua inglesa uma
vez que tracamos um retrato situado da producdo textual em
lingua inglesa no curso de letras inglés- EaD, da UFSC.
Acreditamos que ao apresentar essa pesquisa, a equipe que
compbe o grupo pedagdgico desse curso tenha em maos mais
uma ferramenta que contribua para uma analise dos sucessos e
ou retrocessos do curso oferecido. Esperamos também
contribuir, por exemplo, com o questionamento do porqué dos
alunos da disciplina em questdo apresentarem performances
diferentes em suas producdes textuais elaboradas nos Final
Projects (atividades com tempo consideravel de elaboragéo
como auxilio de quaisquer recursos humanos e ou tecnolégico) e
as producdes textuais da prova final (realizada em tempo curto e
sem auxilio de qualquer recurso, pelo Moodle® de Provas®).

2.5 PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA ACERCA DO
PAPEL DAS CRENCAS NO ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA: UM RETRATO DAS ULTIMAS DECADAS

Como delineado na sec¢do anterior, pudemos discorrer
sobre a natureza das crencas e sua relevancia no estudo de

% Alteracdo feita por nés, para evitar confuséo com o nome do autor.

Este trecho ndo é de Faraco, mas sim de Silva (2007).

¥ E a sigla da palavra em Inglés Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment que quer dizer “ambiente modular de
aprendizagem dinamica orientada a objetos”. Maiores informacdes
podem ser encontradas no Capitulo Ill, na secdo 3.3 O contexto da
pesquisa.

% Plataforma em que o curso de inglés realiza suas provas de final de
semestre. Cada aluno recebe um CD em seu polo. Esse CD bloqueia o
computador e inabilita qualquer acesso a internet ou outro aplicativo. O
aluno tem um termo determinado para realizar a prova, inclusive a
producgédo textual. Apés um determinado tempo, o CD é bloqueado e
nenhuma alteragdo pode ser feita.
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segunda lingua. Agora nesta secdo, pontuaremos, a luz de
Barcelos (2007; SILVA, 2007) alguns estudos relevantes sobre
pesquisa acerca de crencas e para quais estudos atuais essas
pesquisas apontam.

Os estudos sobre crengas ligadas ao ensino de inglés
se iniciaram no exterior na década de 80; e a partir da década de
noventa, no Brasil (SILVA, 2007, p. 238). E a partir da década de
noventa, portanto, que estudos mais significativos, comecam a
surgir e a instaurar um momento de consolidagdo e
desenvolvimento que transcendia as tentativas de menor rigor
académico do inicio dessa década.

A UFSC teve um papel pioneiro nesse cendrio quando
inicia pesquisa sobre essa tematica com a dissertacdo de
mestrado de Luciani Salcedo de Oliveira Malatér, em 1998
intitulada A Teacher's Beliefs on Foreign Language Teaching and
Learning: A Classroom Study. O estudo de Malatér dedicou-se
em acessar as crenc¢as de um professor de inglés no tocante as
crencas dele. Malatér elencou que para o professor participante
de sua pesquisa 0 ensino € complexo; e que a aprendizagem €
interativa e motivada pelas diferencas dos alunos. Dois anos
mais tarde, Cristala Athanazio Buschle (2000) desenvolve a
pesquisa intitulada A Teacher’'s Beliefs about Teaching EFL in
Brazil: A Critical Discourse Analysis Case-Study. Essa pesquisa
apresentou analises que apontaram para o fato de que para o
sujeito dessa pesquisa, um professor de inglés do Colégio de
Aplicacdo da Univille, o papel do professor em sala de aula de
inglés é de suma importancia. Ademais, para 0 sujeito da
pesquisa de Buschle, as crencas sobre o processo de ensino-
aprendizagem do inglés estavam ligadas a teoria behaviorista de
aprendizagem. Em 2004, Kyria Rebeca Finardi apresentou a
pesquisa Teachers’ Use of and Beliefs on Ludic Language in the
Foreign Language Class. Finardi preocupou-se em acessar as
crencas de dois professores de inglés no tocante ao uso da
linguagem lidica aplicada ao ensino-aprendizagem de lingua
inglesa.

A partir de 2002 é que novos estudos se prosseguiram
com essa temética. Nesse mesmo ano, Marcia Regina de Pawlas
Carazzai apresentou o estudo intitulado Grammar and Grammar
Teaching: A Qualitative Study of EFL Teachers” Beliefs and
Behaviors, preocupando-se em investigar as crengas de nove
professores de inglés acerca da gramatica e do ensino da
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gramética. Carazzai elenca em seus resultados que esses nove
professores possuem crencas de que a gramatica e 0 ensino
dela devem facilitar o processo de aprendizagem do inglés. Em
2006, Marcia Schnetzler Truffi Barci apresentou o trabalho de
mestrado intitulado Investigating Student Teachers of a Letras
Program: Their Beliefs and Expectations about Being English
Teachers. Sua pesquisa investigou 17 alunos professores do
sexto semestre de um programa de Letras/Inglés. As crengas
desses alunos-professores baseavam-se nas seguintes
proposi¢cdes: a) poucos participantes tinham claro o objetivo de
se tornar um professor de inglés antes de entrarem na
universidade; b) acreditavam que escolas publicas sdo lugares
melhores para se ensinar porque o professor tem mais liberdade
para trabalhar e c) acreditavam que a teoria deve ser aprendida
junto com a prética para melhor entender a realidade da sala de
aula.

Somente a partir de 2006 é que aparecem no cenario
dos estudos em LA dois estudos especificos a respeito de
crencgas sobre escrita no ensino de lingua estrangei ra. Um
desses estudos - de Luz (2006), intitulado Crengcas sobre a
escrita e seu ensino: implicacdes para o processo de formacao
inicial do professor de inglés como lingua estrangeira
(Dissertacdo de Mestrado em Estudos da Linguagem), pela
Universidade Estadual de Londrina - tinha por objetivo identificar
crencas de universitarios de um curso de Letras presencial. O
estudo foi aplicado a 66 alunos e elencou crencas ligadas a
escrita em lingua estrangeira como atividade tradicional (LAIA,
2008). Para o autor, Leandro Luz, sua dissertacdo depreendeu
dos instrumentos de pesquisa a crenca de que escrever € um
mero ato mecanico, estritamente ligado ao registro da fala pela
escrita — a atividade tradicional, ja mencionada nas linhas
anteriores.

O estudo de Espinosa-Taset (2006) intitulado “As
crencas de aprendizagem de linguas de linguas de principiantes
brasileiros adultos sobre a escrita em um curso de espanhol
como lingua estrangeira” (Dissertacdo de Mestrado em
Linguistica Aplicada — Instituto de Letras, Universidade de
Brasilia) teve por objetivo pesquisar entre dezenove alunos
matriculados em uma escola livre de espanhol como lingua
estrangeira, situada em Brasilia. O estudo detectou que o0s
alunos ndo tinham interesse em aprender a escrever em lingua
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estrangeira e que as crencas anteriores a praticas de producéo
textual em espanhol tém estrita ligacdo com a forma com que
encaram a atividade de producéo textual em questao.

Atente o leitor para o fato de que ainda h& o trabalho de
Walsh (2006). E um trabalho preocupado com a interferéncia da
lingua materna nas atividades de producdo textual em lingua
inglesa. A pesquisa observou que o processo de escritura é na
realidade norteado por crencas e que sdo construidas neste
mesmo processo.

A partir de 2008, aparecem cinco dissertacdes sobre o
assunto. A de Mesquita (2008), abordando as crencas sobre o
processo ensino-aprendizagem a distancia através de um
teletandem®’. Arruda (2008), pesquisa as crencas de um
professor de lingua inglesa na educagdo continuada. Brossi
(2008), se detém ao estudo das crencas de uma professora do
Ensino Fundamental Il ( 7° Ano) de uma escola publica a respeito
de planejamento de aulas de inglés.

Por outro lado, Caldas (2008) realiza um estudo, ainda
sobre crencas, com um Unico sujeito, uma professora voluntaria
em um curso de graduacdo em Letras Portugués/Inglés de uma
instituicdo particular. A professora, sujeito da pesquisa, esteve
inserida em uma sala de aula composta por vinte e trés alunos. O
estudo de Caldas observou que o sujeito da pesquisa dela cré
que é papel do professor motivar o aluno durante o processo-
ensino aprendizagem de uma segunda lingua. No entanto, para
essa autora (op. Cit.) seu estudo ainda aponta para a
importancia de se pesquisar crencas ligadas aos outros
participantes da pesquisa aqui referida, neste caso os alunos do
curso de Letras em questao.

Laia (2008) com a dissertacdo “A escrita como pratica
pedagdgica através das vozes dos alunos: suas crencas sobre o
processo e a producéao de textos escritos em LE (inglés), também
da UNB, obtiveram os seguintes resultados

¥ E um processo-ensino aprendizagem de lingua estrangeira em que
dois aprendizes de linguas diferentes ddo apoio um ao outro ara
aprender uma segunda lingua. Para maiores informagfes, confira
Brammerts (2003).
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A partir da analise dos dados, foi possivel a
identificacdo das seguintes crencas dos
aprendizes: quanto mais se |, melhor se
escreve; a lingua materna prejudica a
producdo de textos em LE; escrever na
escola € cumprir uma tarefa; aprende-se a
escrever, treinando; corrigir os textos dos
colegas € assumir a autoridade do professor;
escrever € labor; o bom escritor em
portugués nem sempre é bom escritor em
inglés, entre outras (LAIA, 2008).

A pesquisa, acima citada, foi realizada entre alunos de
um centro de linguas, o Centro Interescolar de Lingua de uma
escola publica do DF. O trabalho é muito interessante. Sugere
gque tacitamente as experiéncias prévias com producdo textual
influenciaram nas atividades de producéo textual durante a
pesquisa. Em nosso ver, os resultados de Laia (op. cit.)
corroboram com o fato de crencas se inserirem num “conjunto de
tendéncias que predispbem o0s agentes a agir e reagir de
determinadas maneiras, gerando préticas, percepcdes e atitudes
que sao regulares” (BLATYTA, 2009).

O trabalho de Mendes (2009) também se detém sobre
crengas, esse autor volta-se para as crengas de um grupo de
professores em processo de formacéo, na realidade alunos do 3°
ano do curso de letras Inglés de uma universidade publica do
interior de S&o Paulo e de uma estudante brasileira em contato
com um estudante norte-americano. O estudo apontou que as
crencas dos sujeitos envolvidos baseiam-se em relacionar a
lingua inglesa aos EUA e a Inglaterra; além de um sentimento
antagbnico ora de aversao ou de admiragcdo pelos paises em
questao.

Machado (2009) realizou um trabalho que se
insere ainda no campo de crengas, mas transcendendo o modelo
teletandem de ensino-aprendizagem, realizando um recorte
especifico sobre o uso de TIC por professores e alunos (9
professores do curso de Letras Inglés presencial da UFSC,
UFMG e UFRJ; e 48 alunos da UFSC e da UFRJ). O estudo
observou que

a maioria dos professores e alunos
expressou crengas positivas em relagdo ao
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uso de ferramentas de TIC, apontando varias
formas como essas ferramentas podem
complementar o préprio curso e ajudar os
alunos a melhorarem suas habilidades
lingliisticas. Porém, alguns poucos alunos
reportaram ndo se beneficiar da maneira
como algumas ferramentas estavam sendo
empregadas, e ainda um aluno afirmou néo
acreditar que as ferramentas de TIC podem
de alguma forma auxiliar no seu processo de
aprendizagem. Por fim, um bom grau de
coeréncia foi encontrado da relacdo entre o
uso que professores e alunos dizem fazer
das ferramentas de TIC e as suas crencas
em relagdo a esse uso. Ou seja, 0s
participantes ndo apenas acreditam que as
ferramentas de TIC podem auxiliar no seu
processo de ensino/aprendizagem, mas eles
de fato as utilizam. (MACHADO, 2009,p. 01)

Para além do ano de 2009, o Banco de Teses da Capes

nao registra nenhuma pesquisa acerca de investigacdes acerca
de “crencas”, no Brasil. No tocante especifico a respeito de
pesquisas ligadas a crengas sobre escrita em lingua inglesa, o
Banco de Teses da Capes registra apenas os estudos de Luz
(2006) e o de Espinosa-Taset (2006). E pertinente aqui registrar
que, até onde conhecemos, somente o trabalho de Luz (op. Cit.)
preocupou-se com estudo sobre crencas acerca da escrita em
cursos de graduacdo em lingua inglesa.
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CAPITULO llI
3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo abordamos nossa filiacdo tedrica e nosso
viés sobre a prética ser fazer ciéncia; detalhamos também o que
entendemos por pesquisa em LA e a relagdo dela com o estudo
acerca das crencgas e do ensino-aprendizagem de linguas, num
ambiente virtual de ensino-aprendizagem. Também este € o
espaco no qual retomamos nossos objetivos e ampliamos
informagdes acerca do contexto da pesquisa, acerca dos
participantes da dela e acerca dos instrumentos utilizados para
gerar os dados que compdem NOSsSo corpus.

3.1 ABORDAGEM DE INVESTIGAGCAO

A Linguistica Aplicada (doravante LA) é uma ciéncia
que bebe em diversas fontes para entender os fendmenos
envolvidos nas praticas sociais que se inserem nas diversas
atividades discursivas humanas.

E um ramo das Ciéncias da Linguagem que se
preocupa, atualmente, com o desejo de se firmar num movimento
que situe a LA como avessa ao modo de se fazer pesquisa
linguistica como mero instrumento positivista de verificagdo e
replicacdo. A LA quer, ao realizar pesquisa com a linguagem,
corporificar o sujeito intangivel e abstrato da Linguistica Tedrica e
assumi-lo como construido na alteridade das relagBes
intersubjetivas historico-sociais (CERUTTI-RIZZATTI, 2011). A
LA quer realizar pesquisa cientifica de fenbmenos situados nos
quais 0s sujeitos supracitados se inserem. E a partir desses
sujeitos criados na alteridade intersubjetiva que se instaura um
campo de pesquisa que desconsidera uma tradicdo positivista de
se fazer ciéncia. E através deles (desses sujeitos situados) que
se pode transcender a uma abordagem fenomenoldégica que visa
nao descrever o objeto de pesquisa nem ser indiferente a ele e a
seus sujeitos. Ela (a LA) busca, entdo, assumir um viés situado,
de cunho interpretativista e etnografico (CERUTTI-RIZZATTI,
2011; BAZARIM, 2008, p. 8; RAJAGOPALAN, 2003, p. 123-125).
Tendo em mente o paragrafo anterior, pontuamos aqui o recorte
gue pretendemos com esta pesquisa, no que concerne a nossa
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orientacdo metodoldgica quanto ao ato de realiza-la e interpreta-
la. Isso é necessério, pois assim pode o leitor entender que desta
opcdo ecoam vozes que atestam de nossa filiacdo politico-
ideoldgica. Acreditamos que sdo diversas as teorias utilizadas
em pesquisa em LA, no entanto neste caso, 0 termo
“metodologia” refrata as teorias que subjazem 0 nosso proprio
discurso, pois para nés é mais pertinente

falar em discursos ou textos e ndo em
teorias, pois um discurso “produz seu proprio
objeto: a existéncia do objeto é inseparavel
da trama linglistica que supostamente o
descreve.” (Silva, 2007, p. 12),
principalmente porque “é impossivel separar
a descricdo simbdlica, linglistica da
realidade — isto é, a teoria de seus ‘efeitos de
realidade’. (Silva, 2007, p. 11). Nessa
perspectiva, um discurso sobre o processo
de ensino-aprendizagem de linguas nao
representaria mimeticamente esse processo,
mas sim, construiria uma nocdo particular
desse processo ou de algum de seus
elementos. Com isso, aquilo que os objetos
de pesquisas sdo depende da forma como
eles sdo construidos pelos diferentes
discursos, ou seja, pelas diferentes teorias. A
maneira de construir o objeto de pesquisa,
portanto, ndo é neutra, pois a forma como o
pesquisador olha a realidade é influenciada
por esses discursos (e também por suas
crencas e valores). (BAZARIM, 2008, p. 2 e
3)

Dito isso, espera-se que ao leitor fique clara nossa nao
neutralidade quanto ao estabelecimento de nosso objeto de
pesquisa. Estabelecemos nosso objeto de pesquisa acreditando
gue tal objeto é destituido de um “dualismo sujeito-objeto [...],
pois o processo de investigacdo influencia aquilo que é
investigado”. (SANTOS FILHO & GAMBOA, 1995 apud
BAZARIM 2008, p. 6). Por isso situamos nosso trabalho como de
cunho interpretativista, qualitativo e etnografico. Acreditamos que
nossa pesquisa se insere no campo da etnografia, pois
concordamos com Erickson (2001 p. 12 e 13), para quem
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0s propdsitos essenciais da etnografia sédo
documentar em detalhe o desenrolar de um
evento que seja cotidiano para o0s
participantes, bem como identificar os
significados atribuidos a esse evento tanto
por aqueles que participaram, quanto por
aqueles que observaram. A énfase da
pesquisa passa a ser, portanto, as
interpretagcbes dos participantes, as quais
sdo consideradas de maneira critica pelo
pesquisador. (ERICKSON, 2001, p. 12- 13).

Nosso trabalho assume uma metodologia qualitativa e
etnografica, pois entendemos o campo de pesquisa como local
de contato estreito e direto com a situacdo onde os fenbmenos
ocorrem naturalmente e onde séo influenciados por seu contexto
especifico (LUDKE;ANDRE, 1986).

Realizamos aqui um recorte investigativo que se pauta
pela instauracdo de um estudo de caso para melhor se alcancar
0s objetivos aqui propostos. Opta-se por um estudo de caso pelo
fato de que comungamos com Lidke e André (op. cit) ao
entendermos o estudo de caso como algo de valor singular e
dotado de valor em si mesmo, passivel de interpretacdo em seu
contexto; como estudo capaz de utilizar uma variedade de fontes
de informacéo que incluem observacgdes situacionais, escuta dos
participantes através da valorizacdo dos diferentes e/ou
conflitantes pontos de vista presentes no contexto em questao.

Para a LA, o0s sujeitos sdo constituidos
intersubjetivamente por meio da linguagem. O método de
pesquisa mais eficaz, na contemporaneidade, é aquele de tipo
etnografico (ANDRE, 2008, p.25) que permite interpretar as
relacdes intersubjetivas dos sujeitos nas diversas praticas sociais
que incluem o uso da linguagem.

Antropélogos fazem uso da etnografia para
compreender a cultura de determinado grupo social. Ja os
etndgrafos da educacao, se propdem, segundo André (2008), a
incorporar os estudos etnogréaficos ao contexto educacional como
uma forma de “adaptacdo da etnografia a um estudo de caso
educacional” (ANDRE, 2008, p.23).

Concordamos, com André, que deve-se considerar 0s
estudos em educacado, especificamente ligados aos usos da
linguagem, como de tipo etnografico. Para ela (op. Cit.), esta é
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uma forma de adaptar a etnografia ao estudo de caso
educacional (ANDRE, 2008, p. 23). Afirmamos, com esta autora,
que nossa pesquisa se configura em um estudo de caso, pois
nosso estudo procura enfatizar o conhecimento do singular; uma
vez que tende a se preocupar com particularidades
representadas ora por pessoas, instituicdes; ora por grupos
sociais (ANDRE, 2008, 24). A pesquisa sobre um determinado
grupo social se configura em um estudo de caso. Nossa
pesquisa, por conseguinte, se configura em um estudo de caso
do tipo etnogréfico, pois a etnografia também se utiliza de um
“conjunto de técnicas para coletar dados sobre os valores, os
hébitos, as crengas, as praticas e 0os comportamentos de um
grupo social”. (ANDRE, 2008, p. 25).

Discordamos de André, quando ela utiliza os termos
coletar dados e descrever “praticas, habitos, crencas, valores,
linguagens, significados” ( ANDRE, 2008, p.25). Discordamos
dela porque como linguistas aplicados que somos nao
entendemos que a LA deva se preocupar com descricdo, mas
sim com interpretacdo de dados que ndo sdo mais coletados.
N&o sado coletados, pois eles emergem, sdo gerados a partir de
das complexas relacdes intersubjetivas entre os diferentes
grupos sociais. Assumimos uma postura de pesquisadores que
se preocupam em gerar dados, inteligibilidade e interpreta-los
porque a LA da pés-modernidade é em sua esséncia
questionadora, reflexiva. Pontuamos, ainda, que somos sim
avessos ao método de pesquisa que se filia a maneira
estruturalista e positivista de se fazer pesquisa da primeira
metade do século XX.

Pois afinal a LA se preocupa com encaminhamentos
metodoldgicos que tém se preocupado com o processo de gerar
dados a partir de situacfes reais e situadas de préaticas sociais
com o0 uso da linguagem; tém se guiado por métodos
interpretativistas como forma de ser contraria ao modelo de
verificagcdo cientifica que procurava interpretar uma determinada
realidade (MOITA LOPES, 2006, p. 23)

O método de pesquisa de tipo etnografico é relevante
pelo fato de protestar contra o modo estruturalista de se fazer
pesquisa que procurava ora descrever a realidade, ora tentar
apontar solucbes e resolucdes para problemas passiveis de
verificacdo e replicacdo (MOITA LOPES, 2006, p. 20). Esse
método de pesquisa de tipo etnogréafico é relevante, pois procura
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interpretar os diferentes usos da linguagem e de seus problemas
de modo a construir inteligibilidades (MOITA LOPES, 2006, p. 20;
ANDRE, 2008, p. 26) para melhor se compreender os problemas
relevantes que emergem dos diferentes usos nas diferentes
esferas sociais.

Corroborando com a metodologia acima, pretende-se,
guanto as crengas, assumir uma postura que contemple uma
abordagem de investigacdo que considere uma perspectiva
contextual, i.6, aquela que considera as perspectivas dos
envolvidos na pesquisa e a maneira como esses sujeitos
organizam suas percepg¢des dos eventos (BARCELOS, 2001, p.
80). Conforme Barcelos (Op. Cit.), esta postura é essencial para
ampliar e justificar a escolha por uma pesquisa qualitativa (de
modo algum excluimos contribuicdes das metodologias
quantitativas). Nossa opcéo se justifica porque reafirmamos, com
Barcelos (Op. Cit.), nossa abordagem de investigacdo converge
com a perspectiva contextual, defendida por essa autora. E um
estudo que de maneira nenhuma descarta as “crencas pessoais,
contextuais , episodicas e de raizes em nossas experiéncias, na
cultura® e no folclore. (BARCELOS, 2001, p. 73)

3.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

As pesquisas em LA instauram-se ap0s o0 cientista
social (linguista aplicado) detectar os problemas linguisticos
socialmente relevantes que por ventura sejam entraves para a
“melhoria das condi¢des de vida dos setores menos privilegiados
da sociedade a qual pertence” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 123).
Em nosso caso, como linguistas aplicados, depreendemos
nossos objetivos da observacdo de um espaco de ensino-
aprendizagem oportunizado pela Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Ao
observamos esse plano, reconhecemos um espaco diferente do
tradicional. Reconhecemos um espaco atipico, caracterizado por
um AVEA. Nosso foco centra-se nesse AVEA que é plataforma

¥ Entendemos nesta citacdo cultura, de acordo com Corbett (2003),

como entidade que tem haver com sistemas dinAmicos de crencgas,
valores e sonhos de qualquer comunidade especifica; ligada ao modo
como as pessoas negociam e articulam esses sistemas de crencas, de
valores e de sonhos.
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de ensino-aprendizagem de producédo textual em lingua inglesa.
Este AVEA se constitui pela oferta da disciplina Compreenséo e
Producdo Escrita em Lingua Inglesa Ill (32 fase), do Curso de
Licenciatura em Letras — Inglés, na Modalidade a Distancia, da
Universidade Federal de santa Catarina.

Nosso objetivo € (1) discutir, guiados pela Analise
Critica do Discurso, as crengas sobre producdo textual no
Ambiente Virtual de Ensino-aprendizagem (AVEA), vinculado ao
processo de formacdo de professores dos polos nos quais 0
curso de Licenciatura em Letras — Inglés na Modalidade a
Distancia é oferecido; (2) abordar a cultura de producao textual
dos alunos dos polos em que o curso de Licenciatura em Letras
— Inglés na Modalidade a Distancia é oferecido; (3) Identificar as
crengas dos alunos dos polos nos quais o curso de Licenciatura
em Letras — Inglés na Modalidade a Distancia é oferecido; e, (4)
elencar as concep¢des sobre producdo textual em LI que
subjazem as crencas dos alunos que compbem o0 presente
corpus.

3.3 O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa se insere num ambiente publico de
educacdo do sul do pais. De uma parceria entre a UAB (ver
secao 1.3, p.28) e a Universidade Federal de Santa Catarina. A
UFSC é uma universidade que oferece cursos na modalidade a
distancia; dentre eles, oferece o curso de Letras Inglés para
vérias cidades® do estado de Santa Catarina.

O curso de Letras Inglés-EaD oferecido pela
Universidade Federal de Santa Catarina se insere num programa
de Educacgdo a Distancia que se iniciou na primeira década do
ano 2000. Exatamente no ano 2004, a UFSC comecou a se
organizar para oferecer seus cursos de Licenciatura com um
consoércio da REDisul*® (RONCARELLI et all, 2007, p. 9). Esse

¥ Além de Ararangud, o curso é oferecido a Itajai, S&o José, Chapecd
e Concordia.

9" Consércio estabelecido entre as Universidades do Sul do Brasil para
o Desenvolvimento do programa Proé-Licenciatura na modalidade de
Educacao a Distancia.(RONCARELLI et all, 2007, p. 9)
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consorcio surgiu para tornar possivel a acgbes politicas do
Ministério da Educacdo que visavam melhorar a formagéo dos
professores da Educacao Basica que estavam em atividade, mas
que ndo possuiam formacao superior para atuar em sala de aula.
O relatdrio, a seguir, do programa Pro-Licenciatura registrava em
2005
gue cerca de 184 mil fungdes docentes dos
anos/séries finais do Ensino Fundamental da
rede publica em todo o Pais sdo ocupadas
por profissionais sem a formacgédo legal
exigida para a funcdo. A area de atuacao do
Pro-Licenciatura é o resultado da soma dos
niveis de escolaridade: médio com ou sem
magistério e do superior sem licenciatura,
gue equivale a 26,21% do total das fungbes
docentes no Brasil. (MEC/PRO-
LICENCIATURA ANEXO llI, 2005, p. 5).

Esse mesmo documento apresentava dados que
indicavam que, especificamente no Sul do pais, de um total de
119.994 mil professores, cerca de 6.824 atuavam no Ensino
Fundamental Il (de 52 a 82 séries); isso equivalia a época a
16,44%*" de profissionais da educacdo que eram professores,
mas nao possuiam licenciatura. Ao se tratar deste mesmo
aspecto ainda na regido Sul, nos referindo ao Ensino Médio,
cerca de 4.225 mil professores de um total de 63.807 mil ndo
possuiam licenciatura; isso, a época equivalia a cerca de 13,78%
do total de 4.225 docentes atuantes nesse nivel de educacéao.
(MEC/PRO-LICENCIATURA ANEXO I, 2005, p. 5). Vejamos
maiores informagdes nas tabelas a seguir:

“ Essa porcentagem é resultado dos seguintes dados % Sem

Licenciatura = Médio
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TABELA 1- INFORMACAO SOBRE DOCENTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL Il SEM LICENCIATURA.

Quadro 3: Funcdes docentes

[t8]

Formacio do professor

nos anos/séries finais do Ensino Fundamental por regiio

Fungées Docentes no Ensino Fundamental de 5% a 82 Séne

Nivel de Escolaridade

Unidade da Nivel
Federagdo Nivel Médio |Nivel Médio|Superior ~ |Nivel
com sem sem Superior comf% Sem
Total  |Até Fund [Magistério |Magistério |licenciatura [licenciatura |Licenciatura ®

Brasil 698.776  1.191  118.813 30.054 34.295 §14.423 26,21
Norte 53.289 169 21.683 2,632 2.629 26.176 50,56
Nordeste 199.150 503 67.228 9.528 11.014 110.877 44,07
Sudeste 2711.79 100 14.495 7.990 10.956 238.250 12,30
Sul 119.994 238 6.462 6.438 6.824 100.032 16,44
Centro-Oeste 54.552 181 8.945 3.466 2872 39.088 23,02

Fonte: MEC/INEP/SEEC
Motas: 1) O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/medalidade de ensino e em mais de um estabelecimento.
2) % Sem Licenciatura = Médio sem Magisténo + Médio com Magistério + Superior formagdo sem Licenciatura

FONTE: MEC/PRO-LICENCIATURA anexo Il ( 2005,p. 5)

TABELA 2- - INFORMAGOES SOBRE DOCENTES DO ENSINO
MEDIO SEM LICENCIATURA.

Quadro 4: Funcoes docentes

(8]

no Ensino Médio por regido - formacio do professor

Fung&es Docentes no Ensino Médio

Nivel de Escolaridade

Unidade da
Federacio Nivel Média |Nivel Médio |Nivel Nivel Superior
com sem Superior sem |com % Sem
Total |Até Fund.|Magistéric |Magistério |licenciatura |licenciatura Licenciatura 2

Brasil 385.082 102 18.823 13.110 24834 328.213 14,74
Norte 26.101 14 2.261 1.140 2.329 20.357 21,85
Nordeste 92.181 36 10.230 3.873 8.154 69.888 2414
Sudeste 1756.063 12 2.376 3.165 8.687 160.813 8,13
Sul 63.807 15 1231 3.339 4.225 54.997 13,78
Centro-Oeste 27.940 25 2.725 1.593 1.439 22.158 20,60

Fonte: MEC/INEP/SEEC.
Nota: (1) O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um estabelecimento.
(2) % Sem Licenciatura = Médic sem Magistério + Médio com Magistério + Superior formacde sem Licenciatura

FONTE: MEC/PRO-LICENCIATURA anexo 1l (2005, p. 5)
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Foi por causa desse cenario, que o0 governo incentivou
que esses professores, supracitados, concluissem uma
graduacdo para contribuirem para a melhoria do ensino
brasileiro. E a forma de oferecer capacitacdo universitaria mais
democratica e sem danos as atividades docentes desses
professores sem licenciatura, foi oferecer cursos de graduacéo
na modalidade EaD. Observe o excerto a seguir que pontua o
objetivo do programa Pro-Licenciatura e sua filiacdo a educacao
a distancia do pais. Atente-se para o fato de que o documento do
qual extraimos o trecho seguinte é claro em afirmar que o Pro-
Licenciatura era

direcionado a professores em

exercicio * em sistemas publicos de
ensino, atuando em regéncia de turma
nos anos/séries finais do Ensino
Fundamental e/ou no Ensino Médio e
gue ndo tenham habilitagédo legal para
tal;, com o dever de atender aos
profissionais de educagdo em
estrutura que ndo s6 permita que
mantenham suas atividades como
professores como também valorize
essa atuacdo, lancando mao de sua
pratica para reflexdo e
experimentagcdo do que é proposto e
estudado no curso; 5. 0 curso a ser
oferecido  ser4d  estruturado na
modalidade de Educacéo a
Distancia, de forma a permitir que os

educadores nele matriculados
mantenham seus vinculos
profissionais. Deve mesclar

momentos frequentes de troca e

interacdo presencial com grande
quantidade de atividades realizadas,
individualmente ou em grupo, tanto
nos polos regionais, como na escola
do professor ou ainda em ambiente
individual; 6. os professores-alunos
terdo acesso as Tecnologias de

“2Todos os termos em negrito deste excerto sinalimadencas realizadas por
nés para adequar o tempo verbal da citagdo ao tegso
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Informagdo e Comunicacdo (TIC)

com a possibilidade de wusar, no
minimo, computadores com acesso a
INTERNET e a programacdo da TV
Escola. Uma das finalidades explicitas
do Programa é ser uma acdo de
inclusdo digital, viabilizando que os
professores venham a ser proficientes
nos coédigos e linguagens das
chamadas TICs; 7. sdo objetivos do
Programa - muito além da diplomacao
dos professores-alunos - a melhoria
da qualidade de ensino na escola

em que atuam e a ampliacdo das
possibilidades de aprendizado por
seus alunos. A avaliagdo do Programa
deve, portanto, focar também nas
consequéncias que resultam para as
escolas em que trabalham os

professores-alunos que dele
participam; (MEC/PRO-
LICENCIATURA ANEXO IllI, 2005, p.
10)

Sem duvida a iniciativa do governo de criar o Pré-
Licenciatura, através da chamada publica do MEC/SEED - Edital
2004-05-13 proporcionou a UFSC uma proficua candidatura no
oferecimento de vagas para cursos de Licenciatura o que
resultou disponibilizar cursos de formagdo de professores por um
consorcio entre as Universidades do Sul do Brasil (REDisul).
Essa oferta foi potencializada pelas TIC, que ofereceram as
universidades do REDisul e UFSC alcancar diversos professores
em diferentes partes do pais através do uso da Internet e dos
AVEA.

Com esse cendrio proficuo, um ano depois de 2004, a
UFSC ofereceu os primeiros cursos de Licenciatura na
modalidade EaD. Na época, os primeiros cursos de graduacéo a
serem oferecidos eram os cursos de Matematica e Fisica. Dois
anos depois de 2004, houve a oferta do curso de Letras LIBRAS
e do curso de Administracdo. Este Ultimo curso tinha um projeto
especifico da Universidade Aberta do Brasil (UAB) (Op. Cit.). De
acordo com Roncarelli et all (2007), a UFSC iniciou suas
atividades com a UAB, a partir de 2006. Ja no ano de 2007,
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houve uma ampliacdo na oferta dos cursos. Essa ampliacdo
incluia a oferta de “ oito Cursos de Graduacao e trés Cursos de
Po6s-Graduacao Lato Sensu” (op. cit., p., 3).

Ainda em 2007, foram aprovados os cursos de
Licenciatura em Lingua Portuguesa e o curso de Licenciatura em
Lingua Espanhola (CRUZ e MARTINS, 2008, p.10). O Curso de
Licenciatura em Lingua Inglesa® iniciou-se em 2009. O curso de
Letras Inglés na modalidade EaD

proposto pela UFSC, tem como
objetivo a formacado de professores de
Inglés, visando ao pleno exercicio de
suas atividades docentes, mediante o
desenvolvimento de atitudes
pedagdgicas reflexivas e
investigativas, tendo por base o
principio de que a formagdo do
educador é um processo continuo.O
Curso é semi presencial, portanto tem
significativa carga horéaria a distancia,
utilizando o Ambiente Virtual e o
estudo individual como recursos do
processo de ensino-aprendizagem,
além de contar com encontros
presenciais nos Pélos de Apoio
Presencial de cada cidade que
totalizam até 30% da carga horaria
total do curso. Os encontros
presenciais nos Pélos de Apoio
Presencial acontecem  (alteracao
feita por n6s) em qualquer noite dos
dias de semana, ou mesmo aos
sdbados, nos periodos da manhd ou
da tarde. [...] O curso tem (alteracéo
feita por nés) duracdo de 8
semestres a serem cumpridos em 4
anos, iniciando no segundo semestre
de 2009 e finalizando no primeiro
semestre de 2013. (CCE/UFSC/EAD,
2011)*

4 E regulamentado pela Resolucdo n° 017/CUn/1997 de 30 de
setembro de 1997.
4 Cf. < http://ead.ufsc.br/ingles/informacoes-gerais-do-curso/
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O ambiente virtual de ensino-aprendizagem utilizado pela
UFSC foi escolhido com base no EaDList. O EadList é uma
ferramenta que possui uma taxionomia de critérios, indicadores e
descritores necessarios para assegurar uma decisao acertada de
escolha de um AVEA de acordo com as proposi¢des do projeto
pedagogico de um curso ou programa de formacdo e/ou
capacitagcdo (RONCARELLI, 2007, p. 21). O AVEA utilizado pela
UFSC foi escolhido apds uma analise de outros

ambientes que ofereciam recursos
adequados ao perfil das instituicbes
publicas brasileiras, indicados no
Anuario Brasileiro de Estatistica de
Educacao Aberta - ABRAEAD. Desta
andlise, elegeram-se dez ambientes
virtuais: Amem, ATutor, Aulanet, Col,
E-proinfo, Eureka, Learnloop, Moodle,
Rooda, TelEduc (RONCARELLI, 2007,
p. 62)

Um grupo de avaliadores® teve a tarefa de escolher
dentre dez plataformas a mais apropriada para ser utilizada como
AVEA para os cursos na EaD da UFSC. Optou-se pelo moodle.
Para esta decisdo foram utilizados formularios preenchidos e
apreciacOes escritas dos avaliadores. O Moodle, foi indicado com
76,92 %. (op. cit., p.7).

Moodle é um acrénimo em Inglés para Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment. Optamos por traduzi-lo
por “ambiente virtual de ensino-aprendizagem”. Para Sabbatini
(2007, p. 1-3) o moodle também é um software. Para este autor,
0 moodle é um sistema consagrado,

com uma das maiores bases de usuarios
do mundo, com mais de 25 mil
instalacdes, mais de 360 mil cursos e mais
de 4 milhdes de alunos em 155 paises,

“* De acordo com Roncarelli, esses avaliadores estavam distribuidos
em sete professores, dois designers instrucionais, dois designers
graficos, dois tutores, dois especialistas em EaD, dois servidores
técnico-administrativos e dois técnicos em informatica.
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sendo que algumas universidades
baseiam toda sua estratégia de educacgéo
a distdncia na plataforma Moodle. O
sistema é extremamente robusto,
suportando dezenas de milhares de
alunos em uma Unica instalacdo. A maior
instalacdo do Moodle tem mais de 6 mil
cursos e mais de 45.000 alunos. A
Universidade  Aberta da Inglaterra
recentemente adotou o Moodle para seus
200.000 estudantes, assim como a
Universidade Aberta do Brasil. O Moodle tem a
maior participacdo de mercado internacional,
com 54% de todos os sistemas de apoio on-
line ao ensino e aprendizado. O Moodle é
também um sistema de gestdo do ensino e
aprendizagem (conhecidos por suas siglas em
inglés, LMS - Learning Management System,
ou CMS — Course Management System), ou
seja, € um aplicativo desenvolvido para ajudar
0os educadores a criar cursos on-line, ou
suporte on-line a cursos presenciais, de alta
qgualidade e com muitos tipos de recursos
disponiveis. (SABBATINI, 2007, p. 1-3)

Por ser um instrumento muito atil ao ensino-
aprendizagem em ambientes virtuais; e por ser capaz de
dinamizar o aprendizado de linguas, por exemplo, ele tem sido
usado amplamente no Brasil, especificamente na UFSC. E por
sua aplicabilidade e robustez, como afirma o autor cima citado,
que a equipe de EaD da UFSC optou por fazer uso desse
sistema.

A equipe de EaD, do curso de Letras Inglés, realiza
encontros presenciais, antes de inserir no AVEA todas as
atividades que compdem a disciplina. Nesses encontros, a
equipe utiliza-se de materiais impressos. Nesse caso, 0s livros
Methodology in language teaching: an anthology of current
practice (RICHARDS & RENANDYA, 2010) e Interchange 2:
student’s book (RICHARDS, 1990). No inicio de cada disciplina,
€ realizada uma videoconferéncia. As atividades linguisticas sdo
postadas dentro do AVEA para os alunos. Como 0 curso em
guestdo €& um curso semipresencial possui atividades
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presenciais compostas por encontros entre professores,
estudantes, tutores-ufsc e tutores-polo. O polo de apoio
presencial conta com um laboratério de informatica com
equipamentos de videoconferéncia, uma biblioteca.

O curso de Licenciatura em Inglés EaD, oferecido pela
UFSC, recebe suporte especifico para a lingua inglesa, uma
secretaria, um laboratério de tutoria, um ambiente virtual de
ensino-aprendizagem, dois estldios de gravacgéo de video-aulas,
designers instrucionais responsaveis pelo ambiente virtual de
aprendizagem, pessoal capacitado para dar suporte técnico para
0 ambiente. Também atuam com a professora da disciplina
geralmente 4 tutores-ufsc e dois tutores para cada polo*.
Geralmente alunos de poés-graduacéo Stricto-Sensu (Mestrado
e/ou Doutorado) também comp&em essa equipe. O ingresso na
tutoria é feito por meio de processo seletivo publicado em editais
da UFSC.

FIGURA 3 - PAGINA DA DISCIPLINA COMPREENSAO E PRODUGAO
ESCRITA EM LINGUA INGLESA IV.

O Eapursc
LLE9344-0412094 (20111) - Compreenséo e Produgéo Escrita em Lingua Inglesa IV (PCC 18 horas)

i o>
t“f 3
Dear students,
WELCOME!
Thope you have enjoyed your vacaton. low s ime torejon th dpractiseyour read ing skl aga | e ]
No messages ating
In 2011-1 we will continue with Interchange book 2 and will introduce you to how to write a research report in the area of teaching and learning English oral
skills (PCC ~ Practice as 3 curricalum component).
Peagie O

Our Moodle environment will be organized as follows: Rt
(1) Self-Study with Interchange,

FONTE: http://ead.ufsc.br/ingles/informacoes-gerais-do-curso/
(acesso restrito)

¢ Ao total a UFSC possui 5 polos; 10 tutores presenciais.
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A equipe que desenvolve as atividades para serem
postadas no AVEA é composta na maioria por professores da
UFSC e que também atuam no curso presencial. Sao eles que
também elaboram material impresso (livro texto) para
acompanhar a disciplina criada no AVEA. No caso da disciplina
Compreenséao e Producéo Escrita em Lingua Inglesa lll (32 fase),
do Curso de Licenciatura em Letras Inglés, na Modalidade a
Distancia, havia um encontro presencial semanal realizado todas
as tercas-feiras. Esse grupo se reunia para discutir o andamento
da disciplina; por vezes propunha alteracdes e criava video-
aulas. Mas, acima de tudo, fomentava importantes discussdes de
cunho pedagdgico quanto ao rendimento dos alunos e sugestdes
de como melhor atendé-los.

O rendimento dos alunos era acompanhado e
assessorado através de féruns de tira dlvidas ou por e-mail. As
atividades eram corrigidas quinzenalmente. Atividades de
producdo textual chamadas, de Final Project, %' recebiam
sugestdes e orientacdes registradas nos textos dos alunos. Um
blog também compunha o ambiente. Os alunos tinham e ainda
tém acesso a este blog, chamado Lily’s blog, através de um link
no AVEA. O blog funciona como input para que o0s alunos
realizem suas producdes textuais. Lily é na realidade o nome de
uma personagem virtual que atua no blog como tutora-online
para todos os polos. Todos os textos Lily, no blog, eram e ainda
sdo criados por um tutor-ufsc designado para tal funcédo a cada
semestre. Uma prova era realizada ao final do semestre. Ela era
realizada on-line, a partir de um servidor especial para o qual o
Moodle foi adaptado para garantir a seguranca de dados.

“" Projeto Final (de producdo textual): designacdo para atividade de

producdo textual exigida ao final de cada unidade da disciplina no
ambiente. Tinha enunciado em inglés, nimero de palavras especifico e
critério de corregdo claro e objetivo; este critério de corregdo é
totalmente acessivel aos alunos.
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FIGURA 4 - BLOG DA TUTORA ON-LINE LILY.

Letters from

Li 1\' .

® I
Lily = Hey, dear
::ar;alnor-ows-. sSC, Students

How are you? I
missed you all

My name Is Lily and 1 am an during the

on-line tutor. I was born on the vacations! It's

12th of June 1586. I am nice to be here
imeter 71. I have short red sharing

hair and blue eyes! People say EXperisnces

I am gorgeous, this makes me with you again!

feel eru_\barraszfr.' sometimes, :) T wish you all

well, if you want to know more a wonderful

ab me check aut my blog. i .

semester! And
=w my complets orofils let me know if you need some help or if you want to share something. By

the way, as you have to write a short story about an unusual classroom
Informamas que este blog ¢
ficticio, extensdo da discplina
Compreensdo & Producdo

event, [ remembered that last year 1 received an e-mail with a funny story
from a friend of mine. Here it goes... I hope you enjoy it!

Escrita em Lingua Inglesa, da
qual a personagem Lily faz
parie. A formacies agu
nastadas cantibaiem nara o

Marion asked the teacher to help him get his shoes on at the end of a
. &fter quite a struggle with the shoes, which were a little tight,

[the teacher] finally aot them on.

FONTE: http://letters-from-lily.blogspot.com. ACESSO RESTRITO.

Como o leitor pode perceber, o AVEA é bastante
diversificado. Procura oferecer ao estudante da disciplina um
ambiente agradavel e ferramentas técnico-pedagdgicas que
facilitam encontrar na pagina ndo sé informacdes acerca do
conteudo, como também informacdes relacionadas ao calendario
de provas, entrega de trabalhos. Além de oferecer também links
para atividades de sedimentagéo do contelido, o layout do AVEA
oferece 6tima oportunidade de letramento digital.

A grade curricular do curso propde uma formacdo que
garante ao egresso do curso em questdo, dentre outros objetivos

a) desenvolver a capacidade de uso da
lingua estrangeira, nas modalidades oral e
escrita, em termos de recepgcdo e
producéo de textos de diferentes géneros;
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b) promover a reflexdo analitica e critica
sobre a linguagem como fenémeno
educacional, psicoldgico, social, ético,
histérico, cultural, politico e ideoldgico; f)
incentivar o desenvolvimento de projetos
multidisciplinares a partir da utilizacdo de
diferentes linguagens e midias tais como
hipertexto e videos; g) desenvolver a
percepcdo sobre a relagdo entre
conhecimentos linglisticos e literarios e o
entendimento de contextos interculturais;
h) desenvolver o dominio dos conteldos
pedagdgicos — tedricos e praticos — que
permitam a transposicao dos
conhecimentos para os diferentes niveis
de ensino; i) valorizar a construgdo do
conhecimento através da interacdo (a
distncia e presencial) entre aluno-aluno,
aluno-tutor, tutor-professor formador e
aluno-professor-formador; j) promover a
atuacao consciente e autbnoma na busca
de uma formacdo continuada e
abrangente. (MOODLE/CCE/UFSC, 2011)

Os objetivos do curso — alguns deles elencados acima —
devem ser alcancados pela realizacdo da seguinte grade
curricular ao longo da graduacao: 12 fase - Introducdo a
Educacdo a Distancia, Introducdo aos Estudos da Linguagem,
Introducdo aos Estudos da Narrativa, Introducdo aos Estudos da
Traducdo, Compreenséo e Producado Escrita em Lingua Inglesa |,
Compreensédo e Producdo Oral em Lingua Inglesa [; 22 fase -
Estudos Linguisticos |, Linguistica Aplicada |, Compreenséo e
Producdo Escrita em Lingua Inglesa Il, Compreensdo e
Producao Oral em Lingua Inglesa Il, Tépico Especial em Lingua
Inglesa | — Ensino de Leitura; 32 fase - Literatura Ocidental I,
Estudos Linguisticos Il, Estudos da Traducdo I, Compreenséao e
Producdo Escrita em Lingua Inglesa Ill, Compreensédo e
Producao Oral em Lingua Inglesa lll, Introducdo ao Estudo do
Texto Poético e Dramatico; 42 fase - Linguistica Aplicada II,
Literatura Ocidental I, Estudos da Traducdo Il, Pesquisa em
Letras Estrangeiras Inglés (pcc 18 horas/aula), Compreensao e
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Producdo Escrita em Lingua Inglesa IV (pcc 18 horas/aula),
Compreensdo e Producdo Oral em Lingua Inglesa IV (pcc 18
horas/aula); 5% fase - Literatura Norte-Americana | (pcc 36 horas
faula), Didatica (pcc 12 horas/aula), Psicologia Educacional:
Desenvolvimento e Aprendizagem (pcc 12 horas/aula), Tépico
Especial em Lingua Inglesa Il: Compreensado e Producdo Escrita
em Inglés: Organizacdo Textual, Compreensdo e Producdo
Escrita em Lingua Inglesa IV (pcc 36 horas/aula), Compreenséo
e Producdo Oral em Lingua Inglesa IV (pcc 36 horas/aula); 62
fase - Literatura Norte-Americana Il (pcc 18 horas/aula),
Organizacao Escolar (pcc 18 horas/aula), Metodologia do Ensino
de Inglés (pcc 36 horas/aula), Estadgio Supervisionado |,
Compreensédo e Producdo Escrita em Lingua Inglesa VI (pcc 36
horas/aula), Compreenséo e Producgédo Oral em Lingua Inglesa VI
(pcc 36 horas/aula); 72 fase - Literatura Inglesa | (pcc 36
horas/aula), Estagio Supervisionado Il, Inglés VII: Producéo
Textual Académica (pcc 18 horas/aula), Inglés VII: Descricdo
Linguistica (pcc 54 horas/aula); 82 fase - Literatura Inglesa Il (pcc
18 horas/aula), Estagio Supervisionado lll, Inglés VIII: Analise do
Discurso Oral e Escrito (pcc 36 horas/aula), Lingua Brasileira de
Sinais | (pcc 18 horas/aula), carga horaria total do curso 3.186
h/a (MOODLE/CCE/UFSC, agosto 2011).

As disciplinas acima sao oferecidas como suporte para
a construcdo de conhecimento académico dos alunos
matriculados no curso Letras/Inglés na modalidade a Distancia
da UFSC. Elas ndo somente cumprem com a legislacdo atual,
que estabelece um prazo para que os professores completem
sua formacdo em nivel superior, jA que muitos professores da
rede publica atuam sem qualificagdo adequada, mas também
oferecem conhecimento para alunos que se encontram em
regioes distantes dos grandes centros, por meio da utilizacdo de
diferentes instrumentos de comunicacdo. (MOODLE/CCE/UFSC,
2011).

A ementa do curso é bastante vasta e direciona atengéo
as diversas metodologias de ensino-aprendizagem de linguas e
literaturas estrangeiras. As discussdes realizadas durantes a
graduacédo tém como objetivo fomentar

em particular, as contribuicbes de teor
metodolégico advindas da pesquisa em
educacdo em lingua estrangeira, assim como
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os amplos estudos recentes sobre a
aprendizagem colaborativa, as inteligéncias
multiplas, o dialogo entre saberes e culturas.
Nesse sentido, o curriculo do Curso de
Licenciatura em Letras-Inglés articula-se a
partir dos seguintes principios:a)
Desenvolvimento de competéncias e
habilidades: No processo de viabilizagdo do
perfil do professor de Letras-Inglés sera
privilegiada, ao longo do curso, a busca do
saber, das competéncias e das habilidades
necessdarias a sua formagdo. O conjunto do
saber, das habilidades e das competéncias
gerais e especificas do professor de Letras-
Inglés engloba as seguintes capacidades:a)
atuacdo no planejamento, organizacdo e
gestao do ensino, nas esferas administrativa e
pedagdgica, com competéncia académico-
cientifica, com sensibilidade ética e
compromisso com a democratizacdo das
relagcbes sociais na instituicdo escolar e fora
dela;b) atualizacdo de sua cultura cientifica
geral e sua cultura profissional especifica junto
aos centros de pesquisa e formacao, seja
presencialmente, seja por meio de
instrumentos de comunicacdo a distancia;ética
na atuacéo profissional e na responsabilidade
social ao compreender a Lingua Inglesa e suas
Literaturas como conhecimento histérico
desenvolvido em  diferentes  contextos
sociopoliticos, culturais e econdmicos;d)
dialogo entre a sua area e as demais areas do
conhecimento ao relacionar o conhecimento
académico-cientifico a realidade social;e)
conducdo e aprimoramento de praticas
educativas, propiciando aos alunos a
percepcdo da abrangéncia da relacdo entre
conhecimento e realidade social;f) contribuicéo
para o desenvolvimento e implementagédo do
projeto pedagégico da instituicdo em que atua,
de maneira coletiva e solidaria, interdisciplinar
e investigativa;g) lideranca pedagdgica e
intelectual, articulando-se com 0s movimentos
socioculturais da comunidade em geral e,
especificamente, da sua categoria
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profissional;h) desenvolvimento de pesquisas
no campo tedrico-investigativo da area de
Lingua Inglesa e suas Literaturas, dando
continuidade, como pesquisador, a sua
formacédo;i) estudo de projetos de ensino de
Lingua Inglesa e suas Literaturas;j) uso das
atuais tecnologias de informacdo e de
comunicagdo como instrumentos didaticos,
mediante sele¢do criteriosa que vise a
construcao e a adaptacao de material didatico
com multimeios. (MOODLE/CCE/UFSC, 2011)

Das diversas disciplinas oferecidas optamos por elencar
a seguir somente a ementa daquelas que tém relagéo direta com
nossa pesquisa, a saber, as disciplinas ligadas a producéo
textual escrita e as disciplinas que deram acesso a
conhecimentos especificos sobre ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira, nesse caso, as disciplinas ligadas aos estudos
linguisticos. As seguintes disciplinas e respectivas ementas
foram oferecidas aos alunos, desde o inicio do curso até a 42
fase, periodo que investigamos:

TABELA 3- QUADRO DE DISCIPLINAS E EMENTAS ( 12 FASE — 42
FASE)

12 Fase
Introducdo aos Estudos Introducdo aos conceitos de
da Linguagem lingua e lingua(gem);

caracteristicas da lingua(gem)
humana; a complexidade da
lingua(gem) como objeto de
estudo; prescricdo e descricdo:
da graméatica normativa a
linglistica como ciéncia; lingua
e sociedade: a norma padrao;
variagao linguistica; preconceito
linglistico; escolas de estudos
linguisticos.

Estudo critico introdutdrio sobre
Introducdo a Linguistica os fundamentos tedricos da
Aplicada Linguistica Aplicada no que
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tange ao processo de
ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Compreenséo e
Producao

Escrita em Lingua Inglesa
I

Introdugdo a compr eensdo e
producéo de textos escritos em
lingua inglesa através da
exposicdo do aluno a géneros
textuais/discursivos
caracteristicos de situacfes do
cotidiano, do trabalho e da
midia.

22 Fase

Linguiistica Aplicada |

Estudo critico das possiveis
areas de atuacao da Linguistica
Aplicada como, por exemplo,
ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras, analise do
discurso, producdo e avaliacdo
de material didatico, politica
educacional e uso de novas
tecnologias. Estudo critico das
possiveis areas de atuacdo da
Linguistica Aplicada como, por
exemplo, ensino/aprendizagem
de linguas estrangeiras, analise
do discurso, producdo e
avaliacdo de material didatico,
politica educacional

e uso de novas tecnologias.

Compreenséo e
Producéo

Escrita em Lingua Inglesa
I

Compreensdo e produgdo de
textos escritos em lingua inglesa
através da exposicdo do aluno a
géneros textuais/discursivos
caracteristicos de situacfes do
cotidiano, do trabalho e da

midia.
32 Fase
Estudos Linguisticos Il Disciplinas de estudos
lingUisticos: Psicolingtiistica,

Sociolinguistica, Linglistica




90

Textual, Pragmatica e Andlise do

Discurso.

Compreenséao e | Compreensdo e producdo de

Producéo textos escritos em lingua inglesa

Escrita em Lingua | através da exposi¢do do aluno a

Inglesa lll géneros textuais/discursivos
utilizados no trabalho, na midia e
em praticas didatico-
pedagdgicas, com foco no
desenvolvimento de sua
capacidade critica.

42 Fase

Compreenséo e | Pratica intensiva de lingua

Producéo escrita em contextos variados

Escrita em Lingua |com diferentes niveis de

Inglesa IV complexidade. Revisdo dos

conteudos linglistico-

comunicativos praticados até o

momento. PCC: Relatorio critico

acerca de exames
classificatérios de proficiéncia.

FONTE: O autor ( baseado em dados do MOODLE/CCE/UFSC/ 2011)

A ementa acima nos possibilita registrar que os alunos
tiveram acesso a teorizacoes e discussdes sobre temas caros ao
ensino-aprendizagem de producédo textual escrita. Com base em
pesquisa nho AVEA da disciplina, especificamente no espaco
colaborativo Ecolab Administrativo de LETRAS - LICENCIATURA
EM LINGUA INGLESA (712), ambiente que possibilita a
professores, tutores e equipe de producéo, trocarem idéias,
dicas, materiais e discutrem o0s usos do Moodle
(MOODLE/CCE/UFSC, 2011), pontuamos aqui que os alunos
tiveram acesso a bibliografia e a textos esclarecedores quanto
aos estudos linguisticos recentes e sobre as implicacdes do texto
(oral e escrito) no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.
Discussbes acerca da Psicolinguistica (e do processo de
apropriacao/ aprendizado/aquisicdo da escrita), da Linguistica
Textual, do redimensionamento do objeto de estudo da
Linguistica Aplicada (do texto, do género textual ou discursivo
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como praticas socio-historicas), da Analise do Discurso (definicdo
de discurso, das origens da Analise do Discurso e da Analise
Critica do Discurso) fizeram parte especifica das aulas da
terceira fase do curso em questdo. O material no qual os temas
elencados anteriormente estdo agrupados chama-se Estudos
linguisticos Il , de Adriana Kuerten Dellagnelo e demais
professores-pesquisadores (Mary Elizabeth Cerutti-Rizzatti, Mari
José Damiani Costa, Rosana Denise Koerich (in memoriam),
Vera de Aquino Vieira e Raquel Carolina Souza Ferraz D’Ely) da
UFSC que atuam no ensino presencial e na EaD. Essas autoras
dédo maiores informagBes quanto ao material produzido ao
informar que nele
Em se tratando de Psicolinguistica,
estardo implicadas discussdes acerca
do objeto de estudo dessa disciplina e
da metodologia de abordagem dos
fendbmenos a ela relacionados, tanto
quanto consideracfes sobre modelos
tedrico-epistemologicos em que se
fundamentam as pesquisas nesse
campo. O processo de aquisicdo e
desenvolvimento de linguagem é item
importante nos estudos
psicolinguisticos e serd  aqui
tematizado, assim como discussodes
sobre aprendizado da lingua escrita e
letramento. Trata-se de uma
abordagem introdutéria cujo objetivo é
apresentar a vocé essa disciplina e
suas tantas possibilidades de estudo e
pesquisa. A Linguistica Textual, outra
disciplina que compde a ementa-base
deste livro-texto, em Nosso
entendimento, passa por um momento
de transi¢do. O ponto alto dos estudos
nessa area situa-se na década de 80
do século XX, ocasido em que nomes
como M. Charolles e R. Beaugrande
contribuiram significativamente para a
ruptura com uma linguistica da frase,
introduzindo o texto como objeto de
estudo. No Brasil, pesquisadores
como |. G. V. Koch e L. A. Marcuschi
produziram estudos que marcaram
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expressiva mudanca nas formas de
abordagem textual em todo o pais.
Atualmente, a Linguistica Textual
parece oscilar para duas importantes
areas: os estudos de género, com
base em Bakhtin e/ou os estudos das
ciéncias cognitivas. Discutir essas
questdes, em especial a origem da
Linguistica Textual, sua representagao
no exterior e no Brasil, sua proposta
de texto como objeto de

estudo, os principios de construcédo
textual do sentido e o0s géneros
textuais com base em Bakhtin, sdo
nossos objetivos em se tratando dessa
disciplina em particular.
(DELLAGNELO, 2010, p. 9 a 11)

Percebe-se, a partir das informagfes acima — curriculo e
ementas -, que até a terceira fase os alunos tiveram acesso a
significativos estudos que corroboram o entendimento do
conceito acerca da linguagem e da producao textual escrita. Os
alunos tiveram acesso a estudos baseados em Barton (1994),
Ellis (2008), Scliar-Cabral (1991), Bakhtin (2003), Barthes
(2004,2006), Bazerman (2006), Favero e Koch (1998), Kleiman
(2000), Marcuschi (2007), Schmidt (1978) e outros que garantem
a eles ter acesso a conceitos acerca da linguagem como
atividade humana socio-hitstética e situada. Além do mais, os
autores citados nas linhas anteriores oferecem aos alunos
discussdes acerca da producdo textual (oral e escrita) como
atividade realizada através de diferentes géneros nas diferentes
esferas socias.

3.4 OS PARTICIPANTES

Quando do inicio desta pesquisa, pensavamos em
trabalhar com um grupo de 15 alunos, de um unico polo, a saber,
0 polo de Ararangud. Esta escolha havia sido feita pelo fato de
termos atuado como tutor-ufsc para Ararangud. Acreditavamos
que este vinculo agilizaria o processo de gerar dados para nosso
estudo. No entanto, seguindo recomendacBes de nosso
orientador e da banca de nossa qualificagdo, optamos por gerar
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dados de todos os polos (Ararangua, Chapecd, Concordia, Itajai
e Sao José).

De acordo com relatérios gerados pelo AVEA da
disciplina  (http://ead.moodle.ufsc.br/group/index.php:  aceso
restrito) hoje ha 126 alunos regularmente matriculados. O curso
apresentava um quadro de 250 vagas quando foi ofertado pelo
edital 04 / COPERVE / 2009. Esse edital informava que de 08 de
maio de 2009 a 28 de maio de 2009, as inscricdes ao Processo
Seletivo EaD-UFSC/2009159 estariam abertas. Dessas 250
vagas, 159 foram preenchidas por alunos que se matricularam no
curso. Ndo abordamos aqui os nimeros de evasao nem seus
motivos por ndo ser esse o foco de nossa investigacdo. No
entanto, investigar os motivos que jubjazem a evasao do curso
em questao seria um Gtimo tema para futuras pesquisas.

Se insistissemos em conduzir nossa pesquisa somente
com 15 alunos, desconsiderando o efetivo de matriculados,
teriamos uma  amostragem  baseada somente em
aproximadamente cerca de 11,9% do total de alunos que
atualmente frequentam o curso. Isso seria uma forma de
conduzir nossa pesquisa de forma simplista; assim, procedendo,
desconsiderariamos os demais sujeitos dos outros polos também
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem da producdo
textual escrita em LI da UFSC. Exatamente 41 alunos
participaram de nossa pesquisa. I1sso equivale a 32,5% do total
de alunos matriculados.

O grupo de alunos que hoje se vincula ao Curso de
Licenciatura em Letras Inglés na EaD da UFSC é composto por
126 alunos. Esse grupo é bastante heterogéneo. Ramos (2011)
realizou uma pesquisa em novembro de 2010 e apresentou seus
dados parciais em encontro de tutores-ufsc e tutores-polo no
inicio de 2011. Em sua pesquisa, Ramos tece um perfil dos
alunos dos cursos de Licenciaturas. Quando de sua pesquisa,
um total de 140 alunos de todas as licenciaturas responderam
aos questionarios.

Desse estudo, elencamos a seguir somente os dados
referentes ao curso de Letras Inglés/EaD. De acordo com a
autora, na época da pesquisa, 50 alunos do curso acima citado
responderam aos questionarios on-line. Os dados revelam que
desses 50 alunos 22 costumavam acessar a internet uma vez por
semana; vinte, duas vezes; sete, trés vezes e um aluno,
acessava a internet diariamente.
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Em relagcdo ao tempo dedicado aos estudos, no que
concerne a tempo dedicado a leitura, conseguimos organizar a
seguinte tabela da qual criamos o grafico a seguir:

GRAFICO 1- TEMPO DEDICADO A LEITURA

N/H +20 2
N/H 16-20 3
N/H11-15 5 /A
N/H6-10 9 = N/A

N/H3-5 20

N/H 1-2 1

FONTE: O autor (2011)*

A legenda para o gréfico acima é a que se segue: T/A
refere-se a total de alunos que participaram da pesquisa de
Ramos em 2010 e N/H refere-se ao total de horas que cada
aluno dedica a leitura.

A faixa etaria dos alunos gira em torno dos 32 anos
(RAMOS, 2011). Do total de alunos, 4 sdo separados, 25
possuem unido estavel e 21 sao solteiros. Trinta e trés deles nao
possuem filhos; enquanto 17 deles séo pais.

Quando foram interrogados sobre dificuldade em
estudar, trés alunos informaram que ndo gostavam de ler;
guatorze deles, acreditam que se o conteudo fosse explicado, as

8 Este grafico foi criado por nés com base nas informacées de dados

apresentados em palestra sobre tutoria na EaD, por Ramos (2011).
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davidas diminuiriam; trés responderam que né&o tinham local
apropriado para estudar e, consequentemente, trabalhar suas
duvidas; trinta alunos responderam que nao tinham tempo para
estudar.

Outros motivos ainda foram elencados pela
pesquisadora. Esses motivos envolvem questdes cognitivas,
pedagogicas e inter/intrapessoais (op. cit.). Doze alunos
responderam ter dificuldades de concentragdo. Quatro relatam
que ndo conseguem interpretar o enunciado e compreender o
conteudo. Dez informam que o conteddo é excessivo. Seis
apontam a falta de material de apoio. Sete atribuem o motivo das
dificuldades ligado a baixa concentracdo e ao cansago; e onze
atribuem o envolvimento com outras atividades como possivel
causa das dificuldades.

O gréfico a seguir traz informagdes quanto as atividades
profissionais:

GRAFICO 2 - ATIVIDADES PROFISSIONAIS E DOCENTES

Querem ser | 94%

profesores 47 140 o,
Sio 42%21 B Respondentes
professores 140 mTotal
96%
Trabalham 48
140
0 50 100 150

FONTE: O autor (2011)*°

49 Este gréfico foi criado por nés com base nas informacdes de dados

apresentados em palestra sobre tutoria na EaD, por Ramos (2011).
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Os dados a seguir consideram o total dos 140
respondentes de todas as licenciaturas. Desse total, 96%
desenvolvem atividades nao relacionadas ao ensino; 42% sao
docentes e 94% querem ser professores quando do término do
Ccurso.

O gréfico a seguir apresenta dados sobre o grau de
instrucdo dos alunos do curso de Letras Inglés/EaD. Essas
informag8es sobre a formagédo académica oferecem dados que
delineiam o perfil dos alunos de nossa pesquisa.

GRAFICO 3- FORMAGAO ACADEMICA

0,
Ensino Médio
50
d 0,
Outra graduacdo
g ¢ 50
o %
Lato-Sensu
50 W Resondentes
0,
Stricto-Sensu 440 m Total
50
0 20 40 60

FONTE: O autor (2011)%°

Quanto ao grau de instrucdo, vinte e oito possuem o
Ensino Médio (excluem-se desse numero o antigo Magistério e
0S cursos técnicos); quatorze possuem uma outra graduacao.
Seis ja possuem uma especializagcdo e dois alunos ja possuem
mestrado. Por fim, nesta pesquisa, Ramos (2011) ainda elenca
alguns itens apontados pelos alunos como 0s que mais
contribuem para o ensino aprendizagem.

%0 Este gréfico foi criado por nés com base nas informacées de dados

apresentados em palestra sobre tutoria na EaD, por Ramos (2011).
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GRAFICO 4- ITENS QUE CONTRIBUEM PARA A APRENDIZAGEM

Encontros presenciais
140 %
(s

Interacdo no AVEA
¢ 140 mRespondentes

Interagao com o

professor da disciplina 140 W Total
Interagao com tutor-
polo 140
0 50 100 150

FONTE: O autor (2011)**

As informacdes dadas pelos gréaficos e pela tabelas acima
contribuem para que o leitor compreenda que o sujeito de nossa
pesquisa faz parte de uma comunidade de pratica inserida num
processo de ensino-aprendizagem bastante diversificado e
dindmico. Ressaltamos que sdo afetos a eventos de letramentos
escolarizados formais desempenhando o papel social de
aprendizes. Sdo afetos ao uso de TIC tanto no estudo formal
como nas horas livres. J& possuem contato com discussdes
acerca de assuntos ligados a estudos linguisticos concernentes a
definicbes de linguagem, texto, discurso, e género — acerca de
producdo textual, por exemplo — ja que tiveram consideravel
numero de horas de estudo dedicadas ao estudo de temas caros
ao processo de ensino-aprendizagem.

3.5 INSTRUMENTOS DE PESQUISA
De acordo com Bauer e Gaskell (2002, p. 73), h&a

instrumentos pontuais que favorecem “uma interacdo com troca
de ideias e de significados, em que varias realidades e

*! Esta tabela foi criada por nés com base nas informacées de dados
apresentados em palestra sobre tutoria na EaD, por Ramos (2011)
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percepcbes sdo exploradas e desenvolvidas”. Desta interacao,
surgem dados valiosos para compor analises de pesquisas.
Partindo desta preocupacdo de poder instaurar uma troca de
ideias e de significados, € que aplicamos dois questionarios on-
line (fechados), um questionario on-line aberto (narrativa) e uma
entrevista semiestruturada com os alunos de todos os polos do
Curso de Licenciatura em Letras — Inglés na Modalidade a
Distancia, da UFSC. Outros dados também foram obtidos da
observacdo dos AVEA. Nossas discussdes e consideracdes
emergem dos dados gerados a partir da andlise do ambiente da
disciplina no AVEA, das produgdes textuais dos alunos, da prova
final, da troca de e-mails entre tutores e de féruns de tira dlvidas.
Quanto aos questionarios, entendemos como Barcelos
(2003, p. 15) que sao muito Gteis na investigacdo de crencas.
Muitas pesquisas sobre crengas utilizam questionarios como
ferramentas que oferecem respostas destituidas de ameaca para
0s sujeitos que o respondem. Por esse motivo é que langcamos
mao desse instrumento de acesso aos dados. Ademais, também
cremos que
este instrumento de coleta de informacéo
[questionario] pode dar conta tanto de fatos
guanto de representacdes, uma vez que
recolhe, de acordo com as perguntas
formuladas, declaracdes sobre
comportamentos ou situagbes da mesma
forma que opinibes a respeito desses
aspectos. De igual maneira é versatil no que
se refere a possibilidade de coletas de dados
longitudinais ou transversais, de carater
atributivo ou narrativo, pois é possivel aplicar
guestionarios Unicos, para determinado
periodo, ou mais de um, em momentos
diferentes, tragcando um perfil dos fatos e/ou
representagbes ao longo do tempo.
(JUNGER, 2004, p. 03)

Se analisarmos o que Junger (op. cit.) afirma temos
bons argumentos para justificar a presenca de questionarios com
instrumento de nossa pesquisa. Quando optamos por utiliza-los,
nao s6 o fizemos com o intuito de ter um instrumento que
agilizasse nosso acesso quantitativo aos dados que pretendemos
depreender, mas também porque sdo instrumentos validos e de
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respaldo cientifico que corroboram sua utilizagdo em nosso
estudo.

3.6 PILOTAGEM: PRIMEIRO ACESSO AOS DADOS

Esta secdo é composta dos primeiros instrumentos
utilizados para gerar os dados de nosso estudo. Procedemos a
uma pilotagem pelo fato de entendermos que é necesséaria uma
verificacdo de nossos instrumentos para que realizdssemos as
intervengbes necessarias nos questionarios e entrevista e nao
féssemos surpreendidos por dificuldades que atrapalhassem
nossa pesquisa.

A principio, utilizamos questionarios inseridos no
Modular Object-Oriented Dynamics Learning Environment
(Moodle), no ambiente da disciplina em questdo. O instrumento
de pesquisa foi baseado na linguagem Xmihttprequest, que torna
possivel a comunicacdo assincrona com o servidor, sem a
necessidade de recarregar a pagina por completo. O objeto
Xmilhttprequest é hoje parte da especificacdo do DOM?, nivel 3.

A seguir, estdio em extensdo jpg™: um questionario
(relato de experiéncia) denominado “Autobiografia” e mais trés
breves questionarios denominados respectivamente Inventario
de Linguagem, Inventario de Lingua e Inventario de Producao
Textual, aqui unicamente inseridos para ilustracdo da pilotagem
(posteriormente foram analisados e reformulados). A época da
aplicacdo destes questionarios, pensavamos na elaboracédo de
um questionario aberto; isso veio a se concretizar no primeiro
semestre de 2011.

%2 (Document Object Model - Modelo de Objetos de Documentos) é uma
especificagdo da W3C, independente de plataforma e linguagem, em
que pode-se dinamicamente alterar e editar a estrutura, conteddo e
estilo de um documento eletrénico, permitindo que o documento seja
mais tarde processado e o0s resultados desse processamento,
incorporados de volta no proprio documento
http://pt.wikipedia.org/wiki/Modelo_de_Objeto_de_Documentos; acesso
em marco de 2011.

*3 Joint Photographic Experts Group é nome de um comité que criou um
sistema de compresséao de fotos digitais.
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Esses instrumentos foram aplicados nos meses de
outubro a dezembro de 2010. Na ocasido, usamos a pagina do
Google docs, ferramenta que

€ um pacote de aplicativos do Google baseado
em AJAX. Funciona totalmente on-line
diretamente no browser. Os aplicativos séo
compativeis com o]
OpenOffice.org/BrOffice.org, KOffice e
Microsoft Office e, atualmente, compbe-se de
um processador de texto, um editor de
apresentagcbes, um editor de planilhas e um
editor de formularios. Originalmente, o
processador de texto foi desenvolvido a parte,
sob o nome Writely, e comprado pelo Google
meses depois. Alguns dos recursos mais
peculiares sdo a portabilidade de documentos,
gue permite a edicdo do mesmo documento
por mais de um usuario, € 0 recurso de
publicacdo direta em blog. Os aplicativos
permitem a compilacdo em PDF. (WIKIPEDIA,
2011)

Utilizamos esse pacote de aplicativos por considera-lo
tanto pacote de aplicativos como ferramenta facil para manuseio
e de alto potencial a realizacao de atividades complementares ao
ensino-aprendizagem, como também instrumento de pesquisa
(MIRANDA et. al.,, 2008,p. 1 e 2) para gerar os relatérios e
consequentemente os gréficos, automaticamente. Neste
momento, 10 alunos responderam ao questionario Inventario de -
Linguagem; seis alunos responderam ao instrumento chamado
de Autobiografia; oito alunos responderam ao questionario
Inventario de Crencas - Producdo Textual” e dois alunos
responderam ao questionario Inventario de Crencas - Lingua.

Haviamos planejado uma entrevista pessoal com 0s
individuos aqui em questdo para futuro confrontamento de dados
com questionarios fechados e com o questionario aberto e o
relato de experiéncia. Essa entrevista foi sugestdo de nosso
orientador e da banca quando da qualificagdo de nossa
pesquisa.

A figura, a seguir, exemplifica um dos questionarios da
pilotagem, a saber, aquele intitulado Autobiografia. Mais adiante,
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ha a resposta de um aluno a esse “questionario” autobiografico.
Da mesma forma que ndo realizamos analise sobre a resposta
do aluno a esse questionario, também ndo analisamos os demais
questionarios e suas respostas porque o objetivo de inserirmos
essas informacdes nessa secao é meramente descritivo.

FIGURA 5 — ENTREVISTA , AUTOBIOGRAFIA (PERGUNTA).

juniorsabu@gmail.com | Help |

Orkut Gmail Calendar

= Add item~ [ Theme: Plain Email this form | See respanses wore actions ~ | Saved

Google docs 4

File Edit View Insq Autobiografia

Do o Ee A

Querido alun@, tendo em mente suas lembrangas sobre pradugio textual em Lingua Inglessa, escreva sua
autobiografia & seguir

Formula > Descreva toda e qualquer coisa, mesme aquela gue vecé acha ser insignificante.

Fale coma eram as aulas de Inglés. Fale como eram as propostas de producie de texio em Inglés: envolviam -

Dados pessoal
Cologue seun

FONTE: O autor (2011) >*

Resposta do primeiro entrevistado ao questionario a cima:
Aluno X: Tenho lembrangas bem
claras em minha mente. Na infancia
na época do ensino fundamental e
médio meus professores davam um
texto que tinhamos que traduzir com o
dicionario. As>® vezes cantavamos
alguma musica, mas muito
vagamente. Lembro-me bem de que

> Estas imagens que virdo a seguir derivam da pagina do Googledocs
em que hospedamos a entrevista que elaboramos na época de nossa
pilotagem.

>® Esta palavra esta sem acento grave, pois é reproducao fiel do relato
do aluno deixado no questionario.
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minha professora de ensino médio nos
ensinou a fazer o sinal da cruz em
inglés, e eu ficava irritada porque era
obrigada a fazer o sinal da cruz sendo
evangélica. Mas o sei decor em inglés
até hoje. Na faculdade eu tive 2
semestres em que aprendi o inglés
instrumental, onde aprendi
cumprimentos basicos, tipo How are
you. Nice to meet you, etc... e em
outros 2 semestres ainda na faculdade
a mesma coisa, texto e traducédo. Meu
contato com inglés foi esse, por isso té
pouco tempo odiava inglés.

FIGURA 6 - QUESTIONARIO: INVENTARIO- LINGUAGEM
(PERGUNTAS). ._
| Theme: Plain Email this form | See responses - More actions ~ | Saved

o= Add item ~ |

Inventario de Crengas - Linguagem

Linguagem *
Eu ente o termo “linguagem” como:

|| linguas faladas no mundo
7] formas diferentes de se comunicar

|| capacidade humana de produzir fala

apacidade humana de interagir
[Z] comunicacdo e expressio

[7] canal para se transmitir informacties

[] atividade humana
[T qualguer farma de comunicagéo

:j ndo tenho clareza deste conceito

HNome, matricula e e-mail *

You can include any text or info that will help people

[T] contexto no qual os seres humanos se comunicam

| -

fill this out

W

FONTE: O autor.
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FIGURA 7- QUESTIONARIO: INVENTARIO - LINGUAGEM

(RESPOSTAS).

Summary See complete responses

Linguagem

linguas faladas no mundo
linguas faladas n. formas diferentes de se comunicar
capacidade humana de produzir fala

capacidade humana de interagir

formas diferentes...
capatidade humana.. comunicago e expressio
capacidade human. canal para se transmitir informacfes
contexto no qual os seres humanos se com|
comunicagio e exp.

canal para se fra... qualquer forma de comunicacio

ndo tenho clareza deste conceito
contexto no qual ...

People may select more than one checkbox,
may add up to more than 100%

atividade humana

qualguer forma de...

n&o tenho clareza... |

-
n
@
S
o

< I

FONTE: O autor (2011)

B

atividade humana .

FIGURA 8 - QUESTIONARIO: INVENTARIO — LINGUA (PERGUNTAS).

Inventario de Crencgas - Lingua E

You can include any text or info that will help peaple fill this out.

Lingua pra mim é: *

[ org3o do corpo humano

[7] drado que produz sons

] orgdo responsavel pela fala humana

D conjunto de palavras

1n

[} conjunto de cddigos

|} materializagio de sons

[F] expressio do pensamenta
7] instrumento de comunicagie
[7] entigade dicursiva

[7] momente enunciative

Nome, matricula e e-mail

FONTE: O autor (2011)

o Add item ~ I Theme: Plain - Email this form | Seeresponses - I More actions = | Saved I]
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FIGURA 9 - QUESTIONARIO: INVENTARIO — LINGUA (RESPOSTAS).

responses &

Summary Ses complete responses

Lingua pra mim é:

m

argdo do corpo humano o

orgao do corpo hu... 6rgdo que produz sons o

Grgae que produz .. orgio responsavel pela fala humana 2

conjunto de palavras o

orgkio respaniasvel... _ conjunto de cddigos o
conjunto de palavras materializagdo de sons o [

. . expressio do pensamento 0

eonjunincle 2odipas instrumento de comunicagao 2

materializagao de._.. entidade dicursiva o

axprassio do pens...| momento enunciativo o

percentages may add up to mare than 100%
entidade dicursiva

momento enuncialivo

FONTE: O autor 20110

FIGURA 10 - QUESTIONARIO: INVENTARIO, PRODUGAO TEXTUAL
(PERGUNTAS).

== Add item ~ I Theme: Plain _ Email this form l See responses - I More actions - | Sayed I|

Inventario de Crengas - Produgéo Textual E

You can include any text or infa that will help people fill this out

Produgdo Textual *
Escrevertextos em Inglés para mim &

7] participar de chatno Moodle
[] participar de foruns no Moodle

I

|| escrever e-mail para colegas em outro pais

] escrever Assignments para a disciplina

7] comunicacio e expressdo por escrito e digitalmente
7] materializacio do pensamento por escrito e oralmente
[ materializacio do pensamento somente por escrito
[] responder a provas

[] instrumento de comunicacio

[T] escrever para alguém interpretar

Sample Question 2

FONTE: O autor (2011)
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FIGURA 11 - QUESTIONARIO: INVENTARIO, PRODUCAO TEXTUAL
(RESPOSTAS).

Saved

Summary See complete responses

Produgio Textual
participar de chat no Moodle
participar de cha... - participar de foruns no Moodle
participar d for. _ escrever e-mail para colegas em outro pais |2
escrever Assignments para a disciplina
gscrever e-mall p... _ comunicacio e expressio por escrito e digit
escrever Assignme.. _ materializacio do pensamento por escrito e
; materializacdo do pensamento somente por_ |
responder 3 provas
materializagao do... _ instrumento de comunicacio
escrever para alguém interpretar
materializagdo do... - L = L
responder & provas _ People may select more than one checkbox
add up to more than 100%

escrever para alg...

o
!
w
s

FONTE: O autor (2011)

Os instrumentos passaram por validacdo através de
sugestdes, correcdes e exclusbes e reelaboracdo por sugestao
do orientador e da banca.

Das alteracoes realizadas, optamos por mudar de AVEA
no qual os questionarios estavam hospedados. O pacote de
aplicativos do Google Docs é facil e aplichvel no processo
pedagdgico realizado no ensino superior (MIRANDA et. all.,
2008, p. 1 e 2). Além do mais, pode também ser ferramenta Util
pra o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (FIRTH &
MESUREUR, 2010). No entanto, decidimos migrar do Google
Docs para o proprio AVEA da disciplina no site do EaD da UFSC.
Fizemos isso pelo fato de atestarmos que o moodle seria mais
exato quanto as informacfes dos respondentes esperadas por
nds no que concerne a polo, cidade, horario da resposta. Mas o
fator que mais nos influenciou para que o0s questionarios
mudassem para o moodle foi o fato de ser ele (Moodle) ambiente
no qual os alunos realizam acesso diario e porque a presenca
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deles (questionarios) nesse AVEA fomentaria uma integracéo
maior da pesquisa com a disciplina.

Quanto aos questionarios, realizamos um recorte mais
especifico centrado na investigacdo sobre “producado textual
escrita”, unicamente. Ja que nosso trabalho tem este foco
“investigar crencas acerca de producdo textual em lingua
inglesa”, os demais questionarios estariam distantes daquilo que
pesquisamos, no que se refere a tempo habil para apuracao de
dados. E pelo fato de ampliar demais os objetivos de nossa
pesquisa, por mais que sejam temas inerentes a producao
textual, os questionamentos acerca de Linguagem e Lingua,
foram deixados de lado como assunto para uma pesquisa futura.

Quando realizamos as alteracbes nos questionarios,
iniciamos pela reformulagdo dos enunciados do nome e do
instrumento outrora chamado Autobiografia; optamos por chama-
lo de “narrativa”. O titulo Autobiografia poderia sugerir a quem o
respondesse uma abertura a se registrar elementos um tanto
intimistas demais, que poderiam fugir do ponto desejado. Além
do mais, o préprio enunciado estava muito amplo e sugeria isso.
A reformulacao foi realizada e o resultado pode ser conferido na
figura 14. Quanto ao questionario Inventario — Linguagem
(figuras 8 e 9), foi totalmente excluido. O mesmo aconteceu com
0 questionario Inventario-Lingua (figuras 10 e 11). Em relacdo ao
qguestionario Inventario-Producdo Textual, nés o reformulamos,
ampliando-o para o nimero de 15 proposicdes. Também
mudamaos seu titulo para Questionario 2 (figura 13).

3.7 SEGUNDO ACESSO AOS DADOS: GERANDO MATERIAL
DE ANALISE

Nesse segundo momento, procedemos a aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa no primeiro semestre de 2011, no més
de junho. Os alunos receberam uma mensagem no AVEA da
disciplina, fazendo mencdo aos questionarios, veja a figura a
seguir (Figura 12):
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FIGURA 12- MENSAGEM NO BULLETIN BOARD, NO AVEA DA
DISCIPLINA.

‘ UNIVERSIDADE FEDERAL
g' EGD'UBC DE SANTA CATARINA
EOUCACAD A DISTANCIA

LLE9344-0412094 (20111) - Compreenséo e Produgdo Escrita em Lingua Inglesa IV (PCC 18 horas) -
[« [Jumpto =1 [»
= ] [:Saatch foryms
—  Move this discussion to [=]
Display replies in nested form [=] )

Questionarios de pesquisa
Prezad@ alun@,

Vocé estd sendo convidad@ a participar de um estudo que visa investigar as relages entre os Estudantes do Curso de Graduaco em Letras — Licenciatura Inglés,
Modalidade a Disténcia da UFSC e o AVEA Moodle, Tutores, Professores e demais Estudantes.

Sua partdpacdo consiste no preenchimento dos 3 iona di fvels no tépico "Q irios de pesquisa”.

Wocé serd beneficiad@ com estes questionarios, pois através deles poderd utilizar esta participacdo para validar até 2 horas de ACCs, como sujeito de pesquisa.

IMPORTANTE: Para conseguir validar as horas de ACCs desta pesquisa & preciso responder até o dia 20 de junho - segunda-feira
Atenciosamente,

Equipe EaD Inglés

FONTE:http://ead.moodle.ufsc.br/mod/quiz/attempt.php?q=1273>
Acesso em setembro de 2011.

Dos alunos matriculados no curso, 41 deles
participaram da pesquisa. A participacdo dos alunos esta dividida
da seguinte forma: 20 de 41 respondentes, para 0 primeiro
questionario; 36 de 41, para o segundo questionario; 23 de 41
para o terceiro questionario e 05 participantes da entrevista de
um total geral de 41 participantes da pesquisa. O grafico a seguir
ilustra melhor esses dados:
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GRAFICO 5- INFOMACOES SOBRE O NUMEROS DE
RESPONDENTES EM CADA QUESTIONARIO

90 878
80 | ’
70 4|
60
50
40
30
20
10

48,7 56 ® Respondentes

41 -mTotal geral de
participantes

% |

[-5

Entrevista

T

FONTE: O autor (2011)

Em nosso caso, a principio, utilizamos um questionario
fechado, como o usado por HORWITZ (1988), autora pioneira no
estudo de crencas. Apesar de tal autora, na época, usar uma
abordagem normativa (BARCELOS, 2001, p. 76) e questionarios
Likert-Scale®® optamos por criar o nosso préprio questionario
para arrolarmos as crengas dos estudantes com base em Horwitz
(op. Cit.). Nosso questionario Likert-Scale foi elaborado e
respondido on-line na plataforma moodle, no AVEA da disciplina.
Este questionario é composto de 15 questbes. Para cada
questdo ha uma pontuacdo que varia de 1 (concordo
plenamente) a 5 (discordo plenamente). Veja figura a 13:

% S&0 questionarios nos quais os envolvidos apenas respondem se
concordam ou ndo concordam com as proposi¢cdes presentes nesses
instrumentos optando por escolher op¢des que variam de “eu concordo
inteiramente” a “eu discordo inteiramente” (BARCELOS,2001).
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FIGURA 13 - QUESTIONARIO 2 — QUESTIONARIO FECHADO.
ACESSO RESTRITO.

Questionario 2

Atribua uma nota parz as proposigdes a sequir. Considere os sequintes pesos de equvaléncia:
1 (concordo plenamente),

2 (concordo parciaimente),

3 (discordo),

4 (discordo parcialmente) e

5 (discordo totalmente).

Escrever textos, em Inglés, na minha opinido, é:

]

Marks: /15

1. Chats no Moodle  ~
2. Comantarics em foruns -

3. Escraver e-mails para colegas em outres paises sao exemples de textos

4, Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) -

5. Registrar meu pensamento por escrito ~

[N R —

FONTE:<http://fead.moodle.ufsc.br/mod/quiz/attempt.php?q=1273
> Acesso em junho de 2011.

Aplicamos dois questionarios abertos. Nossos
guestionarios abertos, foram compostos de dez questdes
(Questionério 1) e de uma questdo dissertativa (Questionario 3).
Registramos aqui, no entanto, que, por mais que tenhamos
utilizado a nomenclatura “Questionario 3", este instrumento trata-
se de uma narrativa. O motivo pelo qual usamos o termo
“questionario 3" é pelo fato de no moodle queremos deixar como
pergunta dissertativa, pois 0 termo narrativa s6 seria usado por

nos quando de nossa andlise dos dados. Veja a figura 14.



110

FIGURA 14 - FORMATO PARA A ESCRITA DA NARRATIVA NO
AVEA..
1

T4 ax [Essay Box] Yes
Fale de suas atividades escolares preferidas durantes aulas de Inglés, antes de vocg entrar para esta universidade. Justifique.
2 T4+ Ax [Essay Bex] Yes

Comente atividades escolares que vocé mais detestava durantes aulas de Inglés, antes de vocé entrar para esta universidade.
Justifique.

3 T4 ax [Essay Box] Yes
Comente as atividade que vocé mais gosta e a5 que vocé mais detesta, dentre as atividades da Licenciatura em Inglés. Justifique
4 T+ X [Essay Box] Yes

Além de suas atividades obrigatdrias de escrita em Inglés, realizadas neste curso, quais outras, vocd realiza em momentos formais
ou informais em outros lugares?

5 T4 Ex [Essay Box] Yes - P
= - . 5 Questionario I
Defina , com suas palavras, o que & escrever textos em Inglés,
6 T4 dax [Essay Box] Yes
O que seria um bom texto escrito em inglés?
7 T4 8x [Essay Box] Yes
O gue & necessdric para escrever bons textos em Inglés?
8 T34 ax [Essay Box] Yes

Vocé ensinaria seus futuros alunos a escrever em inglés nas aulas que vocé ministrara quando estiver atuando como professor?

9 T4 4% [Essay Box] Yes
Coma vocé definiria para seus aluncs a atividade de produzir textos em Inglés?

10 TIdExX [Essay Box] Yes
Vocé acha que escrever textas em Inglés é um requisite necessério no curriculo de sua graduagao?

FONTE: < http://fead.moodle.ufsc.br/mod/quiz/attempt.php?9=1273 >.
Acesso em junho de 2011.

FIGURA 15 - QUESTIONARIO 1 - QUESTIONARIO ABERTO.
ACESSO ESTRITO.
Preview Questionario III
_ Startagain |
Note: This quiz is not currently available to your students
1 Querid@ alun@,

—-/100 Escreva uma narrativa descrevendo minuciosamente suas lembrangas de atividades escolares
“ESPECIFICAMENETE SOBRE PRODUCAO TEXTUAL/REDACAO EM LINGUA INGLESA”.

v lngus v~ B F U 8| = < |8 0o

2 T — Teode ODOGHHD ©

Answer:

FONTE: < http://ead.moodle.ufsc.br/mod/quiz >. Acesso em junho de
2011.
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O questionério 1 foi respondido por 05 alunos do polo
de Sao José, por 05 alunos do polo de Concérdia, por 06 alunos
do polo de Ararangud, por 02 alunos do polo de Chapecé e por
02 alunos do polo de Itajai.

J& o questionario 2 foi respondido por 11 de Itajai, 12 de
Concordia, 07 de Chapecé, 02 de Itajai e 04 de Séo José. E o
questionario 3 foi respondido por 09 de Ararangua, 07 de
Concérdia, 04 de Chapeco, 02 de Itajai e 05 de S&o José.

O quarto instrumento que utilizamos foi uma entrevista
(vide APENDICE B) semiestruturada, pois acreditamos que ela
pode funcionar como uma forma de validar as crencas que
depreendemos dos questionarios (BARCELOS, 2003). Nossa
entrevista foi aplicada em apenas um polo. No Polo de S&o José,
no bairro Forquilhinhas; ao total foram cinco entrevistas gravadas
em video. Este polo foi escolhido pela proximidade da UFSC e
pelo rapido acesso que ele ofereceu ao pesquisador deste
trabalho. Os demais polos participaram respondendo online aos
questionarios e a narrativa no AVEA.

Antes de encerrarmos este capitulo, ainda
acrescentamos que ndo é gratuito o que informamos, nas linhas
anteriores, acera das ementas do curriculo. Fazemos isso, com o
objetivo de afirmar que os alunos tiveram significativo acesso a
temas ligados ao ensino-aprendizagem de lingua estrangeira e
sobre consideragfes acerca do texto (oral e escrito). Quando
usamos o bindmio “significativo acesso”, nos referimos aos
estudos sobre o0s géneros do discurso, sobre a natureza do texto,
sobre linguagem e sua natureza socio-histérica. Também
informamos aqui que das 3.186 h totais do curso esses alunos ja
cursaram 1.476 h até a 42 fase; isso corresponde a 46% do total
de horas exigido. A importancia desses numeros e aluséo ao
significativo acesso a estudos linguisticos nos permite realizar
um recorte que materialize nossos sujeitos como ja afetos a
estudos, conceitos e discussdes acerca do tema de nossa
pesquisa. Isso se configura em informacdo importante para
contrastarmos o que de fato foi acessado por eles e como essas
informagdes afetam as crencas deles sobre producdo textual
escrita em lingua inglesa.

A seguir inserimos um exemplo de texto produzido por
um aluno de curso. Esse texto exemplifica o tipo de PTELI
produzido na quarta fase do curso.



112

Instructions: Write a 300-word essay
talking about past, present and future
developments. You can find ideas for
your writing on page 58 of the
Student's Book and on Lily's Blog. You
must include the following Grammar
Focus: at least one of each time
contrasts of p. 59 (one of past + one of
present + one of future); one
affirmative and one negative statement
with gerunds (p. 65).
Evaluation criteria: Please, reread the
evaluation criteria posted by the name
"Critérios de Avaliagdo" (the same of
the last semester). Changes - People
live in the present, but some of them
spend a lot of time thinking of in the
past and worry about the future. The
secret of life is to do our best in the
present. Doing this, you will guarantee
a happy past and a successful future.
There is a sentence that | love: “Don’t
worry about the future. Or worry, but
that worrying is as effective as trying to
solve an algebra equation by chewing
bubble gum”. (Sunscreen) The change
is happening very faster nowadays,
partly by technological changes that
make changes in all other areas of our
lives. The computers are the evidence
such of those changes. Computer has
changed our lives in more ways than
we can imagine and it has become a
part of everybody'’s lives. One example
is our college. Over the last years
people just have one choice to go to
the college, they used to go to college
every day, but now we can have
choices. We can make a college by
the distance and we need to go a few
days only, in the future, we probably
might not need to go. Another advance
is about shopping. In the past people
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used to go to the different stores to
buy the things, after that they enjoy
buying everything in one big store, you
must know what came next, people
consider buying a lot of things by the
computer and | have no idea what
future can bring to us. Changes always
have two sides, the positive and the
negative. The positive | mentioned in
the previous paragraphs, now | will
write the negative point. People give
up meeting people by face. They
prefer to chat on the internet. | don’t
mind chatting in the internet, but
people must enjoy getting out
sometimes. Anything could happen in
the future, good or bad, probable or
improbable, you will decide what to
avoid. (EAD/MOODLE/CCE/UFSC,
14/03/2011)

O texto acima é exemplo de que ha claras informacgdes
quanto a PTELI. Dados quanto aos critérios de correcdo, nimero
de palavras e tema sédo postos aos alunos de forma que possam
produzir os textos escritos solicitados. Geralmente os Final
Project séo corrigidos e devolvidos aos alunos num prazo de 10
dias. No texto original sdo apresentadas sugestbes quanto ao
que melhorar na escrita dos proximos textos. Infelizmente ndo ha
um processo de reescritura deles. Ao total, nessa quarta fase, o0s
alunos produziram quatro Final Projects e um relatério em inglés
como pratica como componente curricular (PCC).

Além do mais, como comunidade de aprendizagem
inserida em AVEA, ndo podemos olvidar elencar os demais
eventos de letramento (BARTON e HAMILTON, 2004; KALMAN,
2010), existentes nesse ambiente virtual de ensino-
aprendizagem, uma vez que toda comunidade de pratica € afeta
a aprendizagens coletivas que resultam em praticas, que

refletem tanto a nossa busca por
empreendimentos quanto nossa
participacdo em interacfes sociais.
Essas  praticas  sdo, portanto,
caracteristicas de uma comunidade
criada através do tempo pela busca
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permanente de empreendimentos
compartilhados. Torna-se claro,
portanto, chamar esses tipos de
comunidades de comunidades de
pratica. (WENGER, 1998, p. 45)

Esse conceito inclui o que é dito e o que nao é dito, o que
€ representado e o que € assumido. Inclui linguagem,
instrumentos, documentos, imagens, simbolos, papeis bem
definidos ou em conflito, critérios especificos, procedimentos
codificados, etc. (CERUTTI-RIZZATTI, 2011). Esse conceito
postula que

Uma comunidade de pratica € uma
intrinseca condicdo para a existéncia
de conhecimento, ndo apenas porque
ela providencia um suporte
interpretativo necessario para dar
sentido a sua heranca. A participagao
na pratica cultural na qual qualquer
conhecimento ocorre € um principio
epistemolégico de aprendizagem. A
estrutura social de sua pratica, suas
relacdes de poder, e suas condi¢des
para legitimacgéo definem
possibilidades para a aprendizagem.
(WENGER, 1998, p. 98)

Os estudos Wenger apontam para a existéncia de
praticas de aprendizagens que se fundam em nossas maneiras
especificas de entender o mundo. Wenger entende que nossas
praticas de aprendizagem (comunidades de préticas) sao lugares
nos quais nods desenvolvemos, negociamos e compartiihamos
nossas crencas acerca do mundo (WENGER, 1998, p. 48)

Partindo dessa definigdo, afirmamos com Wenger que os
processos formais de educacdo ndo séo os Unicos ambientes de
aprendizagem, outrora considerados como locais sagrados e
secretos. Ou seja, evocamos Wenger para discutirmos a
possibilidade de consideramos ndo s6 as atividades formais de
producdo textual escrita exigida por cada Final Project e pela
secao de producdo textual escrita na prova final da disciplina.
Evocamos esse conceito para discutir com vocé, leitor, a
relevancia dos eventos de letramentos que ocorreram



115

paralelamente em outros ambientes dentro AVEA. Nesse caso
nos referimos aos féruns de discussao da disciplina.

Esses foruns sdo exemplos de eventos de letramentos
(producéo textual escrita em lingua inglesa) paralelos as
atividades formais. Sao importantes dados para contrastarmos
com as crengcas a que nos propomos depreender dos
instrumentos de pesquisa. Elencamos abaixo textos escritos
entre tutor-ufsc e alunos da 42 fase; a seguir transcrevemos
varios desses momentos caracterizados por eventos de
letramentos.

Forum unit 15 e 16 - Ask your doubts
by J.R. V. Tuesday, 19 April 2011,
10:42 AM. These are the last two units
of this semester. Make sure you solve
your doubts. Re: Ask your doubts, by
S.S.(09412233):The sentence "Are
you a honest person?" is correct?
[...]JRe: Ask your doubts, by C.D.V.: Hi
S., The letter 'h' in honest is silent (not
pronounced), so we say 'an honest
person'. That quiz was created by a
native speaker. It seems even native
speakers have a hard time
remembering all the rules! :-). [.]
Thanks for your contribution. Cheers!
C. Re: Ask vyour doubts, by
M.D.S.(09412173): Hi! I'm trying to do
the quizz about antonyms but it isn't
working. It just opens but doesn't
permit to match the items. Please,
could you check it? Thanks. Re: Ask
your doubts by R.K.: Hi M., Try another
browser, it might work. The same
happened to me some weeks ago. |
was using ‘Internet Explorer' and
couldn't move the words, then |
changed to 'google chrome' and it
worked. | hope I've helped,R.(UFSC
tutor). Re: Ask your doubts, by
F.A.R.(09412091): Hello Professor and
Tutors,| would like to do the mock test
3 but the quiz closed yesterday... Can
you open it again until tomorow?
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Thanks,.(EAD/MOODLE/CCE/UFSC,
2011)

A sala de aula, vista por essa perspectiva, deixa de ser o
Unico local de aprendizagem. E por extensdo, o ambiente
especifico dedicado a producdes textuais escritas para avaliacao
formal também deixa de ser esse Unico local de ensino-
aprendizagem. Entendemos que esse espaco paralelo (féruns)
ao ambiente dentro do AVEA da disciplina destinado a avaliacao
formal configura-se como esfera de atividade humana marcada
pelo fluxo sdcio-histérico microgenético; motivado pelas
interacbes intersubjetivas. Esse espaco transcende prédios,
salas e programas de ensino. Ele estd a servico da
aprendizagem que acontece nas diferentes comunidades de
pratica. (WENGER, 2001, p. 2 - 4)
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CAPITULO IV

4 DISCUSSAO DOS DADOS E RESULTADOS
ALCANCADAOS

Neste capitulo procedemos a triangulagdo dos dados
gerados. Apresentamos graficos e tabelas depreendidos dos
qguestionarios fechados; e excertos das narrativas e das
entrevistas. Destes instrumentos de pesquisa e dos dados deles
depreendidos, pontuamos, por fim, nesta secdo, as crencas dos
alunos sobre produgéo textual escrita em LI.

4.1 CRITERIOS DE INTERPRETACAO DOS DADOS

No que diz respeito aos critérios utilizados para a
interpretacdo dos dados, procedemos em primeiro lugar a uma
analise do questionario e da narrativa postados no AVEA e das
entrevistas, dos eventos de letramentos dos foruns e das
producdes textuais formais exigidas pela disciplina. ApGs isso
fizemos uso de uma planilha eletrbnica para gerar os graficos
para os questionarios fechados, facilitando a sua interpretacdo e
andlise.

Realizamos um processo de “triangulacao” neste caso,
pois cremos que € o melhor processo para se depreender, das
diversas fontes de dados geradas, as crencas sobre producdo
textual escrita em LI na EaD. Ndo a concebemos sozinhos (a
triangulacdo). Baseados em Mendes (2010), acreditamos como
ele que a triangulacéo

consiste em reunir dados provenientes de
diferentes fontes, de modo que as
consideracfes e conclusdes a respeito dos
temas pesquisados possam ser testadas
entre si. Dessa forma, ao comparar
diferentes tipos de dados (quantitativos e
qualitativos), e diferentes métodos
(observacéo, entrevistas, técnicas projetivas
etc.) de modo que um seja confrontado com
0 outro, temos um modelo de andlise que,
segundo Burns (1999, p. 25) aumenta a
confiabilidade e a validade da pesquisa.
(MENDES, 2010, p. 68)
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Uma vez delineado nosso caminho, a ser trilhado
durante nossa analise, a seguir, procedemos a reducéo de dados
através de notas em forma de frases curtas; codificacdo dos
dados através de unidades significantes. Por fim adotamos uma
abordagem tedrico-metodoldgica da analise critica do discurso
por acreditarmos que a partir dessa abordagem, podemos
depreender das enunciagbes sobre as diferentes formas de
compreenséo sobre a producéo textual escrita em lingua inglesa
a crencas a que nos propusemos a identificar. Assim
procedemos porque cremos que

€ muito comum que leiamos as praticas sociais
sob a Otica da nossa formacdo pessoal.
Fairclough (1985, 1989, 1995, 2001, 2003)
entende que nosso sistema de conhecimentos
e crencas, valores, preferéncias constréi-se
por meio de nossas interagbes com o mundo
gue nos rodeia, tratando-se, portanto, de uma
construcao social — e ndo individual —, uma vez
gue, muito provavelmente, a forma como cada
um de nés vé o mundo reflete a forma como
aqueles que pertencem ao nosso meio social
veem 0 mundo. Isso porque foram essas as
pessoas com quem interagimos ao longo de
nossa histéria. (DELLAGNELLO, 2010, p. 102)

Ja que nosso sistema de conhecimento e crengas se constroi
por meio de nossas interagdes com o mundo, é pertinente realizar um
recorte sobre as crencas dos alunos sobre PTELI a fim de que
depreendamos as diferentes vozes imbricadas nas crengas dos alunos
sobre esse tema. Cremos que as crencas dos alunos séo fortemente
influenciadas por essas outras vozes que reverberam a pratica de
PTELI durante a formacao deles desde seus primeiros contatos com a
PTELI.

Para tanto, nos valemos da Andlise Critica do Discurso
(doravante ACD) por ser possivel, através dela, desvelar o senso
comum naturalizado por tradicbes e convencdes socia is que, via
de regra, perpetuam relagbes assimétricas de poder (op. cit. p. 103).
Acreditamos, em consonancia com Dellagnello (2010) que a leitura do
mundo que nos cerca € influenciada por agueles que nos precederam
em nossa trajetdria socio-histérica. Essa autora ainda afirma que é
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naquilo que vemos e ouvimos ao
longo de nossa formacdo que
tendemos a acreditar, 0 que parece
demonstrar que somos constituidos
socialmente, tendo, portanto, nosso
sistema de crencas e valores
semelhantes ao sistema de crencas e
valores de nossos pais, professores,
amigos, vizinhos, enfim, daqueles que
participam de nossa formacéo.
(DELLAGELLO, 2010, p. 107)

Dessa forma nos propusemos a realizar a nossa ACD
partindo do ponto de vista do enunciado dos alunos orientando-
nos pelas seguintes perguntas: (1) os discursos dos alunos
materializados pelos questionarios e pelas entrevistas sao
respostas a qué? (2) sdo respostas a quem?; (3) como essas
respostas se manifestam nos dados?; (4) em qual lugar social os
autores das respostas se posicionam?; (5) o que eles dizem com
suas respostas; (6) qual a orientagéo valorativa daquilo que eles
respondem? (7) a partir de qué eles constroem as orientacdes
valorativas deles?; (8) a partir de quem eles constroem as
orientagbes valorativas deles?; (9) como eles percebem o
interlocutor deles?; (10) como eles percebem as reacgOes-
respostas deles em relacdo ao interlocutor da pesquisa?; (11)
como todas essas informagfes se inscrevem nas atividades de
producao textual escrita em lingua inglesa?

Essas interrogacfes sdo de suma importancia para
depreendemos as crencgas dos alunos sobre PTELI, pois aquilo a
gue, a principio, tivemos acesso, pode ser apenas a ponta de um
iceberg que esconde outras representacbes sobre PTELI.
Escrevemos isso, pois acreditamos que as crencas a que
tivemos acesso ndo sejam realidade, mas nos projetem para as
verdadeiras representacdes dos alunos.

4.2 QUESTIONARIO ABERTO: INVENTARIO DE CRENGAS

O questionario aberto que se segue (Questionario ) foi
respondido por vinte alunos (dois de Itajai, cinco de Concordia,
dois de Chapecd, seis de Ararangua e cinco de Sao José). Esse
questionario possui 10 questdes que oportunizaram uma
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resposta dissertativa. Observe a figura a seguir (maiores
informacgdes vide o Anexo C).

FIGURA 16 — QUESTIONARIO | — QUESTIONARIO FECHADO.
1 T4 4% [Essay Box] Yes
Fale de suas atividades escolares preferidas durantes aulas de Inglés, antes de vocé entrar para esta universidade. Justifique.

2 T3 EX [Essay Box] Yes

Comente atividades escolares que vocé mais detestava durantes aulas de Inglés, antes de vocE entrar para esta universidade
Justifique.

3 T4 4% [Essay Box] Yes

Comente as atividade que vocé mais gosta e as que vocé mais detests, dentre as atividades da Licenciatura em Inglés. Justifique

4 T4 Ex [Essay Box] Yes
Além de suas atividades cbrigatdrias de escrita em Inglés, realizadas neste curse, quais outras, vocé realiza em momentos formais
ou informais em cutros lugares?

S T 40 Ex [Essay Box] Yes - P
; : = Questionario I
Defina , com suas palavras, o que € escrever textos em Inglés.
6 T4 8% [Essay Box] Yes
C gue seria um bom texto escrito em inglés?
7 T4 Ex [Essay Box] Yes

O gue € necessario para escrever bons textos em Inglés?

8 T4 8% [Essay Box] Yes
Vocé ensinaria seus futuros alunos a escrever em inglés nas aulas que vocé ministrard guando estiver atuando como professor?

9 T4 Ex [Essay Box] Yes
Como vocé definiria para seus alunos a atividade de produzir textos em Inglés?

10 ti 8 Ex [Essay Box] Yes
Vocd acha que escrever textos em Inglés € um requisito necessdrio no curriculo de sua graduagdo?

FONTE: < http://fead.moodle.ufsc.br/mod/quiz/attempt. php?q=1273>.
Acesso junho de 2011.. Acesso restrito.

Este questionario aberto possui proposi¢cdes parecidas
com as questbes da entrevista semi-estruturada. Para
depreendermos os dados que se seguem, realizamos uma
analise minuciosa do questionario a partir de impresséo em papel
das respostas dos alunos. Em seguida, selecionamos os termos
gue se repetiam, comuns as respostas de cada questdo.
Fizemos a contagem de todos os termos semelhantes e
procedemos a uma contagem e multiplicagdo que nos guiou aos
ndmeros de porcentagem que se seguem.

4.2.1 Inventério de Crencas depreendido do primeiro
guestionario:

Das informacgdes que depreendemos do Questionario |,
elaboramos este gréafico/ inventario com as seguintes crencgas
sobre producdo textual escrita em LI:
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GRAFICO 6- CRENCA SOBRE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA EM
LINGUA INGLESA I.

Veiculode comunicagao e
expressao
0
’leespondentes
%
Resultado de aprendizado m Total
deregras
20

FONTE: O autor (2011)

O grafico acima organiza em dados percentuais
informacdes a respeito do primeiro questionario. Levando em
consideracdo os questionamentos da secao 4.1, apontamos que
esses dados séo respostas a um questionério que se estrutura
na premissa de que os alunos da quarta fase desse curso ja
dominam as nocdes basilares a respeito do conceito académico
sécio discursivo sobre producdo textual. Afirmamos isso
baseados nas informagcbes apresentadas no capitulo lll, na
secao 3.3, nas paginas 70, 71, 72 e 73. Se as informacdes dessa
secao no informam do significativo acesso a que esses alunos
tiveram acerca de discussbes sobre producdo textual (oral e
escrita) durante a fase anterior (32 fase), as respostas deles nos
apontam para uma discrepancia entre conhecimento a eles
apresentado e conhecimento internalizado — i. €, conhecimento
que eles adquiriam tanto pelas discussdes quanto pela pratica.

A prética de producdo textual escrita desses alunos
reforga, por exemplo a ideia de que essa PTELI seja um produto
resultado do aprendizado de regras, ja que para cada unidade
(que aborda um item gramatical especifico) hd uma proposta de
producéo textual escrita. Observe a proposta de producéo textual
escrita, gue se segue:
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Instructions: Write a 300-word essay
talking about past, present and future
developments. You can find ideas for
your writing on page 58 of the
Student's Book and on Lily's Blog. You
must include the following Grammar
Focus: at least one of each time
contrasts of p. 59 (one of past + one of
present + one of future); one
affirmative and one negative statement
with gerunds (p. 65). Evaluation
criteria; Please, reread the evaluation
criteria posted by the name "Critérios
de Avaliacdo" (the same of the last
semester).(EAD/MOODLE/CCE/UFSC
, 14/03/2011)

As instru¢bes do enunciado em inglés (vide transcricdo
acima) podem induzir ao entendimento de que a producdo PTLEI
seja um produto que se configura como resultado de aprendizado
de regras e vocabulario. Os termos do excerto “You must include
the following Grammar Focus: at least one of each time contrasts
of p. 59 (one of past + one of present + one of future); one
affirmative and one negative statement with gerunds (p. 65) —
fazem referéncia clara a tdpicos gramaticais que remetem aos
assuntos estudados. Esses termos lexicais contribuem de certa
forma para a crenca de que PTLEI seja, como aponta o grafico 7
desta secdao.

Em relacdo ao primeiro item do mesmo grafico 7 —
Veiculo de comunicacgéo e expressao - é importante ressaltar que
nele a incidéncia de termos referenciando especificamente os
termos “expressao” e “comunicacdo” foi consideravelmente alta.
Isso serviu de base para que chegassemos ao numero de 50%.
Para chegarmos a esse numero, fizemos uma contagem
especifica da incidéncia dos termos “expressao” e “comunicacao”
(e de seus sinbnimos) nas respostas; observe as respostas as
perguntas 5 e 6 a esse questionario (vide Anexo C).

Um outro dado muito importante acerca desse primeiro
guestionario é o fato de conseguirmos ter acesso a informacdes
gue revelam as atividades de PTELI realizadas paralelamente a
graduacao em situacbes ndo académicas. Esses dados revelam
uma intensa atividade de letramento envolvendo a escrita. Nesse



123

primeiro questionario, dos 20 alunos respondentes, 09 deles —
45% - responderam a pergunta “Além das atividades obrigatérias
de escrita em Inglés, realizadas neste curso, quais outras, vocé
realiza em momentos formais ou informais em outros lugares?”.
Os respondentes que compdem esses 45% responderam
participar de atividades de PTELI (formais e/ou informais)
caracterizadas pelas praticas de escrita nos seguintes géneros
digitais: MSN, e-mails, bate-papo, Facebook, féruns.

Quando nos referimos as atividades (eventos) de
letramento, cremos de acordo com Dellagnello (2010) que

Vale conhecer o sistema alfabético da
lingua para fazer uso da escrita em
situacdes sociais de interacdo, ou
seja, em eventos de letramento —
ocasides em que a escrita esta
presente, a exemplo de ler um livro,
fazer uma lista para o supermercado,
tomar um Onibus com base na
informacdo escrita que o identifica,
escrever uma tese, participar de um
chat etc. Sdo eventos de letramento
todas as situagOes interacionais com
significado para os sujeitos nas quais
a lingua escrita esta presente. Cada
cultura lida com esses eventos de
modo  distinto, ou seja, cada
agrupamento cultural tem as suas
proprias praticas de letramento,
formas especificas e singulares de
participar ou de construir tais eventos
(BARTON, 1994). Sabemos que uma
aula é um evento de letramento
tomado de forma distinta na educacao
a distancia (EaD) e no ensino
presencial, por exemplo — trata-se de
grupos culturais especificos, lidando
de modo distinto com um mesmo
evento. Se considerarmos um evento
de letramento como um ritual religioso
de celebracao de um culto, poderemos
observar quantas praticas distintas de
letramento isso pode evocar nas
diferentes culturas. A escola se
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configura como a mais importante
agéncia de letramento, mas de acordo
com Kleiman, seu foco reside na
alfabetizacdo, aqui definida como
processo de aquisicdo de codigos
(alfabético ou numérico), que é
concebido como competéncia
individual. J4 a familia, a igreja, a rua
como lugar de trabalho configuram
agéncias de letramento, de orientacédo
mais abrangente, em que o letramento
€ visto como pratica social.
(DELLAGELLO, 2010, p. 44 e 45)

Por mais que os respondentes ndo tenham evocado a
definicdo sobre eventos de letramento, a qual ja tiveram acesso
na 32 fase, nem definido as atividades realizadas nas agéncias
de letramento (casa, escola, trabalho, redes sociais, etc.) nesses
géneros digitais, nem 0s nomeado como pertencentes aos
géneros digitais, eles tém claro que as praticas de letramento
elencadas por eles se configuram em atividades de escrita em
inglés.

O gréafico que segue apresenta proposicdes que refratam
as crengas especificas sobre o quarto enunciado desse primeiro
guestionario, a saber “ Defina, com suas palavras, 0 que é
escrever textos em inglés (confira o Anexo C).

Das respostas a que tivemos acesso, levantamos as
seguintes crengas acerca da PTELI:

GRAFICO 7- CRENGA SOBRE PRODUGAO TEXTUAL ESCRITA EM
LINGUA INGLESA Il

Transmitir idéias
Atividade que necessita... o
W Respondentes
W Total

Atividade que exige..

L uma atividade...

FONTE: O autor (2011)
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O gréafico 8 traz dados importantes para entendermos
melhor a dindmica dessas crencas, como também para
sugerirmos intervencdes pontuais que proporcionem aprendizado
continuo e individual, descaracterizado de ajuda de terceiros
(tradutores), como aponta a segunda proposicao do grafico
acima. Essa segunda proposi¢édo do grafico 8 traz a informacao
de que, por menor que seja se incidéncia, ha alunos que ainda
nao se sentem capazes de produzir um texto em inglés sozinhos;
gue a atividade de recortar e colar seja a Unica estratégia que
o(a) guie nesse processo, a despeito de todo trabalho que vem
sendo realizado seriamente até o momento. Essa revelacao
serve de alerta para que estratégias de monitoramento por parte
do tutor-polo sejam reforcadas; ndo com um carater coercivo,
mas instrutivo e com o objetivo de acompanhamento,
assessoramento para real transformacdo dos alunos em efetivos
autores de suas PTELI.

A primeira proposi¢do do gréfico 8 aponta para fato de
ainda povoar a mente dos alunos a crenga de que “transmitir
uma ideia para alguém” seria uma definicdo para a atividade de
PTELI - o que é inconsistente com o perfil de aluno que temos
nessa quarta fase do curso.

A terceira proposi¢do possui estreita ligagdo com o item
dois do gréfico 7, pois ambas abordam o elemento “dominio de
gramatica” e “aprendizado de regras” como elementos suficientes
para a PTELI. Nao descartamos o papel dos elementos
linguisticos na construcao textual. Ponderamos, contudo, sobre o
fato de que o aprendizado excessivo de nomenclaturas, em
detrimento de usos linguisticos contextualizados esteja
orientando a pratica de escrita aqui discutida por nds sem levar
em consideracdo demais componentes tais como o fator ativo-
responsivo (dialégico) que antes de tudo deve nortear um
produtor de textos escritos em sua constituicdo como autor
norteado por acdes epilinguisticas.

A quarta proposicdo desse grafico 8 evoca o
conceito de beletrismo académico — pratica escolar que marcou
0s primeiros anos do ensino de linguas estrangeiras do Brasil.
Quanto a crenga de que um bom texto em LI dever ser aquele
semelhante a obras literarias, cremos que podemos submeter
essa categoria mental a escrutinio. E quando fazemos isso,
concluimos que esse pensamento esta vinculado a uma visao
beletrista que via os textos como entidades divinas (produto de
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seres divinos); verdadeiras plataformas epifanicas com as quais
0S meros mortais teriam acesso ao mundo das letras e das
ideias, a partir do contato direto com as obras ditas classicas.
Esse tipo de pensamento causa estranhamento e deve ser
colocado em cheque, pois ndo considera os autores ativos
responsivos presentes em toda e qualquer producdo textual
escrita (de discurso) em LI nas diferentes esferas sdcias nas
praticas de linguagem. O excerto que se segue, afirma que

O proximo tépico tratado pela Decisao n.° 29,
de 14 de julho de 1809, refere-se a “matéria do
ensino” das Linguas Francesa e Inglesa,
mandando o legislador que os professores
ditassem suas licbes pela Gramatica que fosse
“mais bem conceituada” enquanto nao
formalizassem uma de sua composicdo, e
habilitassem seus Discipulos “na pronunciagao
das expressodes, e das vozes das respectivas
linguas”, adestrando-os em “bem fallar e
escrever’, para o que deveriam servir-se dos
“melhores modelos do século de Luiz XIV".
Nas traducGes dos “lugares” [textuais], os
alunos haveriam de conhecer “o génio, e
idiotismo da lingua, e as bellezas e elegacia
della, e do estylo e gosto mais apurado e
seguido”, e a na escolha dos livros, seriam
preferidos os de “mais perfeita e exacta moral”,
usando-se para comparagdo com a Lingua
patria “os autores classicos do século de
quinhentos” que mehor reputagcdo tivessem
entre os ‘litteratos” (CLB, 1891 apud
OLIVEIRA, 2006 p .82)

Por décadas a crenca de que s6 e aprende bem e melhor
contemplando os grandes autores guiou O imaginario escolar
brasileiro. Esse pensamento do senso comum corrobora a
orientacdo citada acima por Oliveira (2006). Obviamente ja
possuimos bons materiais — “gramaticas”, como entendidas pelo
legislador do trecho acima — para orientar o ensino e Inglés no
Brasil; inclusive materiais que contemplam ndo sé os géneros
primarios — romances, etc., mas também aqueles que
contemplam os mais variados géneros textuais. Em relacdo a
essa terceira crencga, 05% por cento creem que a PTELI deve ser
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tdo bem escrita como uma obra literdria. Essa crenca
desconsidera a lingua vivida e fluida das ruas, do billboards
(outdoors), dos anuncios em 6nibus, das praticas nos chats, nos
féruns, no MSN, etc. Essa crenca tem seu valor como género
gue auxilia para o desenvolvimento do gosto estético, mas nao
deve suplantar as outras manifestacbes e praticas de PTELI
como dotadas de menor valor.

Vocé, meu leitor pode perceber que as informacgbes
depreendidas do Questionario | apontam para uma compreensao
sobre producdo textual escrita desvinculada daquilo que nos
serve de norte — todo o material de estudos dos diversos autores
a que esses alunos tiveram acesso na terceira fase. Essas
crencas apontadas no grafico 8 apontam para crengas que
olvidam que PTELI é uma prética social que encerra em si textos
diversos em diferentes géneros; como aqueles géneros comuns
aos letramentos digitais como os e-mails, os féruns de discussao,
0s chats, etc.

Os dados dos graficos 7 e 8 contrastam com aquilo que
Dellagnello (2010) pontua como materializacdes escritas de
textos. De acordo com essa autora, a escrita se manifesta a
partir de situagfes sociais de interagdo, ou seja, em

eventos de letramento — ocasifes em que a
escrita estd presente, a exemplo de ler um
livro, fazer uma lista para o supermercado,
tomar um Onibus com base na informacao
escrita que o identifica, escrever uma tese,
participar de um chat etc.(DELAGNELLO,
2010, p.44)

Sem dulvida que a escrita esta presente em praticas
como ler um livro, mas ndo deve ser entendida (a escrita) como
restrita e idealizada unicamente e somente como uma producao
literaria no sentido especifico; ou considerada como legitima
somente se for uma dissertacdo ou tese académica. A proficua
producdo textual que emana dos chat dos quais esse alunos
participam sdo tdo legitimas quanto essas outras PTELI aqui
mencionadas.

Quando analisamos a lista de substantivos que
materializam as crengas depreendidas das respostas desse
primeiro questionario — e aqui retomamos a primeira proposi¢ao
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de nosso grafico 8 - notamos um direcionamento a concepcao
aristotélica de que a escrita seria uma representagdo do
pensamento por escrito. Deve-se tomar cuidado quanto a esse
raciocino para que nao se incorra em falacias de pensamento
gue conduzam a julgamentos que inferem que se a escrita é a
representacdo do pensamento por escrito, logo quem escreve
bem pensa bem; o contrario seria verdadeiro - quem escreve
mal, ndo pensa bem e teria um problema de ordem mental,
cognitiva. Esse raciocinio € um engodo; deve também ser
colocado sobre escrutinio por carecer de bases cientificas e
basear-se estritamente em silogismos preconceituosos.

Ainda, chamamos a atencéo do leitor para o fato de que
60% dos respondentes acreditam que o dominio de elementos
gramaticais tais como o dominio de elementos morfolégicos,
ortogréficos e sintéticos € suficiente para se produzir um bom
texto em LI. Seria possivel produzir textos escritos somente
dominando nomenclaturas a respeito desses elementos
linguisticos?

Se tentarmos responder a pergunta acima apresentada,
concluimos que se assim se procede nas atividades de producao
textual escrita em LI teremos ndo um texto (discurso), mas na
realidade uma sequéncia fraseoldgica organizada em paragrafos
dos quais se pode perceber uma atividade cultural escolar
(porque é comum a esfera escolar) que € realizada a partir de
“uma assepsia que anula 0s autores ativos responsivos”
(CERUTTI-RIZZATTI, 2011) do papel de produtores de textos;
assepsia essa “que tradicionalmente o descorporificam no
interesse de apagar sua histéria, sua classe social, seu género,
seu desejo sexual, sua racga, sua etnia, etc.” (MOITA LOPES,
2006, p. 23)

Quando referenciamos aqui o termo assepsia, 0
fazemos com o intuito de dialogar com vocé, nosso leitor,
relembrando-lhe — se ja lhe é sabido — que, a LA vé a linguagem
como pratica social (RAJAGOPALAN, 2003, 126). E como pratica
social, neste plano, o sujeito que nela participa das interagdes
intersubjetivas, deve ser aguele que ocupa papel crucial nas
interagbes sociais que servem de campo de pesquisa do qual
pode-se gerar varios dados para se fazer pesquisa em LA.

Esse sujeito da LA é aquele que nao € intangivel, ndo é
universal nem abstrato. Esse sujeito, agora corporificado, é
construido na alteridade; é construido pelas relacdes
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intersubjetivas; existe na sociedade em tempo histérico definido
justamente porque a LA entende que hoje vivemos numa poés-
modernidade que procura questionar e reescrever a Visao
estruturalista e positivista de sujeito que o considerava como
ente uniforme, universal. No entanto, entendido por nds, nesta
pesquisa, como sujeito produtor de textos (MOITA LOPES, 2006,
p. 23).

4.3 QUESTIQNARIO FECHADO (QUESTIONARIO 2):
INVENTARIO DE CRENCAS

Nosso questionario, como ja dito em outra sec¢do, foi
elaborado com base no modelo Likert-Scale®’. Ele foi elaborado
e respondido on-line na plataforma moodle, no AVEA da
disciplina. Este questionario é composto de 15 questbes. Para
cada questdo ha uma pontuacdo que varia de 1 (concordo
plenamente) a 5 (discordo plenamente). Para maiores
informagdes quanto ao teor das proposicdes presentes neste
questionario, favor ler Anexo D; observe também a imagem a
seguir:

FIGURA 17- QUESTIONARIO 2 — QUESTIONARIO FECHADO.

Questionario 2

Atribua uma nota pars as proposigdes a seguir. Considere os seguintes pesos de equvaléncia:
1 (concordo plenamente),

2 (concordo parcialmente),

3 (discordo),

4 (discordo parcialmente) e

5 (discordo totalmente).

Escrever textos, em Inglés, na minha opinido, é:

il

Marks: —-/15

1. Chats no Moodle =

2. Comentarics em foruns -
3. Escrever e-mails para colegas em outres paises sfio exemplos de textos | [~
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) -

5. Registrar meu pensamento por escrito -

01 b w =

FONTE: < http://fead.moodle.ufsc.br/mod/quiz/attempt.php?q=1273>
Acesso em 15 de junho de 2011. Acesso restrito.

" S&o questionarios nos quais os envolvidos apenas respondem se

concordam ou ndo concordam com as proposi¢cdes presentes nesses
instrumentos optando por escolher opgbes que variam de “eu concordo
inteiramente” a “eu discordo inteiramente” (BARCELOS, 2001).
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Ainda nos referindo ao Questionario I, pudemos
depreender as seguintes informacgdes:

Primeiro, que os dados gerados apontam para fato de
que 80% dos sujeitos, que atribuiram notas as proposi¢cdes do
guestionario em questéo (veja Tabela 4 e Anexo D), concordam
na maioria, com as proposicfes que definem a atividade de
producédo textual em LI como sendo materializadas através de
diferentes géneros textuais, tais como chats, féruns, e-mails,
respostas de provas, e receitas de comida.

As proposicbes da Tabela 4 sdo aquelas encontradas
no Questionério Il (vide Anexo D). Partindo das cinco primeiras
proposicdes depreendemos que “escrever textos em inglés é”:

TABELA 4- PROPOSICOES DO QUESTIONARIO I
_I
1 Chats no Moadle 31% concordam parcialmente 36
2 Comentdrios em féruns 42,8% concordam plenamente 36
3 Escrever e-mails 77.,1% concordam plenamente 36
4 Comunicar-se por escrito 91,4% concordam plenamente 36
5 Resgistrar o pensamento por escrito 80% concordam plenamente 36
6 Respostas de provas 54,2% concordam plenamente 36
7 Escrever receitas de comida 45,7% concordam plenamente 36
8 Traduzir 25,7% concordam plenamente 36
9 Escrever mensagem para um destinatario 80% concordam plenamente 36
10 Atividade chata de avaliagio 34,2% discordam totalmente 36
11 Atividade dificil 85% discordam totalmente 36
12 Possivel 56 a nativos 37% discordam totalmente 36
13 Atividade sem utilidade 54,2% discordam totalmente 36
14 Atividade gue ndo contribui para o aprendizado 54,2% discordam totalmente 36
15 Atividade que atrapalha o aprendizado 57,1% discordam totalmente 36

FONTE: O autor (2011)

Em relacdo aos dados de porcentagem acima,
queremos que o leitor atente para o fato de que para as
proposi¢cées 5, 8 e 9 (Registrar meu pensamento por escrito,
Escrever para alguém traduzir e Escrever uma mensagem para
um destinatario) apresentaram um alto indice de votacao
favoravel com a atribuicdo dos seguintes valores: 80%, 25,7% e
80% respectivamente. Esses nimeros apontam para o fato de
gue é alto o indice de sujeitos que possuem a crenca de que
produzir textos se limita ora em registrar o pensamento humano
por escrito ou escrever para alguém traduzir, decodificar; ora
escrever é emitir uma mensagem para um destinatario
especifico.
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Esse tipo de crenca leva-nos a inferir que continuar a
compreender a atividade de producdo textual escrita como
pontuado no paragrafo anterior pode contribuir para a formacgéao
de professores que podem legar a atividade de producéo textual
um papel que ndo seja aquele que lhe é de direito: o de ser
atividade de producao ativa e responsiva a outros textos escritos
(discursos) comuns as praticas de linguagem humanas. Fazer
com que o futuro professor de Lingua Inglesa perceba o
verdadeiro papel da atividade da producédo textual em LI passa
pelo tomar de consciéncia das categorias implicitas projetadas
pelas crengas que eles possuem sobre producgéo textual em LlI.
E, a medida que se conhece as categorias implicitas que
influenciam a maneira como se aprende, é possivel desenvolver
uma atitude reflexiva e critica que oriente os sujeitos aqui em
questdo para atitude de n&o repeticio dos seus modelos
escolares (professores) nem de seus modelos implicitos
(crencas) perante o processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Inglesa.

Essa pesquisa procura fornecer dados para que o0s
préprios sujeitos que se inserem no processo de formacdo de
professores possam melhorar sua prépria atitude perante as
atividades de producédo textual em LI. Esperamos que Nnossos
dados possam instigar no sujeito desta pesquisa, que

ao perceber e compreender o significado
(linglistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relagédo a ele uma ativa
posicdo responsiva: concorda ou discorda
dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa
posicdo responsiva do ouvinte se forma ao
longo de todo o processo de audicdo e
compreensdo desde o seu inicio, as vezes
literalmente a partir da primeira palavra do
falante. Toda compreensao da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva. (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Se esse sujeito em processo de formacado compreender
seu papel ativo responsivo a ser desempenhado durante as
atividades de producdo textual escrita em LI, podera reconstruir
sua crenca acerca da producdo textual em LI de modo a
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compreendé-la como atividade que ndo deve ser vista como
atividade de expressdo individual do mundo do falante
(BAKHTIN, 2003, p. 270).

Segundo, além das proposi¢cdes desta se¢do, os alunos
tiveram um espaco no fim do questionario denominado “Outros”
(veja Anexo D) para inserir outras informacdes que eles
achassem interessantes e que pudessem ser compreendidas
como exemplo de atividade de producdo textual (o leitor
percebera inadequacdes de grafia, pontuacdo e sintaxe; isso se
mantém pelo fato de ndo desejarmos alterar o texto original dos
sujeitos desta pesquisa). Dessas atividades nomeadas por eles,
listamos a seguir algumas respostas mais relevantes™,
organizadas por numeros ordinarios com o objetivo de garantir
anonimato aos respondentes de nossa pesquisa:

(13 Fazer um blog em inglés, acho que
exercita também na aprendizagem do inglés.
(2% Escrever em um blog, como as
atividades no blog da Lily, por exemplo.
Acredito serem muito validas. (3?)Acredito
que chats, féruns e e-mails devem ser
usados apenas para pequenas mensagens,
comentarios, questionamentos curtos. Toda a
oportunidade que temos para escrever em
inglés contribui para o nosso aprendizado.
Atividades direcionadas a escrita talvez ndo
contribua muito para o desempenho oral do
inglés, porém, também nao prejudica. (4%)[...]
Participar de redes sociais em inglés,
comunicando-se com falantes nativos do
inglés. (5% Enviar mensagens do celular;
escrever e-mails; atividades em sala de aula.
(69)[...] poemas usando escrita arcaica e
atual assim como poderiamos construir
textos como musicas utilizando as mesmas
formas do inglés académico quanto coloquial.
(EAD/MOODLE/CCE/UFSC, 11/2011)

% O critério que seguimos para considerar essas informacdes

relevantes foi baseado no fato de selecionarmos somente as
informacgBes que estavam em acordo com o que foi solicitado “ elencar
outras atividades consideradas como atividades de producédo textual
escrita em LI".
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As respostas acima transcritas evidenciam que, apesar
desse segundo questionario apresentar certos termos
evidenciando a nomenclatura de vocabulos ligados aos géneros
digitais — as proposicdes 1 (31%), 2 (42,8%) e 3 (77,1%) - em
hip6tese alguma intentou-se direcionar as respostas obtidas.
Reconhecemos aqui a possibilidade dos vocabulos presentes
nas proposicbes do segundo questionario de alguma forma
sugerirem as definicbes a que nos propomos a inventariar.
Apesar de sinalizarmos essa hipétese, ela pode ser questionada
e — sugerimos - abandonada pelo fato de ser de conhecimento e
pratica de aprendizagem dos respondentes desse questionario
circular pelas diferentes esferas sociais de préatica de producéo
textual escrita em portugués e inglés. Isso pode ser reafirmado
pelo fato dessas praticas serem amplamente conhecidas,
divulgadas e experienciadas por eles como aquelas afetas aos
géneros digitais comuns aos e-mails, MSN, chat do Skype, Orkut,
Facebook, blogs, etc.

Ainda em relacdo a Tabela 4, quando nos referimos as
proposicbes 1,2,3,6 e 7 -— respectivamente 31%, 42,8%,
77,1%,54,2 e 457% - e as proposicoes 4, 5, 8 e 9 -
respectivamente 91,4%, 80%, 25,7% e 80% - percebemos a
[colexisténcia de crencas diferentes, ou seja, ora acreditam que
produzir textos em LI € uma atividade mecéanica de expresséo do
pensamento; ora acreditam que essa atividade se realiza em
diferentes géneros textuais — neste caso, em géneros eletrénicos
também (KOMESU, 2004; MARCUSCHI, 2004; HEINE, 2011).

4.4 NARRATIVA: INVENTARIO DE CRENGCAS

Quando da elaboracédo do enunciado postado no AVEA:
Escreva uma narrativa descrevendo minuciosamente suas
lembrancas de atividades escolares “ESPECIFICAMENETE
SOBRE PRODUCAO TEXTUAL/REDACAO EM LINGUA
INGLESA", acreditavamos que o termo redagdo posposto ao
bindbmio producédo textual auxiliaria aos respondentes quanto
aquilo que esperavamos que escrevessem - uma harrativa. No
entanto, observamos que é possivel que o termo redacéo tenha
sugerido aos sujeitos que escreveram as harrativas no AVEA a
utilizar o vocébulo “redacdo” por direcionamento dos autores.

Apesar disso, as narrativas ofereceram valioso material
discursivo do qual pudemos depreender que as PTELI deles
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antes da graduacdo eram centradas em atividades de escrita
configuradas por atividades chamadas de produgdo de redacéao,
Copia, escrita de histérias e ou composicdo. Eram realizadas em
Cursinhos e na Escola Publica. Os 20 sujeitos que redigiram as
narrativas foram codificados por nés por nimeros ordinarios, com
se vé a seguir, como forma de preservar a identidade de cada
um deles:

7° sujeito (Narrativas)

Neste semestre tivemos poucos final
projects, ao total quatro. Os textos foram
curtos. Tivemos um pcc parcial e um pcc
final. Em minha opinido os pccs foram muito
mais proveitosos, pois tinham um objetivo
direto, o que tornou mais facil fazer o texto e
0 aproveitamento no aprendizado escrito
maior. Serei mais especifica, nos final
projects as vezes gastamos muito tempo
inventando "istorinhas" e sobra pouco tempo
para direcionar a gramatica. No caso do pcc,
nos enviamos o primeiro que foi corrigido, e
nos deu a oportunidade de analisar nossos
erros e enviar outro.
(EAD/MOODLE/CCE/UFSC, 11/2011)

O leitor pode observar conosco, a parir da
primeira narrativa acima que o termo “istorinhas” possui um peso
valorativo que direciona o entendimento deste termo de forma
pejorativa; de forma depreciativa. Aliada a essa valoragéo
negativa — de que as propostas atuais nesta graduacdo ndo séo
producéo textual escrita em LI — soma-se a concepc¢do de que
uma legitima atividade de producdo textual é aquela que
materializa pelos estudos de conteldos gramaticais.

9° sujeito (Narrativas).

“Nunca tive muito contato com o inglés, mas
tentarei escrever o que me recordo. Lembro-
me das aulas no primeiro grau e no segundo
grau, pois eram idénticas e sempre
estudavamos o verbo to be. Praticamente
todo o ensino de lingua inglesa que tive foi o
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verbo ser ou estar. Certa vez meu irméao, que
havia estudado inglés em uma escola de
ensino livro (CCAA), tentou me ensinar o
idioma, porém foi uma tentativa frustrada,
pois nunca gostei do idioma e sempre tive
dificuldade em aprendé-lo em virtude deste
bloqueio, mas voltando a tentativa do meu
irmao; ele tentou me ensinar e em um
determinado momento me perguntou algo
gue acabard de me ensinar e eu nao
lembrava o que era ele ficou nervoso e foi
grosseiro comigo, entdo neste momento
levantei-me e disse a ele: Ndo quero mais
aprender, tu ndo sabes ensinar e eu odeio
esse inglesinho; e desde essa época tenho
dificuldade com o inglés. Especificamente
producdo textual a qual me recordo fui ter
essa experiéncia nos cursos livres das
escolas que frequentei, porém s6 nos ultimos
anos de escola entre 2008 e 2010 é que
trabalhei com redacg6es e que eram avaliadas
na escola e esta por sua vez possuia um
peso grande na media final do teste para ser
aprovado, porém ndo tinha tanta importancia,
pois eu nunca via as corre¢des. Na faculdade
continuo sem me preocupar com as
correcbes das redacdes, simplesmente as
faco e aguardo a nota. Quando tentei revisar
minhas redacdes fiquei sem entender quais
eram meus erros, pois simplesmente elas
retornam riscadas com notas dizendo que
poderiam ser melhores e que de outra forma
ficaria melhor, porém ndo me dizem se esta
errado o que fiz e os porqués desses erros,
entdo tal correcao ndo serve nada para mim
e continuo sem saber em que melhorar, pois
poderia ser melhor ou ficaria melhor de tal
forma ndo diz que estou errado e se nao
estou errado é porque estou certo e se estou
certo posso continuar escrevendo da mesma
forma, uma vez que ndo ha erro e € mais
usado assim ndo me ajuda na aquisicdo da
boa escrita.Enfim, da forma como sé&o
conduzidas as disciplinas de produgéo
textual ndo colabora com a melhora do aluno,
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pois o0 aluno dispBe dessa habilidade antes
do ingresso na faculdade, porém nédo evolui,
pois ndo sdo claros seus erros e acertos,
além do que os agentes ndo sabem como
transmitir tal informacéo, claro que ndo sao
todos, somente alguns e esses alguns é que
marcam e que permanecem, ndo sei por que.
E isso, it's over”. (EAD/MOODLE/CCE/UFSC,
11/2011)

A segunda narrativa, de tom mais preocupante se
configura como caso isolado. Escrevemos isso, pois Somos
testemunhas de que ha um sério trabalho para com o retorno da
correcdo das producbes textuais dos alunos. Somos
testemunhas disso, pois fizemos parte do grupo de corre¢do dos
Final Projects. Sempre tivemos claras nossas observacdes
enviadas nas producdes corrigidas em que pontudvamos quais
foram os erros e como ndo cometé-los mais. Outro fato que pode
ser observado € que este sujeito autor dessa segunda narrativa
afirma que nado |é as orientacdes sobre como melhorar suas
producdes textuais em LI. E certo que, enquanto parte do grupo
sempre houve uma preocupacdo em saber se 0s alunos
acessavam nossas observacdes e explicacfes desta ou daquela
nota. E importante registrar, que somando aos dados das
narrativas, os dados das entrevistas apontam para o fato de que
0s sujeitos desta pesquisa acessam sim as observacbes e
explicacdes enviadas nas corre¢des das producgdes textuais. O
qgue eles nos informaram é que as vezes ndo seguem nossas
orientacfes. Essa informacao lanca luz para a compreenséo da
indignacao do 9° sujeito e auxilia no depreendimento da crenca
de que para ele a atividade de producao textual escrita em LI é
uma redagdo, i. e, texto no qual ele simplesmente devolve a
palavra ao professor sem preocupacdo da instauracdo de um
didlogo ativo-responsivo, no qual ele é autor de textos escritos
(discursos).

Por mais que as narrativas acima sejam um
pouco preocupantes — pois langam duvidas sobre a pertinéncia
das atividades de producédo textual escrita bem LI, esse é um
caso isolado, pois ha relatos do Questionario | (questionario
aberto), por exemplo, que sdo conflitantes com esse relato e que
corroboram a ideia de que as atividades de producéo textual em
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LI na graduacdo em questdo sdo pertinentes sim e auxiliam no
aprendizado do Inglés. Observe o relato a seguir:

11° sujeito (Questionario 1);: Eu detesto
chats, ndo tenho fluéncia e se torna uma
tortura participar de um deles, com pessoas
estranhas. As demais atividades eu gosto
muito, os quizzes sdo meus preferidos, os
finals se tornaram algo prazeroso de se
escrever. 15° sujeito (Questionario ): Gosto
de produzir textos, praticar inglés em chats
orais, aulas presenciais. Detesto chats
escritos e postagens em foruns. 16°
(Questionario 1): Gosto: Mock test; Final
Profect;Nao gosto: atividades de completar;
gramatica pura. 20° (Questionario I): Uma
das atividades que mais gosto sdo os final
project, em que temos que realmente criar
um texto, pesquisar, buscar novas palavras,
expressdes. A que mais detesto sdo os
exercicios do livro Interchange, sao muito
limitados e chatos.
(EAD/MOODLE/CCE/UFSC, 11/2011)

Note que a mudanca de crencas também pode ser
percebida pelo uso dos termos “os finals se tornaram algo
prazeroso de se escrever” (11° sujeito). O termo “finals” se refere
a Final Projects. Quando o 11° sujeito registra que essa atividade
de producéo textual tem se tornado mais prazerosa, percebemos
um fator positivo para com a atividade de producdo textual;
infere-se que ela deixa de ser uma atividade negativa e
desconfortavel. Veja esses relatos, como respostas a proposicao
gue se segue: “Comente atividades escolares que vocé mais
detestava durante as aulas de Inglés, antes de vocé entrar para
esta universidade. Justifique”:

2° Sujeito: Criar frases com as
palavras.Acho que era porque eu ndo
tinha um vocabulario grande entdo eu
achava as frases que eu criava muito
infantis.

4° Sujeito: Traducdo de texto. O meu
conhecimento de inglés era minimo
comparado com o de hoje, e naquele
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tempo simplesmente traduziamos
palavras e sem saber ao certo o que
aquilo significava.

5° Sujeito: Na escola sempre gostei de
todas as atividades feitas nas aulas de
inglés. Minha professora era muito
dinamica, ja tinha morado nos EUA e
todos adoravam suas aulas.

6° Sujeito: Em cursos de idiomas,
sentia que muitas coisas estavam
aquém do que eu realmente fosse
precisar, muita gramatica pela
gramatica, "textinhos prontos",
decoreba, metodologia mecénica, etc.
7° Sujeito: A de textos para serem
traduzidos, por que na época em que
fiz o segundo grau o professores
exigiam uma traducao literal e que
muitas vezes ndo fazia sentido.

9° Sujeito: Atividades de copia, acho
pouco dinamicas.

11° Sujeito: Detestava ficar lendo um
texto chato, fora do nosso contexto,
responder questdes que nao tinham
nada a ver com a nossa realidade,
com um professor que nao corrigia 0s
exercicios e ndo sanava as minhas
davidas.

12° Sujeito: fazer composicfes, eu
tinha dificuldades com a escrita, e
também apresentacfes orais. As
apresentagbes orais me deixam
nervosa até hoje.

16° Sujeito: Nunca gostei das
atividades em que é preciso criar
dialogos bobos. Acho pouco produtivo,
principalmente porque nés, alunos,
acabamos sempre nos limitando ao
vocabulario que ja conhecemos.

Apdés observarmos os relatos acima e contrasta-los com o
relato que aponta atividade de producao textual em LI como algo
prazeroso, encontramos respaldo teérico em Silva (2007) quando
ele registra que
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a concepcdo de que as crengas sao
complexas, dindmicas, paradoxais,
contraditorias; estao relacionadas
intimamente ao Nosso eu, Ou seja, a nossa
propria identidade, conforme salientado por
Barcelos (2006, 2004a, 2004b, 2000) e Silva
(2005, 2006, 2007). Vale salientar, ainda, que
as crencas sdo interativas, emergentes,
reciprocas, sdo vistas como social e,
portanto, também cultural e historicamente
constituidas através da interagdo do sujeito
com o contexto, possuindo uma estreita
relacdo com a acgédo (cf. Kalaja, 1995; Kalaja
e Barcelos, 2003; Barcelos, 2004a, 2004b;
Silva, 2005; entre outros). Outra variavel que
estd intrinsecamente relacionada com a
natureza das crengcas sobre o ensino e
aprendizagem de linguas é que elas tém um
componente afetivo (“pet beliefs” - Dewey,
1933), fruto dos sentimentos e das
avaliacdes de experiéncias. (SILVA, 2007, p.
5)

O excerto acima oferece bases tedricas para que
postulemos que as crengas dos sujeitos dessa pesquisa sdo uma
sinalizacdo da atividade latente de construcdo de conceito
negociavel entre os sujeitos da esfera dessa comunidade de
aprendizagem acerca de PTELI, haja vista acreditarmos que elas
sdo interativas, emergentes, reciprocas, sao vistas como
social e, portanto, também cultural e historicament e
constituidas através da interacdo do sujeito com o contexto
(op. cit., 2007, p.5). Isso s6 é possivel porque 0s sujeitos dessa
pesquisa participam da aprendizagem deles mesmos, em
conjunto com o continuo movimento dialégico instaurado pela
presenca do outro — o colega de curso, o tutor-polo, o tutor-ufsc e
o professor de disciplina. Essa é, para nos, uma auténtica
atividade de ensino-aprendizagem - campo fértii para a
emergéncia de conceitos que se materializam em crengas
possiveis unicamente pelo fato desses sujeitos serem de carne e
0SS0, reais, socio-histéricos e situados, (MOITA LOPES, 2006;
RAJAGOPALAN, 2003; CERUTTI-RIZZATTI, 2011); verdadeiros
autores, com o outro, do processo de ensino-aprendizagem.



140

4.5 ENTREVISTAS: INVENTARIO DE CRENGAS

Deste instrumento final de pesquisa, pudemos perceber,
quando das entrevistas, um pouco de apreensdo por partes dos
entrevistados — o0 que é comum acontecer quando se é
submetido a questionamentos perante uma camera. A entrevista
foi gravada, apds cada sujeito autorizar por escrito a captagdo de
sua imagem e som.

Quanto as perguntas das entrevistas, pontuamos que
durante a enunciacdo delas houve uma ou outra incompreensao
por parte do entrevistado. ISso ocorreu por conta de nervosismo
e também pela preocupacdo com o fato de a aula presencial no
polo ter de comecgar enquanto ainda estdvamos na metade de
nossa interrogagao.

As entrevistas foram muito Uteis para confrontarmos os
dados dos questionarios para que nosso processo de
triangulacdo pudesse ser bem sucedido.

Assistimos aos videos das entrevistas varias vezes.
Fizemos nossas anotagcdes nos guiando pelas respostas
esperadas as nossas perguntas. Em seguida, transcrevemos
alguns trechos mais relevantes. Analisamos os termos que se
repetiram e os elencamos nas tabelas a seguir:

TABELA 5- INVENTARIO DE CRENCAS DE ALUNOS DO CURSO DE
LETRAS INGLES NA EAD DA UFSC.

Texto era:
Atividade de traducéo para o portugués
Atividade de cépia
Atividade de criacdo de dialogos
Atividade que exigia descricédo
Atividade que exigia transmitir uma mensagem
Producéo escrita com comeco, meio e fim
Producdo escrita assemelhada a textos classicos

FONTE: O autor (2011)
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TABELA 6- INVENTARIO DE CRENGAS DE ALUNOS DO CURSO DE
LETRAS INGLES NA EAD DA UFSC.

Texto é:

Atividade que exige raciocinio légico
Atividade que exige uso correto da gramatica

Uma frase

Deve transmitir uma mensagem
Producéo escrita com comeco, meio e fim
Producao escrita assemelhada a textos classicos

FONTE: O AUTOR (2011)

Os excertos que se seguem apresentam crengas sobre a
PTELI convergentes com as crencas depreendidas dos outros
dispositivos utilizados para gerarmos os dados dessa pesquisa.
Observe também o uso de reticéncias entre parénteses;
escolhemos esse uso com o fim de marcar, na transcricdo, a
pausa ou hesitagdo do entrevistado no decorrer do discurso dele.

1° Entrevistado: Texto é tudo que a gente
possa ler e compreender. Desde uma frase
(...) ela pode te dizer muita coisa (...) até um
paragrafo num livro, uma noticia de jornal.
Tudo pra mim que eu possa ler e
compreender (...) pra mim é um texto.

2° Entrevistado: Pra mim um texto (...) ele
(...) € um (...). Bom, bom um texto pode ser
uma frase s6, né!? (...) Ah, siléncio, por
exemplo, (...) Um assunto com objetivo, com
os toépicos que (...) é (...) pra atingir um
objetivo especifico, no caso (...)

3° Entrevistado: Um texto é (..) uma
producado escrita onde tem um inicio, meio e
fim. Tem que ter uma argumentacdo geral e
uma conclusdo (...) O texto pode ser, por
exemplo, uma resenha de um livro (...) é
mais aprofundado (...)

5° Entrevistado: Olha! Eu acho que um texto
€ (...) uma producédo escrita. Acho que (...)
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em gue a agente (...) passa uma informacao;
gue a gente conta alguma coisa. E (...) que
contenha (...) que tem algum conteddo.
Sabel?, Nesse sentido assim. Pode ser um
texto informativo (...) pode ter um contetdo,
um carater informativo, ou contando alguma
historia, (...) alguma coisa assim (...) Um
texto te d4 muito mais liberdade pra escrever

()

Tanto as crencas depreendidas do Questionario I, do
Questionario Il e do Questionario Il — contrastadas com os dados
acima transcritos - corroboram a afirmacéo de que a construcao
de conceito sobre PTELI estd em pleno processo de formacéo, o
que explica a flutuagdo de crencas acerca de PTELI ora
tendendo para a crenca tradicional, beletrista e de carater
propedéutico, ora relacionado a crenca acerca de PTELI ligada a
teoria dos géneros textuais intimamente imbricada pelos
conceitos de autoria-responsiva capaz de desvelar os embates
ideoldgicos que permeiam as praticas sociais viabilizadas pela
producado textual escrita em LI a partir dos diferentes géneros
textuais.

As linhas anteriores visam tracar uma retrospectiva do
que era texto para esses sujeitos antes da graduacdo. Agora
observe como realmente flutua tenuamente a definicdo atribuida
ao termo texto nos excertos que se seguem - discurso
metalinguistico sobre PTELI depreendido de entrevista realizada
com eles na quarta fase do curso.

A consideragdo feita, no paragrafo anterior, ndo nos
autoriza a afirmar que esses alunos ndo sabem o que € PTELI.
Somo autorizados sim, baseados em nossas observacoes, a
afirmar que eles participam de préaticas de PTELI — prova disso
sao os excertos dos féruns em Inglés — mas que o conceito sobre
PTELI esta em processo de reconstrugcao e espraiamento de ja
que as crengcas sao fluidas, intrigantes, inconstantes,
antagOnicas; pois estdo imbricadas na constituicdo de nosso ser.
As crencas, como observamos, sdo contraditdrias, dialdgicas
como € a propria natureza semiotica das pessoas e das cosias —
pois sao reificadas ndo por um processo homogéneo e pacifico,
mas pelo embate entre os diferentes discursos ideologicos — que
se modificam a todo instante, motivadas pelo constante
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movimentar sociocultural e polissémico que nos constitui.
(SILVA, 2007, p. 5)

Os trechos transcritos a seguir podem auxiliar na
compreensdo das crencas elencadas nas Tabelas 5 e 6. Nao
citamos nomes. Os entrevistados séo identificados por nés por
numeros ordinarios como forma de lhes garantir anonimato e
Ihes distanciar de constrangimento, caso a fala de cada um seja
identifica por conhecidos que tenham acesso a esse trabalho.

Para finalizarmos essa sec¢do, queremos tecer algumas
consideracdes (derradeiras) acerca de alguns excertos de nossa
entrevista: Entrevistador: O que é produzir um texto para vocé?
R: 1° Entrevistado: “E passar uma mensagem”. Em relagéo a
esse primeiro excerto da entrevista, afirmamos que por algum
motivo desconhecido por nds, ainda persiste a crenca tradicional
a respeito da definicdo de PTELI.

2° Entrevistado: Entdo (...) produzir um texto
em inglés (..) hoje ndo é tao (énfase)
complicado assim, mas ainda tenho certo
grau de dificuldade, porque (...) eu
praticamente comecei do zero, né!? (...) Foi
muito pouca base antes de comecar o curso.
Mas hoje, assim a gente usa a ferramenta
Google, né!? (...) que a gente ndo conhecia
essas coisas assim. A gente se vale de
alguns acessorios, digamos assim. (...
Entdo, j4 ndo fica tdo dificil. Eu ainda (...)
confesso que ainda uso o Google, tradutor
Google (...), freedictionary (...) essas coisas
assim, né!? (...)

A respeito da segunda resposta, percebemos a PTELI
intimamente ligada ao ato de traducdo. O entrevistado considera
a PTELI como ato de versdo de um texto do Portugués para o
Inglés; ele reforca essa crenga mencionado ferramentas da
Internet que auxiliam no processo de traducao.

3° Entrevistado: Uhm!? (...) é (...) produzir um
texto em inglés é conseguir introduzir um
assunto, dar uma continuidade, dar uma
conclusao e (...) um bom inglés (...) e bem
escrito pra sé compreendido (...) pra sé
saboreado no sentido da leitura.
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O terceiro entrevistado permite que depreendamos de
sua resposta a crenca de que vocabulario e gramatica perfeita
sao suficientes para se produzir um bom texto.

5° Entrevistado: Produzir um texto, uhm! (...)
Ta&! Acho que a parti do momento que tu
senta (...) baixa a cabecga, concatena ali suas
ideias e produz alguma coisa que (...) tem
sentido (...) pra vocé ndo importa (...) Acho
que a partir dai, acho que ja pode pensar no
qgue é produzir um texto, né!? (...)

Por fim, o Ultimo excerto centra-se em processos de
concatenacdo de idéias, conceituando PTELI como processos
cognitivos apenas. Nao consegue realizar uma ligagdo com os
estudos linguisticos que ofereceram bases para se compreender
a PTELI escolarizada como prética social.

Quando do término do material sobre estudos
linguisticos, intitulado Estudos linguisticos Il (DELLAGNELO,
Adriana Kuerten [et al.] — Florianépolis : LLE/CCE/UFSC, 2010),
observamos que € desejo das autoras que os alunos sejam
capazes de compreender producdo textual escrita (discurso
escrito) como pratica de tomar parte ativa nas ac¢des intrinsecas
da sociedade, permeadas pelas ac¢des linguajeiras - aquelas
acles que servem de base para a existéncia dos textos escritos
e orais dos quais se pode desvelar os axiomas sociais que sao
capazes de fazer surgir, sedimentar, perenizar e ou afrontar as
praticas das quais tratamos nessas linhas — que séo na realidade
protétipos de relacionamentos, saberes, crencas; a
materializacdo de nossa compreensdo do  mundo
(DELLAGNELLO, 2010, p. 97). As proposicbes que seguem,
dizem outra coisa. Revelam que ainda povoam a mente dos
sujeitos dessa pesquisa antigos pressupostos baseados da
nocdo de texto como produto; como acédo de devolver a fala ao
professor; como atividade motora que materializa esquemas
mentais discursivos que higienizam o ato ativo-responsivo
despertado pela existéncia do outro (materializado pelo elemento
dialégico pulsante em qualquer ato comunicativo).
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CAPITULO V

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste Ultimo capitulo, retomamos os objetivos de nossa
pesquisa. Procuramos analisar se conseguimos alcancar 0s
objetivos a que nos propusemos. Tentamos responder as
perguntas que apresentamos no terceiro capitulo. Pontuamos um
resumo das crencas a que chegamos. Realizamos uma
avaliacdo de como foi nosso proceder como linguistas aplicados
que pretendemos ser durante o desenrolar desse estudo.
Fazemos um recorte de nossas limitacdes e das limitagbes da
prépria pesquisa. Por fim, elencamos sugestdes de pesquisa
para agqueles se preocupam com a tematica que desenvolvemos
em nosso estudo.

5.0 CONSIDERAGCOES ACERCA DOS OBJETIVOS DESSA
PESQUISA

Nosso trabalho teve como um dos objetivos (1) discutir,
sob um viés da andlise critica do discurso, as crengas sobre
producdo textual no Ambiente Virtual de Ensino-aprendizagem
(AVEA) vinculado ao processo de formacédo de professores dos
polos nos quais o curso de Licenciatura em Letras — Inglés na
Modalidade a Distancia da UFSC é oferecido.

Quanto a este primeiro objetivo, acreditamos que
nossas discussfes acerca das crencas elencadas atingiram o
objetivo proposto, visto que durante a secdo de analise
pontuamos que as crengas que emergiram de nossos
instrumentos de pesquisa sdo concepcdes que se instauram a
partir de interagOes intersubjetivas realizadas nas diferentes
esferas sociais. Quando nos referimos a diferentes esferas
sociais podemos claramente relacionar esferas sociais com
comunidades de pratica, i. €, comunidades nas quais diferentes
grupos sociais possuem relagdes Unicas e situadas; marcadas
por um processo soOcio-histdrico continuo, que entende a palavra
“crengas” como dinamicas, fluidas e em constante processo de
ressignificacdo, tal como entendido por aqueles de defendem um
viés socio-interacionista, que também tangenciamos neste
estudo (SILVA, 2007, p. 1021-1022).
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Nosso segundo objetivo se propunha a (2) abordar a
cultura de produgdo textual dos alunos dos polos nos quais o
curso de Licenciatura em Letras — Inglés na Modalidade a
Distancia € oferecido. Sobre este item registramos que a
triangulacdo dos dados nos auxiliou a entender que: (I) a cultura
de PTELI desses sujeitos era afeta a préaticas escolarizadas
ligadas a traducdo de textos, producdo de pequenos dialogos.
Quando havia alguma PTELI parecida com uma estrutura
dissertativa, essa producdo era de cunho beletrista e
propedéutico. (Il) os alunos do curso de Letras Inglés/EaD
pertencem a uma cultura de ensino-aprendizagem mediada por
tecnologias da informacdo e da comunicagdo. Que eles sé&o
proficuos na PTELI — em féruns, chats, MSN, e-mail, etc. - em
situacbes ndo controladas, i. é, que nao visam a avaliacdo
académica. Que a cultura de ensino-aprendizagem desses
sujeitos se configura pelo acesso continuo a uma plataforma de
ensino-aprendizagem, i. €, um AVEA e a diferentes acessos a
outras plataformas virtuais desprovidas de teor educacional, i. &,
redes sociais. Que a comunidade de aprendizagem representada
pelos grupos de alunos desta pesquisa participa de encontros
presenciais com os tutores-polo; é visitada pelos professores das
disciplinas; participa de video-aulas, de féruns de tira ddvidas e
de atividades complementares no AVEA.

Podemos ainda registrar que quando nos propusemos
(3) Identificar as crencas dos alunos dos polos nos quais 0 curso
de Licenciatura em Letras — Inglés na Modalidade a Distancia é
oferecido, obtivemos éxito ja que vocé, nosso leitor, pode ter
acesso, a essa crencas apresentadas em forma de inventéarios e
ou de tabelas. E por fim, acreditamos que conseguimos (4)
elencar as concepcgdes sobre producdo textual em LI que
subjazem as crencas dos alunos que compfem o presente
corpus.

Dos objetivos propostos, é possivel perceber que foram
alcancados quando os contemplamos a partir de nossa 6tica. No
entanto essa pesquisa € um estudo aberto a escrutinio e
receptivo a criticas e observacdes, caso nossa paixao por essa
pesquisa tenha nos cegado ou anuviado nossa atitude
investigativa.
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5.1 CONSIDERAGCOES ACERCA DAS PERGUNTAS DESSA
PESQUISA

O processo de guestionamento é comum a raca

humana, pois dessa forma pode-se rever certas verdades e
construir outras sobre as quais pode se transcender a uma
compreensdo de varios fendmenos das acdes humanas
geralmente carregadas de significagbes ideoldgicas. Esse
processo de questionamento é o responsavel pelo surgimento de
perguntas que costumam existir em pesquisas académicas, pois
as perguntas que surgem desse processo de questionamento
servem de estratégia para que se delimite o problema de uma
determinada pesquisa.

Das perguntas de nosso estudo apresentamos as
possiveis respostas gue se seguem:

Em primeiro lugar, temos 0 seguinte questionamento:
(1) Os alunos dos polos investigados ja possuiam significativa
experiéncia em producao textual em LI antes do curso da UFSC?
Como resposta e esta pergunta, registramos que os dados nos
revelaram que as experiéncias com atividades de producéo
textual ndo foram significativas visto que de acordo os
guestionarios e  entrevistas essas  atividades eram
descontextualizadas, cansativas, baseadas em atividades de
coépia de textos do quadro ou baseadas em tradugbes de
musicas. Essas atividades foram categorizadas pelos sujeitos de
nossa pesquisa como cansativas e enfadonhas. Logo, ndo foram
experiéncias significativas, mas experiéncias que contribuiram de
certa forma para encarar 0 processo de ensino-aprendizagem
como algo sem prazer e moroso.

Quanto a segunda pergunta - (2): Quais eram as
crencgas dos alunos deste polo acerca do ato de producéo de
textual escrita em lingua inglesa antes de ingressarem na
UFSC? - apresentamos como resposta a essa pergunta a
informacdo de que 0s sujeitos desta pesquisa acreditam, na
sua maioria, que a atividade de producéo textual escrita em LI
configura-se como processo de transmissdo do pensamento
por escrito.

Quando tentamos contrastar a terceira pergunta - (3)
Quais sdo as crencas dos alunos deste polo acerca do ato de
producdo de textual em lingua inglesa apls ingressarem na
UFSC? - percebemos que ainda ha uma remissao a atividade de
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producéo textual escrita em LI como atividade de transmisséo de
ideias por escrito, de cunho propedéutico e ou beletrista. No
entanto, ndo nos autorizamos a afirmar que esses alunos nao
sabem o que é PTELI. Somos autorizados sim, baseados em
nossas observacdes, a afirmar que eles participam de praticas de
PTELI — prova disso sdo os excertos dos foruns em Inglés — mas
que o conceito sobre PTELI estd em processo de reconstrugcéo e
espraiamento jA que as crencas sao fluidas, intrigantes,
inconstantes, antagdnicas; pois estdo imbricadas na constituicdo
de nosso ser. As crencas, como observamos, sdo contraditorias,
dialégicas como é a prépria natureza semidtica das pessoas e
das cosias — pois sdo reificadas ndo por um processo
homogéneo e pacifico, mas pelo embate entre os diferentes
discursos ideolégicos — que se modifica a todo instante,
motivadas pelo constante movimentar sociocultural e polissémico
que nos constitui. (SILVA, 2007, p. 5).

5.2 CRENCAS DEPREENDIDAS DOS INSTRUMENTOS DE
PESQUISA

Nesta secdo retomamos as crengas pontuadas no
capitulo IV. Ademais, registramos que elas proporcionam a
compreensdo de que 0 processo ontoldgico comum aos seres
humanos, i. €, a continuidade fluida (CERUTTI-RIZZATTI, 2011)
da constituicdo socio-histérica e situada de cada sujeito é
responsavel pela ressignificacdo dessas crengas durante todo o
processo de formacdo desses futuros professores. Ainda
acrescentamos que as crengas aqui elencadas sdo um retrato
deste momento especifico; e que sem sobra de duvidas, poderdo
ser diferentes ao termino dessa pesquisa e ao término desse
Ccurso.

Aceitar que a producdo textual escrita em LI € um produto
resultado de aprendizado € uma forma de acreditar que somente
esta atividade é responsavel pelo aprendizado de uma segunda
lingua. Ndo concordamos com isso, pois cremos que as outras
trés habilidades (reading, speaking e listening) também séo
elementos pelos quais pode-se aferir o grau de aprendizagem de
uma segunda lingua.

Quanto a crenca de que producédo textual em LI é um
veiculo de comunicacdo e expressdo ou atividade de juntar
palavras, acreditamos que 0s sujeitos dessa pesquisa ainda
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permanecem arraigados nas antigas experiéncias, de producéo
textual, descontextualizadas e sem significado. E necessario que
0s sujeitos de nossa pesquisa tenham acesso a esses dados
para que repensem suas crencas de modo que ndo venham a
perpetuar suas crencas quando forem professores de lingua
inglesa nas escolas pubicas de nosso estado.

Se a crenca de que PTELI s6 pode ser realizada por
sujeitos nativos persistir, isso se configura em um fator
desmotivador para esses sujeitos aprendizes do curso de Letras
Inglés, na EaD, da UFSC. Essa crenca deve ser deixada de lado
para que entendam que qualquer falante nativo possui
inadequacgbes em relacdo a norma padrdo. Isso ocorre também
com falantes nativos do inglés; e esses supostos falantes ideais
enfrentam as mesmas dificuldades durantes as atividades de
producdo textual escrita , uma vez que 0O movimento que
considera producdo textual como atividade avessa a producao
escrita, mecanica e descontextualizada é recente.

Ja4 a crenca de que producédo textual em LI é uma
atividade que se constroi intersubjetivamente € uma crenca que
aponta para uma transformacdo dos paradigmas dos sujeitos
dessa pesquisa. Aceitar que as relagfes intersubjetivas sdo a
base para a verdadeira producéo de textos escritos (discursos) é
aceitar que o curso de Letras Inglés, na EaD, da UFSC tem
servido de espagco de reflexdo e de conquista de novos
conhecimentos. Esses conhecimentos sdo oportunizados pelos
excelentes professores que estdo ressignificando as crencas
PTELI comumente entendidas - pelos alunos em formagéao -
como afetas ao conceito aristotélico e beletrista da atividade de
producéo textual escrita. Esse ndo € um processo rapido, visto
gque ainda na quarta fase alguns sujeitos da pesquisa acreditam
em producdo textual como ato mecéanico. No entanto, frisamos
que esperamos por mudancas quando as duas Ultimas
disciplinas desse quadro se encerrarem. Esperamos por essa
mudancga, pois a prépria homenclatura das disciplinas apontam
para uma concepcdo tedrica que contempla a teoria dos géneros
do discurso, ao mudar o titulo da disciplina de Compreenséao e
Producao Escrita para Inglés VII: Producdo textual académica,
para indicar a penultima fase do curso; e, finalmente, muda para
Inglés VIII: Andlise do discurso oral e escrito, para indicar a
ultima fase do curso.
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Da mesma forma como as disciplinas do curso em
questao tiveram seu nome mudado, esperamos que os alunos (a
essa altura do curso) possam entender a PTELI por um viés da
analise critica do discurso, tangenciada por uma visdo sécio-
discursiva que se

constitui, na pratica, a base de todos os
métodos eficazes de ensino de linguas vivas
estrangeiras. Em suma, um método eficaz e
correto de ensino pratico exige que a forma
seja assimilada ndo no sistema abstrato da
lingua, isto é, como uma forma sempre
idéntica a si mesma, mas na estrutura
concreta da enunciagdo, como um signo
flexivel e variavel. (BAKHTIN, 2006 p. 96 e
97)

Para finalizar essa secao, reafirmamos (ancorados por
uma teoria dos géneros do discurso) que a atividade de producéo
textual escrita em LI é uma atividade que ndo deve as ser vista
como reproducdo da fala; ndo deve se entendida como
expressdo do pensamento por escrito. Deve na realidade ser
vista como uma outra habilidade que auxilia no processo de
ensino aprendizagem de uma segunda lingua. Deve ser vista
como atividade construida nas relagbes intersubjetivas, situadas
e soécio-histéricas também oportunizadas pelos géneros digitais.
Esses géneros digitais sdo, na realidade suporte para que os
diferentes textos (discursos) sejam produzidos ndo no sistema
abstrato da lingua, mas em todas as enunciagdes variaveis,
fluidas carregadas de embates ideolégicos — o material que
garante a linguagem o seu carater semiético.

Na verdade o que podemos perceber é a ponta de um
enorme iceberg que esconde sobre sua base ndo a crenca
desses alunos do curso de Graduacdo em Letras Inglés, EaD da
UFSC. Afirmamos, em consonancia com Dellagnello (2010) que
de fato as crencas a que tivemos acesso sao crencas de outros
que agora reverberam nas respostas dos respondentes de nossa
pesquisa, haja vista entendermos que a construgdo do
conhecimento deles configura-se num processo latente e
inconcluso. Afirmar que eles ndo sabem o que é PTELI é
desconsiderar o processo soécio-histérico de cada individuo, de
cada comunidade de aprendizagem. Desconsiderar que existem

diferencas em cada comunidade de aprendizagem ¢€ tentar
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homogeneizar aquilo que é distinto por natureza. O processo de
ensino-aprendizagem é heterogéneo e diferente em cada esfera
de aprendizagem; possui seu momento sdcio-historico particular.

De fato, as crencas sobre producédo textual escrita em
Lingua Inglesa, aqui elencadas sdo outras vozes; vozes dos
professores deles (anteriores a graduacao), dos colegas deles,
dos pais deles. Dellagnello (2010) chama nossa atencdo para
esse fato quando escreve que

Lemos o mundo a partir da 6tica daqueles que
nos formam como pessoas, que, certamente,
transformar-se-4 na nossa propria Otica. E
naquilo que vemos e ouvimos ao longo de
nossa formacdo que tendemos a acreditar, o
que parece demonstrar que  SOMOS
constituidos socialmente, tendo, portanto,
nosso sistema de crengas e valores
semelhantes ao sistema de crencas e valores
de nossos pais, professores, amigos, vizinhos,
enfim, daqueles que participam de nossa
formacgéo. Assim, falantes/escritores tendem a
codificar em seu comportamento linguistico
(Iéxico, estrutura sintatica) representacdes do
real resultantes de suas interagbes com o
mundo, 0 que ndo significa que essas
representagfes sejam realidade para todos
nés. As pessoas tém diferentes pontos de
vista, por isso ndo podemos afirmar qual é a
realidade ou a verdade, porque esses
conceitos ndo sdo absolutos, mas sim
representacbes de visbes de mundo.
(DELLAGNELLO, 2010, p. 106)

Se entdo ndo podemos afirmar o que é realidade nas
representagcbes desses alunos, pois ndo sdo essas as
verdadeiras representacfes deles, temos de torna-los de alguma
forma conscientes daquilo que realmente creem. E essa
pesquisa pode ser um meio para isso. Pois possibilitando aos
alunos participantes dessa pesquisa que leiam o que eles acham
que acreditam, proporciona-lhes realizar um processo de
contraste entre aquilo que estudaram durante toda a terceira fase
de sua graduacdo com nossos dados. Pois é nosso interesse,
parafraseando Dellagnello (2010 op. cit.) desmistificar aquilo que
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€ dado socialmente como naturalizado. Queremos promover
questionamento para desnaturalizar os problemas sociais ligados
a linguagem e a suas praticas de producdo de texto escrito em
lingua estrangeira com o intuito de significar de novo as praticas
atuais impregnadas de orientacbes norteadas  por
representacdes que entravam a verdadeira PTELI que deve se
realizar na comunidade de aprendizagem desses alunos.

Registramos nessas linhas que queremos de fato
promover mudanga. Queremos promover, a partir de nossa
pesquisa, um processo de desmistificacdo daquilo que esses
alunos tém por naturalizado no tocante a questdes ligadas a
linguagem — e isso inclui a PTELI. Queremos essa mudancga haja
vista que, segundo Silva (2007, p. 5) as crencgas se reconstroem
complexamente; tém um teor paradoxal e contraditério. E por
iIsso mesmo, nds reafirmamos que a mudanga que pretendemos
€ aquela que proporciona aos sujeitos de nossa pesquisa uma
reflexdo a respeito da PTELI; e que proporciona a eles
repensarem que a PTELI se da sim em diferentes géneros. Que
ela também tem em sua esséncia uma funcéo de despertamento
social para tornar o cidaddo capaz de desvelar os verdadeiros
sentidos polifénicos comumente ligados a um tom de dominagao
presente nos embates textuais escritos (discursivos) da vida
humana.
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APENDICE A — Termo de Consentimento

Termo de Autorizacdo

Prezado(a) Estudante!

Vocé estd sendo convidado a participar de um estudo que visa
investigar as relagcdes entre os Estudantes do Curso de
Graduagdo em Letras — Licenciatura Inglés, Modalidade a
Distancia da UFSC e o AVEA Moodle, Tutores, Professores e
demais Estudantes. O objetivo principal desta pesquisa é
observar como se d& a producdo textual em lingua inglesa
destes Estudantes no AVEA, nas demais ferramentas de
comunicagdo e informagéo, com os Tutores, com o0s Professores
e com os demais Estudantes.

Para este estudo, realizaremos uma entrevista, que sera gravada
e filmada. Esta entrevista serd realizada em data e horéario a
serem definidos conforme disponibilidade do aluno, 15 de marco
de 2011, com alunos da disciplina Compreensdo e Producao
Escrita em Lingua Inglesa IV (2011/1), presencialmente no polo.
Para tanto vocé deverd autorizar a gravagado de som e imagem e
a utlizacdo anbnima dos dados, exclusivamente para fins
académicos.

Este estudo nado € requisito do seu curso, portanto, participar ou
ndo é de sua livre escolha. Porém, se vocé decidir ser um de
nossos participantes estara nos ajudando a compreender melhor
o desenvolvimento e o processo de ensino/aprendizagem da
producdo escrita em lingua estrangeira, especificamente em
lingua inglesa. Vocé também podera utilizar esta participacéo
para validar até 2 horas de AACC, como sujeito de pesquisa.

Se vocé concordar em participar deste estudo, garantiremos total
sigilo dos dados a nés fornecidos. Comprometemo-nos a nao
revelar sua identidade em nenhum momento. As possiveis
publicagbes n&o incluirdo nenhuma informacdo que torne
possivel a sua identificagdo. Apenas o0 pesquisador e seu
orientador terdo acesso ao material.

Este estudo esta sendo conduzido pelo mestrando do Programa
de POs-Graduacdo em Linguistica da UFSC Sebastido Sales
Bueno Junior para a elaboracdo de dissertacdo de Mestrado sob
orientagdo do Professor Doutor Josias Ricardo Hack.
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Caso necessite entrar em contato conosco, vocé pode fazé-lo por
e-mail juniorsabu@gmail.com ou por telefone 99 00 29 95.
Agradecemos sua colaboracéo.

Atenciosamente,

Sebastido Sales Bueno Junior

Termo de consentimento e compromisso:

Declaro ter lido as informacdes que me foram acima prestadas e,
ciente delas, expresso aqui minha vontade em participar desta
pesquisa. Sendo assim, autorizo para os devidos fins de
pesquisa cientifica a utilizacdo e publicacdo das informagfes
geradas a partir da gravagdo de imagem e som de minha
pessoa.

De acordo,

Nome completo

Assinatura

Sao José, ...... de marco e 2011.
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista

Roteiro para entrevista com alunos 2011

Qual o seu contato com o estudo de Lingua Inglesa antes da
graduacao?

Quais atividades mais Ihe chamavam a atengéao?

Quais experiéncias vocé teve com producdo de textos em
Inglés?

O que poderia ter sido feito para que vocé, naquela época,
aprendesse a escrever textos me inglés?

Em sua opinido, o que € um texto? E a mesma coisa que uma
redacao?

O que é produzir um texto?

E um item importante para o aprendizado do Inglés?

Sua opinido do que é texto chegou a mudar, quando voceé iniciou
seu curso superior?

Quais atividades vocé mais gosta de realizar em sua graduagéo?
Enumere algumas atividades de producdo textual realizadas por
vocé.

O que é necessério para se produzir um bom texto?

Vocé acha que os textos vocé produz hoje no seu curso séo
bons?

Vocé entende claramente as propostas de producdo textual
solicitadas?

Vocé recebe alguma orientacdo para melhorar seus textos?
Essas orienta¢des sao claras; ajudam?

Como vocé tem acesso a elas?

Vocé tem o habito de seguir as orientacdes recebidas?

Em que poderiam ser melhores?

Vocé considera suas producdes textuais académicas?

O que vocé entende por producéo textual académica

Fale, sobre o assunto "producéo textual”, alguma coisa que eu
nao tem perguntado e que te inquieta muito
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APENDICE C — Questionario aberto

Nome

Matricula/RA Idade
Polo

Data

Fale de suas atividades escolares preferidas durantes aulas de
Inglés, antes de vocé entrar para esta universidade. Justifique.
Comente  atividades escolares que vocé mais detestava
durantes aulas de Inglés, antes de vocé entrar para esta
universidade. Justifique.

Comente as atividade que vocé mais gosta e as que vocé mais
detesta, dentre as atividades da Licenciatura em Inglés.
Justifique

Além de suas atividades obrigatérias de escrita em Inglés,
realizadas neste curso, quais outras, vocé realiza em momentos
formais ou informais em outros lugares?

Defina , com suas palavras, o que é escrever textos em inglés..

O que seria um bom texto escrito em inglés?

O que é necessério para escrever bons textos em Inglés?

Vocé ensinaria seus futuros alunos a escrever em inglés nas
aulas que vocé ministrard quando estiver atuando como
professor?

Como vocé definiria para seus alunos a atividade de produzir
textos em Inglés?

Vocé acha que escrever textos em Inglés é um requisito
necessario no curriculo de sua graduacéo?
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APENDICE D — Questionario fechado

Nome Matricula/RA
___ ldade

Polo

Data

Questionario Il

De 1 a 5 marque um X nas alternativas com as quais vocé
concorda:

Escrever textos, em Inglés, na minha opiniao, é:

Chats no Moodle

Comentérios em foruns

Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos
de textos

Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador)

Registrar meu pensamento por escrito

Respostas de provas

Escrever receitas de comida

Escrever para alguém traduzir

Escrever uma mensagem para um destinatario

Atividade chata de avaliacdo

Atividade dificil

Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés
Atividade que ndo tem utilidade

Atividade que nao contribui para aprender Inglés

Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e
ler em Inglés

Outros: Mencione
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APENDICE E (p. 164 a 181) — Respostas do Questionar io |

[ s O
€ cle phpq: 129256 W A
1 1. Chats no Moodie [II=]y
Marks: 15/15

2. Comentrios em féruns [2[=]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [1-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [A-]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [I=]v

6. Respostas de provas 2]y’

7. Escrever receitas de comida 2]y

8. Escrever para alguém traduzir [B=]v’

9. Escrever uma mensagem para um destinatdrio [21-]v'

10. Atividade chata de avaliaggo [21=]v/

11. Atividade difidl [IT]v"

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [{-]v"
13. Atividade que ndo tem utilidade [37=]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [21-]v*

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés 21-]v*

B LLE9344-041209¢ (2011

€ 5 C Qe Php7g=12738attempt=120244

1

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 BElY

2. Comentdrios em foruns =]y

3. Escrever e-malls para colegas em outros paises 530 exemplos de textos [T1]

4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [I=]v"
5. Registrar meu pensamento por escrito [1=]v"

6. Respostas de provas [2-]v

7. Escrever receitas de comida [2-]v'

8. Escrever para alguém traduzir B=]v"

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [1-]v

10. Atividade chata de avaliagéo [E1-]v"

11. Atividade dificil [EI]v' A
12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E1]v'

13. Atividade que no tem utilidade [E=]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [ET-]v'

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v"




€ Cc0 php?q=1. 128648 WA

1

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 By

2. Comentérios em féruns -]y

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises s&o exemplos de textos [21-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [Z=]v'

5. Registrar meu pensamento por escrito [11-]v"

6. Respostas de provas [1-]v

7. Escrever receitas de comida 2]y

8. Escrever para alguém traduzir [21-]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [1.-]v'

10. Atividade chata de avaliagio 3]y

11. Atividade difidl B=]v"
12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [FT=]v"

13. Atividade que ndo tem utilidade [Z=]y" I

e 1. Chats no Moodle [{T-]v/
2. Comentérios em féruns [A-]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises so exemplos de textos [1-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [A-]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [T1-]v

6. Respostas de provas [1-]v'

7. Escrever receitas de comida [2-]y

8. Escrever para alguém traduzir [11-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [1-]v"

10. Atividade chata de avaliacio [E1-]v"

11. Atividade dificil [E-]v"

12. Atividade que & bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E1-]v"

13. Atividade que ndo tem utilidade [E7-]v

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [E-]y

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvi e ler em Inglés [E[]v
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E9344-0412004 (20111): ©

€ ¢ Oea hp?q=12 129333

1

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 1

2. Comentdrios em féruns [2]-]v"
3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos EEI

4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador)

5. Registrar meu pensamento por escrito EZ[J

6. Respostas de provas [T -]y

7. Escrever receitas de comida [T=]v"

8. Escrever para alguém traduzir [2[-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatdrio @l

10. Atividade chata de avaliagio [2[-]v'

11. Atividade dificil [2I-]v

12. Atividade que & bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [3-]y"

13. Atividade que ndo tem utilidade [&=]y"

14. Atividade que néo contribui para aprender Inglés [4T-]v

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v"

129342

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 Bl

~

. Comentdrios em féruns [AT~]v

w

. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos EEJ

ES

. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador)

o

. Registrar meu pensamento por escrito [11-]y"

)

. Respostas de provas [1-]v

~

. Escrever receitas de comida [1-]

v

8. Escrever para alguém traduzir [il-]v/

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [11- ]y

10. Atividade chata de avaliaio [37-]v

11. Atividade dificil [3]-] v

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés EEI

13. Atividade que ndo tem utilidade [3T-]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [A7-] v

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [A-]v"

il
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LLED344-0412004 (20111): €

&« € | © eadmood 4 I hp?q=1273 1pt=128933 % ® A

1

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 GE

2. Comentdrios em féruns [21=]v"
3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [IEN

4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador)

5. Registrar meu pensamento por escrito [A1-]v

6. Respostas de provas

7. Escrever receitas de comida

8. Escrever para alguém traduzir [5]-]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [1-]v

10. Atividade chata de avaliagdo

11. Atividade difidl [T1]v"
12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [1=]v L4

13. Atividade que ndo tem utilidade

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés BT=]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés B=]v"

7E C Qe 4 7 hp?q=12 1pt=129328 w e A

1

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 BV

2. Comentérios em féruns [I~]v
3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [IBJ

4. Comunicar-se por escrito (Mo papel ou no computador)

5. Registrar meu pensamento por escrito 1]y
6. Respostas de provas [T -]y

7. Escrever receitas de comid:

8. Escrever para alguém traduzir [{1-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatario @l

10. Atividade chata de avaliagao [E-]v"

11. Atividade dificil -]’

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E1=]v"
13. Atividade que no tem utilidade [E=]v"

14. Atividade que nao contribui para aprender Inglés [E1=]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v"




128736

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [I=]v"

2. Comentdrios em féruns [A1-]v

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [5]~]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [E1=]v’

5. Registrar meu pensamento por escrito [E1=]y"

6. Respostas de provas 3 -]v"

7. Escrever receitas de comida [£-]y

8. Escrever para alguém traduzir

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [&1-]v"
10. Atividade chata de avaliagio 3-]v

11. Atividade difii

12. Atividade que & bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [21-]v"
13. Atividade que ndo tem utilidade [Z=]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [T=]v/

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [{-]v"

128892

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [iT=]v"
2. Comentérios em féruns [I-]v
3. Escrever e-mails para colegas em outros paises s@o exemplos de textos [IBJ

4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador)

5. Registrar meu pensamento por escrito

6. Respostas de provas [31-]v

7. Escrever receitas de comida

8. Escrever para alguém traduzir [EI-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatdrio

10. Atividade chata de avaliagio [@1=]v*

11. Atividade dificil [i=]v

12. Atividade que & bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [A1=]v'
13. Atividade que nao tem utilidade [E-]v"

14. Atividade que no contribui para aprender Inglés [5]-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v
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€ Cc o hp?q=1 128759 w e A

1

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 v

2. Comentérios em féruns [1-]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [{-]v
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [iT-]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [I=]v"

6. Respostas de provas [I-]v'

7. Escrever receitas de comida [i-]v"

8. Escrever para alguém traduzir B1=]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatdrio [{=]v

10. Atividade chata de avaliagio [{1-]v'

11. Atividade difidl B1]v

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [EI=]v
13. Atividade que ndo tem utilidade [E=]v"

14. Atividade que nao contribui para aprender Inglés [E-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E]v"

& LLES344-0412094 Q0111): C
€ 5 C0 ? 129781

s 155 1+ Gt no Moodie v
2. Comentérios em féruns [E1-]v'

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises 30 exemplos de textos [T=]v"

4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [I=]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [{1=]v"

6. Respostas de provas [2-]v"

7. Escrever receitas de comida [F=]v"

8. Escrever para alguém traduzir [B=]v"

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [1-]v'

10. Atividade chata de avaliaggo [31=]v" F
11. Atividade dificil 1]

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [A=]v"
13. Atividade que n3o tem utilidade [37-]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [BT-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [EI-]v"
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LEO344-0412094 (20111): C

« C @ead " 2/review.php?q=127 1pt=128561 w® A

1

1. Chats no Moodle [2]-
Marks: 15/15 By

2. Comentérios em féruns [31-]v'
3. Escrever e-malls para colegas em outros paises sao exemplos de textos (
4. Comunicar-se por esarito (no papel ou no computador) [21-]v°

5. Registrar meu pensamento por escrito

6. Respostas de provas [1-]v'

7. Escrever receitas de comida [Z-]v
8. Escrever para alguém traduzir [B-]v"

9. Escrever uma mensagem para um destinatdrio

10. Atividade chata de avaliagdo [B1-]v' b
11. Atividade dificl [21-]v"

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [21-]y"
13. Atividade que ndo tem utilidade [E-]v"

14. Atividade que nio contribui para aprender Inglés [E7-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [31-]v

hp?q=12 pt=129212

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 B

~

. Comentarios em foruns [1-]v

w

. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [IEI

»

. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador)

#

Registrar meu pensamento por escrito

o

. Respostas de provas [1-]v

>

Escrever receitas de comida

8. Escrever para alguém traduzir [{1-]v/

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [T1-]v"

10. Atividade chata de avaliagdo [E]-]v

11. Atividade dificil [2I=]v

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés EEI
13. Atividade que ndo tem utilidade [ET-]v

14. Atividade que no contribui para aprender Inglés [57-]v

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés EJ




& LLES344-0412094 Qutia)

129340

1. Chats no Moodle

Marks: 15/15 Eﬂl
2. Comentdrios em féruns [I-]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sao exemplos de textos [1-]v

4. Comunicar-se por escito (no papel ou no computador)

5. Registrar meu pensamento por escrito [11-]v"

6. Respostas de provas [(3-]v

7. Escrever receitas de comida [1-]v"

8. Escrever para alguém traduzir 3]

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [A-]v

10. Atividade chata de avaliagio [E1=]v"

11. Atividade dificil @ ]v"

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [ET-]v"
13. Atividade que ndo tem utilidade [E7-]v"

14. Atividade que n&o contribui para aprender Inglés [E1-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v"

Ele]e [ 7]

Sesich %) LLEO3A-0412098 QUIAL):C
e o 29-12 129116

1. Chats no Moodle

Marks: 15/15 m 4
2. Comentdrios em féruns [2[-]v

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [I-]v"
4. Comunicar-se por esarito (no papel ou no computador) [I-]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito

6. Respostas de provas [I-]v

7. Escrever receitas de comida 2]y

8. Escrever para alguém traduzir 2]V

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [A-]v"

10. Atividade chata de avaliagéo [E[]v'

11. Atividade dificil @]y’

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E-]v"
13. Atividade que ngo tem utilidade [E-]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [E-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v"

179



php?g=1 129465 W A

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [Z1-]v

2. Comentrios em féruns [2[=]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [1-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [A=]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [I=]v

6. Respostas de provas 2]y’

7. Escrever receitas de comida 2]y M
8. Escrever para alguém traduzir [ZI]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatrio [{1-]v"

10. Atividade chata de avaliago [TV’

11. Atividade dificl [AT]v

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E=]v"
13. Atividade que ndo tem utilidade [3=]y

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [F=]v

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés B1-]v"

129116 w e A

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [ZI=]v

2. Comentérios em féruns (2]

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [1-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [=]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [Z1-]y"

6. Respostas de provas [T-]v'

7. Escrever receitas de comida [21=]v

8. Escrever para alguém traduzir [2I-]v°

9. Escrever uma mensagem para um destinatério EE'I

10. Atividade chata de avaliaggo [E1-]v

11. Atividade dificil [I=]v" B
12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E1=]v"

13. Atividade que ndo tem utilidade [E=]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v




Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [iT-]v"

2. Comentérios em féruns [{=]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sgo exemplos de textos [I-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [IT-]v'

S. Registrar meu pensamento por escrito 2]y

6. Respostas de provas [1-]v"

7. Escrever receitas de comida [2-]v M
8. Escrever para alguém traduzir 2-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [17=]v

10. Atividade chata de avaliagéo [E[-]v'

11. Atividade dificil Z=]v"

12. Atividade que & bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [I1]y"
13. Atividade que ndo tem utilidade [BT-]v/

14. Atividade que n3o contribui para aprender Inglés [E=]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [EL]v"

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle B]v"

2. Comentérios em féruns [I=]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sao exemplos de textos [1-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [I=]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [11-]y"

6. Respostas de provas [21-]v'

7. Escrever receitas de comida [{-]v'

8. Escrever para alguém traduzir [21-]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [17]v"

10. Atividade chata de avaliagéo [E=]v

11. Atividade difidl BT-]v I
12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés B-]v'

13. Atividade que n3o tem utilidade [E1]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [E1-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [FI=]v"




€ clo 1 128477 w e A
1 1. Chats no Moodle [iT-]v"
Marks: 15/15
2. Comentarios em féruns [A1-]v
3. Escrever e-mails para colegas em outros paises s@o exemplos de textos EE]J
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [{=]v*
5. Registrar meu pensamento por escrito
6. Respostas de provas [1-]v'
7. Escrever receitas de comida [1-]y" £
8. Escrever para alguém traduzir [21-]v
9. Escrever uma mensagem para um destinatério [2-]v"
10. Atividade chata de avaliacgo [BI=]v ¥
11. Atividade dificl 2[=]v'
12. Atividade que & bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [A=]v"
13. Atividade que ndo tem utilidade [ET-]v"
14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [E1-]v’
15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E=]y"

(- C ©ead r/ z/review.php?q=12 pt=129344 e A

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [IT=]y"
2. Comentérios em féruns [TT-]v
3. Escrever e-mails para colegas em outros paises s@o exemplos de textos [IEJ

4. Comunicar-se por escrito {no papel ou no computador)

5. Registrar meu pensamento por escrito [A-]v"
6. Respostas de provas [T-]v'

7. Escrever receitas de comida

8. Escrever para alguém traduzir [11-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatdrio

10. Atividade chata de avaliagio [E-]v" b
11. Atividade difidl [I1-]v

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E[<]y"
13. Atividade que no tem utilidade [E1-]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [E]-]y’

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v"




183

& LLE9344-041209¢ 20111

€ - C Qe php?q=1. 128831

we A

1

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 v

2. Comentérios em féruns 2]y

3. Escrever e-malls para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [11-]v"
4. Comunicar-se por esrito (no papel ou no computador) [A-]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [A=]v"

6. Respostas de provas [E-]v

7. Escrever receitas de comida

8. Escrever para alguém traduzir [E-]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [1-]v"

10. Atividade chata de avaliagéo [Z=]v"
11. Atividade difidl 2] v

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E1-]v" 3
13. Atividade que ndo tem utilidade [E-]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [E1-]v'

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v

€ > C0 w.php?q=1. pt=129210 &P A

1. Chats no Moodle

Marks: 15/15 E:v
2. Comentdrios em féruns [Z-]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises s@o exemplos de textos EEJ
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [I-]v"

. Registrar meu pensamento por escrito [I-]v"

o

. Respostas de provas 2]y
7. Escrever receitas de comida 2]y
8. Escrever para alguém traduzir [I=]y’

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [11-]v"

10. Atividade chata de avaliagio [E-]v'

11. Atividade dificil 2]

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E1-]v"
13. Atividade que ndo tem utilidade [E-]v

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [E-]yv

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [81-]v"




184

@ LLES3 40412098 Qo

28439

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [ZI=]v*

2. Comentérios em féruns [IT-]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [1=]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [A-]v*

5. Registrar meu pensamento por escrito

6. Respostas de provas [2-]v

7. Escrever receitas de comida [1-]v"

8. Escrever para alguém traduzir [A1-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [11-]v"

10. Atividade chata de avaliagéo [{1=]v'

11. Atividade dificil [[-]v"

12. Atividade que € bem feita apenas por falantes nativos de Inglés BT-]v"

13. Atividade que ngo tem utilidade

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés BT-]v

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés BI-]v"

& WLEs3ue12084 Qo)

Marks: 15/15

128458

1. Chats no Moodle 2]y

2. Comentérios em fruns [2[=]v

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos 2]y
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [AL-]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [{[=]y"

6. Respostas de provas [T -]v"

7. Escrever receitas de comida 2]y

8. Escrever para alguém traduzir [2-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [1-]v

10. Atividade chata de avaliaio [2[=]v"

11. Atividade dificil Z=]v

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés BI-]v

13. Atividade que ndo tem utilidade

14. Atividade que no contribui para aprender Inglés [i-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [I-]v"




& (9340412098 QoL

185

128505

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [Z1=]v

2. Comentérios em féruns [AI-]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises séo exemplos de textos [I]v’
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [I-]v*

5. Registrar meu pensamento por escrito [{-]v

6. Respostas de provas [T=]v'

7. Escrever receitas de comida [Z=]v"

8. Escrever para alguém traduzir 2]y

9. Escrever uma mensagem para um destinatdrio [{1=]v

10. Atividade chata de avaliagso [E-]v"

11. Atividade dificil 2I-]v

12. Atividade que € bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E[-]v"

13. Atividade que no tem utilidade

14. Atividade que néo contribui para aprender Inglés [E1-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz a0 aprender a falar, ouvir e ler em Inglés (E[-]v

Marks: 15/15

29159

1. Chats no Moodie (Z1=]v*

2. Comentérios em féruns [AT-]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises so exemplos de textos [Il-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [I-]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [{=]v"

6. Respostas de provas [2-]v

7. Escrever receitas de comida [I=]v

8. Escrever para alguém traduzir [F-]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [21]v"

10. Atividade chata de avaliagio [2I-]v

11. Atividade dificil 2I-]v

12. Atividade que & bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [2I-]v"
13. Atividade que ndo tem utilidade [3T-]v*

14, Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [31=]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [EI=]v"




& LLES344-041209¢ (20111):

1 120313 ® A

1
Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [@=]v"

2. Comentdrios em féruns

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sao exemplos de textos [T=]v"

4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [I=]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [I1=]v"

6. Respostas de provas [21-]v

7. Escrever receitas de comida 2]y

8. Escrever para alguém traduzir (i) v’

9. Escrever uma mensagem para um destinatario \El]

10. Atividade chata de avaliacdo [51=]v*

11. Atividade dificl [{T]v"

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [A1-]v" 4

13. Atividade que ndo tem utilidade

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [E[-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [EI=]v"

1

1. Chats no Moodle
Marks: 15/15 By

2. Comentérios em féruns 2]y

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sao exemplos de textos /
4. Comunicar-se por esarito (no papel ou no computador) [{=]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito 2]y

6. Respostas de provas [T-]v"

7. Escrever receitas de comida [ZI-]v'

8. Escrever para alguém traduzir [{-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatdrio [2-]v"

10. Atividade chata de avaliaggo [=]v" 4
11. Atividade dificil 2]y

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [2-]v*

13. Atividade que ndo tem utilidade [3-]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [BT=]v'

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés (FT=]v"




187

Marks: 15/15

1. 128976

1. Chats no Moodle [Z1-]v"

2. Comentarios em féruns [Z=]v'

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises so exemplos de textos [1-]v
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [AT]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [{I=]v"

6. Respostas de provas 2]y

7. Escrever receitas de comida 3]y

8. Escrever para alguém traduzir

9. Escrever uma mensagem para um destinatério

10. Atividade chata de avaliagéo [2I=]v*
11. Atividade dificl [I5]v"
12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés 3]V

13. Atividade que ndo tem utilidade

14. Atividade que no contribui para aprender Inglés [B1=]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés BT-]v'

8 LLES344 012096 QOLIL):

128840

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [E[=]v"

2. Comentdrios em féruns [E1-]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos B=]v
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [A=]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito

6. Respostas de provas [1-]v"

7. Escrever receitas de comida [1-]v"

8. Escrever para alguém traduzir [B=]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatario [{-]v’

10. Atividade chata de avaliacio [1-]v"

11. Atividade dificil [I=]v

12. Atividade que € bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [3-]v"

13. Atividade que ndo tem utilidade

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [31-]v'

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés B-]v"




Marks: 15/15

128652

1. Chats no Moodle [{=]v"

2. Comentérios em féruns [I]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sdo exemplos de textos [I]v"
4. Comunicar-se por esarito (no papel ou no computador) -]V

5. Registrar meu pensamento por escrito [1-]v"

6. Respostas de provas [1-]v'

7. Escrever receitas de comida [1-]v"

8. Escrever para alguém traduzir B[]V

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [1-]v"

10. Atividade chata de avaliagio [E1-]v'

11. Atividade difidl [EI=]v

12. Atividade que € bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E]-]v*
13. Atividade que ndo tem utilidade [E-]v"

14. Atividade que no contribui para aprender Inglés

15. Atividade que atrapalha o aprendiz o aprender a falar, ouvir e ler em Inglés E]v"

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [ZI=]v"

2. Comentdrios em féruns 3T-]v

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises sao exemplos de textos [1-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [I-]v"

5. Registrar meu pensamento por esarito [2[-]v"

6. Respostas de provas [1-]v"

7. Escrever receitas de comida

8. Escrever para alguém traduzir [{-]v'

9. Escrever uma mensagem para um destinatario [{=]v’

10. Atividade chata de avaliagéo [Z1=]v

11. Atividade dificl [{I=]v*

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E=]v

13. Atividade que ndo tem utilidade

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés [BT-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [BT=]v’




) & et i -

129107 w e A

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle 2]y

2. Comentérios em féruns [2I-]v

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises s3o exemplos de textos 2]y
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) [A=]v"

5. Registrar meu pensamento por escrito [IT=]v"

6. Respostas de provas [1-]v"

7. Escrever receitas de comida 2]y §
8. Escrever para alguém traduzir B1-]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatario [17-]

10. Atividade chata de avaliagio [I1=]v"

11. Atividade dificl ZI=]v

12. Atividade que é bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [AT-]v"
13. Atividade que ndo tem utilidade [21-]v"

14. Atividade que nao contribui para aprender Inglés [E-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz a0 aprender a falar, ouvir e ler em Inglés [E-]v"

1 129689 e A

Marks: 15/15

1. Chats no Moodle [E1=]v

2. Comentérios em féruns [2-]v"

3. Escrever e-mails para colegas em outros paises s exemplos de textos [2[-]v"
4. Comunicar-se por escrito (no papel ou no computador) AL-]v"

5. Registrar meu pensamento por esarito [Z1-]y

6. Respostas de provas [T=]v'

7. Escrever receitas de comida [Z=]v

8. Escrever para alguém traduzir [2I-]v

9. Escrever uma mensagem para um destinatério [1-]v"

10. Atividade chata de avaliagio [@1-]v'

11. Atividade dificil @]y i
12. Atividade que € bem feita apenas por falantes nativos de Inglés [E[-]v"
13. Atividade que nao tem utilidade [E-]v"

14. Atividade que ndo contribui para aprender Inglés B-]v"

15. Atividade que atrapalha o aprendiz ao aprender a falar, ouvir e ler em Inglés 3]V




190

APENDICE F (p. 182- 191) — Narrativa

Escreva uma narrativa descrevendo minuciosamente suas
lembrancas de atividades escolares “ESPECIFICAMENETE
SOBRE PRODUCAO TEXTUAL/REDACAO EM LINGUA
INGLESA”

1. E.J.G.

Sou natural da cidade de Campanha, regido sul de Minas Gerais.
Diferentemente do sul do Brasil, minha regido tem forte influéncia
barroca e isso é bem perceptivel nas construgdes, na decoracao,
no estilo de se comportar e acredito que até mesmo no estilo de
ensinar. Digo isto porque quando era crianca havia muita
valorizagcdo da escrita rebuscada, floreada e arredondada. Até
hoje eu me preocupo com a beleza de minha letra, diga-se de
passagem tenho varios tipos, uma para cada situacdo: caixa alta,
arredondada, garatujas, etc. Ja ensinei meu filho essas
preocupacdes.Uma das primeiras situagbes que me lembro
(jardim de infancia) das producdes textuais foi quando ainda nao
sabia ler (era incapaz). Para mim, os textos manuscritos eram
apenas rabiscos coloridos. Entdo comecei a rabiscar em uma
folna em varias cores. A passagem dessas garatujas para as
letras foi gradual. Quando minha mae segurou minha mao e
juntos “desenhamos” varias letras no caderno foi muito
significativo, pois, foi como se ela transferisse para mim seu
poder de escrever. Adorei tanto fazer as letras emendadas que
cheguei a perguntar para minha professora se poderia emendar
0S numeros também. O mais engracado foi que ela
deixou.Acredito que essas e outras primeiras experiéncias com o
universo da escrita foram cruciais para desenvolver os gosto pela
escrita nos anos seguintes. Nao importava o tipo de atividade, se
era copia do quadro, ditado, copia do livro, criacdo de textos,
etc., sempre queria estar na frente da professora. Por exemplo,
quando a professora terminava de encher o quadro-negro com
textos e colocava o ponto final, eu também ja tinha colocado. Ela
se virava e fazia a classica pergunta: -- Vocé nao vai copiar E.? E
eu dizia, -- J& copiei professora!l Na minha mente de crianga isso
era motivo de orgulho. Mas pensando sobre isso hoje, e com
professores tradicionais, imagino que ela deveria me odiar por ja
ter terminado sua tarefa, ndo de aprendizado, mas de
aprisionamento. Mas tudo bem! Claro que nem todos os
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professores foram assim, do contrario, ndo teria condicbes nem
de escrever este texto agora. Organizacdo textual de
experiéncias de aprendizagem escrita da infancia, um mixto de
emocOes relacionadas com a atividade especifica da escrita.
Chamarei esta atividade de espiral metalinguistica da escrita. E
bastante dificil escrever claramente sobre isso em poucos
minutos. A pergunta que sempre fica é se o leitor conseguira
compreender e partilhar comigo minhas experiéncias. Como eu
disse em outro momento, que tem a capacidade de escrever, tem
também um grande poder em suas maos:. a capacidade de
organizar simbolicamente as experiéncias e deixa-las
materializadas para ajudar de alguma forma os leitores. A
etimologia da palavra comunica¢éo "com" “munis” “-a¢ao”, isto €,
acdo de dar presentes (lembra municdo), € muito pertinente
neste momento. Assim, espero que este pequeno texto o ajude
de alguma forma. Um grande abraco!)

2. M.C.

Na verdade eu tive poucas atividades de producdo textual em
inglés antes de entrar neste curso da UFSC, na escola o pouco
que me lembro era as vezes fazer uma composi¢cdo ou copiar
algum texto em inglés do livro. Depois no tempo em que eu
frequentei uma escola de idiomas a tarefa de escrita  mais
comum era fazer composicdo. Também tinhamos que com
algumas palavras que nos eram fornecidas inventar uma histéria
, escrever e depois ler para os colegas.

3. C.T.B. (09412051)

N&o tenho muito a dizer,somente considero que as atividades
ludicas e dinamicas no ensino do inglés foram mais prazerosas e
me oportunizaram mais aprendizagem que as atividades
baseadas no decoreba, repeticdo de frases que o professor diz e
que exercicios pouco atrativos dados para fazer apdés a
explicacdo das aulas.Acredito que para uma melhor ensino-
aprendizagem deve se estimular os alunos, valorizando suas
capacidades e criatividade.

4. N.G.A.

Bem poucas foram as atividades em que a producéo textual se
dava em sala de aula. Isso porque o ensino de inglés para o
primeiro e segundo graus se limitavam ao verbo to be e outros
verbos, algum vocabulario e algumas prondncias.Ja com a
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graduacado veio a possibilidade de estudar o extracurricular da
UFSC. Nos anos em que foram cursados esse curso
extracurricular a producédo textual se deu com mais frequéncia.
Contudo, ndo € um curso em que a producao textual seja o foco.
O foco do curso é tornar o aluno fluente da lingua ensinada, mas
sem o carater académico da coisa. Tanto que o livro utilizado é o
mesmo livio que usamos na graduacao hoje, o Interchange;.
Contudo, os assuntos dispostos no livios sdo abordados
diferentemente. No curso extracurricular os temas séo abordados
de forma menos aprofundada, mais geral; enquanto que na
graduacao os temas (gracas a tutora do Polo) tendem a ser mais
aprofundados e contextualizados.

5. P.S.P.

Minhas lembrancas sobre atividades de producédo textual foram
em curso particular de inglés (Fisk), no final de cada modulo
escreviamos uma redacao de acordo com cada nivel. Durante
minha formacdo até o segundo grau ndo tenho lembranca
alguma.

6. M.A.M.D.

Eu lembro pouca coisa da minha época escolar. Isso quer dizer,
infelizmente, que ndo aconteceu nada significativo. Das poucas
lembrancas sobre a redagcdo em lingua inglesa, lembro que as
teachers geralmente davam as atividades como esta de tarefa,
sempre sobre o tépico que estavamos aprendendo. Por exemplo,
se estavamos estudando sobre a familia, tinhamos que escrever
sobre nossa familia, se fosse sobre profissdes, a mesma coisa. E
lembro que eram atividades que sempre reclamavamos para
fazer, por que era dificil formar frases, aprendiamos vocabulario,
e ndo frases.E a Unica coisa que ainda lembro sobre minhas
aulas.

7. S.R.S.

Neste semestre tivemos poucos final projects, ao total quatro. Os
textos foram curtos. Tivemos um pcc parcial e um pcc final. Em
minha opini&o os pccs foram muito mais proveitosos, pois tinham
um objetivo direto, o que tornou mais facil fazer o texto e o
aproveitamento no aprendizado escrito maior. Serei mais
especifica, nos final projects as vezes gastamos muito tempo
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inventando “istorinhas”; e sobra pouco tempo para direcionar a
gramatica. No caso do pcc, nos enviamos o0 primeiro que foi
corrigido, e nos deu a oportunidade de analisar nossos erros e
enviar outro.

8. L.D.P.A.

Comecei a estudar inglés no Ensino Médio e lembro-me que
eram aulas bem bdésicas, ou seja, aprendemos estruturas basicas
da lingua e bem iniciais, tais como apresentar-se e
cumprimentar, verbo to be e vocabulario basico da lingua. Como
naquela época (terminei o ensino médio no ano de 1998) e
devido a ter cursado quase todo o ensino fundamental e médio
em outro pais (Paraguay) onde a lingua inglesa ndo esta inserida
como disciplina obrigatéria nas provas de ingresso a
universidade, o ensino ndo era forte e também néo era visto
como prioridade pela maioria dos alunos. Devido a estes fatores,
posso dizer que praticamente ndo tive a oportunidade de praticar
elou ser instruida sobre producdo textual/redacdo em lingua
inglesa.

9. W.J.L.
Nunca tive muito contato com o inglés, mas tentarei escrever o
que me recordo.Lembro-me das aulas no primeiro grau e no
segundo grau, pois eram idénticas e sempre estudavamos o
verbo to be. Praticamente todo o ensino de lingua inglesa que
tive foi o verbo ser ou estar.Certa vez meu irmao, que havia
estudado inglés em uma escola de ensino livro (CCAA), tentou
me ensinar o idioma, porém foi uma tentativa frustrada, pois
nunca gostei do idioma e sempre tive dificuldade em aprendé-lo
em virtude deste bloqueio, mas voltando a tentativa do meu
irm&o; ele tentou me ensinar e em um determinado momento me
perguntou algo que acabara de me ensinar e eu ndo lembrava o
que era ele ficou nervoso e foi grosseiro comigo, entdo neste
momento levantei-me e disse a ele: N&o quero mais aprender, tu
nao sabes ensinar e eu odeio esse inglesinho; e desde essa
época tenho dificuldade com o inglés. Especificamente producao
textual a qual me recordo fui ter essa experiéncia nos cursos
livres das escolas que frequentei, porém s6 nos Ultimos anos de
escola entre 2008 e 2010 é que trabalhei com redac¢des e que
eram avaliadas na escola e esta por sua vez possuia um peso
grande na media final do teste para ser aprovado, porém nao
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tinha tanta importancia, pois eu nunca via as corre¢cdes. Na
faculdade continuo sem me preocupar com as correcoes das
redacoes, simplesmente as faco e aguardo a nota. Quando tentei
revisar minhas redacoes fiquei sem entender quais eram meus
erros, pois simplesmente elas retornam riscadas com notas
dizendo que poderiam ser melhores e que de outra forma ficaria
melhor, porém ndo me dizem se esta errado o que fiz e os
porqués desses erros, entdo tal correcdo ndo serve nada para
mim e continuo sem saber em que melhorar, pois poderia ser
melhor ou ficaria melhor de tal forma nao diz que estou errado e
se ndo estou errado € porque estou certo e se estou certo posso
continuar escrevendo da mesma forma, uma vez que nao ha erro
e € mais usado assim ndo me ajuda na aquisicdo da boa
escrita.Enfim, da forma como sdo conduzidas as disciplinas de
producéo textual ndo colabora com a melhora do aluno, pois o
aluno dispde dessa habilidade antes do ingresso na faculdade,
porém néo evolui, pois ndo séo claros seus erros e acertos, além
do que os agentes ndo sabem como transmitir tal informacéo,
claro que ndo sao todos, somente alguns e esses alguns € que
marcam e que permanecem, ndo sei por que. E isso, it's over.

10. E.C.B.

As lembrancas mais fortes que tenho da escrita em inglés ser
dao efetivamente a partir da graduacdo em Letras Inglés.
Especialmente os Final Project, no inicio, eram de grande
dificuldade pra mim: o ndmero de palavras assustava; a
utiizacdo da gramatica correta, a construgdo de periodos e
contextos, etc.

11. F.AM.M.

Durante meu periodo escolar as minhas melhores notas né&o
eram de portugués, lembro até hoje que perguntava a mim
mesma em que eu iria usar o tal do objeto direto e indireto, eu
ndo gostava de fazer este tipo de analise a até hoje me deparo
com uma grande dificuldade na analise de oracdes. Durante a
minha graduacdo de letras francés estas lacunas foram mais
evidentes, ja que esta lingua exije muitas vezes a compreensao
da estrutura da frase. No momento em que surgiram estes
bichionhos para me importunar, lembrei-me da minha querida
professora téo gentil de portugués, surgiu em minha lembranca a
sua aula agradavel do objeto aqui e acold mas que nao entrava
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de geito nenhum na minha cachola. As vezes penso, se durante
as aulas o assunto foi trabalhado o suficiente para como
compreensdo maior do tema abordado. Quando chagava o
momento da redacao era o caos, eu adorava 0 que eu escrevia,
em minha imaginacao juvenil pensava agora sim este texto ficou
bom no entanto quando recebia a nota era seis ou sete, mais
sete do que seis talvez por pena do professor ao ver o meu
esforgco. Mais tarde acabei descobrindo meu erro, descobri que
eu sou extremamente objetiva e sucinta ao escrever sobre um
assunto. Eu olho para o texto e digo que estd bom, mas com
certeza ndo é bom o suficiente para quem |é. Tenho aprendido
durante esta graduacdo de letras inglés a abordar melhor um
assunto e desenvolve-lo, com esta percepcdo eu tento
desenvolver melhor os meus textos; confesso que néo € facil,
tem momentos que eu consigo e tem momentos que n&o. Foi
uma pena nao ter percebido isto durante meu periodo escolar.

12. R.C.K.

Lembro das atividades que desenvolvi no curso de linguas que
fiz, onde era pedido que desenvolvessemos uma redacdo de
algum assunto especifico, e também era desenvolvido
conjuntamente uma atividade que tinhamos de desenvolver um
resumo oral da atividade e apresentar para turma.

13. J.PO.

Ndo me lembro de utilizar producdo textual durante o
aprendizado em escolas regulares. Somente quando fiz cursinho
de inglés comecei a escrever. O curso onde eu estudava exigia a
producdo de pelo menos um pequeno texto como licdo de casa
semanalmente. Inicialmente era muito dificil para mim, porém
com o passar do tempo aprendi a utlizar todo o meu
conhecimento para expressar-me na forma escrita. Atualmente
adoro escrever em inglés, acredito que o que me auxilia muito a
escrever € o habito que eu tenho de ler em inglés.

14. SV.H.T.

Eu somente me lembro que faziamos muitas traducbes de
musicas, textos e aprendiamos a nos comunicar como por
exemplo: hello, good bye, good evening; e assim por diante,
faziamos teatrinhos para encenar algum texto, mas néo
produziamos nada muito especifico.
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15. S.T.

Eu lembro que quando tinhamos que produzir textos eu tinha
uma imensa facilidade para escrever rapido, 0 mesmo acontecia
quando as producBes textuais eram em lingua inglesa, eu
utilizava vocabuléarios que ja conhecia, e quando precisava
manuseava o dicionario em tempo recorde, havia uma espécie
de concorréncia entre os colegas pra ver quem acabava primeiro.
Lembro que sempre gostei de inglés, mas as producgdes textuais
nao eram atrativas, talvez seja por isso que faziamos tao rapido.
Bem diferentes das producbes atuais desta disciplina que
entrelagam os temas dos textos com a nossa vida, com situagdes
de nosso interesse.Acredito que o impulso que faltava naquela
época para explorar melhor as producdes textuais eram mesmo
a falta de interesse pelos temas propostos.

16. J.R.S.B.

Minhas atividades escolares especificas em producédo textual na
lingua inglesa somente aconteceram nesse curso de Letras
Inglés.Todos os exercicios mantém o mesmo padrdo, o de ler
algum texto ficticio escrito por alguém, ou de pensar em uma
determinada ocasiao também ficticia, e se colocar no lugar da
pessoa que respondera a esse texto ou a situacdo colocada
escrevendo uma resposta, opinido ou aconselhamento. Eu
particularmente me esfor¢co para interpretar o papel de alguém
que realmente precisa responder, e muitas vezes procuro
responder criativamente e com humor.A limitacdo de um ndmero
de palavras no trabalho é desafiante, pois me obriga muitas
vezes no final do texto a procurar outras expressées com menos
palavras para fechar o nimero correto de vocabulos no término
da atividade, o que nem sempre ¢é tarefa facil.

17. S.B.

Lembro-me claramente de quando eu estudava na sétima série
descobri uma cole¢éo de livros, toda em inglés, na biblioteca da
escola. Cada livro tratava de um pais diferente, geralmente ilhas
e pequenos paraisos desconhecidos. Me apaixonei pelos lugares
e também pelo inglés. Minhas produc¢des haviam iniciado dois
anos antes, quando comecaram as aulas de inglés. Mas
confesso que sempre achei aula de inglés chata. Pensava que o
problema era da escola, mas nunca consegui gostar de nenhum
curso, mesmo nas ditas melhores escolas. Apenas uma vez fiz
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um cursinho com uma turma de adultos e adorava a turma.
Faziamos jantas, tinhamos assunto, a aula fluia. Hoje, percebo
que o ambiente era totalmente acolhedor. Foi nessa fase de
cursinho que mais aprendi inglés.Quando ingressava em uma
nova turma, com aguele ambiente hostil, ndo via hora que a aula
acabasse. Felizmente, na UFSC tem sido diferente. Fiz
verdadeiras amizades com os colegas e, mesmo sendo um curso
a distancia, mantemos contato quase que diariamente. Quando
temos um ambiente de aprendizagem acolhedor é natural que as
producdes escritas surjam com mais naturalidade. Como ja tenho
facilidade na escrita em portugués, naturalmente ndo sofro muito
para escrever me inglés. Meu maior desafio ainda é a fala.

18. V.R.

O caminho trilhado até aqui foi recheado de coisas novas,
instigantes e convidativas, uma vez que antes deste curso eu
nao havia feito nenhum curso voltado a Lingua Inglesa. O que
posso afirmar é que todos o0s assuntos propostos fazem parte de
um contexto globalizado e que estamos inseridos nele, agora
mais do que nunca! e tenho a grata satisfacdo de atualmente
poder ouvir uma musica na lingua inglesa e ndo apenas curtir 0s
arranjos musicais mas poder entender e identificar boa parte das
expressdes e palavras e isto se aplica também a textos,
catalogos de produtos, propagandas, filmes etc.

19. [.LAN.

Para ser sincero ndo me recordo de muita coisa sobre atividades
de inglés, lembro de uma professora falando sobre o verbo to be,
e de uma participagédo de um show de talentos da escola onde a
turma cantou uma musica em inglés (Knockin' on heaven's door)
onde a turma ensaiou muito para a apresentacdo.Outras
atividades n&o lembro.

20. AS.

Fui dispensado do Inglés Escrito no teste de dispensa, em junho
de 2010, mas, pelo pouco que pude observar nos trabalhos
referentes a textos, feitos pelos colegas, achei os tdpicos
realmente interessantes. Assuntos bem variados que fazem parte
do cotidiano dos estudantes, sem deixar de introduzir a eles um
pouco da cultura dos paises onde a lingua inglesa é falada, o
gue tornava, segundo opinides que também ouvi de outros
colegas, as atividades que envolviam textos ainda mais
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instigantes. Mesmo dispensado da matéria gosto, sempre que
posso, acompanhar um pouco do que esta sendo estudado.

21. K.B.O.S.
N&o lembro de ter feito atividade de producéo textual em lingua
inglesa na escola. No méaximo, o que faziamos era repetir
estruturas dadas.

22. C.N.C.

Essas atividades foram realizadas ja faz bastante tempo, porém
alguns detalhes podem ter sido esquecidos. Como sempre
estudei em uma escola publica, a lingua inglesa s6 era aplicada
no ensino fundamental, a partir da 52 série, entdo aprendiamos
coisas bem bésicas como numeros, cores, meses do ano.
Lembro de alguns textos feitos da 72 série em diante, onde
faziamos histérias do tipo: escreva sobre a sua familia, sobre a
sua vida, sobre o que vocé fez nas férias.Nao faziamos nada
mais elaborado que isso, para que tivessemos um
acompanhamento ou uma explicacgdo mais detalhada do
professor sobre esse conteudo. Na verdade esses textos eram
mais paragrafos longos, e n&o redacdes com introducdo,
desenvolvimento e concluséo.

23. F.A.S.

As Unicas experiéncias com escrita em lingua inglesa foram no
vestibular e durante os dois primeiros anos deste curso. Alguns
textos que escrita me foram muito Uteis para aprendizado pois
suas correc¢Oes foram muito bem preparadas. Cada vez em que
escrevi um texto tentei associar o conhecimento da lingua ao
tema abordado. Desta forma acabei me limitando em termo de
vocabulério, pois ndo abria muitas op¢des de assunto para nao
fazer uso de palavras ou estruturas que ndo conhecia. Néo fiz
uso de corretores ortogréaficos ou de professores particulares. Os
erros que cometi realmente foram meus e assim também
aconteceu com meus acertos. Acredito que evolui muito desde
que entrei no curso, passei de admirador da lingua a escritor. A
cada nova atividade proposta sobre leitura, aumentava a
exigéncia e junto com ela meu conhecimento. Enfim acredito que
se a opcao de redacdo em lingua inglesa tivesse sido oferecida
durante o 2° grau, talvez tivesse entrado para a faculdade no
mesmo nivel de meus colegas que em sua maioria, falam inglés,
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moraram fora do pais, etc. Nos primeiros textos dava mais
importancia ao tema proposta do que a estrutura a ser usada.
Com o tempo e as correcdes fui aprendendo e me adaptando.
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ANEXO G (p. 192-211) — Respostas do Questionario 1

Questionario | - Respostas

1. Fale de suas atividades escolares preferidas durante
aulas de Inglés, antes de vocé entrar para esta
universidade. Justifique.

# Response

1

Compreenséo de texto porque tenho mais facilidade para
entender quando visualizo, por isso prefiro ver, acompanhar
um texto mesmo em atividades de listening.

Eu gostava de completar os espagos com as palavras que
eram previamente informadas.Depois lia 0 texto completo
para compreens&o.

Minhas atividades preferidas eram as atividades de escrita
e conversacao entre a turma, e uma atividade que tinhamos
qgue falar de um assunto escolhido por n6s mesmos para
apresentar na sala com um tempo minimo especifico.

Sempre gostei de fazer palavras cruzadas, caca-palavras,
completar letra de musica, atividades de ouvir-repetir, pois
sdo atividades que fazem vocé prestar atencdo e ter uma
resposta rapida sobre o assunto.

A minha atividade favorita nas aulas de inglés, antes de
entrar para a universidade, era ler, assistir a documentarios
elou filmes sobre aspectos culturais dos paises de lingua
inglesa.

Antes de entrar na universidade realizei varios curso livres
em lingua inglesa e as atividades que mais me davam
prazer em realiza-las eram as conversacoes diretas e livres
sem temas especificos e sim temas do meu interesse, pois
conseguia uma fluencia boa no idioma mesmo quando néo

sabia, desenvolvia bem. Outra atividade que gostava era a
Ae aqqicatir vildens rom lennda em innlég e niitrac ve7es kemM
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legenda, tais atividades estimulavam meu parendizado e
gostava de realiza-las, pois ndo me sentia direcionado a
aprender pura gramatica ou somente frases coloquiais.

As atividades que mais gostava sempre estava direcionada
a proficiéncia oral que eram as aulas com musica e filmes
para interpretacao textual.

Atividades de leitura de textos e discusséo. Penso que pela
dificuldade que tenho no inglés oral.

durante as aulas eu sempre gostei da utilizacéo de jogos.
Eu adorava traduzir musicas e os dialogos em sala de aula.

Eu gostava de atividades de leitura, poque nelas conseguia
ver questdes de gramatica e treinar a pronuncia.

foruns, musicas e tv. Por causa do entretenimento.

Fui apresentada ao Inglés na 7a série e sempre foi uma das
minhas disciplinas preferidas. Adorava elaborar dialogos em
duplas para apresentar ao grande grupo e gostava muito de
atividades que envolviam musicas, como traducdo e
dublagem e jogos como dominé onde tinhamos que formar
pares de palavras com a respectiva figura.

Gostava muito de traduzir letras de musicas s6 que naquela
época nao tinhamos acesso tdo grande a op¢ces como a
internet, tornando assim mais demoradas e restritas as
traducdes.

I've always liked to do pair work, and group work, because
it's the time where we can speak and practice the language
more.

minhas atividades preferidas eram as desenvolvidas com
filmes e eu também gostava de ler em voz alta. Eu gostava
das atividades com filmes por que as legendas eram em
inglés e eu conseguia entender bem lendo e dessa forma
conseguia melhorar a compreensédo oral. E eu gosto até
hoje de ler em voz alta para conseguir melhorar a prontncia
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Musicalizacdo, por serum momento de discontracdo e
aprendizado.

Musicas eram atividades das quais eu gostava porque as
aulas se tornavam interessantes e diferentes. Saiam da
mesmisse de sempre copiar do quadro, ler um texto,
responder um questionario...Outra coisa que eu gostava
eram os jogos educativos que nés mesmaos criavamos, eu
acho que aprendia bastante de uma maneira legal.

O que eu mais gostava de fazer,eram 0s exercicios de
responder as perguntas de acordo com o modelo fornecido
pelo livro-texto.

Uso dos conteldos do livro adaptados para a realidade no
momento da conversacao.

1. Comente atividades escolares que vocé mais
detestava durante aulas de Inglés, antes de vocé
entrar para esta universidade. Justifique.

Response

Conversacédo livre ou perguntas forcadas, que
precisam de resposta imediata, do professor para o
aluno com toda a turma esperando pela resposta.

Criar frases com as palavras.Acho que era porque eu
nao tinha um vocabulario grande entdo eu achava as
frases que eu criava muito infantis.

O que eu menos gostava e ainda ndo gosto sédo aulas
de gramatica, pois acho dificil a memorizacdo das
regras gramaticais.

Traducao de texto. O meu conhecimento de inglés era
minimo comparado com o de hoje, e naquele tempo
simplesmente traduziamos palavras e sem saber ao
certo o que aquilo significava.

Na escola sempre gostei de todas as atividades feitas
nac aillac dea innlde Minha nrofeceenra eara miiitn
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dindmica, ja tinha morado nos EUA e todos adoravam
suas aulas.

Em cursos de idiomas, sentia que muitas coisas
estavam aquém do que eu realmente fosse precisar,
muita gramatica pela gramatica, "textinhos prontos",
decoreba, metodologia mecanica, etc.

A de textos para serem traduzidos, por que na época
em que fiz 0 segundo grau o professores exigiam uma
traducéo literal e que muitas vezes nao fazia sentido.

As aulas eram muito chatas pois se baseavam
somente no verbo to be. Tudo girava em torno dele e
0s exemplos eram sempre colocados de forma que
nao facilitavam a associacéo do aluno a vida real.

Atividades de copia, acho pouco dinamicas.
Conversacéo. Pela timidez.

Detestava ficar lendo um texto chato, fora do nosso
contexto, responder questfes que nao tinham nada a
ver com a nossa realidade, com um professor que néo
corrigia 0s exercicios e ndo sanava as minhas
davidas.

Eu ndo gostaava de atividadede repetir estruturas
poruge n&o via muito sentido nisso.

fazer composi¢cdes, eu tinha dificuldades com a
escrita, e também apresentacdes orais. As
apresentacdes orais me deixam nervosa até hoje.

I've always hated the grammar part of the class. | don't
know, but | think it was the way teachers showed the
grammar.

N&o lembro de detestar nenhuma atividade.
N&o me recordo de nenhuma.

Nunca gostei das atividades em que é preciso criar
didlnnne hnhne Arhn nniicn nrndintivn nrincinalmeanta
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porque nos, alunos, acabamos sempre nos limitando
ao vocabulario que ja conhecemos.

Nunca gostei muito de musica, pois tinha dificuldade
em entender.

Quando estudei no ensino médio, meu professor de
inglés era muito bom.Conhecia muito e entdo ndo nos
precionava, portanto passei a gostar de quase tudo,
mas as encenacdes nunca me senti confortavel em
realizar, pois sou timida e encenar confrontava meu
modo de ser.

Seguir fielmente o livro sem se preocupar com a
realidade aqui no Brasil dos assuntos que o livro
sugeria.

Uma das atividades que mais detestava era a de
preencher lacunas em branco ao ouvir musicas, pois
nao sou muito de ouvir musica e geralmente sao
musicas que ndo gosto com frases soltas e ritmo e
tonalidades muito diferentes, o que prejudicava meu
aprendizado e me desmotivava, pois as vezes sentia
que néo sabia nada.

2. Comente as atividade que vocé mais gosta e as
que vocé mais detesta, dentre as atividades da
Licenciatura em Inglés. Justifique

Response

Agora que iniciei o curso, as atividades estdo mais
interessantes e ndo existe uma que eu nao
goste.Tem as atividades que eu me saio melhor, que
sdo as de completar as frases.

Conversacdo livre ou perguntas forcadas, que
precisam de resposta imediata, do professor para o
aluno com toda a turma esperando pela resposta.
Compreensdo de texto porque tenho mais facilidade

para entender quando visualizo, por isso prefiro ver,
arnmnanhar 11m tevtn mecamn em atividadec de
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listening.

Creio que a que mais gosto séo as disciplinas ligadas
diretamente ao inglés, pois acho que o curso deveria
ter o foco mais nelas, pois seremos professores de
inglés e ndo de outras disciplinas. Gosto muito das
atividades feitas na parte oral pelo skype, pois a
interacdo com o0s tutores € muito produtiva e
desenvolve bastante vérias habilidades como:
listening, speaking e vocobulario.

Adoro todos os tipos de quizes que temos das
atividades do inglés escrito, no inglés oral, adoro as
atividades em duplas ou grupos quando temos que
fazer "teatro" sobre qualquer conteldo. E a unica
coisa que detesto é ter que participar de qualquer tipo
de féorum ou chat, principalmente quando tem que
falar, pois ainda tenho muita dificuldade de me
expressar em inglés.

As atividades que eu mais gosto em inglés séo as
desenvolvidas pelo skype. N&o detesto nenhuma.

It's the first time I'm doing the English subject, and
only the written part.

| love Lily's Blog and | don't like very much the
activities that you have to drag and drop, for example,
one of them | couldn't even do, because it didn't
workm, actualy | didn't know how to do it, technicly.

As atividades melhores do curso sdo as tutorias
presencias, pois 0s alunos estdo com 0 mesmo grau
de dificuldade e parendizado, uns mais outros menos,
porem me sinto num ambient de iguais onde ninguem
critica ou quer saber mais do que o outro e a tutora
consegue extrair o maximo do meu conhecimento
adiquirido.

As atividades que mais gosto sdo os Chats de oral,
por que é descontraido e por é claro gosto de falar

inglés. N&o posso dizer que detesto minha
matiiridada ni3n  narmite Nnnie <Al M  Aceag
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atividades sdo as que menos me agradam, porém,
Sd0 as gue mais necessito, que sdo as atividades
escritas principalmente as de desemvolvimento de
texto.

As mesmas, adoro traduzir algo que figue bem na
nossa lingua, e néo fico confortavel encenando.

Conversacéo em sala de aula.
N&o ha o que detestar agora (nem detestava antes).
Esse termo é muito forte.

Eu detesto chats, ndao tenho fluéncia e se torna uma
tortura participar de um deles, com pessoas
estranhas.

As demais atividades eu gosto muito, os quizzes séo
meus preferidos, os finals se tornaram algo prazeroso
de se escrever.

Eu gosto das atividades automaticas do moodle e
ndo gosto das videoconferéncias. As primeiras
ajudam a fixar o conteldo e a segunda apresenta
muitos problemas de conexao e também de dinamica
de trabalho.

Eu gosto de ler, leio tudo o que hd no moodle em
inglés em voz alta, gosto dos quizzes, gostei muito do
pcc, acho que foi uma atividade 6tima. Na verdade eu
nao tenho nenhuma atividade que eu deteste nas
disciplinas de inglés.

Gostei de todas que foram propostas durante o curso.
N&o consigo lembrar de nenhuma que eu nédo tenha
gostado.

Gosto da possibilidade de escrever textos, mas nao
gosto de ter que escrever 300 palavras, as vezes
falta assunto e la se vai a minha criatividade.

Gosto de produzir textos, praticar inglés em chats
orais, aulas presenciais.
Detesto chats escritos e postagens em féruns.



207

Gosto: Mock test; Final Profect;
N&o gosto: atividades de completar; gramatica pura.

Embora haja a timidez, estou procurando desenvolver
a aprendizagem da lingua através do uso. Penso que
a gramatica precisa ser explorada em situagbes que
simulem o uso cotidiano.

Me culpo um pouco por ndo ter o tempo que gostaria
para me dedicar mais as atividades que sao
propostas. Gostos muito dos testes (quiz) online que
ja apontam os erros na hora do envio e com
possibilidade de correcdo e reenvio. Nao teria uma
atividade "detestavel" para citar, pois gosto de todas
as que eu fago.

O que mais gosto, é a dinAmica em sala de aula,
reproduzir didlogos.

Uma das atividades que mais gosto sdo os final
project, em que temos que realmente criar um texto,
pesquisar, buscar novas palavras, expressoes. A que
mais detesto sdo os exercicios do livro Interchange,
sdo muito limitados e chatos.

4

Além de suas atividades obrigatérias de escrita em Inglés,
realizadas neste curso,

guais outras, vocé realiza em momentos formais ou informais em
outros lugares?

#

1

Response

Assisto seriados com legenda em inglés ou sem, e
presto atengdo na pronuncia e escrita da palavra,
principalmente as que S&80 novas para mim.

Leio noticias em inglés.

Conversas no chat com os colegas.
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Gosto muito de assistir noticiarios em inglés como:
CNN, Discovery etc...
Filme com legenda em inglés, e leitura de revistas em
inglés.

Geralmente assisto filmes em casa, em inglés e com
legenda em portugués. E ja li um que outro livro em
inglés.

Escrevo muito pouco em inglés, me limito a escrever
com alguns amigos por msn e trocar alguns e-mails
informais.

Estou aperfeicoando a técnica de pensar em inglés e
de traduzir simultaneamente (em pensamento) o que as
pessoas falam em portugués (é muito divertido). Assisto
muitos filmes e seriados como Friends, ouco muitas
musicas, bato papo com alguns colegas do curso.

Eu estou cursando o Fisk no nivel advanced 2.

eu me comunico em inglés com amigos no msn e no
facebook.

Eu leio uma revista online de uma rede de lojas da
europa.

Recebo correspondéncia de uma universidade da
Califérnia.Recebo emails diarios do dictionary.com e
também uso o site do wizig.

Faco aulas particulares de inglés, quatro horas por
semana. Como ndo me adapto ao sistema de cursinho,
foi a forma que encontrei. Também resolvi fazer aulas
particulares porque tenho uma viagem marcada ao
Canada.

Fazia curso livre de inglés em paralelo com a
universidade e cursei cursos instrumentais na minha
area profissional. No dia a dia procuro assitir filmes e
paletras em inglés nos canais a cabo e ler algunmas
revistas e jormais tanto na forma tradicional quanto na
internet.
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1 Gosto de assistir filmes e ouvir musica, gostaria de ter
acesso a livros de inglés, pois também gosto muito de
ler. Mas aqui em Ararangud a biblioteca publica ndo
tem livros de literatura em inglés e ndo posso comprar.
A leitura pelo computar ndo me agrada, mas as vezes é
0 que fago. Procuro sites de revista americanas para
ler.

1 Gosto de realizar atividade de escutar e escrever o que
foi falado para ver se eu estou pegando bem o
contetdo. Tento simular um "ditado"

1 I've been an English teacher for a long time, so |
practice it everyday. And | always watch movies in
English and talk to my husband, who also speaks

English.

1 Infleizmente eu ndo outras atividades escritas em inglés
fora do curso.

1 leitura e participacdo de foruns em inglés sem fins
academicos

1 N&o realizo nunhuma fora da universidade.

1 Pequenas traducBes em casa e no trabalho, para
amigos e parentes, além de cantar em inglés, como
hobby.

1 Pratico muito pouco a escrita. Procuro ler livros em

inglés, naticias, etc., mas, de fato, tenho um dificuldade
grande em praticar a escrita.

1 Sempre que possivel assisto filmes em inglés, bem
como leio livros.

1 Traduzo algumas letras de musicas (apenas por
prazer), assisto filmes e seriados.

5. Defina , com suas palavras, 0 que é escrever textos em Inglés.

# Response
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Acredito que seja o resultado de todo nosso
aprendizado, que a cada semestre aperfeicoamos
nossa escrita com o que vamos aprendendo. Tornando-
nos um cidad&o do mundo.

Escrever o mesmo texto que escreveria em portugués,
isto &, um texto natural, real.

Juntar as palavras de forma que facam sentido para o
leitor.

E 0 mesmo que escrever textosem portugues a
diferenca € que requer um pouco mais de atencdo e
conhecimento-dominio nessa lingua estrangueira.

Tanto em Inglés como em Portugues escrever um texto
é um reflexo de uma idéia.

E demonstrar de forma escrita 0o conhecimento que
voce possui. Gosto muito de escrever textos em inglés.

E expressar-se a partir da construcdo escrita contextos
comunicativos, com linguagem relacionada a cada
objetivo de comunicacéo: formal, informal, etc.

E saber expressar o que vocé quer de modo que o
outro entenda.

Encontrar uma nova maneira de me expressar.

Escrever em inglés ainda é dificil, a concordancia as
vezes é dificil, gramética me confunde, palavras que
sdo usadas apenas em determinados contextos. Mas
escrever € muito mais facil do que falar em inglés.

Escrever texto em inglés, € passar para outra lingua
aquilo que penso em portugués, dentro das normas e
regras da lingua inglesa.

Escrever texto em si é transferir idéias para o papel,
escrever textos em inglés é além disso praticar o que
aprendemos.

Farravar tevtne em innlde & tantar decmictificar 1m
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idioma o qual sempre tive dificuldade em aprender.

1 Escrever textos em inglés é, para alguém como eu que
nao sou nativa, mergulhar dentro de um universo
cultural diferente do meu, pois é impossivel utilizar uma
lingua estrangeira sem conhecer também um pouco de
sua cultura.

1 Escrever textos em inglés vai muito além da traducdo
literal, € preciso conhecer a cultura da lingua-alvo,
assim como as expressfes e a gramatica que muitas
vezes diferem de uma lingua para outra. Escrever em
inglés também é conhecer, trocar, interagir, comunicar.

1 Escrever um texto é falar sobre algo com um "certo"
conhecimento concatenando as ideias com coeréncia e
coesdao dando inicio, meio e fim ao que foi dito.

1 | prefer to write text in English than in Portugues. | think
it's easier. | loved the themes that we had to write
about, they were easy and basic. Maybe if | have to
write something deeper, I'd have difficulties, but | hope
to have the opportunity to check my writing. | like to
write!

1 Para mim é muito dificil, mas ndo somente penso que
sei pouco, e sim por gque sei que ainda tenho muito
para aprender para atingir a proficiéncia por mim

desejada.

1 para mim textos em inglés pode ser até um recado
simples.

1 Uma possibilidade de demonstrar criatividade e

personalidade

6. O que seria um bom texto escrito em inglés?

# Response

1 Aquele texto que o leitor ndo consegue descobrir se o
escritor € ou ndo nativo.
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Creio que seria um texto com vocabulario de acordo
com o nivel de inglés que o receptor do texto entenda-
0.

Um texto coeso, coerente e natural para um falante
nativo.

Um texto coerente, em que o leitor seja capaz
gue compreender a mensagem que 0O escritor passou,
principalmente sem a interferencia de palavras que sé
sdo encontradas na lingua inglesa.

O texto que consegue transmitir sem ruidos a
mensagem original.

Seria um texto que seguisse todas as regras e normas
da escrita em inglés e que me fisesse ser entendido por
qualquer leitor do idioma.

Seria um texto escrito com clareza, simplicidade,
objetividade, pode-se dizer que seria
conseguir escrever o maximo de informagdo com o
minimo de palavras.

Coerente e conciso.

It's a text where we can understand what the author
wants to say. It needs to have consistency and
cohesion, and a simple language.

Linguagem simples e bem claro.
Os livros de literatura inglesa sédo 6timos textos escritos.

Seria aquele que apresenta o que a lingua tem de mais
eloquente para ser escrita.

Seria um texto com coeréncia e coesao, objetivo e
fluente a nivel de lingua.

Um bom texto em inglés consegue transmitir a idéia

desejada por seu autor, é clara e ndo contém erros
gramaticais.
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Um bom texto escrito em inglés deve estar escrito com
organizacao, coeréncia e transmitir a idéia do autor

Um bom texto escrito em inglés é aquele que quando
revisado, ndo contenha erros de gramatica, bem como
tenha coeséo e coeréncia, no contetdo.

Um texto cujas ideias fossem claramente
compreendidas pelo receptor.

Um texto dinamico e atrativo
Um texto que passa-se a intencdo do autor.

Um texto que seja claro e objetivo para quem for ler.

7. O que é necessario para escrever bons textos em Inglés?

#

1

Response

Adquirir bastante vocabulario e gramética.

Conhecer a lingua, ter bom vocabulario, conhecer as
regras gramaticais, saber combinar as palavras.

Na minha opinido é muita leitura em inglés, a mesma
regra que tenho para o portugués, se, lemos bastante
certamente nos tornaremos bons escritores.

Ter conhecimento ou embasamento tedrico sobre o que
esta escrevendo e conhecer bastante palavras nessa
lingua.

Boas ferramentas de idiomas, tradutores bons e se
possivel fluéncia na lingua.

Conhecimento da gramatica inglesa e do vocabulario.

Conhecimento da lingua e do assunto do qual se esta
falando.

Conhecimento da lingua, da gramatica, da cultura,
muita leitura e muita pratica.
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Conhecimento do usos da lingua a partir da estrutura
gramatical e cultural.

conhecimento prévio da lingua escrita e suas regras,
calma, dedicacao e revisdo no que se escreve

Depende de qual o objetivo do texto, para cada objetivo
0 escritor deve possuir a base necessaria e
conhecimento do assunto.

Estudar, praticar a escrita e ser corrigido
adequadamente, isso quer dizer que toda correcéo
deve ser fundamentada com a forma correta e a
explicacao dos porqués.

Inspiracdo e espacgo para criacao.

It's necessary to know what you're talking about. Read
a lot about the subject you are writing about and have
some knowledge about how to write a text.

Objetividade e conhecimento gramatical.

Para escrever bons textos em inglés, é necessario ter
boa fluéncia, conhecer a gramatica, e todas as regras.

Principalmente ter uma boa gramatica e conseguir
pensar em inglés e assim transmitir suas idéias para o
texto.

Saber sobre a lingua.

Um bom conhecimento da lingua inglesa, tanto
vocabulario, como graméatica e expressoes.

Um excelente conhecimento da lingua e do tema sobre
o qual se escreve.

8

Vocé ensinaria seus futuros alunos a escrever em inglés nas
aulas que vocé ministrard quando estiver atuando como
professor?
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Response

Certamente, mas acredito que eles ndo gostardo da
atividade pois nem em portugués eles gostam de
escrever,. Mas acredito que com atividades bem
desenvolvidas e com assunto de interesse deles,
certamente a atividade sera produtiva.

Sim, acredito ser essencial o desenvolvimento pelo
menos da escrita.

Sim. Se serei 0 professor deles, porque ndo ensinaria?
Ensinar a escrever na lingua alvo, ao meu ver, € um
dos objetivos.

Eu acho que sim, pois gosto de escrever tanto e inglés
como em portugués, porém esse tipo de atividade deve
ser feita com calma onde o aluno possa pensar e
organizar suas idéias (iniciantes como eu).

Caso seja professor penso que seria uma das
atividades da qual irdmos tratar em sala de aula.

Com absoluta certeza ensinarei meus alunos a
escrever, pois € uma pratica otima para o parendizado
do idioma.

Com certeza, pois a escritura € uma atividade criativa.
E fazendo uso da criatividade dos alunos penso que é
mais facil aprender.

Com certeza. A escrita € uma das habilidades que
podem/devem ser desenvolvidas, assim como a
audicdo, a fala, a compreensao.

Com certeza. Aprender inglés em minha opinido
engloba o processo oral e escrito.

Com certeza. Comecaria desde o inicio com escrita em
inglés e a principio ndo permitiria textos em portugués
escritos pelos alunos. Acredito que 0s erros seriam
mais facilmente absorvidos pelos alunos, porém a
avaliagdo teria peso diferente.
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1 | think it's as important as any other abilities. It's usually
difficult and some students see it as a waste of time,
because they want to speak. What happens is if they
don't learn how to write, they will have poor writing
skills. So yes, | would teach writing, too.

1 Logico, é claro que tudo tem sua hora, no decorrer das
aulas acho que deve ser abordado a principio com
pequenos textos e ir aprimorando.

1 N&o, o tempo de aula deve ser otimizado e aproveitado
com a conversacao.

1 Se eu tiver tempo suficiente para ensinar vocabulario e
gramatica, e se eu souber como motiva-los a escrever,
certamente eu o farei.

1 Seria um dos pontos mais importantes a ser trabalhado.

1 Sim, muito. Incentivarei a eles escrever receitas, textos
sobre suas vidas, quem sabe até um diario em inglés...

1 Sim, por que os alunos tem que ter todas as opc¢bes
possiveis a sua disposicdo no aprendizado do inglés. A
escrita € a grande base do idioma.

1 Sim, principalmente pequenos textos até eles
dominarem o idioma.

1 sim, com certeza

1 Sim.

9. Como vocé definiria para seus alunos a atividade de produzir
textos em Inglés?

# Response

1 Para termos um dominio total de uma lingua devemos
dominar as trés habilidades: escrita, fala e escuta
(listening).

1 Tavtne natiiraia romn e avnreceariam na linnna
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materna, adaptado para a lingua alvo, de forma que
seja natural nesta lingua.

Uma ferramenta muito Util para o desenvolvimento dele.

E uma atividade um tanto complexa que deve ser
realizada em etapas,pois o0 aluno deve ter
conhecimento da gramética, iniciando com pequenas
frases, e principalmente, ndo querer enfeitar demais o
texto, pois quanto mais simples as palavras, maior sera
0 entendimento.

Definiria como umas das partes do aprendizado do
idioma e que é extremamente importante para
aquisicdo da segunda lingua.

a escrita seria uma atividade que pode proporcionar
uma comunicacdo eficaz mesmo que eles ainda nao
consigam falar em inglés.

Como uma atividade préatica e necessaria no processo
de aprendizagem.

Como uma atividade que possibilita difundir nosso
conhecimento (producg&o e publicacdo) mundo afora e
gue permite também a comunicacdo e interacdo com
outras comunidades falantes do idioma.

Definiria como atividade comunicativa de suma
importancia para o dominio da LE, de forma a permitir a
expansao da comunicacao apra além dos contextos da
fala.

Definiria que é tao importante quanto aprender a falar
fluentemente.

€ como uma receita de bolo:No inicio, vocé precisa
seguir passo a passo, depois, passa a ser algo natural.

Muito interessante!! Escrever é uma arte, e fazer isso
em outra lingua é melhor ainda e a satisfacao em fazer
isto é incomparavel.
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1 Pratica leva a perfeicéo.

1 Primeiramente atividades de texto curtos como e-mails,
apenas para verem que ele sdo capazes de comunicar-
se em inglés. E depois muita leitura e interpretacdo de
texto, produzir texto de compreencéo textual.

1 Produzir textos em inglés, é pensar em inglés e passar
para o papel.

1 Um complemento ao conhecimento que eles possuem.
Uma maneira diferente de utilizar a lingua inglesa.

1 Uma atividade de comunicacéo.

1 Uma possibilidade de criarem algo que eles gostem.

1 Uma viagem que se pode fazer muitas vezes, sem sair

do lugar, assim como é com a leitura. Porém, na
escritura, vocé é o piloto.

1 You mean, a title? | would say writing activities. It can
be as easy as an e-mail for the teachers or friends, or
even a opinion text about a subject that was seen in
class.

10. Vocé acha que escrever textos em Inglés é um requisito
necessario no curriculo de sua graduacao?

# Response
Acho que sim.
Com certeza é importantissimo.

Sim, com certeza.

[ N = =

Com certeza é importante o estudante desenvolver
essa habilidade, pois é através da escrita que
expressamos nossos conhecimentos e idéias.

1 Com certeza. E preciso saber antes para poder ensinar
com propriedade depois.
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Com certeza. Indispensavel saber escrever bem em
inglés em um curso superior na area.

Considero extramente acertada a divisdo de escrita e

oralidade. A producdo textual € um requisito
indispensavel para o curso.

De extrema necessidade.

I'd say so, because like | said before, it's a very
important skill, and mainly in our graduation course,
where the focus is becoming a teacher, | think it's very
important for a teacher to know how to write in English.

Sem ddvidas, pois é na escritura de textos em inglés
gue é possivel perceber o real conhecimento que o
aluno tem da lingua.

sim, com certeza, pois minha experiéncia com a escrita
em inglés antes de ingressar na ufsc era muito
deficiente, hoje depois dos varios finals projects eu sei
que aprendi muito, e como consequencia escrevo
melhor, aprendi que para escrever um bom texto exige
certa dedicacao e muita revisdo, esta pratica nos ajuda
na assimilagéo da lingua.

Sim, pois devemos concluir o curso sendo capazes de
utilizar o idioma de todas as formas, inclusive a escrita.

Sim, pois faz parte da grade curricular.
sim.
Sim.

Sim; a expressdo escrita € fundamental para o
conhecimento de qualquer lingua.
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APENDICE H (P. 212-214) — Respostas do Questionario I

Acredito que a leitura de periddicos, revistas, programas
na tv em inglés, também sdo uma grande ferramenta d e
auxilio npo aprendizado.

Atividade que colabora tanto na aprendizagem da lingua
inglesa, quanto da nossa lingua materna, pois utili ~ zamos
de diversas habilidades para escrever textos eming  Iés.

Pesquisar artigos em inglés, literatura estrangeira, filmes e
seridos em inglés e com legenda em inglés acredito serem
uma boa forma de refinar o aprendizado da lingua.

Acredito que aprender a escrever em inglés € de suma
importancia para nos futuros discentes de lingua in glesa.
Creio que sem sabermos escrever ndo teremos capacid ade
de ler e corrigir os textos de nossos alunos. Poré m,
acredito que muitas vezes o foco na questdo gramati  cal
atrapalha na oralidade, pois, ao nos preocuparmos ¢ om a
graméatica, demoramos mais para desenvolver uma fala
fluente.

Imprescindivel

Fazer um blog em inglés, acho que exercita também na
aprendizagem do inglés

Na minha opinido, escrever textos em inglés é uma maneira
de organizar meus pensamentos. Ela ajuda na
comunicacdo escrita com outros interlocutores. Além
disso, esta atividade pode ajudar na memorizagcdo e
recuperacdo das informa¢gBes quando precisamos nos
comunicar oralmente.

A escrita € uma representagdo simbolica e arbitrari  a da
fala, talvez seja por isso que ela prejudigue um po uco a
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fluéncia oral. O cérebro terd4 que fazer duas representacdes
ao mesmo tempo: oral e escrita. E além do mais, em  todas
as culturas as criancas aprendem primeiro a falar, isto é,
elas ndo precisam da escrita para "organizar® seus
pensamentos. Aproximadamente 5 ou 6 anos depois é q  ue
as criangas comegam seus embates com a escrita.
Outro fator que acho muito importante com relacdo a
dificuldade de escrever € que a maioria dos aprendi  zes da
lingua escrita ndo sabem escrever nem em seus propr  ios
idiomas. Como esperar que sejam fluentes em outro?
Parece um pouco il6gico.
A leitura deste questionario e o desafio de escreve  r estas
reflexdes (intuicdes) ja se configura para mim como um
exercicio da expressao escrita.
Um grande abraco e sucesso!

Escrever em um blog, como as atividades no blog da lily,
por exemplo. Acredito serem muito validas;

Acredito que chats, forums e e-mails devem ser usados
apenas para pequenas mensagens, comentarios,
guestionamentos curtos. Toda a oportunidade que tem 0s
para escrever em inglés contribui para 0 nosso
aprendizado. Atividades direcionadas a escrita talv =~ ez néo
contribua muito para o desempenho oral do inglés, p orém,
também nao prejudica.

Atividades dubias ou que ndo sdo muito bem esclarecidas
guanto ao modo de realizacéo.

Oportunidade de melhorar meu vocabulario e gramética em
inglés.

colocar no papel conversacoes em inglés;
- traduzir;
- conversar no skype elou msn;
participar de redes sociais em inglés, comunicand 0-se
com falantes nativos do inglés.
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Aprimorar 0 vocabulario; importante para completar o
aprendizado; atividade prazeirosa.

Outra atividade interessa nte seria a leitura de revistas e/ou
jornais em inglés. Os alunos poderiam trazer materi  ais
desse tipo que disponham em casa para estudos no po lo
como os colegas.

Atividade que estimula o raciocinio e contribui para uma
maior aquisicdo de palavras — 1

Enviar mensagens do celular; escrever e-mails; atividades
em sala de aula.

A questdo acima esta bastante completa.

Escrever de uma forma geral nos faz aprender, mas
poderiamos também tentar fazer poemas usando escrit a
arcaica e atual assim como poderiamos construir tex  tos
como musicas utilizando as mesmas formas do inglés
académico quanto coloquial.




