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RESUMO

ALMEIDA, Amélia Leite de. INTERAC,‘AO DE CRIANCAS AUTISTAS COM O
MUNDO DIGITAL: Uma travessia de emocéao e prazer. Floriandpolis, 2005. 262 p.
Tese (Doutorado em Engenharia de Producdo) — Programa de Engenharia de
Producao Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC.

Nesta tese analisa-se 0 uso da Informatica como recurso pedagdgico no processo de
interacédo e de desenvolvimento cognitivo de criangas com autismo. Foram realizados
cinco estudos de caso, focalizando a Informatica como suporte sociocognitivo para
essas pessoas, a partir de um referencial tedrico construtivista, construcionista,
contextualizado e significativo, que pudesse apontar para um fazer pedagdgico
inclusivo, numa perspectiva inter e transdisciplinar. Adotou-se um enfoque qualitativo,
compondo um caleidoscopio de informagBes e de impressfes, fazendo com que
diferentes métodos e a comunicacdo socioafetiva com o0s atores convergissem,
produzindo uma relevante troca de experiéncias, propondo uma metodologia que
privilegia as interacfes e o desenvolvimento cognitivo no processo de comunicagao
entre autista-mundo exterior, a partir do mundo digital virtual. Como sujeitos da
pesquisa, pdde-se contar com crian¢as autistas com idades de quatro a 15 anos de
idade, da Escola de Educacdo Especial “Maria Julia Ribeiro” (Dourados/MS), do
Centro de Educacdo Especial “Brisa” (Itapord/MS) e da Escola Erasmo Braga
(Dourados/MS). Os dados foram coletados entre familiares, portadores da sindrome,
gestores, professores e equipe técnica, por meio de entrevistas abertas,
questiondrios e observagcdo participante. Como recursos para coleta de dados,
utilizaram-se: gravador, maquina fotografica e um caderno de campo (Diario de
Bordo). As condutas dos alunos diante das aulas de Informatica educativa foram
analisadas a luz das categorias conceituais eleitas para observar as interacbes dos
alunos em meio informatico. Os resultados alcancados mostraram que o uso da
Informatica educativa mediada pelo professor traz beneficios visiveis no
desenvolvimento cognitivo, afetivo-emocional e coordenagdo viso-motora dos
educandos.

Palavras-chave: Autismo; Cogni¢cdo-Emocao-Afetividade; Computador.



ABSTRACT

ALMEIDA, Amélia Leite de. AUTIST CHILDREN AND THEIR INTERACTION WITH
THE DIGITAL WORLD: a journey of emotion and pleasure. Florianopolis, 2005.
262 p. Thesis (Doctorate in Production Engineering) — Program of Masters degree in
Production Engineering, Federal University of Santa Catarina, UFSC.

In this dissertation the use of computer techniques as learning tools is analyzed in the
process of the interaction and development of cognitive knowledge in autistic children.
Five case studies were undertaken focusing computer use as a socio-cognitive
support for these children, starting from a theoretical referential based on
constructivism and constructionism which are both seen within a context of
significance — which could indicate a pedagogical procedure of an inclusive, inter and
trans-disciplinary perspective. A qualitative approach was adopted, composed of a
kaleidoscope of information and impressions, forcing a convergence of differing
methods within the socio-affective communication of players; thus producing a
relevant exchange of experiences and proposing a methodology which stresses
interactions and cognitive development in the communication process between the
autistic subject and the outside world, starting from the virtual and digital world.
Children from four to fifteen years of age, from the Special Education School “Brisa”
(Itaporé/State of Mato Grosso do Sul, Brazil) and from the Centre of Special
Education of the Erasmo Braga School (Dourados/ State of Mato Grosso do Sul,
Brazil) were the research subjects. Data was collected amongst family members,
syndrome bearers, managers, teaching and technical staff, by open interviews,
questionnaires and participatory observation. Cassette recorders, photographic
camera and field notebook (field log book) were used as data collection resources.
Student behaviour during educational computer sessions was analyzed in the light of
the conceptual categories elected to observe student interaction in the computing
media. Results showed that the use of the computer as an educational tool, mediated
by the teacher, brings visible benefits in the cognitive, affective-emotional, and visual
and motor development of the pupils.

Key words: Autism; Cognition-emotion-affectivity; Computer.
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Se as coisas séo inatingiveis ora! ndo é motivo
para ndo queré-las...

Que tristes os caminhos, ndo fora a magica
presenca das estrelas!

Mario Quintana



1. INTRODUCAO
O INIiCIO DA TRAVESSIA

N&o ha nenhuma crianca normal, escondida por trds do autismo.
(Jim Sinclair)

1.1 Apresentacao

A vida académica é permeada por eventos formais que lhe dao contornos
peculiares. Um deles é o desenvolvimento de teses de Doutorado, comparaveis a
caminhos longos e acidentados, com reforcadores escassos e remotos em demasia
para seus viajantes. E quem sao estes viajantes? Sao os alunos de Pds-graduacao,
seus professores, seus orientadores, seus companheiros de turma e de profissédo, ou
cooperadores, confidentes e amigos de todas as horas e principalmente, o objeto de
pesquisa, no caso deste estudo, a crianca portadora de Autismo. Ela nos conduzira
por entre as pedras do caminho e as pérolas da emocdo e do prazer de aprender,
ensinando-nos a trilha desta travessia: como (trans) passar as dificuldades
enfrentadas, chegando ao crescimento, que muitas vezes representa para 0S
envolvidos uma ardua travessia, mas como diz a melodia cantada por Almir Sater e
Renato Teixeira: “[...] Todo mundo ama um dia, todo mundo chora. Cada um de nés
compde a sua propria historia, e cada ser em si carrega o dom de ser capaz de ser
feliz”.

Por mais cépticos ou crédulos, certos ou dogmaticos que sejam os homens, eles
tém a companhia permanente das duvidas, que o fazem um inquiridor nato. No
entanto, se acdes falam mais alto do que palavras, como afirma o conhecido ditado,
entdo as primeiras e mais importantes palavras caminham rumo ao reconhecimento
das pesquisas disponiveis e que desde os anos de 1940 tém-se efetuado sobre o
autismo. Por outro lado, a sensibilidade quanto as questdes éticas, a capacidade de
raciocinio e de deliberacdo moral, a descentracdo, a empatia, a coragem em
defender posicdes, sdo competéncias requeridas pelo exercicio profissional de quem

convive com essa e outras patologias, e que integram necessariamente a



competéncia profissional, permitindo, nos dias de hoje, falar da evolucao da sindrome
com mais convicgao.

Muitos sdo os estudiosos que se tém dedicado ao estudo dessa sindrome.
Entretanto, ela se apresenta como um grande quebra-cabeca que, aos poucos, se vai
construindo e entendendo.

A patogenia do autismo ainda € obscura. Ela alimenta grandes forcas dialéticas no
discurso de especialistas, em detrimento da experiéncia da familia em face desse
problema. Com efeito, as estruturas relacionadas dentro da familia da crianca autista
encontram-se perturbadas, distorcidas e dramaticamente desorganizadas diante do
contexto da sindrome.

O tema ora em questdo toca particularmente os profissionais de educacao, uma
vez que, ao longo de nossa atividade profissional, constatamos que apesar de todas
as modificacfes verificadas no ensino e a diversidade de métodos utilizados, a falta
de recursos humanos, fisicos e pedagdgicos adequados continua a marcar de forma
estigmatizante as criancas com Necessidades Educativas Especiais.

Conscientes de que para o encaminhamento de todo trabalho, € necessario
satisfacdo e um ambiente favoravel para a troca de saberes, julgamos ndo poder
continuar a “vestir casacdes” de profissionais de educacgédo, em conformidade com
regras estabelecidas. E preciso, isto sim, mostrar, sem vergonha, a cor da pele que
cada um tem, exibindo nossas preocupacbes e nossas limitacbes em face do
desconhecido, nunca esquecendo que tudo depende de como somos, como vivemos
e como descobrimos o0 mundo do entorno.

Assim, este trabalho, além de ser fruto de um processo de investigacao cientifica
desencadeado nos Cursos de Mestrado e de Doutorado, também € o resultado de
uma série de impressodes sistematizadas a partir de nossa experiéncia profissional.
Foi em classes de educacédo infantii e de ensino fundamental que iniciamos a
trajetdria como educadora, em 1970, alfabetizando criancas em escolas publicas.
Muitas foram as percepcdes que se transformaram em problemas de investigacéo
nesta caminhada. Este trabalho é produto do aprofundamento sobre um objeto de
estudo especifico dessa trajetoria.

Toda nossa vida profissional esteve muito ligada a necessidade da busca teorica,
de como se ensina e como se aprende. Essa preocupacao nos conduziu ao Mestrado

em Engenharia de Producdo, na area de Midia e Conhecimento, e nosso foco de



estudo passou a ser, entdo, a pessoa com histéria de deficiéncia®, especificamente
aguela que apresentava, entre outras atipicidades, dificuldades no que se refere a
aprendizagem.

Assim, vislumbramos a possibilidade de acesso de pessoas com Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento, em um ambiente de aprendizagem informatizado e
um olhar mais aprofundado sobre essas pessoas, nos conduziu a outras areas, tais
como a Tecnologia aplicada a Educacéo e o estudo da pessoa autista.

Trata-se, pois, de um estudo sobre as lutas cotidianas de pessoas com historia de
deficiéncia, no caso, 0 autismo, contra 0s preconceitos e as discriminacdes. Para
desenvolvé-lo, foi realizado um estudo da histéria de vida desses sujeitos. Essas
historias, mediadas pelo referencial tedérico, serviram de aprofundamento para a
construgao do presente texto.

Neste trabalho, propositadamente, utilizamos algumas metéaforas para caracterizar
0S passos da pesquisa realizada.

Assim, cada capitulo € uma pérola importante que conduziu 0S NOSSOS pPassos
nesta travessia, e as “pérolas” estdo interligadas umas as outras por um fio muito
especial. A auséncia de uma s6 pérola fard com que nos percamos na trilha — a trilha
da aprendizagem da pessoa autista, que pode ser gerada pela pratica educativa que
aqui se encontra descrita.

Esta pesquisa é resultado de uma preocupacao historica com a fragmentacdo do
conhecimento no ensino e que nos acompanha desde a formacéo profissional como
professora, até o trabalho como docente e técnica da Secretaria de Educagéo, e
também como membro do Conselho Estadual de Educacdo/CEE/MS, no qual era
responsavel pelas normas da Educacdo Especial, tendo participado das discussdes
no Ministério de Educacao e Cultura/MEC, representando o CEE/MS. A pesquisa
também foi motivada pela oportunidade de repensar nossa propria pratica como
educadora, contribuindo assim para que outras pessoas também possam refletir

sobre o tema.

! Nao h& um consenso em torno da nomenclatura ideal para designar as pessoas com histéria de
deficiéncia. Durante todo o trabalho, utilizamos essa nomenclatura por acreditar ser ela menos
estigmatizante que as até entdo empregadas. Eventualmente poderdo aparecer outros termos como:
pessoas portadoras de deficiéncia e pessoas com necessidades educativas especiais. Essa variacéo
acontecer4 quando nao for possivel empregar a primeira op¢édo e, assim, serdo utilizadas como
sindnimos.



Um outro motivo significativo foi o envolvimento com este trabalho, que nos levou
a desenvolver uma pratica educativa com a pessoa com autismo, utilizando o
computador como instrumento mediador na aprendizagem dessa pessoa.

Segundo os Parametros Curriculares, “a Educacao Especial € uma modalidade da
educacgdo escolar voltada para a formacdo do individuo, com vistas ao exercicio da
cidadania” (PCN, 1998, p.21). E destinada a criangas, jovens e adultos portadores de
necessidades especiais e deve ser oferecida em todos os niveis de escolaridade; da
educacao infantil ao ensino superior, de preferéncia na rede regular de ensino.

Pesquisas mostram que entre 1999 e 2000, esse tipo de atendimento cresceu
27,1%, e dados do Censo Escolar de 2001 apontam 7,5 % de crescimento da
educacao especial no Pais em escolas e em classes especiais. Segundo o Censo, 0
namero de matriculas de pessoas com necessidades especiais chegou a 323.073 em
2002, enquanto em 2000 foram 300.520 matriculas (BRASIL, 2002).

No entanto, a realidade nos tem apontado que a inclusdo do aluno com
necessidades especiais em algumas escolas de ensino regular é dificultada pela
infra-estrutura inadequada, pela falta de professores capacitados e pela insuficiéncia
de materiais e de equipamentos.

Em geral, segundo Mazzotta (1982), a sociedade ainda desacredita que a pessoa
com historia de deficiéncia possa realizar atividades desafiantes e desenvolver-se
intelectualmente, dai o motivo da sociedade, muitas vezes, se omitir em relacdo a
organizacao de servi¢cos para atender as necessidades individuais especificas dessa
populacdo. Essa realidade é caracteristica marcante da sociedade capitalista, que
cultua a produtividade, a eficiéncia e a competicdo, porque “para a logica capitalista
do lucro, é suficiente para justificar a exclusdo de investimento na educacdo do
portador de necessidades educativas especiais, pois seu retorno ndo se manifesta de
maneira imediata” (BRASIL, 1999:31), mostrando a nao valorizacdo do potencial
produtivo das pessoas com deficiéncia.

Além disso, ndo é raro as criancas com deficiéncia crescerem com excessivas
restricobes de interacdo com 0 meio que as cerca, ndo se valorizando suas
potencialidades e tornando-as passivas diante da realidade e dos problemas diarios,
por conta de suas limitagdes motoras e sociais e do tratamento dados a elas, muitas
vezes paternalista. Tais criancas acabam sendo objetos de seus proprios processos
(GALVAO, 2001a).



Com a remocdo destes “rotulos” e preconceitos que a sociedade Ihes impde,
torna-se possivel o atendimento as pessoas com deficiéncias, tanto em servigcos
educacionais quanto em servi¢cos de reabilitacdo. Trata-se de um processo complexo
gue tem como meta a integracdo de todos os elementos que constituem a escola:
professores, alunos, pessoal administrativo e, especialmente, os pais, buscando um
ambiente rico e variado que possibilite uma melhor aprendizagem para a pessoa com
deficiéncia. O primeiro passo € a aceitacao da deficiéncia apresentada pela pessoa e
nao a busca de uma tentativa de normalizacéo (Manzini, 1999).

Porém, a inclusdo das pessoas com deficiéncias nas escolas regulares € um
desafio para o ensino brasileiro. “O modelo inclusivo segue a resolugédo n° 45/91 da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), que propde a construcdo de uma sociedade
para todos. O inicio dessa construcdo foi em 1990 e a meta para finalizar este
processo € o0 ano de 2010” (BRASIL, 1999, p.83).

No Brasil, cerca de 3% das criancas e adolescentes com deficiéncia tém acesso e
permanéncia na escola, e acredita-se que isto se deve, como mencionado
anteriormente, a formacdo econdémico-social brasileira, na qual essas pessoas sao
vistas como né&o eficientes perante a produtividade, a eficiéncia e a competicao que a
sociedade exige.

Nesse sentido, a escola tem o papel de facilitar a integragdo dos alunos com
necessidades especiais, promovendo seu ingresso no meio social como membros
ativos, afinal, a educacéo € o principal meio para que esses individuos exercam suas
funcdes sociais. Ademais, a escola deve facilitar a aprendizagem, permitindo ao
préprio aluno com necessidades especiais adquirir e buscar o conhecimento,
aprender a aprender, participar em sala de aula e ndo apenas ser um mero receptor
de informacdes transmitidas pelo professor (Valente, 1991, 1993, 1996, 1999, 2001).

Mudancgas na pratica docente, portanto, sdo importantes e necessarias. E tais
mudancas estdo sendo auxiliadas pela Informética, por intermédio do
desenvolvimento e da adequacédo de softwares para a aprendizagem de alunos com
deficiéncia, bem como equipamentos para a interacdo dessas pessoas com O
computador. Desenvolve-se assim a coordenacdo motora, integrando-se essa
ferramenta ao processo de aprendizagem, oferecendo aos alunos a alternativa de
adquirir conhecimento e sobrepujar suas deficiéncias motoras e intelectuais.

As criancas com deficiéncia mental, em particular as consideradas mais

comprometidas, no caso, as autistas, ainda sédo vistas como “incapazes” de obter



aprendizagens formais. Por isto, sua atencdo, em muitos casos, estd restrita ao
tratamento de suas dificuldades. Por considera-las “deficientes”, “sem inteligéncia”
para aprender, sdo submetidas a um processo de ensino baseado em métodos
repetitivos, cujo objetivo € a automatizacdo de alguns desempenhos que possam
torna-los um pouco mais independentes na realizagdo de suas habilidades bésicas,
como comer, vestir-se, pentear-se. Como define a Associagdo Americana para
Deficiéncia Mental, o retardo mental faz referéncia a limitacdes substanciais no
desenvolvimento do individuo. Caracteriza-se por um funcionamento intelectual
inferior & média, que se manifesta em duas ou mais areas de habilidades cognitivas:
comunicacdo, cuidado pessoal, vida diéria, adaptacdo social e autonomia, saude e
seguranca, habilidades funcionais, lazer e trabalho.

Observa-se, nessa definicdo, que a pessoa € valorizada, € considerada
importante em seu processo e que a deficiéncia é um aspecto que faz parte de sua
da vida. Do ponto de vista educativo e considerando-se suas caracteristicas, o aluno/
a pessoa com autismo apresenta um ritmo muito lento na aprendizagem, assim
sendo faz-se necessaria uma proposta pedagodgica adequada as suas condicoes.

Para essas pessoas, a literatura referente ao tema, ao considerar a lentiddo com
que aprendem e as dificuldades de abstracdo que apresentam, orienta um ensino a
partir de atividades concretas, diversificadas e funcionais, para despertar o interesse
e a motivacdo para aprender. E importante também considerar o carater dispersivo
que elas demonstram, para que possam selecionar atividades de curta duracao,
variando o tempo gradualmente, de acordo com suas possibilidades, maximizando
seus pontos fortes e minimizando os pontos de dificuldades, buscando progressao da
aprendizagem, independentemente do nivel de desenvolvimento cognitivo que
apresentam.

Isto posto, as agOes propostas apontam para a busca de mudancas na qualidade
do ensino, apoiadas pela integracdo do computador as atividades educacionais, com
o desenvolvimento de ambientes de aprendizagem para pessoas com autismo.
Acreditamos que o computador pode ajudar os autistas a se destacarem, pois
apresentam enorme afinidade para atividades concretas. E ai que se insere o
computador, ferramenta que se mostra extremamente amigavel aos olhos dos
autistas, pelo fato de apresentar uma ldgica rigida. A resolucdo de um problema em
determinado programa de computador aparece quase sempre igual, como uma

equacdo matematica. Alguns autistas chegam, inclusive, a se definir como



computadores que simulam o ser humano, decodificando o mundo exterior como a
maquina faria, o que facilita o processo, porque se trata de um instrumento adaptavel
a forma como essas pessoas véem e compreendem o mundo.

Por contarem com um pensamento estritamente visual e uma 6tima memoria, 0s
autistas podem fazer do computador um meio de expressao e até mesmo de
sustento; também podem utilizar a Internet para travar relacbes com o que lhes é
mais apavorante: o mundo exterior. O trabalho no computador se caracteriza por ser
essencialmente solitario, dai a afinidade do autista. Aléem disso, pela dificuldade em
manter contato interpessoal, muitos autistas estabelecem relagbes sociais via correio
eletronico.

Isto pode ser verificado por meio das palavras de Temple Grandin (Phd do
Department of Animal Science, Colorado State University), que € autista com uma
carreira internacional bem sucedida. Seu trabalho é projetar equipamento para
animais (especialmente gado) de fazendas. Ela descreve sua memoéria em forma de
imagens e diz poder visualiza-las como se estivesse em uma pagina da Web. O
pensamento dessas pessoas € puramente visual, tal qual uma tela do windows ou
uma pagina da Internet. Qualquer informacdo muito grafica, ou seja, que tenha
muitas imagens, é rapidamente guardada por eles (SEGATTO, 2002).

A motivacao para iniciar esta investigacao, entre outras preocupacoes, foi a de
saber como se da o processo de interagdo do autista no uso do computador,
considerando os aspectos afetivos, emocionais e cognitivos.

Acreditamos que nunca haverd cansa¢o de saber, por iSso somos 0 que somos,
seres humanos. No entanto, tempo vira em que a investigacao diligente, cobrindo
longos periodos, esclarecera questdes que hoje néo estao codificadas; tempo vira em
que 0s nossos descendentes se surpreenderdo por nao sabermos coisas que serao
tdo dbvias para eles. O universo seria uma coisa insignificante se ndo houvesse
sempre algo a ser investigado por todas as geragcbes que surgem. “A natureza nao
revela os seus mistérios de uma s6 vez; ha sempre um ‘mais além escondido’ nos
bastidores do mundo”. (PENNINGTON, 1997, p.65). Essa é a promessa da natureza:
ser sempre mais complexa do que a imaginacao e ao mesmo tempo, tdo simples que

a todos surpreende.



1.2 Justificativa

Segundo Paulo Renato de Souza,

A educacéo € principal alicerce da vida social. Ela transmite e amplia a
cultura, estende a cidadania, constroi saberes para o trabalho. Mais do
gue isso, ela é capaz de ampliar as margens da liberdade humana, a
medida que a relacdo pedagdgica adote, como compromisso e horizonte
ético-politico, a solidariedade e a emancipacao.

No desempenho dessa funcdo social transformadora, que visa a
constru¢cdo de um mundo melhor para todos, a educacdo escolar tem
uma tarefa clara em relagdo a diversidade humana: Trabalha-la como
fator de crescimento de todos no processo educativo. Se nosso sonho e
0 nosso empenho sdo por sociedade mais justa e livre, precisamos
trabalhar desde a escola o convivio e valorizagcdo das diferencas, bases
para uma verdadeira cultura da paz (SOUZA, 2001, p.7).

As palavras de Souza (2001) nos levam a refletir sobre a problemética da
sindrome do autismo, sendo que poucas patologias mobilizam mais o ser humano do
que o autismo. Neste temos uma crianca normalmente bonita, sem sinais de uma
lesdo, que mostra uma falta de receptividade e de interesse pelas pessoas,
incapacidade na comunicagdo interacional e nas atividades imaginativa e um
repertorio de atividades e interesses restritos.

Os autistas apresentam dificuldades que limitam sua capacidade de interagir com
o mundo exterior, impedindo que desenvolvam certas habilidades que formam o
processo de aprendizagem. A pertinéncia da nossa tematica considera a igualdade
de oportunidades e as perspectivas de educacdo que levam em conta o0
desenvolvimento integral da pessoa, aceitando e valorizando o direito a diferenca,

E crescente a presenca dos computadores nos diversos setores da sociedade,
facilitando a vida de todos, principalmente dos portadores de deficiéncias. Na
educacéao especial, eles também passaram a ser vistos e utilizados como excelentes
ferramentas, auxiliando na inclusdo social e na reabilitacdo de pessoas com
deficiéncia. Entretanto, pouco se fala de Informatica na educacdo dos autistas,
individuos com dificuldades de se relacionarem e de se comunicarem, muitas vezes
analfabetos, porém com uma excelente memdria e capazes de compreender

procedimentos logicos.
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Nas falas do cotidiano, identificamos a presenca marcante de um discurso
preconceituoso que, ao pensar a deficiéncia como sindnimo de insuficiéncia, traga um
esteredtipo de quem é o deficiente. Dessa forma, a descrenca e o descrédito tém
provocado inquietacdes que nos levam a pensar sobre o porqué de centrarmos nossa
atencao na incapacidade e destacarmos apenas a deficiéncia. O discurso que centra-
se no quadro patolégico e na a-historicidade do sujeito, faz prevalecer o individuo em
si como portador de uma deficiéncia e que se realiza como individuo por ser "portador
de”. Assim, ao ser um "individuo” em si, na condicdo de deficiente, seu entorno
parece ndo existir, a ndo ser para e atraves do estigma reafirmar essa condigao.

Diante da inquietacdo gerada por esses e outros discursos, esta pesquisa surgiu
do desejo de dialogar com a pessoa autista, buscando enfocar a questdo da
eficiéncia e da capacidade a partir do seu olhar com o historico de deficiéncia sobre
sua propria vida, sobre a construgdo de sua propria histéria.

Nas ultimas décadas do século XX, observamos uma preocupacao crescente,
sobretudo no meio psicoldgico, psiquiatrico e psicanalitico, com a Psicologia infantil
de forma geral e em particular, com a psicose da crianca. Sdo conhecidos e fecundos
os estudos desenvolvidos simultaneamente em varios paises.

O autismo tem sido objeto de hipéteses formuladas por psicanalistas, educadores,
bidlogos, geneticistas e cognitivistas. Permanece, no entanto, como um mistério
quanto a sua origem e sua evolucéo. E dificil determinar se a oposi¢éo ao mundo que
as criancas autistas manifestam € ativa e voluntaria, sendo lhes imposta por
deficiéncias biogenéticas cujas origens ignoramos, ou se o inato e o adquirido se
articulam entre si para criar desordem no universo interno dessas criangas. E em face
dessa impenetrabilidade que oscila nossa interrogacao, entre um “ele ndo quer” e um
“ele ndo pode”. Uma e outra hipétese sucedem-se e revelam-se igualmente
inquietantes. Nesse contexto, € bastante comum que o desejo e a vontade de saber
vacilem.

Esperanca e decepcdo sao partes permanentes de um trabalho cujos resultados
se mede ao microscopio, em que a nocao de tempo se congela em um universo
estético e fechado e em que, dia apds dia, 0 mesmo cerimonial se repete com seus
rituais e suas estereotipias. O melhor aparece quando esperamos O pior, € O
progresso pode ser seguido de regressdes desanimadoras.

Assim, a educacdo de pessoas autistas, em razado das dificuldades e das

limitacdes que abrangem desde aspectos relativos até recursos materiais e humanos,
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passando por questdes de politica publica, tem sido freqliente alvo de pesquisas e de
reflexdes. Entretanto, o cotidiano escolar revela, ainda hoje, uma grande discrepancia
entre 0 que € proposto em lei, 0 desenvolvimento do conhecimento produzido nas
universidades e a realidade das escolas brasileiras no que se refere a educacéo de
pessoas autistas.

No limiar deste novo século, estamos imersos no contexto global da informacéo.
Podemos dizer que as tecnologias fazem parte de nosso dia-a-dia, embora com
ritmos diferenciados para cada pessoa.

A reflexdo que precisamos fazer é sobre como o autista pode se apropriar dessas
inovacdes e seu beneficio em relagdo a cognicéo.

A partir do Mestrado, passamos a refletir sobre o uso do computador no cotidiano
escolar de pessoas portadoras de deficiéncia mental, e como pode redimensionar a
pratica pedagoOgica, e também sobre como € possivel criar um ambiente de
aprendizagem baseado nessa ferramenta, para propiciar a crianca a oportunidade de
desenvolver atividades interessantes, desafiadoras e que viabilizem propdésitos
educacionais.

A escolha do universo da pesquisa — pessoa autista e Informatica — justifica-se
pelos grandes comprometimentos que a pessoa autista apresenta na aprendizagem e
pelo fato de ndo manter um contato mais préximo afetivamente e as vezes, néo
manter nenhum tipo de comunica¢cdo com o mundo exterior. Assim sendo, 0 processo
de estigmatizacao social cria situacdes que reforcam o estereotipo da deficiéncia.

Neste sentido, buscamos unir nossa pratica pedagogica a tecnologia, a fim de
enfrentar o desafio de percorrer o caminho, criando um ambiente de aprendizagem
que abrisse possibilidade para a pessoa autista atingir uma melhor qualidade de vida,
atendendo a diversidade, procurando romper com o0s destinos previamente
determinados, procurando dar igualdade de oportunidades, ou seja, oferecer a cada
um aquilo de que necessita para construir seu projeto de vida. E necessario que nio
se aceitem modelos assentados em uma concorréncia feroz e que se comprometa a
dar cotidianamente a todas as pessoas uma experiéncia de vida solidaria.

Trata-se, portanto, de um tema desafiador que busca essencialmente vivenciar e
fomentar um processo de aprendizagem no qual a tecnologia e o autista, como
poesias em versos, sejam elementos estruturantes de um outro modo de
aprendizagem, mais aberto, flexivel e condizente com as inovacdes cientificas e

tecnoldgicas.
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Experiéncias em varios paises, inclusive no Brasil, ttm demonstrado beneficios
oriundos da introducéo da Informética na educacgdo especial e com pessoas autistas.
O programa de softwares que possibilita a manipulagcdo de objetos cria uma nova
metodologia na educacédo, que favorece o desenvolvimento da criatividade e da
iniciativa do aluno. Dentro da relagdo criangca/computador € possivel estabelecer uma
metodologia que favoreca o desenvolvimento cognitivo por meio da resolucdo de
problemas.

Existem diversas metodologias de ensino que sao usadas na educacédo especial,
e sdo vérias as maneiras de se usar o computador nessa situacdo de aprendizagem
educacional.

Seymour Papert (1986) propde o ambiente LOGO?, que é uma linguagem de
computador que permite o desenvolvimento de ensino-aprendizagem e que segue a
abordagem construcionista, em que o computador tem uma funcdo especifica no
processo de constru¢do do pensamento. A sua principal caracteristica esta no fato de
ser uma linguagem de facil assimilagcdo, que permite a exploracdo de atividades
espaciais, tem uma facil terminologia e possibilita a criagdo de novos termos ou
procedimentos.

O objetivo do LOGO estd na filosofia de seu uso, que € a facilitacdo e a
assimilacao de conceitos que envolvem as atividades, sendo formado por uma parte
de textos e outra grafica. A parte grafica € composta por um conjunto de comandos.
Os conceitos espaciais sdo utilizados em atividades para comandar uma Tartaruga
gue se move no chao (tartaruga solo) ou na tela do computador, em atividades
gréficas. Isto se deve ao fato dessas atividades envolverem conceitos espaciais que
sdo adquiridos nos primordios da infancia, quando se comeca a engatinhar.
Entretanto, estes conceitos permanecem em nivel intuitivo. No processo de
comandar a Tartaruga para ir de um lado para o outro, esses conceitos devem ser
explicitados.

Sabe-se que atualmente h& inumeros softwares, especialmente alguns
especificos para autistas, como: Labeling Tutor, Baldi, Saca e o Hércules e Feijo
(produzido pelo Ministério de Educacdo e Cultura — MEC — para a Educacédo

Especial), A Festa do Ursinho de Pijama, Alfabeto, Boardmaker, Brincando no Sétéao

2LOGO € o nome de uma filosofia de educacédo que € possivel gracas a uma familia sempre crescente
de linguagens de computacdo que acompanha essa filosofia. E uma linguagem interpretativa, o que
significa que pode ser usada de forma interativa (Papert, 1986, p.21).
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da Vovo, Casa da Matemética da Millie, Cebolinha e Floquinho, Jardim da Infancia, O
Menino que aprendeu a ler, Betsy, dentre outros.

Esses programas tém em comum a apresentacao das interfaces que utilizando os
recursos tecnologicos, exploram o visual com atividades interativas, recursos de som,

uso de imagens e animacao adequadas a aprendizagem da pessoa autista.

1.3 Relevancia do Estudo

No Brasil, 10 % da populacdo possui algum tipo de deficiéncia fisica, auditiva,
visual, mental ou multipla (BRASIL, 1999), o que corresponde a cerca de 18 milhdes
de pessoas. Destas, o0 autismo atinge aproximadamente, 20 de cada 10.000 criangas
que nascem vivas, sendo que ocorre quatro vezes mais em meninos que em
meninas.Ou seja: existem no Brasil mais de 10 mil criangcas menores de cinco anos
atingidas pela sindrome. Segundo a Associacdo dos Amigos Autistas (AMA), s6 no
municipio de S&o Paulo nascem mais de 200 criangas autistas a cada ano. No Cear4,
por exemplo, segundo a AMA, estima-se a existéncia de 6 a 19 mil autistas.

Fora do Brasil, a situacéo é similar e ha ainda estatisticas que apontam para um
aumento da incidéncia do autismo nos ultimos anos. Segundo Nash, de forma
aparentemente repentina, casos de autismo e desordens relacionadas, como a
sindrome de Asperger®, estdo crescendo significativamente na América do Norte e
nenhum estudo conseguiu respostas satisfatérias para sua explicacdo. Na Califérnia,
por exemplo, 0 numero de criangas autistas que buscam servigos sociais, mais do
qgue quadruplicou nos ultimos 15 anos, passando de menos de 4.000 em 1987, para
quase 18 mil em 2002. O problema é cinco vezes mais comum que a sindrome de
Down e trés vezes mais comum que a diabete juvenil (NASH, 2002).

Pelo quadro supracitado, podemos destacar que a relevancia deste estudo €&
expressa pela pluralidade do campo semantico de desafios propostos ao processo de
ensino-aprendizagem das pessoas com histérias de deficiéncias, no caso, 0s

autistas. Busca-se sua interacdo e integracdo ao meio exterior, bem como a

3 Tipo de Autismo mais sutil em que a pessoa afetada apresenta perfil inteligente e empreendedor,
falta de empatia e determinacéo na busca de interesses pessoais (MARVEL, 2003).
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promocao de um processo de enfrentamento e de aceitacdo da necessidade especial
apresentada por essas pessoas, sem o risco de serem encaradas como um meio de
superacao e normalizacao do quadro apresentado pelos educandos.

O desenvolvimento de novas tecnologias, as exigéncias de “qualidade” no
atendimento dessas pessoas sao fatores que levam a reflexdo sobre a necessidade
de repensar a pratica educacional e assim propor um ambiente favoravel para a
aprendizagem do autista, promovendo a Inclusédo social desse sujeito por meio do
computador.

Portanto, a importancia teorica deste estudo, considerando a complexidade do
assunto, a falta de mais pesquisas e de bibliografia especificas na area, também se
reflete na exigéncia de qualidade no ensino da Educacdo Especial, que deve buscar
melhoria no processo ensino-aprendizagem. Deste trabalho devera resultar material
de apoio aos professores, pais e demais profissionais que trabalham com pessoas
autistas, além de provocar reflexdes que requerem uma intima conexdo entre a

pesquisa e a pratica para que se atinja o sucesso educativo.

1.4 Apresentacao do Problema

Pessoas com histéria de deficiéncia apresentam caracteristicas significativamente
distintas das demais, uma vez que necessitam de uma mediacdo consideravel para
perceberem as informacbes que recebem, na manutencdo da atencdo, nha
memorizacdo, na conceitualizacdo e no desenvolvimento do raciocinio logico e da
linguagem.

Alguma dessas necessidades tornam a aprendizagem dessas pessoas uma
grande problematica para a maioria daqueles que ndo conseguem ignorar oS mitos
da incapacidade e tentam desenvolver a habilidade de olhar o outro, especial, como
um ser distinto, que possui pensamentos, estruturas cognitivas e emocgoes
diferenciadas.

Assim, o problema de pesquisa consubstanciou-se nas seguintes interrogacoes:

e Como o computador pode auxiliar a pessoa autista a descobrir um mundo

diferente, rompendo com o estereostipo da deficiéncia, e podendo constitui-
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la em sujeito que resiste ao processo de estigmatizac&o social em sua vida
cotidiana?
e Como se d4 ainteracdo e a cogni¢do do autista por meio do computador?

Com base nessas interrogacgfes, cotejadas com os dados coletados da histéria
cotidiana das pessoas autistas em ambiente informatizado, procuramos compreender
0s movimentos de resisténcia como expressbes de um coletivo e como
enfrentamento, por ter dado a sua vida rumos diferentes daqueles comuns as
histérias de deficiéncia, ou seja, os de passividade e de resignacao.

Baseamo-nos para tanto numa concepcao de deficiéncia que entende que, para
além das caracteristicas individuais, 0 sucesso desses sujeitos é determinado pelas
condicbes concretas de vida, pelas relacdes estabelecidas por eles e com eles. Uma
concepcao de deficiéncia como construcéo histdrica e social pautada nos estudos de
Vigotsky (1997). Em consonancia com os estudos desse autor, pode-se afirmar que
as consequéncias sociais de uma deficiéncia podem alimentar, acentuar e consolidar
a limitacdo, de maneira que “o que decide o destino da pessoa, em ultima instancia,
ndo estd no defeito em si, sim nas suas consequéncias sociais, sua realizacdo
sociopsicolégica” (VIGOTSKY, 1997, p.44).

Segundo Lunardi:

Esta forma de compreender a pessoa com histéria de deficiéncia é
fundamental para pensar o quanto é dindamico o seu processo de
desenvolvimento. Percebe-se que € no cotidiano das relacdes sociais
gue vao estabelecer intersubjetividade em interagcbes, capaz de aniquilar
0 sujeito ou de contribuir com a superacdo do defeito. Portanto,
intersubjetividades que reafirmam a sua propria condicdo, mas que
também o colocam como sujeito do devir (2000, p.20).

No caso do processo de estigmatizagdo social, o0 sujeito tem o seu
desenvolvimento regulado pelos esteredtipos sociais construidos a respeito de sua
deficiéncia. Isso gera no individuo uma desorganizacdo que o faz agir conforme a
audiéncia social. As estratégias defensivas podem surgir como uma forma de lidar
com esse circuito perverso e possibilitar outras a¢des para esses individuos. 1sso so

acontece, porém, quando essas estratégias defensivas individuais e coletivas
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transformam-se em resisténcia ou em compensacéo do defeito?, conforme Vigotsky
(1997) caracterizaria. Ou seja, 0 sujeito ndo incorpora o estereétipo da deficiéncia
porque, de certa forma, luta para resistir a ele.

N&o se trata de negar a deficiéncia ou de considera-la em si. Fisica ou organica,
ela existe e ndo é agradavel conviver com ela. Buscamos perceber nas diferentes
histérias dos sujeitos autistas, a construcéo social da resisténcia como um elemento
de relacdo com o mundo e com os demais individuos.

Nesse contexto, € importante destacar que 0s processos constitutivos do sujeito
sdo entendidos aqui como tendo dimensdes indicotomizaveis: coletivo e individual,
interno e externo, objetivo e subjetivo. Os sujeitos sdo compreendidos como produtos
historicos, sociais e também produtores do social/historico.

O desenvolvimento desta pesquisa € concernente com as novas tendéncias
educacionais, que encaram o professor como mediador do desenvolvimento do
sujeito cognitivo no seu sentido pleno. Tem como objeto de estudo a pessoa autista e
as implicacbes metodologicas de uma abordagem que toma como foco a sua
interacdo com o computador. E indispenséavel, portanto, que o mediador do processo
de aprendizagem desenvolva, além de seu conhecimento tedrico, cognitivo, a
competéncia profissional. Quanto as emoc¢des envolvidas nessa interacdo, elas
precisam ser valorizadas, pois permeiam todo 0 processo ensino-aprendizagem e
sao de primordial importancia para o alcance de bons resultados.

As pessoas com autismo apresentam problemas no desenvolvimento das
habilidades sociais, ou seja, na interagcdo social, no desenvolvimento da linguagem,
mais precisamente a comunicag¢do, e no repertério comportamental. Na area da
comunicacdo um sintoma precoce € o entendimento sobre compartilhar experiéncias
com outras pessoas.

A pessoa com autismo apresenta dificuldade em iniciar um didlogo, pois é na
linguagem e na comunicacao que se concentra o maior obstaculo para elas. Poucos
autistas desenvolvem habilidades para a conversagdo, muitos desenvolvem
habilidades verbais e grande parte desenvolve somente habilidades ndo verbais de

comunicacdo. O didlogo, que pressupde o compartilhamento de emocdes, é quase

*A expressdo defeito é empregada, aqui, como sindnimo de deficiéncia, conforme utilizado por
Vigotsky (1997).
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impossivel, em face da dificuldade de interpretar expressdes emocionais e também
expor as préprias emocoes.

Isto posto, acreditamos que o computador permite melhorar a qualidade de vida
da pessoa autista, oferecendo-lhe um ambiente adequado ao desenvolvimento das
suas potencialidades. Nesses ambientes é possivel criar situagdes que contribuem
para o desenvolvimento intelectual, social e afetivo do sujeito autista, buscando
estratégias que contribuam de fato para a reabilitacdo e a inclusdo social dessa
parcela significativa na sociedade com dignidade. Dessa forma, a Informéatica
aplicada a educacdo especial é inserida no processo como um instrumento de
mediacd0®, no processo sociocognitivo de desenvolvimento dos sujeitos

participantes.

1.5 Delimitagcédo do Estudo

Este trabalho esta baseado num estudo de caso em trés instituicfes, sendo duas
de ensino especial e outra de ensino regular, que atendem criancas com autismo. Os
trabalhos e as observacgdes foram feitos com 05 (cinco) criangas dessas trés escolas.
Foram usados 0s mesmos programas, com as mesmas atividades, com o principal
objetivo de observar como se da a interagdo dessas criancas por meio do uso do
computador, considerando o grau das limitacbes de cada uma. Consequentemente,
foram direcionadas acdes praticas no laboratério e na sala de aula, de modo que as
atividades propostas pudessem desencadear o0 desenvolvimento de suas
potencialidades no campo cognitivo, afetivo e social.

O estudo envolveu professores, equipe técnica pedagdgica, pais, alunos e outros
profissionais da sociedade, como: musicoterapeuta, psiquiatra e psicéloga que

trabalham com criangas autistas.

® Aqui utilizamos o sentido vygotskyano do termo, que considera a mediacdo uma caracteristica da
cognicdo humana e que se refere a internalizagdo de atividades e comportamentos socio-histéricos e
culturais. A mediacgéo inclui o uso de ferramentas e de signos dentro de contexto social. A combinac&o
do uso desses instrumentos, chamados de mediagdo ou mediadores, possibilita o desenvolvimento
dos Processos Psicolégicos Superiores num processo que passa do social (inter) para o individual
(intra) através da internalizagdo (Vygotsky, 1998).
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A observacdo em campo se realizou no periodo fevereiro a novembro do ano de
2004.No inicio, o encontro acontecia uma vez na semana e no segundo semestre,
duas vezes na semana,perfazendo um total de 70 (setenta)sessbes, sendo que 0s
registros das observacdes foi feito durante as aulas assistidas e no laboratério de

informatica, posteriormente organizado em forma de relato no protocolo.

1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo Geral

Para o desenvolvimento deste trabalho definiu-se como objetivo geral desenvolver
um trabalho pedagdgico que visasse a uma interacdo em meio informatico, auxiliando
o desenvolvimento do autista, estimulando sua interagcdo com o meio fisico e social e
suas relacdes interpessoais, aumentando assim sua toleréncia as mudangas e as
frustracdes, privilegiando as situagdes de interagdes e de desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social e o processo de comunicacao entre autista-mundo exterior a partir do

mundo digital virtual.

1.6.2 Objetivos Especificos

Para alcancar o objetivo geral foi estabelecido um conjunto de sub-objetivos
especificos:
e |dentificar como ocorre o0 processo de interacdo da crianca autista e o
computador;
e Propiciar, através de ambientes informatizados construtivistas adequados,

novas oportunidades de interacao da crianca autista;
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e Favorecer a apropriacdo das ferramentas informaticas pelo individuo
através de estratégias pedagogicas, envolvendo as areas cognitivas do
desenvolvimento socioafetivo;

e Propiciar a vivéncia em ambientes de aprendizagens digitais que
oportunizam a descoberta das suas potencialidades individuais e que
favorecam a interacdo social com vistas a constru¢do do conhecimento,
através da reflexdo sobre suas préprias acdes e da participacdo do outro
como agente mediador;

e Analisar se existem beneficios para os alunos com autismo com o uso do
computador nas suas atividades escolares;

e Avaliar qualitativamente o desenvolvimento da crianca autista em relacao
ao processo de comunicagcao mundo interior- mundo exterior- tecnologia;

e Analisar o uso da imagem e o impacto que ela provoca como elo de ligacao
entre usuério-computador;

e Verificar se ocorrem mudancas no processo comportamental da crianca
autista, com caracteristicas de hiperatividade e auséncia da fala,
introduzindo-a num ambiente tecnoldgico;

e Analisar os dados coletados a luz da epistemologia genética, no que se
refere a construcdo do conhecimento, e da teoria sociointeracionista quanto
a zona do desenvolvimento proximal, nas observacdes realizadas na
pesquisa;

e Analisar a interacdo da crianga no ambiente computadorizado utilizando o
software MicroMundo® e outros softwares educativos que possam atender

as necessidades das criangas com autismo.

1.7 Hipbteses

® Termo cunhado pelo educador e pesquisador Seymour Papert no final da década de 1970, para
definir um ambiente de aprendizagem em computador para criangas. Gradualmente passou a significar
qualquer simulacdo, geralmente em computador. Portanto, MicroMundos sdo considerados espacos
virtuais, fora do cotidiano, destinados a aprendizagem (Sinzato,1998).
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Para a formulagdo das hipoteses foram considerados o0s aspectos da
complexidade do tema e também das relagbes que se estabelecem na Instituicao
como Sistema Complexo, quando se esta atendendo a alunos afetados por
deficiéncia, no caso, as criancas autistas. Associados a iSso se encontram 0s
pressupostos filoséficos das leis em vigor, tais como o envolvimento das familias, das
equipes técnico-pedagdgicas e a utilizacdo de recursos e aparatos técnicos.

Entendendo como as criangas autistas se comunicam e como 0 mundo pode se
comunicar com ela, € possivel construir propostas de trabalhos mais préoximas das
necessidades dessas criancas.

Este trabalho podera contribuir cientificamente com todos os profissionais que
lidam com criancas autistas, permitindo-lhes uma melhor compreensdo sobre essa
sindrome e todos os aspectos do desenvolvimento envolvidos, possibilitando uma
deteccdo e intervengcdo precoce. O estudo desses aspectos constitui-se em fator
determinante para a elaboracéo das hipoteses para a pesquisa.

Uma proposta metodoldégica com énfase no trabalho para desenvolver a
capacidade de expressdo, de criacdo e de aprendizagem de pessoas autistas,
através do uso de um software pedagdgico, promove significativamente o
desenvolvimento integrado, tornando possivel a interacdo entre contexto virtual e
contexto real.

Todas as travessias tém como objetivo possibilitar a saida. E é exatamente sobre
isto que esta pesquisa se debrucgou: no esforco tipicamente humano de constituir-nos
em sujeitos capazes de superar, adaptar, modificar e sermos modificados pelas
adversidades presentes em nosso entorno, buscando estratégias que possibilitam
nossa emancipacao, a transposicao dos sonhos para o mundo digital. Sem formulas
prontas, sem verdades estabelecidas a defender, mas com um ponto de encontro,
um espaco de aprendizagem compartihada desafiando-nos a transformar
experiéncias vivenciadas na busca de interacdo, comunicacao e aprendizagem da
pessoa autista.

O estudo dos aspectos supracitados constitui-se em fator determinante para a
elaboracao das hipéteses para a pesquisa:

» O computador permite a criacdo de ambientes de aprendizagens adequados

ao desenvolvimento das potencialidades das criancas autistas. Nesses

ambientes é possivel criar condicbes que favorecam a interacdo e o
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desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dessas pessoas, facilitando sua
integragao na sociedade;

» O computador favorece a participacdo ativa da pessoa e, portanto, uma
aprendizagem com maior autonomia,

» O computador favorece a interacdo do autista com o outro, ou seja, com 0

mundo exterior, por meio de e-mails, chats e Internet.

1.8 Limitacdes

Considerando a natureza deste estudo, alguns fatores limitantes devem ser
mencionados. Dentre esses fatores, esta o fato de a pesquisadora ter que buscar
uma das criancas em sua residéncia. Expliquemos melhor: a crianca freqienta a
APAE uma vez por semana e sua residéncia néo fica em local acessivel as linhas de
transporte urbano de Dourados/MS. Assim, a crianga faltava muito, pois a familia ndo
possui condi¢des financeiras de pagar uma conducédo até a APAE.

O olhar da pesquisadora, muitas vezes ofuscado pela paixdo destinada a este
trabalho, traduzida em momentos de euforia, sonho e entusiasmo exagerados, pode
em alguns momentos ter se desviado do foco da objetividade, dificultando a andlise e
descricdo dos dados, mas o compromisso e ética profissional ndo permitiram que o
sentimento estivesse acima dos principios éticos.

Barreiras subjetivas foram encontradas em alguns momentos, fazendo com que
esta pesquisadora se deparasse com algumas dificuldades para o desenvolvimento
do trabalho, tornando muito dificil sua conclusdo em uma das instituicdes de ensino
pesquisadas. Porém, a determinacdo e a objetividade na elaboracdo de hipéteses
factiveis superaram essas barreiras. Conseguimos romper a concha com serenidade
e paciéncia, envolvendo-nos aos acontecimentos no dia a dia: Lembremos aqui uma
frase de Jean Piaget: "Os fenbmenos humanos sdo biolégicos em suas raizes,
sociais em seus fins e mentais em seus meios”. Dessa forma a pesquisadora,
percebendo a complexidade humana, deu énfase as percepcdes gerando

sentimentos e emocdes, quebrando as barreiras existentes.
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O fato de a pesquisa ter sido feita em trés ambientes diferentes em todos 0s
aspectos, sendo que uma ficava em outro municipio (Itapord), a 15 quildmetros de
Dourados/MS, tornou mais dificil o desenvolvimento do trabalho, o que, no entanto,
nao impediu que ele fosse realizado dentro do prazo previsto.

Porém, o que mais dificultou a pesquisa é que nenhuma das instituicbes de ensino
pesquisada estava organizada para atender a criancas autistas, isto é, nenhuma
delas possuia uma proposta adequada para tanto. Dai necessidade de a
pesquisadora proceder a algumas modificacfes em sua pesquisa e desenvolver uma
proposta metodolégica adaptada ao método TEACCH’ — Treatment and Educacion of
Autistic and Comunication Handicaped Children —, um projeto experimental de cinco
anos, visando educar, com a ajuda dos pais, as criancas autistas e orientar as
professoras no trabalho pedagoégico em sala de aula. A aplicacdo de nossa proposta
contou com a disposicdo de todas as professoras em fazer o melhor para essas
criangas, colaborando para a concretizacdo deste estudo.

1.9 Plano Metodolégico

Toda viagem pode ter varios destinos e deve ser planejada para que ndo nos
percamos nos caminhos e possamos chegar ao nosso destino. Todo estudo cientifico
pressupde uma metodologia para sua realizacdo, o que, segundo Minayo (2000,
p.16), “inclui as concepcgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a constru¢cdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador”.

A investigacdo desenvolveu-se com base no Método Qualitativo, Estudo de Caso
do tipo Pesquisa-A¢édo, num exercicio dinamico de construcao tedrico conceitual e
pratico, com énfase no uso do ambiente informatizado como apoio a aprendizagem, o
gue nos permitiu assumir nossa subjetividade e organizar dados da realidade, sem

perder de vista a objetividade da pesquisa cientifica.

" Eric Schopler é professor de psicologia na Universidade da Carolina do Norte, em Chapel Hill, com o
professor Gary Mesibov, da unidade A&R, que coordena os centros regionais TEACCH (Amy, 2001,
p.52).
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Ao usar os recursos do estudo de caso, entramos em contato direto com as
criangas autistas, protagonistas da investigacdo, permitindo-nos um olhar critico
sobre o objeto da pesquisa.

Partindo do principio que o estudo de caso busca retratar o particular para entao
transp6-lo para uma analise entre o estabelecimento de rela¢cdes sociais amplas
relacionadas a um determinado objeto de estudo, é que buscamos desenvolver esta
pesquisa. Para tanto fez-se necessario compreender sua instancia singular, o que
significa que o objeto de estudo “é retratado como Unico, uma representacao singular
da realidade que é multidimensional e historicamente situada” (LUDKLE; ANDRE,
1986, p.21).

Ao optar por este tema, decidimos realizar uma pesquisa que trouxesse
elementos para elucidar e compreender questdes relacionadas a aprendizagem da
pessoa autista e sua interacdo com a tecnologia. Propomos analisar as
possibilidades que a tecnologia pode oferecer a pessoa autista, ampliando
sobremaneira as possibilidades de um processo educativo que se paute por maior
flexibilidade, fluidez e interatividade do aprendente, constituindo-se num instrumento
de qualidade capaz de modificar percepgoes, diluir fronteiras e ressignificar valores
num contexto sempre atual.

Costa considera que aquilo que identificamos genericamente como uma

metodologia qualitativa € a Unica forma de acéo que possibilita

[...] o arcabouco tedrico de uma ciéncia em educacdo, numa era de
incertezas, pois, apenas no ambito dessa concepcdo de ciéncia é
possivel pesquisar, tendo consciéncia da transitoriedade, das rupturas,
do esfacelamento dos grandes sistemas de sustentacdo do presente e
da perda do futuro (COSTA, 1994, p.20).

Assim sendo, procuramos articular a fundamentacgéo tedrica desta pesquisa com a
pratica pedagdgica, por meio da revisdo bibliografica e posteriormente, com a
realizacdo de observacdes e de investigacdes sistematicas e empiricas.

As entrevistas foram realizadas com os familiares das pessoas autistas, tendo
como propdsito a obtencao de informacdes relevantes sob diversas opticas, além de
entrevistas abertas com profissionais envolvidos no processo ensino-aprendizagem

dessas pessoas.
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Para a pesquisa, a observacao sistematizada foi realizada pelo procedimento de
registro de protocolo (Apéndice P). Trata-se de registrar em protocolo cada fato
descritivamente, por observacéao direta, evitando o pré-julgamento.

Foi feita a proposta de trabalho do estudo e o esclarecimento quanto a natureza
da pesquisa e seus objetivos, junto a direcdo e aos profissionais das instituicbes de
ensino onde as criancas estdo matriculadas, e principalmente, a familia das criancas
objetos do estudo, para obter o consentimento para a aplicacdo da pesquisa e a
disposicéo em colaborar com o trabalho.

A metodologia escolhida reflete a concepcéo tedrica e o conjunto de atividades e
acOes que envolveram a pesquisadora e os pesquisados no dindmico exercicio das
vivéncias educativas ocorridas nas salas de aula e no Laboratério de Informéatica
junto a cinco criangas autistas e na analise e na avaliagdo quanto ao processo de
interacdo das criangas com o computador.

Para a realizacdo da pesquisa empregamos aparatos tecnoldgicos tais como:
filmadora que se ocupou do registro documental oral e visual das atividades
desenvolvidas; gravadores para que ndo se perdesse nada da fala dos atores;
computadores que atuaram como o0 coletivo de ndo humanos, mediador do fazer
coletivo de humanos que, na producdo de aplicativos pedagdgicos, interagia huma
dimensao flexivel e aberta a polifonia de sentidos.

As etapas da pesquisa tramaram-se de modo intenso e harmonico, enlacando
pesquisa bibliografica na qual se ancora o lastro tedrico-conceitual com as atividades
desenvolvidas com as pessoas com Autismo, objetivando atingir a confirmacdo de
nossa hipotese e consecucdo de nossos objetivos explicitados no decorrer desta

secao.

1.10 A Estrutura da Tese

O presente trabalho caracteriza-se como um estudo qualitativo em situacdo de
estudo de caso e estéa sistematizado de forma que a revisao da literatura permita ao

leitor manter contato com a extensao do problema e o contexto em que a pesquisa
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estad inserida. A revisdo da literatura esta distribuida em trés capitulos. Quanto a
estrutura geral da pesquisa, encontra-se distribuida em sete capitulos.

O Capitulo | traz a apresentacdo do trabalho, a justificativa e a relevancia do
estudo; a apresentacdo do tema e o problema de pesquisa; 0s objetivos (geral e
especificos); os pressupostos basicos; as limitagbes encontradas e o plano
metodoldgico.

O Capitulo Il trata da Educacéo Especial, com enfoque em defini¢cdes, correntes
tedricas, paradigmas, tendéncias e barreiras a inclusao.

O Capitulo Il trata do autismo, apresentando um breve histérico, enfocando as
definicdes, diagndstico e prognésticos, das diferentes abordagens; formulacfes de
algumas hipoteses; discussao sobre o papel da familia, da escola e da sociedade em
relacdo ao individuo autista.

O Capitulo IV versa sobre a Informéatica na Educagdo, com uma breve revisdo de
conceitos e teorias, discutindo o papel do professor diante das novas tecnologias, e
as abordagens do uso da Informatica na interacao da crianca autista.

O Capitulo V trata dos Aspectos Metodoldgicos, contextualizando as instituicdes
de ensino pesquisadas, apresentando a postura e a perspectiva de estudo, a
especificacdo da metodologia, seu delineamento, caracterizacdo da populacao,
definicdo de instrumentos e de procedimentos de campo.

O Capitulo VI é destinado a apresentacdo, analise e interpretacdo dos dados
coletados.

O Capitulo VII contém as Consideragdes Finais, com recomendacdes e sugestdes
para futuros trabalhos.

Para entrar no mundo Autista é preciso saber amar
sem esperar troca. O amor verdadeiro € a maior
licdo que eles podem nos dar.

(Fundacéo Verdnica Bird-Rede Saci)



k.,

O medo dos olhos dos outros é sentimento universal.
Todos gostariamos de olhos mansos. [...] A diferenga ndo
é resolvida de forma triunfante, como na histéria do
Patinho Feio. O que muda néo € a diferencga. S&o os
olhos.

Rubem Alves.
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2. EDUCACAO ESPECIAL

CONTINUANDO A TRAVESSIA ENTRE AS PEROLAS... E
CONSTITUINDO-SE COMO SUJEITO NA E PELA TRAVESSIA

Todo mundo ama um dia, todo mundo chora. Um dia a
gente chega e no outro vai embora. Cada um de nos
compde a sua propria histéria, e cada ser em si
carrega o dom de ser capaz e ser feliz.

(Renato Teixeira e Almir Sater. Tocando em Frente)

2.1 A Educacao Especial: Contextualizagcao

Dando inicio a metéfora das travessias deste trabalho, comecamos a percorrer as
trilhas em busca de um “porto” seguro. Ao longo deste capitulo trataremos do
referencial tedrico que busca discutir e alimentar um determinado entendimento sobre
a Educacédo Especial, o processo de reabilitacdo, o uso da Informatica na Educacao
Especial, a Declaracéo de Salamanca e suas implicagdes educacionais, a Deficiéncia
Mental e as contribuicées de Vigotsky, Feurstein e Piaget sobre as discussdes sobre
0S pontos ora em questao.

A atual Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDB), Lei N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, trata, especificamente no capitulo V, da Educacgéo
Especial. Define-a como "modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular do ensino, para pessoas portadoras de
necessidades educativas educacionais com necessidades educacionais especificas”.

Conforme a Figura 1, ela perpassa transversalmente todos os niveis de ensino,
desde a educacdo infantil até o ensino superior, bem como as demais modalidades

de educacéo, de jovens e adultos e educacao profissional.
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SISTEMA EDUCACIONAL

EDUCACAO
B ENSINO
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Figura 1 — Atendimento da Educacao Especial nos niveis de ensino.

Fonte: www.mec.gov.br/seesp/oquee.shtm

De acordo com o site do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), na péagina
intitulada O que € Educacao Especial?”, encontramos o seguinte: “Esta modalidade
de educacéo é considerada um conjunto de recursos educacionais e de estratégias
de apoio que estejam a disposicdao de todos os alunos, oferecendo diferentes

alternativas de atendimento”.

>| Sem apio daBd Espedd |

hhgm.piuTntalH Classe Comnumu l—’P

\h| Classes Hospitalares
\“ Niicleos de Prep.Pin Trabalho

Figura 2 — Alternativas de Atendimento Educacional aos Portadores de
Necessidades Educativas Especiais.

Fonte: MEC/UNESCO, 1995. www.mec.gov.br.
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Segundo a LDB (1996), “a Educacao especial tem 0os mesmos objetivos que a
geral, sendo dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana. Tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Ainda segundo a LDB (1996), entende-se por Educacéo especial, para os efeitos
da Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

A diferenca basica entre a educacéo geral e a especial é dada em termos de local
de atendimento, tipo de material pedagdgico, curriculo trabalhado, profissional
envolvido e individualizacdo no atendimento.

A Educacao Especial é definida como modalidade de ensino que se caracteriza
por um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais, organizados para
apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns,
de modo que se garanta a educacdo formal dos educandos que apresentem
necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das criancas e jovens.

E preciso ndo se perder de vista a importante observacdo de que nem todo
portador de deficiéncia requer ou requererd servicos de Educacdo Especial, ainda
que possa necessitar de tratamento de intervengao terapéutica (habilitacdo ou
reabilitacdo) em razéo de suas condi¢fes fisicas ou mentais.

Uma questdo é levantada por muitos estudiosos: quem sdo as pessoas
deficientes? Uma pessoa deficiente ndo pertence a uma categoria ou classe de
profissionais. O termo serve para caracterizar pessoas que diferem das demais, em
virtude de suas disfuncg@es fisicas, sensoriais, organicas ou mentais. Sao pessoas
que nasceram com ou adquiriram algum déficits intelectuais, fisicos ou organicos, o
gue nao as impede de serem respeitadas enquanto cidadaos com direitos e deveres.

O Centro de Informacbes Multieducacao define que Portadores de Necessidades
Educativas Especiais (PNEE) séo portadores de deficiéncia fisica, mental, auditiva e
visual, portadores de altas habilidades, e os portadores de condutas tipicas de
sindrome.

Segundo Cruz, PNEE “sdo aquelas pessoas com deficiéncia mental, visual,
auditiva, fisica, paralisia cerebral, autismo, distirbios de comportamentos severos,
disturbios de aprendizagem e deficiéncias multiplas, ou seja, que englobam mais de
uma deficiéncia” (2002, p.30).
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Para a International Classification of Impairments, Disabilities and Handicaps
(AZEVEDO, 1995), uma pessoa com uma necessidade especial € uma pessoa com
falta ou restricdo de capacidades para executar atividades, tarefas, habilidades e
comportamentos, na forma ou ambito considerado normal para o ser humano.

Com base nas definicbes supracitadas, muitos podem questionar: mas qual é,
afinal, a diferenca entre os termos deficiéncia e PNEE? Os estudos mais recentes
tém demonstrado que o termo PNEE, por ser mais amplo, além de nomear a propria
deficiéncia em si, também se preocupa com as metodologias e 0s recursos
educacionais para atender as necessidades especiais. Assim, pode-se classificar
meninos de rua como PNEE.

Atualmente as transformacdes socioculturais estéo atropelando as transformacdes
educacionais nas escolas de ensino regular. Quando se trata de Educacao Especial
ou do trato da educacdo de Pessoas Portadoras de Necessidades Educativas
Especiais (PPNEE), elas soam mais contundentes, pois se destinam a uma fatia
significativa da populacao brasileira.

Ha uma estimativa de que 10% da populacdo ou em entdo, uma em cada dez
pessoas € portadora de necessidades especiais no Brasil. Em documento elaborado
por Sassaki (1998), sdo enumerados diversos dados de pesquisas reconhecidas
mundialmente. Os dados compilados fazem menc¢ao a essa estimativa, fato que levou
a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) a adotar esta porcentagem. Algumas
citacOes de Sassaki reafirmam a aceitacdo pela OMS: “Calcula-se que havia no
mundo cerca de 500 milhbes de pessoas deficientes, o que equivaleria a 10% de
toda a populacdo mundial” (SASSAKI, 1998, p.14).

Sassaki ainda destaca:

A proclamacdo da Década das Nacdes Unidas para pessoas com
deficiéncia € uma clara indicagdo da preocupacdo da comunidade
internacional para com o destino dos 500 milhdes de pessoas deficientes
no mundo. As estatisticas indicam que uma em cada 10 pessoas no
mundo tem deficiéncia (1998, p.14).

O dado mais recente obtido refere-se ao Censo 2000 do IBGE. Em reportagem da
Folha de S. Paulo, mostra-se um nimero maior de portadores de deficiéncia do que o

esperado: 24,5 milhdes de pessoas, ou seja, cerca de 14,5% da populacéo brasileira.
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O jornal O Globo informa que foram incluidas na pesquisa todas as pessoas que
apresentam alguma dificuldade: de enxergar, de ouvir, de locomover-se ou que tem
alguma deficiéncia mental. O conceito utilizado no Censo 2000, de limitacdo de
atividades, seguiu recomendacdes recentes da ONU, segundo Alicia Bercovich,

pesquisadora do IBGE (cf. tabela 1).

Tabela 1 — Namero por tipo de Deficiéncias Detectadas.

TIPO NUMERO
Visual 16.573.937
Motora 7.879.601
Auditiva 5.750.809
Mental 2.848.684
Fisica 1.422.224

Fonte: IBGE Censo 2000.

De acordo com a tabela 1, a porcentagem estimada por area de deficiéncia fica
assim distribuida: Deficiéncia Visual — 48,1%; Deficiéncia Motora — 22.9%; Deficiéncia

Auditiva — 16,7%; Deficiéncia Mental — 8,3%; Deficiéncia Fisica — 4,1% (cf. grafico 1).

Porcentagem por area de deficiéncia

Mental Fisica

8% 4% O Visual
Auditiva Visual B Motora
17% 48% O Auditiva
O Mental
Motora M Fisica
23%

Figura 3— Porcentagem por area de deficiéncia
Fonte: IBGE Censo 2000.

Para atender a essa populacdo com dignidade, a Educacdo Especial procura
fundamentar-se em referenciais tedrico-metodolégicos compativeis com as

necessidades especificas de seus alunos.



32

O sistema vigente define uma metodologia de ensino intitulada Educacéo
Especial. A Educacao Especial ndo é uma modalidade educacional alijada e diferente
da Educacdo Geral, mas sim uma forma diversificada de organizacdo e de
funcionamento educacional, incorporando atitudes e providéncias de acordo com sua
finalidade, que é a de formar cidadaos conscientes e participativos. Esta modalidade
intervém desde a estimulacdo essencial até os graus superiores de ensino. Ela
apresenta como principio filosofico que todo ser humano é capaz de aprender. Visa
também a promocdo do desenvolvimento das potencialidades de PPNEE,
reconhecidas como aquelas pessoas portadoras de condutas tipicas, altas
habilidades e de deficiéncias em diversos modos e niveis.

Em tempos passados, as escolas especiais tinham cunho clinico, porém, hoje sao
consideradas instituicbes educacionais com principios educativos vigentes na
Educacdo Nacional, contando com um curriculo dindmico e flexivel e uma
metodologia adequada e diversificada; a renovacao do fazer pedagoégico nas Escolas
Especiais visa uma atuacao eficiente e pautada na realidade brasileira.

Os critérios de avaliacao utilizados para identificar quem realmente necessita de
Educacdo Especial sdo extremamente rigorosos e responsaveis e, sendo assim,
guando um individuo apresenta dificuldade no desenvolvimento cognitivo, é realizada
uma avaliagdo diagnédstica (no caso do Deficiente Mental — DM — a avaliagdo é a
psicoeducacional) para detectar suas potencialidades e suas necessidades
educativas especiais.

Mediante os resultados obtidos nessa avaliagdo, o aluno € encaminhado a uma
das alternativas de atendimento educacional que melhor Ihe convier. A programagao
desenvolvida para esses alunos procurara atender as suas necessidades individuais,
efetuando um trabalho sistematizado das areas do desenvolvimento, quais sejam: a
cognitiva, a psicomotora e a afetivo-emocional.

Na Educacdo Especial sdo integradas as areas sociais, de saude e de trabalho.
Os conteudos trabalhados s&@o similares aos do ensino regular, e apenas sao
adaptados as necessidades dos alunos.

Os profissionais que atuam na area sao especializados, versados em
desenvolvimento humano, utilizando adaptacfes gerais para suprir as necessidades
especificas de seus alunos, mesmo que para tanto sejam necessarios planejamentos

educacionais individualizados.
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A prioridade dos profissionais de Educacdo Especial é a felicidade dos alunos.
Assim, em hipotese, devem ser otimistas e dindmicos, atuando como mediadores do
processo de desenvolvimento global das potencialidades de seus educandos,
trabalhando com curriculos flexiveis, respeitando o ritmo de aprendizagem dos
alunos, utilizando diversas técnicas, sem preterir o emocional ou o social, e
incentivando a autonomia, a cooperacao e a criatividade.

A perspectiva dessa modalidade educacional enfatiza valores de solidariedade, de
afetividade, de espiritualidade, de coragem, de sensibilidade critico-criadora, de
abertura para as relacdes de troca e de aprendizado com 0s outros e 0 respeito a

diversidade humana.

2.2 Reabilitacao

A reabilitacdo existe a fim de, com o auxilio de uma equipe multidisciplinar,
desenvolver as potencialidades e diminuir as limitagdes de pessoas PNEE.
Destacamos as seguintes:

e Aprender a andar com uma protese, muletas ou cadeiras de rodas: pode
ser propiciada por meio de, por exemplo, dispositivos e mecanismos da
realidade virtual®;

e Aprender a se comunicar e a falar por intermédio de softwares de
comunicacao alternativa e aumentada;

e Educar ou reeducar para usar outros sentidos e recursos, através de
diferentes softwares;

o Exploragdo maxima de desenvolvimento de suas potencialidades fisicas,
mentais e sensoriais: por meio de ajudas técnicas (ou tecnologias

assistentes) e softwares.

® Realidade Virtual (RV), de uma maneira simplificada, é a forma mais avancada de interface do
usuario de computador até agora disponivel. A RV é capaz de dar ao ser humano condi¢gbes de
vivenciar uma realidade que néo existe. Com aplicagdo na maioria das areas do conhecimento, sendo
em todas, e com um grande investimento das indUstrias de Informatica na produgdo de equipamentos,
programas e dispositivos de E/S especiais, a realidade virtual vem experimentando um
desenvolvimento acelerado nos ultimos anos, indicando perspectivas bastante promissoras para os
diversos segmentos vinculados com a area (HIPOLITO apud BELLI, 1985).
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2.3 Uso da Informética na Educacéao Especial

Na &rea de Educacao Especial, os problemas e as dificuldades sdo bem maiores
do que na educacao comum. Muitas vezes os problemas impedem que as PPNEE
consigam aprofundar seus conhecimentos e até mesmo mostrar aquilo que sabem.
Nesse sentido, a Informatica aplicada a Educacao tem sido um importante aliado no
trabalho desenvolvido com essas pessoas.

Entretanto, as necessidades dos alunos especiais sdo maiores, diferenciadas e
muito mais individualizadas do que nos educandos comuns, visto que duas pessoas
com uma mesma sindrome reagem de maneiras diferentes. E necessario, pois, uma
formacdo adequada ao professor que trabalhara com o PNEE, que segundo a
Organizacdo Mundial da Saude € definido como

A pessoa que pode apresentar em carater permanente ou temporario,
alguma deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, mdltipla, condutas tipicas
ou ainda altas habilidades, necessita de recursos especializados para
desenvolver mais plenamente o seu potencial e/ou superar o carater
permanente ou temporario, alguma deficiéncia fisica, sensorial,
minimizar suas dificuldades (MEC/SEE apud BATTISTEL et.al,2003: 3).

Ha muito pouco tempo, os métodos aplicados aos educandos especiais eram
réplica daqueles que eram aplicados ao ensino tradicional. Atualmente ocorreram
mudancgas, e o trabalho caminha ao encontro das reais necessidades da crianga
especial, pois nessa area, cada caso € unico e deve ser estudado individualmente. A
presenca do computador na Educacdo Especial tem contribuido para uma
individualizacdo maior tanto em nivel de avaliacdo como em nivel das solucdes
propostas para cada caso definido (Valente, 1991).

Entretanto, € necessario entender que o computador ndo deve ser visto como
uma panaceéia que resolvera os problemas da Educacéo Especial. Cada caso deve
ser tratado de forma individualizada. A populacdo de pessoas que necessitam de
atendimento educacional especial € muito heterogénea e a solugéo ou os resultados
de um trabalho ndo podem ser generalizados indistintamente (Valente, 1991).

Pode-se dizer que discussdes mais amplas, fundadas na movimentacao histérica

decorrente das lutas pelos direitos humanos, ndo sdo mais uma novidade se
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levarmos em considera¢do que tais principios j& vém sendo vinculados na forma de
declaracBes e diretrizes politicas pelo menos desde 10 de dezembro de 1948,
quando da aprovacéo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

Assim, torna-se urgente que a escola incorpore ao seu fazer pedagodgico as
diferentes linguagens que estdo postas nho mundo, pois quanto mais se abre para o
educando a possibilidade de acesso as tecnologias, mais 0 seu universo cultural se
ampliarad. Quanto mais amplo for o seu entendimento do real, menos ameacado ficara

diante dos desafios impostos pela sociedade.

2.4 A Declaracdo de Salamanca e suas implicacdes na Educacéao

Especial

A década de 1990, com a aceitacdo politica da proposta de Educacdo para
Todos, elaborada em Jontiem, Tailandia, na Conferéncia Mundial da UNESCO,
trouxe ao Pais o compromisso de promover uma profunda transformacéo do sistema
educacional, de forma que se possa acolher, indiscriminadamente, com qualidade e
em igualdade de condicdes, todos os educandos.

Continuando esse processo, 0 Brasil adotou a proposta da Declaracdo de
Salamanca, em 1994, comprometendo-se entdo com a construcdo de um sistema
educacional inclusivo, especificamente no que se refere a populacédo de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Em 1998, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (P.C.N.), que
vieram nortear e orientar os profissionais da Educacédo quanto a relacéo professor e
aluno no desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem eficaz e
significativo.

O MEC/SEESP vem publicando documentos com vistas a fortalecer o suporte
técnico-cientifico oferecido aos profissionais da educacao em geral, contribuindo para
a construcdo da escola aberta a diversidade. Na rede publica, tem-se a provisdo do
direito e do acesso ao ensino publico, preferencialmente na rede regular de ensino, a

toda e qualquer crianga com necessidades educacionais especiais. A rede privada
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tem envidado esforcos na busca de compreensao sobre a inclusdo, bem como
formas de participar construtivamente de um sistema educacional inclusivo.

Embora a preocupacdo com o atendimento a essas pessoas sempre tenha
existido, a historia evidencia fases distintas e por vezes contraditorias, quanto a
natureza e a intensidade do atendimento prestado. Anteriormente, as pessoas com
necessidades educacionais especiais, especialmente aqueles com problemas de
conduta, eram percebidas como doentes mentais e como tal, merecedoras de
cuidados médicos. A abordagem de entdo se restringia aos aspectos clinicos®. Hoje
se entende a importancia que a intervencdo pedagdgica tem, juntamente com o
atendimento clinico e social, numa abordagem biopsicosocial. As atitudes de rejeicéo,
de comiseracdo ou de ajuda filantropica tém sido substituidas pela necessidade de
compreensao dos fendbmenos e de sua contextualizacdo. Em vez de rejeicdo, de
caridade ou de assistencialismo, é necessario o respeito a diferenca. A sua
compreensao segue-se a necessidade de oferecer atencdes diferenciadas e
especificas as caracteristicas e as necessidades do educando.

Do mesmo modo que se pode afirmar que uma analise retrospectiva da historia
da Educacao evidencia que sua trajetdria acompanha a evolu¢do da conquista dos
direitos humanos, igualmente podemos dizer que na educacdo nada € tdo desigual
guanto oferecer oportunidades iguais aos que sdo desiguais. Espera-se que haja
igualdade de oportunidades de inclusdo no processo educativo de qualidade, mas
com solucdes diferenciadas, segundo as peculiaridades dos educandos.

Atualmente, ndo mais se percebe a Educacédo Especial como anexa a Educacao
geral. E igualmente um processo, com 0s mesmos objetivos e finalidades, porém
destinada a educandos com dificuldades acentuadas de aprendizagem e que podem
estar associadas a deficiéncias sensoriais, mentais e a condutas tipicas de
sindromes de quadros neuroldgicos, psicolégicos complexos e psiquiatricos
persistentes, ou ainda a educandos com altas habilidades.

A expressdo “aluno com condutas tipicas” substitui a terminologia anterior
“portador de problemas de condutas” e que tantos prejuizos trouxe seja pelo

preconceito que a expressao sugere, seja porque qualquer reacdo do educando

% Abordagem médica e psicolégica que se destinava ao que pretensamente “faltava” aos educandos;
implicava um diagnostico clinico, para avaliar as caracteristicas e as dificuldades manifestadas pelos
alunos, objetivando constatar se deveriam ou ndo ser encaminhados as classes especiais ou as
escolas especiais, ou ainda as classes comuns do ensino regular.
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considerada inadequada pelo professor acarretava-lhe um rétulo e o
encaminhamento a Educacao Especial. Contudo, nem todos aqueles que apresentam
dificuldades de adaptac&o escolar sdo alunos com condutas tipicas de sindromes de
quadros neuroldgicos, psicolégicos complexos e psiquiatricos persistentes. Muitos
apresentam quadros psicologicos reativos, necessitando de atencdo especial de seu
professor, sem serem necessariamente encaminhados para a Educacgao Especial.

Em face da complexidade do tema, o trabalho com esses educandos continua
sendo obscuro em muitos aspectos. Isto requer reflexdes tanto para a formulacéo do
diagndstico quanto para a orientagdo das praticas educativas mais adequadas. E
preciso entender que esses educandos necessitam atencdo de natureza clinica,
educacional e social. Seus professores também precisam de orientacdo especifica
para viabilizar o éxito do processo ensino aprendizagem.

Todos os direitos desses cidaddaos encontram apoiados nos seguintes
documentos:

e ConstituicAo da Republica Federativa do Brasil/1988, especialmente no
inciso 1V do Artigo 208 e no Artigo 227, Inciso Il, 81° e 29;

e Lei n° 8.069/90. que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente;

e Lein®9.394/96, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, Capitulo V, Artigos 58,59 e60;

e Lein®18.172/01, que aprova o Plano Nacional de Educacao e da outras
providéncias;

e Lei n® 7.853/89, que dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncias,
sua integracdo, assegurando-lhes o pleno exercicio de seus direitos
individuais e sociais;

e Decreto n® 3.298/99, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de protecéo e da ouras providéncias;

e Portaria MEC n° 1.679/99, que dispde sobre os requisitos de
acessibilidade a pessoas portadoras de deficiéncia para instruir
processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos e de

credenciamentos de instituigdes;
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e Lein®10.098/00, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com modalidade reduzida e da outras providéncias;

e Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica;

e Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos(1990) e Declaracdo de
Salamanca (Brasil, 1994).

No Brasil, governo e sociedade civil vém se empenhando para garantir a todos o
ingresso a escola publica de boa qualidade. Apds a virada do século, ndo é possivel
pensar na exclusdo de educandos que impedidos de ter acesso ao saber fazer, ndo
possam construir sua cidadania plena. Reconhecer e ressignificar a diferenca € uma
necessidade que se impde. E o0 que ressignifica um pensar no que diz respeito a
pratica educacional? Em primeiro lugar, significa que, a exemplo do que diz a
Declaragao de Salamanca,

Inclusdo e participacdo sédo essenciais a dighidade humana e ao gozo e
exercicio dos direitos humanos. No campo da educacéo, tal de reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma
equalizacdo genuina de oportunidades. A experiéncia, em muitos paises,
demonstra que a integracdo de criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais € mais eficazmente alcancadas em escolas
inclusivas que servem a todas as criangas de uma comunidade (p.61).

Em segundo lugar, significa entender o que € inclusdo em educacao:

z

Principio fundamental da escola inclusiva é o de todas as criancas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferengas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos, através de curriculo apropriado,
modificagcbes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias com a comunidade. [...] Dentro das escolas inclusivas, as
criangcas com necessidades educacionais especiais deveriam receber
todo e qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes
assegure uma educacao efetiva [...] (Declaracdo de Salamanca, 1994,
p.61).
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Em outras palavras, as implicagdes consistem no reconhecimento da igualdade de
valores e de direitos e na conseqiente tomada de atitudes, em todos 0s niveis
(politico, governamental, social, comunitario, individual), que reflitam uma coeréncia
entre 0 que se diz e o que se faz. Isso representa um avanco em relacdo ao
movimento de integracdo escolar, que pressupunha o0 ajustamento da pessoa com
deficiéncia para a participagdo no processo educativo desenvolvido nas escolas
comuns. A inclusdo postula uma reestruturacado do sistema educacional, ou seja, uma
mudanca estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne
inclusiva’®, um espaco democratico e competente para trabalhar com todos os
educandos, sem distingdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais,
baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo s ser aceita, mas também
desejada.

Os desafios propostos visam a uma perspectiva relacional entre a modalidade
Educacdo Especial e as etapas da educacdo béasica, garantindo o real papel da
educacdo como processo educativo do aluno e apontando para um novo “fazer
pedagogico”.

Tal compreenséo nos permite entender a Educacéo Especial numa perspectiva de
insercdo social ampla, historicamente diferenciada de todos os paradigmas até entédo
exercitados como modelos formativos, técnicos e limitados de simples atendimento.

Trata-se, portanto, de uma educacao escolar que, em suas especificidades e em
todos os momentos, deve estar voltada para a pratica da cidadania, em uma
instituicdo escolar dinamica, que valorize e respeite as diferengas dos educandos. O
educando é sujeito em seu processo de conhecer, aprender, reconhecer e construir a
sua prépria cultura.

Ao fazer a leitura do significado e do sentido da educacédo especial neste novo
momento, faz-se necessario resumir onde ela deve ocorrer, a quem se destina, como
se realiza e como se dé a escolarizacdo do educando, entre outros temas, balizando

0 seu proprio movimento como uma modalidade de Educacéo escolar.

190 conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola comum, que proponha no projeto
pedagégico — no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na atitude dos educadores —
acOes que favoregam a interacdo social e sua opgdo por praticas heterogéneas. A escola capacita
seus professores, prepara-se, organiza-se e adapta-se para oferecer educacdo de qualidade para
todos, inclusive para os educandos que apresentam necessidades especiais. Inclusdo, portanto, ndo
significa simplesmente matricular todos os educandos com necessidades especiais na classe comum,
ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte
necessario para uma acgao pedagdgica efetiva (MEC, 2001, p.40).
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2.5 Deficiéncia Mental: Conceitos e Pressupostos Teoricos

Historicamente o conceito de deficiéncia mental sofreu, e sofre, muitas
modificacdes. Assim, encontramos varias terminologias na literatura pesquisada, com
base nos progressos cientificos e educacionais.

Pelo fato de ser um conceito extremamente complexo, é também muito dificil
encontrar uma unica definicdo que satisfaga aos inumeros profissionais interessados

na area.

Embora o termo - DM (Deficiéncia Mental) — o parénteses € nosso, seja
de origem médica e explicado em termos de sintomas de desordens, o
que esta por trds sdo critérios sociais. Utiliza-se um critério social, mas
assumem-se ac¢des médicas curativas e corretivas. Em resumo, a DM,
sendo um termo de origem médica, € definida por critérios ndo médicos,
isto €, por critérios éticos, morais, legais e psicossociais, etc. (Fonseca,
1995, p.45-46).

Segundo Almeida (2001, p.30), a terminologia mais antiga teve origem nos
critérios clinicos, usados inicialmente na préatica psiquiatrica, tendo como
determinantes os fatores hereditarios ou adquiridos por perturbacdes ou doencas pre,
peri ou poés-natais.

A pessoa portadora de deficiéncia mental era identificada como: débil mental,
subnormal mental, oligofrénico, deficiente mental, deficiente intelectual, retardado
mental.

Foram os médicos os primeiros profissionais a detectarem a existéncia da
deficiéncia mental, cabendo a educacdo o papel de enquadra-la numa teoria
educacional. Sendo assim, a definicdo estabelecida pela Medicina continua presente
nas praticas educacionais atuais.

Segundo Queiroz,

A medicina considera deficiente mental o sujeito portador de algum
disturbio de origem metabdlica ou oriundo de algum tipo de doenca.
Nesse caso, nem sempre as causas da deficiéncia podem ser
conhecidas, apesar de j& serem dé seu dominio cerca de uns duzentos
fatores provocadores da deficiéncia mental (QUEIROZ, 1997, p.13).
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Para a Associacdo Americana de Psiquiatria, 0 sujeito precisa

[...] ter um funcionamento intelectual que possua mais de dois desvios
abaixo do padrdo normal, tornar-se retardado mentalmente como
resultado de um dano, doencas ou problemas antes da idade de 18 anos
e estar prejudicado em sua habilidade para adaptar-se ao meio ambiente
(BASTHOW e PERRET apud MANZOLLI, 1994, p.31).

Nessa mesma linha, uma outra definicdo amplamente difundida e que ainda serve
de parametro, é a de Doel (1940), que define a excepcionalidade relativa a déficits

em seis critérios basicos:

(1) incompeténcia social. (2) devida a subnormalidade mental, (3) em
conseqiéncia de uma paralisagdo no desenvolvimento, (4) que
prevalece na maturidade, (5) de origem constitucional (6) ¢é
essencialmente incuravel (TELFORD apud QUEIROZ, 1997, p.74).

A definicdo de deficiéncia mental mais difundida e aceita atualmente foi dada em
1992 pela Associacdo Americana de Deficiéncia Mental (AAMR) e o DSM-IV (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais), que definem a deficiéncia mental
como o estado de reducédo notavel do funcionamento intelectual significativamente
inferior & média, associado a limitacdes em pelo menos dois aspectos do
funcionamento adaptativo: comunicacgdo, cuidados pessoais, competéncia domeéstica,
habilidades sociais, utilizagdo dos recursos comunitarios, autonomia, saude e
seguranca, aptidoes escolares, lazer e trabalho.

Diante dessa definicdo, verificamos que o retardo mental evidencia-se por
limitacGes na inteligéncia, bem como nas habilidades adaptativas, ndo consolidando
um estado geral de incompeténcia.

Essa seria a definicdo oficial de deficiéncia mental, entretanto a definicdo de de
deficiéncia mental ndo se restringe apenas a area meédica, pois também e
competéncia da Educacgao e, assim sendo, o ser humano ndo pode mais ser avaliado
por suas dificuldades, mas sim por suas potencialidades. E necessario, portanto,
sabermos com que tipo de pessoas a mediacdo pedagogica lidara; dessa forma,
através das pesquisas realizadas e norteadas do ponto de vista cognitivo,

poderiamos deixar de definir a deficiéncia para identificar a pessoa deficiente mental
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como individuo que se caracteriza pelo atraso no desenvolvimento cognitivo, o que
dificulta sua compreensdo de contetdos abstratos e conceitos que exijam raciocinio
l6gico e habilidades intelectuais superiores. Enfim, uma pessoa que apresenta
dificuldades em algumas éareas do conhecimento, mas ndo em todas, sendo,
portanto, capaz de aprender, de evoluir nos estagios de desenvolvimento,
requerendo alguns ajustes ao seu estilo de aprendizagem e as suas limitacdes
cognitivas, ajustes estes que estdo na competéncia da mediacgéao.

Em suma, a deficiéncia mental € uma condicdo de alguns individuos. Preferimos
intitular essas pessoas como Pessoa Portadora de necessidades especiais (DM), que
possui potencialidades, bem como o direito a igualdade de oportunidades.

A conceituacdo se ancora em trés elementos chaves, que sao: capacidade,
ambiente e funcionalidade, em que as capacidades sdo as condicdes intelectuais e
adaptativas de cada individuo para enfrentar seu cotidiano. O ambiente designa as
limitacGes estritamente ligadas ao meio ambiente onde cada um vive e, portanto,
desenvolve habitos e costumes que atenderdo ou ndo as expectativas sociais. A
funcionalidade diz respeito ao apoio apropriado para a melhoria da qualidade de vida,
0 que dependera da limitacdo da pessoa portadora de deficiéncia mental, que pode
ser do grau mais leve ao mais grave.

Esta € uma forma realista de considerar tal condigdo humana, que em diferentes
momentos e contextos historicos ja foi vista e concebida culturalmente como
“depositaria do mal”, “objeto de maldicdo” ou “tragédia familiar”. Ou, inversamente,
como “detentora de poderes sobrenaturais” ou “beneficiaria de especial protecao”.
Algumas vezes, a prépria ciéncia formulou hipéteses e defendeu teses depreciativas,
enfatizando o carater de degenerescéncia de deficiéncia mental.

De acordo com Ferreira (1994), o conceito de deficiéncia mental utilizado no
Brasil, atém-se as caracteristicas definidas pela associacdo Americana de Retardo
Mental, que inclui os testes de QI (Quociente da Inteligéncia) acrescidos da
inadaptalidade social. Tanto € que até bem pouco tempo, na histéria da Educacéo, a
classificacdo do sujeito portador de deficiéncia mental seguia rigidos padrbes
mundiais de testes e medidas, para um posterior enquadramento numa das

categorias da deficiéncia mental, de acordo com 0 seu grau de comprometimento.
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Para tanto, aplicavam-se testes de QI e era considerado deficiente mental o
sujeito que apresentasse um QI abaixo de 80! Na literatura especializada,
encontramos uma infinidade de quadros ilustrativos dessas medidas, mas utilizamos
como exemplo a classificacao feita por Kirk, que é a mais aceita mundialmente para

fins educacionais.

Quadro 1 — Categorias da deficiéncia mental.

MODALIDADE Ql
Dificuldade de Aprendizagem (Slowoleaner) 80-90
Deficiéncia Mental Educavel (Educable Mentally Retarded - EMR) 50/55-75/90
Deficiéncia Mental Treinavel (Trinable Mentally Retarded - TMR ) 30/35-50/54
Deficiéncia Mental Dependente (Dependent Mentally Retarded- DMR) < que 25

Fonte: Kirk apud Fonseca, 1995, p.36.

Note-se que Kirk acrescenta a modalidade Dificuldade de Aprendizagem,
evidenciando que esta, em muitos casos, é confundida com deficiéncia mental, pelo
fato de ser na escola que o sujeito ndo consegue um bom desempenho intelectual
em comparacao aos demais integrantes da turma na qual esta inserido.

Assim, muitas duvidas ocorrem em relagdo ao problema; cada pessoa encontra
uma dificuldade de como fazer algo, ndo existindo ainda um parametro homogéneo
para que os profissionais da area considerem um sujeito como “deficiente mental”.

Ainda hoje a deficiéncia mental é vista como doenca, como enfermidade incuravel,
mas 0s conhecimentos cientificos comprovados e as novas descobertas tém revelado
que:

e Nem sempre as sindromes biomédicas constituem deficiéncia mental;

e A condigdo etioldgica pode ser tratada e o seu diagndstico prévio permite
procedimentos que minimizam as deficiéncias que poderiam ocorrer;

e Pessoas portadoras de deficiéncia mental podem ter saude perfeita.
Assim como outras podem apresentar graves problemas biomédicos,
sendo que a maioria situa-se entre esses extremos: etiologia ndo é

sinbnimo de deficiéncia mental, uma vez que as pessoas com uma

1 Este corte varia de 68 a 75-79, porém nunca superior a 80.
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mesma condicdo etioldgica podem ou ndo vir a apresentar deficiéncia
mental;

e A saude fisica de uma pessoa com deficiéncia mental influencia a sua
funcionalidade, mas outros fatores também participam, tais como a
natureza do ambiente onde vive — exigéncias e expectativas —, bem como
os efeitos e o0 impacto exercido pelas suas limitagdes intelectuais e
adaptativas;

e E, finalmente, as pessoas com deficiéncia mental ndo apresentam
incompeténcia generalizada, possuindo muitas capacidades e habilidades
gue permitem seu desenvolvimento e ajustamento as demandas do seu
meio social.

Na trajetéria educacional, por muito tempo acreditou-se que 0s sujeitos nao
tinham condi¢cdes de aprender os conteudos académicos; assim, sua educacao era
pautada na crenca de que sO teriam acesso a atividades relacionadas a vida
diaria/prética (autocuidado e seguranca), algumas habilidades sociais, de lazer e de
trabalho supervisionado, ndo tendo acesso a aprendizagem académica.

Como sabemos, o grau de comprometimento intelectual das criangcas com
deficiéncia mental (aspectos internos) abrange uma escala variada. Em uma das
extremidades, estdo as criancas que desenvolvem habilidades sociais e de
comunicacédo eficientes e funcionais, tendo um prejuizo minimo nas &reas sensorio-
motoras e podendo apresentar comportamentos similares aos das criancas de sua
idade que nao sao portadoras de deficiéncia. Esse grupo constitui a maioria, cerca de
85%.

No centro da escala, estdo as criangcas com nivel de comprometimento intelectual
mais acentuado, porém capazes de adquirir habilidades sociais e de comunicacéo,
contanto que disponham de apoio e acompanhamento mais consistente.
Representam aproximadamente 10% da populacdo ja mencionada anteriormente.
Apenas 05% apresentam um rebaixamento intelectual significativo, com frequéncia
associada a outros comprometimentos. Muitas dessas criancas estao excluidas da
escola publicas, em salas comuns.

Considerando o exposto, é importante “estimular” os professores, a fim de
desperta-los para a questdo da inclusdo e da integracdo do aluno com deficiéncia no

espaco social.
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Para superar as barreiras do preconceito, um caminho possivel passa, por um
lado, pelo conhecimento da condi¢do da deficiéncia na dimenséo do sujeito e, por
lado, pelas atitudes e pelo comportamento da sociedade na dimenséo social.
Somente assim poderemos efetivar as a¢cdes do MEC que procuram garantir o pleno
acesso dessa parcela da populacdo aos recursos socioeducacionais disponiveis.

O acesso a recursos educacionais e tecnoldgicos ndo € apenas um direito do
cidaddo com deficiéncia, mas também uma das vias que pode garantir 0 exercicio de
sua cidadania e a apropriacao desse direito.

Refletir sobre a integracdo da pessoa com deficiéncia implica necessariamente
repensar o0 sentido atribuido a Educacdo. Implica, portanto, atualizar nossas
concepcdes e dar um novo significado aos propdsitos educacionais, compreendendo
a complexidade e a amplitude que envolve o processo de construcdo de cada
individuo, seja ele deficiente ou néo.

Existem muitas contradicbes com relacdo a inclusdo, contradicdes estas que
estdo justamente baseadas entre o pensar e 0 agir, pois ndo se transformam
conceitos enraizados de um a hora para outra. Enquanto se apregoa a escola para
todos, vé-se na pratica o conceito de que é preciso estar na média, e estar na média
significa ser politicamente correto, ser um individuo elogiavel, ser aceito socialmente,
ser uma promessa de sucesso ou superar aquilo que impede seu sucesso, enfim,
comportar-se como € conveniente a maioria.

Tornar realidade uma educacéo para todos, compreende o respeito a diversidade
da espécie humana, que somente acontece quando se superam alguns preconceitos.
Preconceitos e estereo6tipos que estabelecem obstaculos e discriminacdo. Para
falarmos de preconceitos precisamos falar em esteredtipos; para falarmos em
atitudes precisamos falar de emocoes; para falar de emocéo € preciso falar das
situagcbes que as geram e tudo isso traz a tona um enigma que somente sera
desvendado quando nao estivermos vivendo um momento de transigao.

Para compreender o preconceito que ainda hoje existe na sociedade que apregoa
a igualdade, comecemos entendendo as acfes e 0s comportamentos discriminatérios
ao tema ora em discussao, ou seja, o deficiente mental. Por definicdo, o preconceito
provém de conceitos pré-existentes e, portanto, desvinculados de uma experiéncia
concreta. Porém, € conveniente que se esclareca que a falta de conhecimento sobre
a deficiéncia ainda existe hodiernamente em todo o mundo, embora de formas mais

amenas gue no passado.
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Os muitos anos de reivindicagdes, pesquisas e discussdes possibilitaram “novos
olhares” em relacdo a deficiéncia e, espera-se, também, “novas atitudes”. O processo
educacional voltado para as pessoas com deficiéncia deveria ser pensado tendo em
vista a preparacdo para a vida na familia, na escola e no mundo. Falar sobre
integracdo da pessoa com deficiéncia mental leva-nos a concluir que se existe hoje a
preocupacao em relacdo a sua integracdo, é porque esta clara e forte a presenca de
seu contraponto, a segregacao. A historia da humanidade é prédiga em exemplos de
segregacao de pessoas com deficiéncias e, infelizmente, o mesmo néo se pode dizer
da integragao.

As marcas dos muitos preconceitos em relagdo a pessoa com deficiéncia ndo se
apagam. Talvez a mais cruel dessas marcas seja a tendéncia a ndo admitir seu
potencial de desenvolvimento e de aprendizagem. Com isso 0 aluno € precocemente
anulado ou, na melhor das hipéteses, enfrenta enormes dificuldades para ser
educado na vida escolar e social.

Atualmente as politicas do MEC e as discussfes a respeito da questdo tém
contribuido para que o sistema educacional compreenda melhor a diversidade da
possibilidade desses sujeitos. Procura-se cada vez mais oferecer um ambiente
favoravel a sua aprendizagem académica, acreditando no potencial desse alunado,
oferecendo-lhe oportunidades adequadas para desenvolver seu potencial de
aprendizagem e, conseqientemente, se integrar socialmente.

Tendo como foco central uma conceituacdo cognitivista contemporanea,
entendemos aprendizagem como um processo de construcdo de conhecimento ou
sua apropriacdo. Alicia Fernandez (1991) complementa esta idéia, explicitando a
aprendizagem como um processo e uma funcédo que permite a crianca ser sujeito (o
que se diferencia no meio das outras). Para a autora, em todo o0 processo de
aprendizagem estdo implicados quatro niveis, que fundamentam o processo: o
organismo, o corpo, a inteligéncia e o desejo.

O funcionamento do organismo €é algo ja codificado, ao contrario do
funcionamento do corpo, que precisa ser aprendido. Pain (1992) esclarece que o
organismo necessita do corpo como o0 gravador necessita de um instrumento de
musica original, para que possa fazer a gravacao.

Compreende-se, mediante a fala dos especialistas, que 0 organismo bem
estruturado formula a base ideal para a aprendizagem. Entretanto, as deficiéncias

organicas podem condicionar ou codificar esse processo, tanto que Pain (1992)
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compara o corpo a um violino, acrescentando que de um violino de ma qualidade, um
hé&bil violinista pode tirar um bom som ou, ao contrario, de um instrumento excelente,
um violinista apatico ou incapaz nao consegue tirar uma melodia razoavel.

Ocorre, entdo, que pelo corpo nos apropriamos do organismo. A aprendizagem
insere-se sempre no corpo, porque inclui o prazer e este esti presente no corpo.

A participacdo do corpo no processo de aprendizagem se da pela acdo e pela
representacdo. Todo conhecimento tem um nivel de acéo (fazer os movimentos) e
um nivel figurativo (dado pela imagem, pela configuracdo) que se instala no corpo.

Na otica de Fernandez (1991), a apropriacdo do conhecimento implica no dominio
do objeto; sua corporizacdo pratica, em acdes ou imagens, necessariamente resulta
em prazer corporal. Infere-se, portanto, que o nivel de inteligéncia refere-se a uma
estrutura légica, enquanto o nivel de desejo é simbdlico, significante.

Piaget (1991) observa que a estrutura légica (inteligéncia) € uma estrutura
genética, ou seja, € o conhecimento que se constroi. O individuo passa por um
processo no qual é elaborado um trabalho légico que resulta na acéo, que € o ponto
de partida da razéao e a fonte de organizacéo e reorganizagcao continua da percepcao.
Ainda segundo Piaget, desde o nascimento, em seu processo de estruturacdo da
inteligéncia, o individuo passa por estagios de desenvolvimento resultantes de sua
acao sobre o meio.

Vigotsky (1991) considera que a construcdo do conhecimento ndo se da do
individual para o social, mas, ao contrario, ocorre mediado pelo interpessoal antes de
se tornar intrapessoal. Sendo assim, a aprendizagem se constitui numa importante
funcdo superior e ocorre mediada pelas interacdes que o sujeito estabelece com o
meio ao longo de sua existéncia. Para Vigotsky (1991), aprendizagem e
desenvolvimento estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca. O
desenvolvimento é em parte definido pelo processo de maturacdo do organismo,
porém é o aprendizado que possibilita o aparecimento de processos internos de
desenvolvimento que sé ocorrem a partir da interacdo sociocultural. As diferencas
qualitativas no ambiente social da crianca promoverdao aprendizagens diversas que
dardo lugar a diferentes processos de desenvolvimento.

Ainda para Vigotsky (1991), ndo faz sentido falar de desenvolvimento sem falar de
aprendizagem, pois esta € considerada um fator fundamental na promocao do

desenvolvimento. Essa concepcao baseia-se ha compreenséo de que 0 sujeito € um
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organismo Vvivo cujo pensamento se constréi na interacdo da histéria com o meio
cultural em que vive.

Assim, o individuo nasce e se desenvolve num mundo social e a medida que vive,
aprende e se desenvolve. Nesse processo ele aprende a realizar tarefas de forma
independente, constituindo o nivel de desenvolvimento real, ou seja, aquele nivel de
desenvolvimento das fungbBes ja completado, o que, cotidianamente, pode ser
observado como aquilo que o individuo sabe fazer sozinho.

Mas, s6 isso ndao é suficiente para determinar o desenvolvimento mental das
criancas. Quando em contato com outras criancas ou adultos que realizam
mediacdes, que lhes d&o indicativos, pistas permeadas por significados, seu
desenvolvimento mental aparece como um vir-a-ser. Isto pode ser observado no
cotidiano nas situacdes em que a crianga, com o auxilio do outro, ou pela imitacao,
pode realizar aquilo que nao realizaria sozinha naquele momento. Este processo
constitui o nivel de desenvolvimento potencial.

De acordo com Zanella,

O nivel de desenvolvimento potencial € muito mais indicativo do
desenvolvimento da crianca que o nivel de desenvolvimento real, pois
este ultimo refere-se a ciclos ja& completados, é fato passado, enquanto o
nivel de desenvolvimento perspectivamente, refere-se ao futuro da
crianca (1992, p.2).

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial € determinada pela zona de desenvolvimento proximal, entendida como
aquelas func¢des que ainda ndo amadureceram, mas que ja estdo em pleno processo
de maturacdo, funcdes que se acham em estado embrionario. “Essas funcdes
poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento, ao invés de
‘frutos’ do desenvolvimento” (Vigotsky, 1991, p.98).

Este olhar tedrico permite aos educadores, primeiramente, posicionarem-se diante
das consideracdes educativas que perpassam a vida de cada um de seus alunos,
bem como a sua propria, pois esta compreensao permite situar sua interacdo com
outras pessoas no mundo das relagdes sociais.

Dessa forma, a intervencdo do adulto ndo se resume a perguntas para que a
crianca, segundo seus interesses, responda sozinha.O papel do mediador (adulto)

trabalhar com os significados culturais das acfes dos sujeitos, do conhecimento
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sistematizado e, também, do cotidiano, criando situacdes de aprendizagem que
promoverdo o desenvolvimento das fungBes psicoldgicas superiores. Sendo assim, o
aprendizado humano “pressupde uma natureza especifica e um processo no qual as
criancas penetram na vida intelectual daqueles que a cercam” (Vigotsky, 1991, p.99).
Nessa perspectiva teorica entende-se que a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento humano através do processo de mediagdo, constituindo zonas de
desenvolvimento proximal, o que pressupde um novo processo de interacao social.
N&o ter medo de errar € ndo ter medo de descobrir, ou seja, possuir liberdade,
instrumento primordial para o sentimento de prazer. Ao trabalhar com PNEE (DM), o
mediador deverd ter consciéncia que a reducdo da ansiedade € indispensavel para a
superacao das dificuldades e, por fim, que as experiéncias gratificantes estimulam o

desejo de prosseguir na busca da auto-realizacao.

2.6 Contribuicdes de Vigotsky na Concepcdao da Deficiéncia

Os estudos de Vigotsky no campo da Psicologia trouxeram contribuicoes
fundamentais que possibilitam uma nova prética pedagdgica em Educacdo Especial.
Garcia (1998), em seu estudo sobre o tomo cinco das Obras Completas de Vigotsky
— Fundamentos de Defectologia®®, destaca trés pontos fundamentais: a concepgéo
de desenvolvimento humano e deficiéncia, o conceito de compensacao social e as
elaboracdes a respeito da educagédo dos deficientes na Unido Soviética no inicio do
século XX.

Por compreender o desenvolvimento humano com base nas relacdes sociais e
interacdes historicas de sujeito, Vigotsky faz uma distingdo quanto ao conceito de
deficiéncia, entendendo-o a partir da nocao de deficiéncia primaria e secundaria. A
primaria é entendida a partir do fator biologico e a secundaria a partir do fator social.
A deficiéncia primaria caracteriza-se pelas malformacdes organicas, lesbes

organicas, lesbes cerebrais e alteragcbes cromossémicas, que sdo expressas de

120 Tomo V — Fundamentos de Defectologia — foi publicado em 1983 pela Editorial Pedagégica, em
Moscou, e editado em 1989 pela Editorial Pueblo y Educacion, em Havana, sendo reeditado em 1995,
com tradugdo para o espanhol por Maria Del Carmem Ponce Fernandéz. Os trechos citados no texto
de Garcia foram submetidos a traducao livre para o portugués pela prépria autora.
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forma mais acentuada pelas caracteristicas fisicas advindas dessas deficiéncias. Na
deficiéncia secundaria, as caracteristicas estdo relacionadas ao modo de vida dos
sujeitos que as apresentam, como estes se desenvolvem e a qualidade das
interacOes sociais a que sdo submetidos, com base nas relagdes sociais.

O trabalho de Vigotsky (1997a) fundamenta-se na compreensdo historica para
explicar que a deficiéncia € muito mais de carater social que bioldgico. Ressalta que
a deficiéncia primaria converte-se em secundaria em certas condi¢des sociais. Uma
lesé@o cerebral pode ou ndo vir a se tornar uma deficiéncia mental.

Ainda de acordo com Vigotsky (1997a), tanto o desenvolvimento das crianc¢as que
apresentam caracteristicas fisicas identificadas como causas de deficiéncia quanto o
das criancas normais € regido pelos mesmos principios. O que os difere é a forma
como se desenvolvem. Nesse sentido, Vigotsky (1997a) traz a nocao de
desenvolvimento peculiar, reconhecendo que existem algumas particularidades na
forma de aprender e de se desenvolver dos sujeitos considerados deficientes, e nos
recursos necessarios para a aprendizagem. O desenvolvimento peculiar refere-se a
possibilidade desses sujeitos desenvolverem-se de forma qualitativamente
diferenciada.

Outro conceito fundamental para a mudanca da prética pedagdgica em Educagéo
Especial € o da compensacdo social. Na forma de organizacdo histérica da
sociedade ocidental, os sujeitos com histéria de deficiéncia encontram muitas
dificuldades para desenvolver-se. O padrdao de normalidade estabelecido
culturalmente rege as possibilidades de desenvolvimento. Os sujeitos que se
distanciam desse padrdo sao considerados como aqueles que se desenvolverao
menos ou que nado desenvolverdo algumas funcdes. A contribuicdo de Vigotsky
(1997a) é justamente a de apontar a possibilidade de superacdo do “defeito” pelo
processo de compensacao social, que consiste em “criar condicbes e estabelecer
interacbes que possibilitem aos sujeitos considerados portadores de deficiéncia. O
autor chama a atencdo, porém, para que o processo de compensacdo ndo seja
compreendido como universal, e que ndo ocorre liviemente” (19972, p.122).

Vigotsky (1997a), ao criticar o0 modelo de Educagdo Especial de sua época,
afirmava que a escola especial separava e isolava o0 sujeito em um mundo restrito e
adaptado ao “defeito”. A escola especial deveria ter oS mesmos principios gerais da
escola comum, privilegiando o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, 0 estudioso russo apresenta proposi¢cdes tedricas que contribuem



o1

significativamente para a superagdo das concepgdOes que buscam explicacbes
basicamente biolégicas para o desenvolvimento humano, evidenciando seu carater
social. Enfatiza-se o papel fundamental daquilo que se caracteriza e diferencia os
seres humanos dos animais, ou seja, as fungdes psicologicas superiores.

As funcdes psicoldgicas tipicamente humanas estruturam-se nas relacdes entre
sujeito historicos no contexto cultural e social, contribuindo para que nédo se limitem
ao imediatismo reacional as situacées com as quais se deparam. Ao contrario, essas
relacbes possibilitam que os sujeitos interajam com a historia e com a cultura dos
signos que o0s caracterizam: mutaveis, porque histdricos e gerais; particulares, porque
sao dos sujeitos, entendidos como expressao e fundamento das relagdes sociais.

No processo de producdo da existéncia humana, o homem vai se produzindo de
acordo com o que encontra no seu entorno, indo além das relacées necessarias a
mera sobrevivéncia. Nessa relacdo que supera o imediato, ndo so cria instrumentos,
mas também desenvolve idéias (conhecimento, valores, cultura) e organiza formas
de elabora-las e socializa-las. Por isso, o processo de producdo da existéncia
humana constitui-se como um processo social, havendo uma interdependéncia dos
seres humanos em suas formas de atividade.

As mudancas que ocorreram no processo de constituicdo da espécie humana,
portanto, podem ser atribuidas a sua capacidade de pensar e agir diante das
necessidades materiais e relacionais que se apresentam. Nesse processo, pode ser
observada a existéncia social do uso constante das capacidades fisicas, afetivas e
intelectuais na producdo do conhecimento historico.

O processo de constituicdo da espécie foi responsavel, ao longo do tempo, por
diferentes formas de organizacdo da vida humana, criando também diferentes
relacbes entre homens e a natureza, através e em conseqiiéncia do trabalho. Um
processo coletivo de trocas, de educacdo, que possibilitou formas complexas de
pensamento e o desenvolvimento da linguagem como expressao e fundamento das
interacdes sociais.

Levando em consideracéo as diferentes formas de organizagcdo da vida humana,
as interac0es sociais estabelecidas e as ag¢fes humanas motivadas por
necessidades, é preciso pensar sobre 0s contornos assumidos por esses elementos
no processo histérico em relacdo aos sujeitos atendidos pela Educacao Especial. Ao
se relacionar essas questdes a Educacdo Especial, percebemos que ela ainda €

entendida como uma modalidade de ensino que pauta sua pratica pedagdgica em
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necessidades e valores de um tempo histérico em que a pessoa deficiente era
definida pelas incapacidades e pelos fracassos apresentados. O trabalho pedagdgico
esta direcionado as dificuldades identificadas no modo do sujeito desempenhar
funcbes e manifestar seu pensamento, encaminhando-se com o fito de corrigir
possiveis disfuncdes.

Vigotsky (1997b) também traz contribuicdes quanto ao processo de formacao de
conceitos, enfatizando a necessidade de se relacionar na mente do aprendiz os
conceitos espontaneos/informais, que sédo elaborados no cotidiano ou em situacfes
informais e especificas, e 0os conceitos cientificos/formais, que sdo os conhecimentos
formalizados, sistematizados, para que as aprendizagens se déem de forma
integrada, e ndo fragmentada. Para o estudioso russo, o conhecimento nao se
constroi naturalmente e o aprendiz necessita ter consciéncia do conhecimento,
precisa organiza-lo formalmente, de maneira que os elementos que o compdem
possam ser utilizados e modificados em outra situagdo. A educagdo escolar tem a
funcdo de sistematizar/organizar os conhecimentos que podem ser desenvolvidos em
situacdes informais, tornando-o0s conscientes e generalizaveis, promovendo também
o desenvolvimento do pensamento formalizado. Tudo isso, contudo, requer a agéo e

interacdo com outros individuos, sem o que tais processos ndo ocorrerao.

2.7 Contribuicdes de Feurstein a Respeito da Educacao Especial de
forma mediatizada

Muito proximo do pensamento de Vigotsky, encontra-se o de Feurstein quanto aos
conceitos dinamicos de inteligéncia, individuo e mediacdo. A partir de sua Teoria de
Modificabilidade Cognitiva Estrutural e Aprendizagem Mediada, Feurstein criou o
Programa de Enriqguecimento Instrumental, que é aplicado com sucesso, em Varios
paises do mundo, na educacdo de criangas com os mais diversos problemas. Como
Vigotsky, esse autor destaca a importancia da mediacao no ensino.

Uma mediacao de qualidade implica ndo somente na mudanca de concepcéao do
mediador, mas também no uso de instrumentos de ensino e nas condi¢des materiais
de aprendizagem. Segundo Feurstein, nem fatores genéticos, organicos, ambientais,

relativos a caréncia de aprendizagem mediada ou outros quaisquer, podem produzir
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um deterioramento irreversivel no desenvolvimento cognitivo do individuo. Seu
Programa pressupde que sempre ha um potencial de aprendizagem disponivel no ser
humano, independente da idade, raca, grau de instrucdo, classe social. Nesse
sentido, ele postula: “Podemos elevar o potencial de aprendizagem, podemos
contradizer todo determinismo genético, pois nada no ser humano esta
definitivamente escrito” (Feurstein, 1985, p.97).

Feurstein refere-se ao desenvolvimento enquanto um processo cultural e nao
enguanto reacdo aos estimulos que incidem sobre o organismo. “Para compreender
como o ser humano se converte no que €, necessita-se considerar outra modalidade
de interacao” (1985, p.132).

O estudioso atribui as experiéncias de aprendizagem mediada e a transmissao
cultural, a possibilidade do desenvolvimento humano historicamente caracterizado,
ou seja, a constituicdo de sua humanidade através de uma relagdo indireta ou
mediada com a realidade/sociedade.

As aprendizagens mediadas promovem o desenvolvimento em rumo ao que O
autor chama de fungBes cognitivas superiores (Feurstein, 1985), aquelas mediadas
pelos signos culturais. Essas experiéncias no ambito da relagao
ensino/aprendizagem possuem uma caracteristica fundamental: a de estarem
envolvidas por acdes deliberadas a fim de se mantenha com realidade uma relagao
ndo sO imediata, sensorial, de respostas mecanicamente dadas, episodicas e
imediatistas, ao que denomina de estimulos do meio.

Feurstein (1985) afirma que a relacdo do homem com a realidade é sempre uma
relacdo mediada, indireta, isto €, permeada por aspectos culturais, por valores, por
crencgas, por questbes das mais variadas ordens. Cotidianamente esse processo
efetiva-se pela transmisséo cultural, o que néo significa “repasse de informacdes”, de
dados, mas sim um processo de mediagdo sem que se esteja em uma situacao
formalizada de ensino.

No que se refere a Educacdo Especial, as contribuicbes feurstenianas sao
importantes, porque a partir da compreensdo da relevancia da aprendizagem e do
desenvolvimento humano em meio as rela¢des sociais, aquilo que tradicionalmente é
considerado como deficiéncia, € denominado por Feurstein como “Sindrome de
Privacdo Cultural®.

De acordo com Gomes:
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Como concebida por Feurstein, é privagdo da propria cultura e, desta
forma, demarca uma falha de interacBes sociais significativas vividas
pelo individuo dentro de sua prépria cultura, provocando um retardo ou
impedimento ao desenvolvimento natural.

Em resumo, a falta de um mediador (0 que sé pode ser um SER
HUMANO) ou mediadores intencionados que se interponham entre o
organismo e o mundo, que filtre, organize, selecione, dé significados
culturais e transcendentes aos estimulos e as experiéncias de vida,
provoca uma Sindrome denominada por Feurstein de Sindrome de
Privacdo Cultural. Tal sindrome impede o desenvolvimento cognitivo e
afetivo adequado e reduz o nivel ou grau de modificabilidade e
flexibilidade mental. E importante ressaltar que, para Feurstein, a cultura
€ processo mediante o qual aprendizagens, atitudes e valores sao
transmitidos de uma geracao a outra (2002, p.29).

Tal denominacao relaciona-se ao fato de que nem sempre o processo de
mediacao presente nas relagcdes nas quais esta envolvida uma pessoa, € promotor
da modificabilidade, isto é, de uma flexibilidade permanente rumo a transformacao
gue particularmente a sociedade contemporanea demanda. Assim, no lugar da
deficiéncia encontra-se a privacdo, 0 que seria equivalente a imutabilidade e aos
limites anunciados pelos diagndsticos tradicionais da Medicina, da Psicologia, da
Pedagogia. Ha, portanto, a possibilidade da mudanca, do vir-a-ser em termos de
desenvolvimento.

Retirando de pauta o rétulo, a marca que estigmatiza, é possivel colocar em
pratica o que Feurstein chama de aproximacao ativa nas relacdes interpessoais. Isto
quer dizer, interagir com 0s sujeitos que possuem histérias de deficiéncia em suas
vidas, sem ser através de um legado social que promova a marginalizacdo da
diferenca.

Portanto, a Sindrome da Privacdo Cultural pode ser transitoria ou minimizada.
Primeiro, porque retira do proprio sujeito a responsabilidade pela defasagem em face
das exigéncias sociais. Segundo, porque entende que tal Sindrome se produz
sempre num contexto interpessoal, culturalmente marcado. Assim, é a qualidade da
interacéo e o direcionamento do processo de mediacédo (com o intuito de enfrentar e
sobrepor-se a deficiéncia, ou com o fim de consolida-la), e ndo o sujeito em si, o alvo
das atencbes, isto porque o0 sujeito produz-se nas relacbes com o0s demais
individuos.

Enfatiza-se, pois, a mediacdo, a interacdo humana como elemento impulsionador

do desenvolvimento. Porém, por outro lado, Feurstein salienta que € necessario um
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estilo de interacdo social especifico, denominado por ele de Experiéncia de
Aprendizagem Mediada, que, como j& foi mencionado, pressupde a presenca
essencial do mediador intencionado. A privacao cultural € explicada por Feurstein
como a auséncia de interacfes mediadas ou a sua presenca, porém de maneira
deficitaria.

Na visao de Feurstein, a educagao escolar, seja ela comum ou especial, deve
valorizar “o desenvolvimento da metacognicdo, da motivacdo e das funcdes
cognitivas. Nesta proposta, ndo € a resposta, o produto que esta em primeiro lugar,
mas, sim, 0 processo para atingir uma resposta” (RUBSTEIN, 1996, p.38).

Segundo Giron (1998), as experiéncias de aprendizagem mediada propdem ao
sujeito que aprende a aprender, a relacionar-se com seu entorno social e consigo
proprio de forma distinta daquela da marginalizacao. Feurstein (1995), a partir de sua
cladssica assertiva, “Nao me aceite como eu sou”, ou seja, “como pareco ser, COmo
pensam que eu sou”, e com os fundamentos de seu método pedagdgico voltado para
0 exercicio do que chamou de processos cognitivos superiores, permite-nos
vislumbrar novos rumos para o fazer pedagaogico.

Ainda para Feurstein (1980), a mediagéo conceitua-se como 0 processo pelo qual
se desenvolve uma interacdo entre o individuo que j& possua um conhecimento
experiente, com visédo intencionada para provocar modificacdo ou aperfeicoamento
das funcbes cognitivas. Essa mediacdo deve ser compreendida como o resultado
combinado da exposicdo direta do individuo ao meio e a experiéncia de uma
aprendizagem mediatizada, pautada pelo planejamento e pela avaliagao
desenvolvidos pelo mediatizador. O mediatizador deve estar sempre atento as
necessidades do individuo que esta sendo mediatizado, levando em conta sua
cultura, que € a base para a existéncia de significados para estimulos propostos.

O ato de mediatizar deve estar intencionalmente ligado ao propdsito de
enriquecimento dos fatores relacionados ao cognitivo, para que estes se voltem para
os significados existentes no mundo em que se vive, a fim de se desenvolverem no
individuo condicdes necessarias para se adaptar e modificar-se junto a
determinacdes culturais pelas as quais atravessa no seu cotidiano. A mediatiza¢do
pode ser vista como uma estratégia, um esquema de interveng¢do, por meio de uma
interferéncia humana no mundo exterior para o organismo do individuo mediatizado.
Ela depende da qualidade da intervencdo, da sua pedagogia, da sua sensibilidade,

da sua observacao e da atencdo aos detalhes evidenciados por meio de coleta de
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dados dos individuos, quando estes forem novamente expostos a outros diferentes
estimulos, provocando a modificabilidade cognitiva.

Em resumo, a educacdo mediatizada gera modificabilidade cognitiva estrutural
nas pessoas por meio da interacdo encontrada em seus critérios. Ela € incondicional,
possivel a qualquer pessoa, independente de possuir ou nao necessidades
educacionais especificas A educacdo mediatizada propde que todas as pessoas
submetidas a mediatizacdo, atinjam um nivel mais avancado daquele que possuiam

anteriormente, estando abertas para novos caminhos de desenvolvimento intelectual.

2.8 Contribuicdes de Piaget na Questao do Desenvolvimento e na

Formacdao das Estruturas Logicas

Com base na contextualizagcdo com relagédo ao desenvolvimento do ser humano,
Piaget (1976) aborda a questdo do desenvolvimento ao estudar a formacdo das
estruturas logicas, apresentando uma concepcdo com relacdo ao processo de
aprendizagem que ultrapassa o pensamento fechado tanto da maturacdo quanto da
experiéncia. Para Piaget (1976), o processo de aprendizagem € possivel gracas a
fatores de maturagcdo, sociais e cognitivos, que representam para o ser humano a
obtencéo do equilibrio interno, denominado por ele de Equilibracéo.

O estudioso suico pressupunha o conhecimento humano como sendo adquirido
por intermédio do processo de regulacédo e de equilibragcédo, condi¢cbes béasicas para
se viabilizar a adaptacéo e a inteligéncia através de uma teoria interacionista e
construtivista do desenvolvimento da inteligéncia. Isto no momento em que
consideram os fatores biolégicos, psicoldgicos e socioldgicos como sistemas vitais ha
construgdo do conhecimento, na Otica de um sistema aberto que propicie um inter-
relacionamento continuo do organismo com o ambiente em que se encontra inserido,
através de um processo de trocas das influéncias equivalentes.

A abordagem de Piaget (1976) € uma critica a corrente de filosofos empiristas e a
suas experiéncias ndo obtidas com base na percepcéo provenientes dos sentidos,
muito menos na percepc¢do da linguagem, porém evidenciando ainda o fazer e o agir

concreto. A aprendizagem nao se propde como fim, como um meio de se obter um
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maior rendimento ou um desempenho melhor, mas visa, por reforgos internos,
provocar uma diferenciacdo das respostas pela eliminagcdo das contradicoes e
assegurar sua coesao logica, que tende para uma estruturacdo mais equilibrada.

Nessa forma de se compreender a aprendizagem, o processo de aquisicao
sobreleva-se ao resultado da aquisicdo. Em outras palavras, as respostas obtidas em
uma situacao de aprendizagem relevam as estruturas cognitivas que os aprendizes
estdo em vias de adquirir.

Logo, a Pedagogia pode ser apenas ativa e nao diretiva. Nao diretividade nao
significa laisser-faire, porém compreende a criagdo de um ambiente suficiente rico em
estimulos, capaz de deixar o ser humano agir por si mesmo, sem lhe impor ou
mesmo propor quadros de solucdes ja prontas.

Essas reflexbes levaram-nos a relembrar que um dos principios da Psicologia
genética piagetiana é o de que nada se obtém com a coercdo. I1sso nos leva a uma
reconversao das relagbes do mestre com o aluno, e reciprocamente do alunado entre
si. As relacbes pedagogicas s6 podem supor um clima de confianga, no qual a
afetividade esta compreendida.

Na realidade, a educacdo forma um todo indissociavel e ndo é possivel formar
personalidades autbnomas no dominio moral se, por outro lado, o individuo esta
submetido a uma coercéo intelectual tal que se limite a aprender passivamente, sem
tentar descobrir, por si mesmo, a sua verdade: se ele € passivo intelectualmente ndo
pode ser livre moralmente. Contudo, reciprocamente, se sua moral consiste
exclusivamente numa submissdo a vontade adulta e se as Unicas relacdes sociais
gue constituem a vida da classe sédo as que ligam cada aluno individualmente a um
mestre que determina todos os poderes, ele ndo pode tampouco ser ativo
intelectualmente.

Uma das criticas mais comuns dirigidas ao trabalho de Piaget é a de que ele néo
considerou com a énfase apropriada a influéncia da interacdo social e da aquisi¢ao
da linguagem na aprendizagem humana. Aqui vale lembrar que Piaget foi um
epistemdlogo, ou seja, ele ndo estava exatamente construindo uma teoria
educacional. No entanto, a Epistemologia genética desenvolvida por Piaget em
nenhum momento nega a importancia da interagdo social no processo de
aprendizagem, ao contrario, ela é considerada como essencial para o declinio da

fase egocéntrica.
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O que Piaget (1991) ressalta é que a linguagem néo € o principio do nascimento
da inteligéncia, ou seja, que a relagdo com o mundo dos objetos e com 0 espago que
nos rodeiam também é fundamental. Ao propor um desenvolvimento cognitivo como
funcdo da influéncia psicolégica e afetiva na ontogénese e na autopoiese do sujeito,
Piaget abre portas a uma abordagem de ensino que nao se restringe a um Unico
aspecto, mas a toda uma multiplicidade de fatores.

Piaget (1991) ndo elaborou teorias de desenvolvimento da aprendizagem, mas de
desenvolvimento do conhecimento. Sua contribuicdo a educacédo € restrita e ao
mesmo tempo vasta, visto que ao interpretar a inteligéncia ndo como algo
determinado e finito, mas como um processo em movimento, ou seja, em
desenvolvimento, alicercou a base que permitiu aos pesquisadores educacionais o
desenvolvimento de parametros para a elaboracdo de dispositivos motivacionais e
cognitivos que possibilitassem as criancas, jovens e adultos desenvolverem
potencialmente esse conhecimento. Modifica-se, assim, ndo s6 a no¢do de como se
aprende, mas também com quem se aprende.

Para Piaget, “0 homem é um ser essencialmente social, impossivel, portanto, de
ser pensado fora do contexto da sociedade em que nasce e vive” (apud LA TAILLE,
1992, p.13). No entanto, sua sociabilidade é diferente aos cinco anos e aos 20 anos
de idade, assim também sera sua individualidade. O critério utilizado é o da qualidade
da “troca intelectual” entre dois individuos.

O aprendizado é compreendido por Piaget (1974) como um processo de
construcdo que se origina no interior do individuo, por meio da interagdo com o meio.
Muitas aprendizagens podem se fazer tdo naturalmente como aprender a andar e a
falar, desde que o clima social seja encorajador, 0 meio fisico rico em estimulos e
haja maturidade biologica. A vida cotidiana pode motivar a crianga a aprender, sendo,
por isso, rica fonte de contetdos, dependendo de a pessoa saber explorar.

Para Piaget os estidgios e periodos do desenvolvimento caracterizam as
diferentes maneiras do individuo interagir com a realidade, ou seja, de organizar seus
conhecimentos visando sua adaptacéo, constituindo-se na modificacdo progressiva
dos esquemas de assimilagdo. Os estagios evoluem como uma espiral, de modo que
cada estagio engloba o anterior e 0 amplia. Piaget ndo define idades rigidas para os
estagios, mas sim que estes se apresentam em uma sequéncia constante.

Segundo Piaget, discorrendo sobre 0s estagios propostos por ele:
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1. Estagio sensorio-motor, mais ou menos de 0 a 2 anos: a atividade intelectual
da crianca € de natureza sensorial e motora. A principal caracteristica desse
periodo é a auséncia da funcdo semidtica, isto €, a crianca ndo representa
mentalmente os objetos. Sua acéo é direta sobre eles. Essas atividades seréo
o fundamento da atividade intelectual futura. A estimulagdo ambiental
interferird na passagem de um estagio para o outro.

2. Estéagio pré-operacional, mais ou menos de 2 a 6 anos: (Biaggio destaca que
em algumas obras Piaget engloba o estagio pré-operacional como um
subestadgio do estagio de operacdes concretas): a crianca desenvolve a
capacidade simbdlica; "ja ndo depende unicamente de suas sensagfes, de
seus movimentos, mas ja distingue um significador (imagem, palavra ou
simbolo) daquilo que ele significa(o objeto ausente), o significado". Para a

educacgdo é importante ressaltar o carater ludico do pensamento simbdlico.

Este periodo caracteriza-se: pelo egocentrismo: isto €, a crianca ainda nao se
mostra capaz de colocar-se na perspectiva do outro, 0 pensamento pré-
operacional € estatico e rigido, a crianca capta estados momentaneos, sem
juntad-los em um todo; pelo desequilibrio: ha uma predominancia de
acomodacodes e ndo das assimilacdes; pela irreversibilidade: a crianca parece
incapaz de compreender a existéncia de fendbmenos reversiveis, isto é, que se
fizermos certas transformacfes, somos capazes de restaura-las, fazendo
voltar ao estagio original, como por exemplo, a dgua que se transforma em

gelo e aquecendo-se volta a forma original.

3. Estagio das operacdes concretas, mais ou menos dos 7 aos 11 anos: a
crianga ja possui uma organizacdo mental integrada, os sistemas de acao
reanem-se em todos integrados. Piaget fala em operacbes de pensamento ao
invés de acbes. E capaz de ver a totalidade de diferentes angulos. Conclui e
consolida as conservagfes do numero, da substancia e do peso. Apesar de
ainda trabalhar com objetos, agora representados, sua flexibilidade de
pensamento permite um sem numero de aprendizagens.

4. Estagio das operacOes formais, mais ou menos dos 12 anos em diante:
ocorre o desenvolvimento das operacdes de raciocinio abstrato. A crianca se
liberta inteiramente do objeto, inclusive o representado, operando agora com a


http://www.centrorefeducacional.com.br/ojogosim.html

60

forma (em contraposicdo a conteldo), situando o real em um conjunto de
transformacdes. A grande novidade do nivel das operacdes formais € que o
sujeito torna-se capaz de raciocinar corretamente sobre proposi¢cdes em que
nao acredita, ou que ainda ndo acredita, que ainda considera puras hipoteses.
E capaz de inferir as conseqiiéncias. Tem inicio os processos de pensamento
hipotético-dedutivos.



Os poucos que créem que as princesas existem,
escutam seus passos pelo bosque, seus contos,
seus anseios. E embora o caminho desde o
castelo e até o castelo possa estar cheio de
dificuldades, vale a pena percorré-lo.

Foi uma princesa que me disse.

(Arias In jerusalinsky)
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3. AUTISMO

COMO A PRINCESA EM BUSCA DE SEU PRINCIPE ENCANTADO,
CONTINUAMOS A TRILHAR SILENCIOSAMENTE ENTRE AS
PEDRAS... SONHOS... ANGUSTIAS... EM BUSCA DO TESOURO...

O autismo, embora possa ser visto como uma
condicio médica e patologizado como uma
sindrome, também deve ser encarada como um
modo de ser completo, uma forma de identidade
profundamente diferente...

(Oliver Sackes)

3.1 Autismo: Breve Historico

O Autismo ndo é algo que uma pessoa tenha, ou
uma concha na qual ela esteja presa. Nao héa
nenhuma crianga normal escondida por trds do
Autismo. O Autismo é um jeito de ser, persuasivo;
colore toda a experiéncia, toda sensacdo,
percepcgdo, pensamento, emoc¢do e encontro, todos
0s aspectos da existéncia. N&o é possivel separar o
Autismo da pessoa. E se o fosse, a pessoa que vocé
deixaria ndo seria a mesma com a qual vocé
comecou. Os autistas s&8o estrangeiros em
quaisquer sociedades.
NAO CHOREM POR NOS.

(Jim Sinclair)

E importante tecer algumas consideracdes sobre a histéria da Sindrome do
autismo para a compreensdo da polémica que sempre existiu em relagdo ao seu
diagnéstico e tratamento. As criancas portadoras dessa Sindrome permanecem até

hoje e apesar de muitos esforcos e pesquisas, como criancas “enigmaticas”,
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“enclausuradas”, “fechadas em uma concha”, de quem dizemos que estao
encerradas em uma carapaca, ou entdo sao percebidas como fortalezas vazias.

A expressao “autismo” foi criada por Eugen Bleuler'® em 1907, e vem do grego
autos, que significa “eu proprio”. Essa designacdo € usada porque as criangas
possuidoras da Sindrome passam por um estagio em que se voltam para si mesmas,
nao se interessando pelo mundo exterior.

Foi o psiquiatra Leo Kanner (1894-1981) o primeiro a categorizar o autismo, em
1943, em seu artigo inaugural Autistict Disturbances of Affective Contact, em que
descreveu, apoiando-se em onze casos de criancas, uma sindrome (associagédo de
sintomas que caracterizam uma doenca particular) como um quadro clinico diferente
da esquizofrenia, a qual nominou de “autismo infantil precoce”.

Kanner definiu o autismo infantil precoce, que ele buscou diferenciar de

esquizofrenia infantil, da seguinte forma:

O excepcional, o patognomanico, a desordem fundamental é a
inaptiddo das criangas estabelecer relacdes normais com pessoas e
a reagir as situacfes desde o inicio da vida. Os pais referem-se a
eles como tendo sempre sido auto-suficientes, como em uma
concha, agindo como se ninguém estivesse presente, perfeitamente
esquecidos de tudo a seu redor, dando a impressdo de uma
sabedoria silenciosa, faltando desenvolver a quantidade habitual de
consciéncia social, agindo como se estivessem hipnotizados... H4,
desde o inicio, extrema soliddo autistica que, sempre que possivel,
despreza, ignora, exclui tudo aquilo que chega do exterior a crianca.
O contato fisico direto, tal movimento ou tal barulho s&o vividos como
uma ameaca de romper sua soliddo e ou sao tratados “como se nédo
estivesse 14" ou, se ndo possuem uma duracao suficiente, ressentido
dolorosamente como uma interferéncia desoladora (KANNER apud
AMY, 2001, p.31-32).

Referindo-se a soliddo autistica, escreveu. “O transtorno principal,
patagnomonico, € a incapacidade que tem estas criancas, desde o comeco de suas
vidas, para se relacionar com pessoas e situacées” (KANNER, 1943, p.242).

Imbuido por sua tradigdo psiquiatrica e pelos conhecimentos pertencentes a esse
campo, Kanner deu um lugar simbdlico as criancas consideradas por ele autistas,

desvencilhando-as seja, por um lado, do diagnéstico de esquizofrenia, seja, por outro,

13 Eugen Bleuler (1857-1939), criador também do termo esquizofrenia, foi o principal pioneiro da nova
Psiquiatria do século XX, inovando o tratamento da loucura (Roudnesco, 1998).
4 Sintoma especifico.
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do desconhecimento que as teria abandonado a uma explicagdo mitica. Em face de
uma tradi¢cdo calcada no modelo médico, Kanner vinculou a etiologia da sindrome a
fatores congénitos, concluindo que tais criancas “[...] vieram ao mundo com a
incapacidade inata de constituir o contato afetivo habitual com as pessoas”,
colocando-as lado a lado com os deficientes fisicos e mentais” (KANNER apud
KAUFMAN, 1996, p.57).

Cinco sinais clinicos eram utilizados para identificar o quadro clinico: O
surgimento precoce dos distirbios (nos primeiros anos de vida), o extremo
isolamento, a necessidade de imobilidade, as estereotipias™ e, por fim, a ecolalia™®.

Com o passar dos anos, muitos foram os autores que ao estudarem criangas com
manifestacbes patologicas semelhantes, dedicaram-se a formular diferentes
hipoteses e posicbes tedricas sobre o autismo, detendo-se em aspectos bastante
especificos. Consequientemente, tal fato contribuiu para que surgissem indicacfes
terapéuticas calcadas em duas posicoes tedricas bésicas: a teoria de natureza
organicista e a teoria ambientalista.

A vertente organicista sobre o autismo teve a origem de seu desenvolvimento
calcada na hipétese levantada por Kanner de que as criangas que apresentassem o
guadro supracitado, admitiriam uma incapacidade inata para o contato afetivo. Esse
carater inato poderia estar relacionado a déficits em diferentes niveis de
comportamento, afetivos e de linguagem, os quais, por sua vez, poderiam estar
relacionados a alguma disfuncdo de natureza bioquimica, genética ou
neuropsicolégica.

A diferenciagdo entre organicistas e psicodinamicistas/ambientalistas contribuiu
para que as formas de tratamento também fossem distintas: para os primeiros, 0
tratamento deveria ser de origem medicamentosa e comportamental, enquanto para
0S segundos, por responsabilizarem o ambiente, o ideal seria a indicagcdo de
psicoterapias.

Dentre os autores da vertente psicodinamista, podemos destacar aqueles que
tomaram a psicanalise como eixo central de suas consideracdes: Melanie Klein,
Margareth Mahler, Francés Tustin, Donald Meltzer, Esther Bic, Geneviéve Haag e

Bruno Bettelheim. Esses autores, apesar de enfatizarem diferencas quanto as suas

> Movimentos repetitivos e complexos.
'® Ecolalia é o ato de repetir palavras ou frases, sem lhes perceber o sentido, geralmente repetindo até
a entonacao ouvida.
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postulacdes teoricas acerca da sindrome de autismo, partem do entendimento de que
0 autismo seria um quadro clinico que se constitui como expressao de um quadro de
psicose.

Melanie Klein'” foi a principal expoente do pensamento da segunda geracdo. Nao
€ objetivo deste trabalho o aprofundamento na teorizacao Psicanalitica a respeito da
constituicdo do psiquismo

Em face das dificuldades de empreender certezas acerca de sua origem, aliada e
reforcada pela tendéncia atual de correntes psiquiatricas a subtrair a subjetividade da
existéncia humana, na maioria das vezes, o tratamento destinado ao autismo, em
criancas ou adultos, tem como objetivos a educagdo ou, em outras palavras, a
aguisicao de comportamentos para a adaptacao social. Entender o comportamento
autistico como a manifestacédo de alguma desordem motora, neurolégica ou genérica,
é impossibilitar o contato da crianca e da familia com sua histéria subjetiva, restando
ao sujeito responder mecanicamente ao que lhe chega, alienando-se de si e do
mundo. “Tal constancia educativa deixa pouco ou nenhum espaco para que o proéprio
sujeito seja interpelado sobre suas proprias escolhas e construcbes de objeto”
(JERUSALINSKY,1984, p.75). Em outras palavras, no autista, oS comportamentos
ditos sociais terdao mais valor e significado para os que o rodeiam do que para ele
proprio, fechando assim o circulo em torno de seu ensimesmamento. A esse respeito,
Lazniky-Penot (1997) assinala que “pouco importa saber se a perda desta
capacidade é causa ou consequéncia dos distirbios da crianca. E preciso reconhecer
gue um bebé que ndo chama ou para de chamar, que nao olha ou péara de olhar,
desorganiza completamente sua mae (p.11)”".

Apontar, portanto, para a diferenca existente entre instinto e pulsdo, necessidade
e desejo, e outras antinomias presentes no universo psicanalitico, insere-se nesse
contexto, ja que estreitamente relacionada a ocorréncia de autismo.

A partir da década de 1970 e 1980, muitos autores comecaram a deixar de

conceber o autismo como um tipo especifico de psicose, dentre eles: Michael Rutter,

" Melanie Klein nasceu em Viena e ap6s se casar com Arthur Klein em 1903, fixou-se em Budapeste.
Entrou em contato com a obra de Sigmund Freud em 1914 e, no mesmo ano, iniciou sua analise com
Sandor Fereczi. Tornou-se membro da Sociedade Psicanalitica de Budapeste em 1919 e em julho do
mesmo ano, apresentou seu primeiro estudo de caso, dedicado a analise de uma crianga de cinco
anos, seu proprio filho. Em raz8o da onda de anti-semitismo que assolava Budapeste, deixou a cidade
junto com sua familia e em 1922, instalou-se em Berlim. Comegou entdo sua analise com Karl
Abraham em 1924 e em 1925, realizou uma série de conferéncias em Londres, fixando residéncia em
Londres no ano de 1926.
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Lorna Wing, Edward M. Ornitz, Edward R Ritvo e especialmente, no Brasil, o
psiquiatra Christian Gauderer. Embora este Ultimo acrescente que possa existir a
possibilidade do quadro autista progredir para a esquizofrenia, o que se observa é um
enfoque bastante distinto das vertentes psicanaliticas sobre a etiologia dessa
desordem. Para Gauderer (1997), o autismo é visto como uma desordem
comportamental e emocional, em razdo de algum tipo de comprometimento organico
cerebral e ndo de origem psicogenética. Haveria assim a possibilidade de multiplas
falhas profundas de integracdo sensoriomotor, agravadas por distarbios de
linguagem, cogni¢do e relacionamento. Tanto Ritivo (1976) quanto Rutter (1983)
enfatizam a possibilidade da existéncia de déficits cognitivos do autismo. Para Rultter,
a crianca autista apresentaria uma dificuldade na compreensdo do significado
emocional ou social dos estimulos tendo, portanto, dificuldades em fornecer
respostas a pistas dessas modalidades.

Em outras palavras, podemos dizer que Rutter descreveu o autismo como sendo
uma sindrome caracterizada pelas precocidades de inicio e pelas perturbacfes das
relacOes afetivas com o meio. Para Rutter o autista possuiria uma incapacidade inata
para estabelecer qualquer relagdo afetiva, bem como para responder aos estimulos
do meio.

J& Lorna Wing (1976) observou que as criancas que tinham comportamento
autistico poderiam apresentar diferentes niveis de performance em testes de
inteligéncia, bem como diferencas em seu padrdo de comprometimentos, em razao
da interacdo dos sintomas de autismo com outros disturbios (cegueira, surdez,
paralisia cerebral, dentre outros). Alguns anos mais tarde, Wing e Gould (1979)
realizaram um estudo de natureza epistemologica que revelou que caracteristicas
consideradas tipicas do autismo formavam uma triade: severo prejuizo social.
Severas dificuldades nas comunicacdes tanto verbais como néo verbais e auséncia
de atividades imaginativas, incluindo o brincar de faz-de-conta, substituidas pelos
comportamentos repetitivos.

Uma contribuicdo bastante importante desenvolvida por Wing (1988) foi a de
chamar a atencéo para o fato de ser o autismo uma desordem que, por envolver um
prejuizo intrinseco relativo ao desenvolvimento do engajamento na interagdo social

reciproca tanto isoladamente quanto associado a prejuizos de outras funcdes



67

psicoldgicas, pressupde a idéia do que a autora chama de continuum®® ou spectrum.
Essa idéia esta relacionada a existéncia de alteragbes comportamentais que se
apresentam em graus variados de tipo e de severidade, podendo muitas vezes
estarem combinadas com outros prejuizos observados na crianga. Isto tem motivado
uma modificacdo importante ao longo dos anos, uma vez que o autismo deixa de ser
visto como um quadro especifico e Unico para ser considerado uma sindrome que
comporta subtipos variados.

Os anos de 1990, por sua vez, foram marcados por alguns questionamentos
cientificos importantes que buscavam esclarecer se o autismo estaria relacionado
apenas a déficits cognitivos ou implicaria também a presenca de déficits afetivo-
sociais.

Foi nesse contexto que comecaram a ser desenvolvidas as primeiras teorias
cognitivas para o autismo, inicialmente propostas por Frith (1984), Baron-Cohen e
colaboradores (1985) e Faccion (1986). Segundo esses autores, as criangas autistas
apresentariam uma incapacidade de atribuir estados intencionais aos outros, ao
demonstrarem um déficit especifico na sua Teoria da Mente.

De acordo com Frith (1989), a falta de uma Teoria da Mente na crianga autista
estaria relacionada a um déficit de funcbes cerebrais ligadas a meta-representacoes,
0 que conduziria a mudangca nos padrfes basicos da interagdo social. Por ndo
conseguirem atingir meta-representacdes sobre conceitos e crencas a respeito de
estados mentais dos outros (desejos, necessidades, sentimentos e emocdes alheias),
sua possibilidade de previsdo de comportamento seria muito reduzida.

Essas teorias constituem contribuicées significativas para a compreensédo de
como se organizam e se caracterizam os diferentes déficits abarcados pelo o
autismo, tornando razoavel a necessidade de articularmos umas as outras a fim de
gue possamos apreender mais globalmente as caracteristicas dessa desordem.

Gallager & Wiegerink (1998), ao reverem as estratégias educacionais para
pessoas autistas, resumiram, num estudo, todos os conhecimentos existentes na
época sobre a tematica do autismo. Suas conclusdes continuam adequadas, como se
pode verificar nos pontos abaixo destacados:

e As criangas autistas sao educaveis;

18 Representa um conceito de complexidade consideravel, mais do que uma simples escala do mais
severo ao mais leve (Wing, 1988).



68

e Suas caracteristicas singulares de aprendizagem se devem a deficiéncias
cognitivas basicas no processamento de informacoes;

e Essas deficiencias podem ser compensadas, em parte, por programas
educacionais  cuidadosamente  estruturados, com  seqUéncias
especificadas de aprendizagem desenvolvente e intensificacdo de
estimulos reforcadores;

e Os programas educacionais estruturados devem comecar desde cedo,
tendo os pais ou pais substitutos como primeiros professores;

e Os programas de Educacao Especial para essas criangas sao plausiveis
e, em longo prazo, menos custosos de que os cuidados institucionais;

e O oferecimento de programas educacionais adequados para essas
criancas ndao é uma manifestacdo da generosidade publica, ao contrario,
€ um reflexo de que essas criancas também tém direito a uma educacéao

adequada.

3.2 Defini¢cao, Caracterizacéo e Diagnoéstico do Transtorno Autista

A questdo do autismo infantil apresenta grandes dificuldades e é passivel de
controvérsias, uma vez que engloba, dentro das atuais definicdes, uma gama variada
de doengas com diferentes quadros clinicos que tém como fator comum o sintoma
autistico. Entretanto, apesar do grande numero de estudiosos que sobre ele se
debrucam, dos projetos e das pesquisas ja realizados, varios aspectos da Sindrome
do Transtorno Autista permanecem obscuros.

Sabe-se ja que fatores emocionais dinamicos ndo podem ser responsabilizados,
de forma isolada, pelo quadro do Transtorno. Também se conclui que fatores
biolégicos estdo presentes em todos os casos do autismo, muito embora nao
tenhamos conseguido identificar um marcador biolégico especifico que esteja
presente em todos os casos da doenca.

Os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID’s), entre os quais o0 autismo,
sdo uma desordem localizada em nivel cerebral e diferem do retardo mental

(SOULDERS et al, 2003), pois comprometem mudltiplas areas do desenvolvimento,
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dentre elas as habilidades sociais, o desenvolvimento da linguagem, mais

precisamente a comunicacdo e a imaginacdo. Além disso, apresentam dificuldades

comportamentais. O que diferencia o autismo do retardo mental € o limitado

repertério comportamental, que ndo se desenvolve de maneira adequada, ou melhor,

dentro dos padrdes esperados.

O autismo, como foi conceituado por Gauderer (1997), é assim definido:

O Autismo é uma doenca grave, crbnica, incapacitante que compromete
o desenvolvimento normal de uma crianca e se manifesta tipicamente
antes do terceiro ano de vida. Caracteriza-se por lesar e diminuir o ritmo
do desenvolvimento psiconeuroldgico, social e linglistico.Estas criancas
também apresentam reacfes anormais e sensacbes diversas como
ouvir, ver, tocar, sentir, equilibrar e degustar. A linguagem é atrasada ou
ndo se manifesta. Relacionam-se com pessoas, objetos ou eventos de
uma maneira nao usual, tudo levando a crer que haja um
comprometimento organico do sistema Nervoso Central (1997, p.75).

O autismo € uma sindrome de etiologia organica para a qual existem trés tipos de

definicbes a serem destacadas pelas seguintes instituicdes:

ASA — American Society for Autism (Associacdo Americana de Autismo);
CID-10 — Classificacdo Internacional de Doencas, da Organizacao Mundial
de Saude;

DSM-IV — Diagnostic and Statistical Manual of Disorders (Manual de
Diagnodstico e Estatistico dos Distdrbios Mentais), da Associacdo
Americana de Psiquiatria.

A definicdo da ASA foi desenvolvida e aprovada por sua equipe de profissionais

em 1997, sendo reconhecida até hoje pela comunidade cientifica mundial e pode ser

descrita resumidamente da seguinte forma:

O autismo é uma inadequacidade no desenvolvimento que se manifesta
de maneira grave por toda a vida. Acomete cerca de vinte entre cada dez
mil nascidos e é quatro vezes mais comum em meninos do que meninas.
E encontrada em todo o mundo e em familias de qualquer configuracio
racial, étnica e social. Nao se conseguiu até agora provar nenhuma
causa psicolégica, no meio ambiente destas criancas, que possa
causara doenca. Os sintomas, causados por disfuncdes fisicas do
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cérebro, sdo verificados pela anamnese'® ou presentes no exame ou
entrevista com o individuo (ASA, 1997 In: AMA, p.2003)).

De acordo com a CID-10 (1991), é assim definida:

O autismo recebe a classificacdo F84-0, sendo considerada como um
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento, onde estaria presente um
padrdo de desenvolvimento anormal e/ou comprometimento, manifestos
antes dos 3 anos de idade. O funcionamento anormal das habilidades da
crianca estaria relacionado a trés areas: interacéo social, comunicacéo e
comportamento restrito e repetitivo (FACION, 2002, p.25).

Os critérios para diagnosticos do autismo, segundo a CID-10, mostram que pelo
menos oito dos 16 itens especificados devem ser satisfeitos. Eis, a seguir, alguns

critérios para diagnésticos?’:

a) Lesdo marcante na interacdo social reciproca, manifestada por pelo menos trés
dos préximos cinco itens:

¢ Dificuldade em usar adequadamente o contato ocular, expressao facial, gestos
e postura corporal para lidar com a interacao social,

¢ Dificuldade no desenvolvimento de relagcbes de companheirismo;

e Raramente procura conforto ou afeicdo em outras pessoas em tempos de
tensdo ou ansiedade, e/ou oferece conforto ou afeicdo a outras pessoas que
apresentem ansiedade ou infelicidade;

e Auséncia de compartilhamento de satisfacdo com relagéo a ter prazer com a
felicidade de outras pessoas e/ou de procura espontanea em compartilhar
suas proprias satisfacdes através de envolvimento com outras pessoas;

e Falta de reciprocidade social e emocional.

b) Marcante lesdo na comunicacao:
e Auséncia de uso social de quaisquer habilidades de linguagem existentes;

e Diminuicdo de ac¢des imaginativas e de imitacao social;

¥ De acordo com o glossario para pais de autistas, disponivel no site sobre autismo

(cf.www.autistas.org.br), entende-se por anamnese a observacdo dos aspectos de comunicacgao,
cognicao e socializagdo através da entrevista que o médico ou terapeuta faz para saber mais sobre o
paciente. Ela pode incluir dados sobre a gestacéo, parto, ambiente em que vive e pode ter a duracdo
de uma hora, dependendo do médico e da linha seguida.

%% Fonte: www.autistas.org.br/autismo_definic&o.htm.
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e Pouca sincronia e auséncia de reciprocidade em dialogos;
¢ Pouca flexibilidade na expressao de linguagem e relativa falta de criatividade e
imaginagao em processos mentais;
e Auséncia de resposta emocional a acdes verbais e nao-verbais de outras
pessoas;
e Pouca utilizacdo das variacdes na cadéncia ou énfase para refletir a modulacéo
comunicativa;
e Auséncia de gestos para enfatizar ou facilitar a compreensdo na comunicacao
oral.
c) Padrbes restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento, interesses e
atividades, manifestados por pelo menos dois dos préximos seis itens:
e Obsesséao por padroes estereotipados e restritos de interesse;
e Apego especifico a objetos incomuns;
e Fidelidade aparentemente compulsiva a rotinas ou rituais nao funcionais
especificos;
e Habitos motores estereotipados e repetitivos;
e Obsesséo por elementos ndao funcionais ou objetos parciais do material de
recreacao;
e Ansiedade com relacdo a mudancas em pequenos detalhes nao funcionais do
ambiente.
d) Anormalidades de desenvolvimento devem ter sido notadas nos primeiros trés

anos para que o diagnéstico seja feito.

A DSM-IV refere-se ao autismo como um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
no qual ha um comprometimento qualitativo na interacdo social e na comunicagéo e
nos padroes de comportamento, interesses ou atividades repetitivos ou
estereotipados (AMA, 1991). Esse transtorno, iniciado antes dos trés anos de idade,
com prevaléncia em cada 10.000, com predominio maior em individuos do sexo
masculino (3:1 ou 4:1) e decorrente de uma vasta gama de condic¢des, pre, peri e
pés-natais, passa a ser classificado como ‘“perturbacdo pervasiva do
desenvolvimento”, apresentando um critério mais detalhado para diagnéstico do
autismo, sendo muito semelhante ao CID-10. Essas classificacbes passam a

denominar o autismo como Transtorno autista.
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7

A definicdo do DSM-IV orienta que um diagnéstico exato € o primeiro passo

importante em qualquer situacdo. Ele pode ser feito somente por profissionais

qualificados que esteja a par da historia do individuo. Os critérios de diagndsticos do
DSM-IV s&o*":

a) Um total de seis (ou mais) itens de (1), (2), e (3), com pelo menos dois de (1) e um
de cada de (2) e (3).

1. Marcante lesdo na interacdo social, manifestada por pelo menos dois dos

seguintes itens:

Destacada diminuicdo no uso de comportamentos nao-verbais multiplos, tais
como: contato ocular, expressdo facial, postura corporal e gestos para lidar
com a interagéo social;

Dificuldade em desenvolver relagcdes de companheirismo apropriadas para o
nivel de comportamento;

Falta de procura espontanea em dividir satisfaces, interesses ou realizacdes
com outras pessoas, por exemplo: dificuldades em mostrar, trazer ou apontar
objetos de interesse;

Auséncia de reciprocidade social ou emocional.

2. Marcante lesdo na comunicacdo, manifestada por pelo menos um dos seguintes

itens:

Atraso ou auséncia total de desenvolvimento da linguagem oral, sem
ocorréncia de tentativas de compensacdo através de modos alternativos de
comunicagao, tais como gestos ou mimicas;

Em individuos com fala normal, destacada diminuigdo da habilidade de iniciar
Ou manter uma conversa com outras pessoas;

Auséncia de acbes variadas, espontaneas e imaginarias ou acdes de imitacao

social apropriadas para o nivel de desenvolvimento.

3. Padrbes restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento, interesses e

atividades, manifestados por pelo menos um dos seguintes itens:

Obsessao por um ou mais padrbes estereotipados e restritos de interesse que

seja anormal tanto em intensidade quanto em foco;

*! Fonte: DSM-IV. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
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e Fidelidade aparentemente inflexivel a rotinas ou rituais ndo funcionais
especificos;
e Habitos motores estereotipados e repetitivos, por exemplo: agitacdo ou tor¢do
das méaos ou dedos, ou movimentos corporais complexos;
e Obsesséao por partes de objetos.
b) Atraso ou funcionamento anormal em pelo menos uma das seguintes areas, com
inicio antes dos trés anos de idade:
e Interagao social,
e Linguagem usada na comunicagao social;
e Acdao simbdlica ou imaginaria.
c) O transtorno ndo € melhor classificado como transtorno de Rett ou doenca

degenerativa infantil.

Além desses procedimentos, a utilizacdo de instrumentos padronizados para fins
de avaliacdo da Sindrome de autismo, tem sido cada vez mais necessaria como um
recurso alternativo que complementa as informacdes previamente adquiridas. Dentre
esses instrumentos padronizados estdo: o CHAT (Checklist For Autism in Toddlers),
desenvolvido por Baron-Cohen, Allen e Gillberg, (1992). Mello (2001:16) destaca que
“No Reino Unido, também ¢é bastante utilizado o CHAT, que € uma escala de
investigacdo de Autismo aos 18 meses de idade. E um conjunto de nove perguntas a
serem propostas aos pais com respostas tipo sim/ndo”; o CARS (Childhood autism
Rating-Scale), instrumento mais validado para um diagnéstico ao longo do espectro
de autismo, baseado em observacdo comportamental e em entrevista, podendo ser
aplicado em individuos de todas as idades (cf. Schopler et al, 1988); o SAB-2,
guestionario composto de 130 itens aplicados as mades para avaliar
retrospectivamente os sintomas de autismo de seus filhos antes dos dois anos de
idade (cf. Dahigren et al,1989); o IBSE (Behavioral Summarized Evaluation Scale),
escala de observacdo composta por 19 itens para uso de criancas de seis a 48
meses de idade (cf. Barthélémy et al,1992); e o ADI-R (Autism diagnostic Interview-
Revised), entrevista padronizada e semi-estruturada que visa identificar desvios no
desenvolvimento, podendo ser aplicada em criancas a partir dos 18 meses de idade
(cf. LeCouter et al, 1989).
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Segundo Facion et al (2002), apesar desses instrumentos serem bastante
utilizados para fins de diagnéstico e de pesquisa, ndo existe no Brasil nenhuma
versao adaptada que apresente validade e fidedignidade, o que contribui para
dificultar ainda mais a sua aplicacdo em estudos e avaliagGes clinicas. Sensivel a
essas dificuldades, é possivel utilizar-se como recurso alternativo, em conjunto com
os critérios de diagndstico proposto pelo DSM-IV, o Catdlogo de Caracteristicas e
Sintomas para o Reconhecimento da Sindrome de Autismo de H. E. Keher, traduzido
por Facion (1997). Ele se caracteriza pela descricdo de 73 sintomas que podem estar
presentes no Transtorno Autista. Se a criangca apresentar mais de um tergco dos 73
sintomas descritos, de forma persistente e em idade inadequada, pode-se pensar (e
até formular) no diagnéstico de Transtorno Autista.

Como foi exposto até o momento, o autismo € um grave distirbio de
desenvolvimento e de comportamento e que apresenta um alto nivel de
complexidade, encontrando-se entre 0S mais severos transtornos manifestados na
infancia; até o momento nédo se conhece uma causa Unica para esse disturbio.

A pessoa autista pode ser tratada e desenvolver suas habilidades de uma forma
muito mais intensiva do que outra pessoa que nado tenha o diagndstico e entdo se
assemelhar muito a essa pessoa em alguns aspectos de seu comportamento, mas
sempre existira sua dificuldade nas areas -caracteristicamente atingidas pela
sindrome, como comunicacgéo, interacdo social, dentre outras mencionadas neste
estudo.

De acordo com o grau de comprometimento e com o tratamento/treinamento
apropriado, algumas criancas podem desenvolver certas habilidades que Ihes
permitam obter um grau maior de independéncia em suas vidas. Os pais devem
estimular e apoiar a criangca no desenvolvimento das habilidades, principalmente
naquelas em que ela utiliza suas habilidades, de maneira que possa sentir-se melhor
consigo mesma. Apesar de manter suas dificuldades, a pessoa autista, dependendo
do grau de comprometimento, pode familiarizar-se com os padrées “normais” de
comportamento, exercitar sua cidadania, adquirir conhecimentos e integrar-se de

modo bastante satisfatorio a sociedade.

3.3 Probabilidades e Prevaléncia
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Vérios fatores tém sido implicados na génese e no aparecimento do autismo
Infantil. Dentre as causas ambientais, as que provocam sofrimento fetal agudo ou
cronico, sdo as que tém sido mais relacionadas.

A participacdo de fatores genéticos possui bases bastante solidas, em razdo da
alta taxa de prevaléncia de autismo em gémeos monozigoéticos(dénticos), a
prevaléncia no sexo masculino e a presenca de fatores relacionados ao autismo em
patologias geneticamente definidas.

Segundo estatisticas publicadas pela revista norte-americana Time Magazine
(edicdo de maio de 2002), a incidéncia do autismo atualmente € um em cada 175
nascimentos, sendo quatro meninos para uma menina. Como é uma sindrome, o
grau de comprometimento pode variar do mais severo ao mais brando, atingindo
todas as classes sociais, em todo o mundo. Em 2003 as estatisticas apontavam para
um caso para cada 150 nascimentos.

No Brasil, de acordo com matéria publicada no Jornal do Brasil (edicdo de 21 fev.
2001), o autismo aparece como a doenca que atinge cerca de 230 mil brasileiros e
destes, 10 mil sdo criangcas com menos de cinco anos de idade.

Os casos considerados tipicos sdo encontrados na populagdo comum na
prevaléncia de trés a cinco por 10000. Se os casos atipicos forem incluidos,
principalmente aqueles que se associam com retardo mental grave, a prevaléncia
sobe para 10 a 20 por 10000. Existe o predominio no sexo masculino, com uma taxa
de 3 a 4:1, e ndo foram encontradas variacdes geograficas ou socioeconémicas.
Apenas em 10% a 25% dos casos alguma doenca bem definida € diagnosticada,
sendo as mais comuns a esclerose tuberosa® e a sindrome do X fragil®.

No entanto, o reconhecimento de que 0 autismo esta associado a algum retardo
mental em 75% dos casos e a epilepsia em cerca de 30%, leva a conclusdo de que
existam bases organicas para essa condig&o.

Em outros dos casos, 05%, o autismo aparece em outras anomalias
cromossOmicas diversas, que hoje ndo se agrupam, formando sindromes especificas.

A coincidéncia para o autismo em gémeos (isto €, a probabilidade dos dois serem

22 A Esclerose Tuberosa (ET) é uma desordem genética que ataca varios sistemas. E uma condicdo
autossémica dominante, caracterizada por malformac¢des ou tumores que afetam o sistema nervoso
central, a pele, a retina, os rins e o coracdo. Em 70% dos casos, ocorrem mutacdes, causando
constantes altera¢des das caracteristicas dos individuos (FACION, 2002, p.33).

% 23 ¢ uma condicdo de origem genética, considerada a causa mais freqiiente de comprometimento
intelectual herdado.as pessoas apresentam atraso no desenvolvimento, problema de comportamento
e, eventualmente, caracteristicas fisicas peculiares) www.xfragil.org.br. 26/02/050
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autistas) oscila entre 70% e 90% se eles forem gémeos monozigéticos,enquanto é de
0% se eles forem gémeos dizigéticos (gémeos que tém a mesma semelhanca
genética como qualquer outro irmao), embora aparecem nesses gémeos 10% de
problemas de desenvolvimento que nao tém sintomas suficientes para serem
classificados como autistas.

Entre irm&os se observa que o numero a se considerar seria de 3% de
coincidéncia para o autismo e outros 3% do que poderiamos chamar de autismo
atipico ou parcial. Em cada gravidez existiria a probabilidade de 6% versus 945 de
repetir-se ou ndo o quadro, em todas e em cada uma das gravidezes posteriores.

Ha pessoas autistas de baixo e de alto desempenho. O autista de baixo
desempenho € o autismo classico, em que geralmente ha associacdo com algum
retardo mental e grande comprometimento da chamada triade da doenca: disturbios
na relacéo interpessoal, na comunicagao e comportamentos repetitivos. A estimativa
€ que entre 60% e 70% das criangas com autismo tenham algum nivel de retardo
mental, e que de 20% a 35% apresentem inteligéncia normal, com QI entre 80 e 100.
Apenas 05% tém QI superior a 100, e mesmo estes Ultimos apresentam prejuizos
importantes na comunicacdo e no comportamento. A associagdo mais discutida é
com a sindrome do X fragil, que atualmente tem sido considerada responsavel por
3% a 5% dos casos. Individuos com X fragil apresentam altas taxas de
anormalidades na comunicacdo, mas sO0 uma pequena parte preenche
adequadamente os critérios para o diagnostico do autismo.

A relacéo da Esclerose Tuberosa (ET), com o retardo mental chega a 64%; com o
autismo varia del7% a 58%, e do autismo com ET de 0,4% a 3%, mas em pessoas
com autismo que possuem crises convulsivas, essa porcentagem passa a ser de
8,5% a 14%.

Alguns problemas que dificultam a realizacdo de estudos mais conclusivos sobre
a heranca séo: incertezas na definicdo do fenétipo?®, taxas equivocadas em parentes
mais distantes e fertilidade reduzida. Outro fator que pode interferir nas conclusdes é
a existéncia de fenocopias (quadros clinicos muito semelhantes ao autismo, mas que
nao sdo determinados por fatores genéticos), ndo existindo caracteristicas clinicas ou
marcadores biolégicos que permitam identificar com seguranga os casos que nao sdo

de etiologia genética.

% Aparéncia do individuo em parte como conseqiiéncia do seu genétipo (constituicdo genética) e
ambiente. (Dicionario Neurociéncias).
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3.4 Condi¢cbes Médicas Associadas ao Autismo

Segundo Borges (2000), nos estudos efetuados por Schwartzmam et al (1995), a

lista das condi¢cdes em que ja foram registrados casos de associacdo com o autismo

€ muito extensa. Podemos aceitar a eventualidade de tais associacbes, como, por

exemplo, terem ocorrido por acaso; porém, perante o que é descrito nos quadros 02

e 03, obriga-nos a aceitar a existéncia de algum fator comum a ambas as condi¢bes

ou que a presenca de uma delas facilita o desenvolvimento da outra.

Quadro 02 — Condi¢cdes médicas associadas.

ACIDOSE LACTICA
ALBINISMO OCULOCUTANEO
ALTERACOES DAS PURINAS
AMAUROSE DE LEBER
DEFICIENCIAS AUDITIVAS
DISTROFIA DE DUCHENNE
EPILEPSIA

ESCLEROSE TUBEROSA
FENILCETURIA NAO TRATADA
HIPOMELANOSE DE ITO
HISTIDINEMIA

DESORDEM MARFAN-LIKE
PROBLEMAS PRE E PERINATAIS
RETARDO MENTAL

SEQUENCIA

SINDROME DE CORNELIA DE LANGE
SINDROME DE DOWN
SINDROME FETAL ALCOOLICA
SINDROME DE GOLDENHAR
SINDROME DE HURLER
SINDROME DE JOUBERT
SINDROME DE MOON-BIEDL
SINDROME DE NOONAM
SINDROME DE RETT
SINDROME DO X-FRAGIL
OUTRAS CROMOSSOMOPATIAS
SINDROME DE WILLIAMS
SINDROME DE TOURETTE

Fonte: Schwartzman et al (1995: 20).

Quadro 03 — Infec¢des associadas com o Autismo Infantil.

TOXOPLASMOSE (PRE-NATAL)
SIFILIS (PRE-NATAL)
VARICELA (PRE-NATAL)
CAXUMBA (PRE-NATAL)

RUBEOLA (PRE-NATAL)
CITOMEGALOVIRUS (PRE-NATAL)
HERPES SIMPLES (PRE-NATAL)

Fonte: Schwartzman et al (1995: 20).
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Os autores desse estudo (fonte) mencionam a perspectiva defendida por Gilberg
(1990) no que se refere a0 mecanismo patogenético implicado no autismo Infantil,
admitindo pelo menos dois mecanismos dos mais importantes:

e um associado a inumeras condi¢cdes médicas ou condicbes genéticas
especificas, com lesdo/disfuncéo cerebral,

e outro relacionado com uma variagdo no funcionamento cerebral, com
déficits associados a Teoria da Mente.

Os mesmos autores mencionam o trabalho de Gilberg et al (1987) numa amostra
de vinte criancas, dezessete com autismo e trés com Sindrome de Asperger.
Dezessete eram do sexo masculino, e todos os vinte apresentavam um QI acima de
65. As idades variavam de trés a 20 anos de idade. Nesse estudo, foram encontradas

alteracdes neurobioldgicas em quinze pacientes, conforme o quadro 04.

Quadro 04 — Tipos de anormalidade orgéanica.

X-FRAGIL 4/20
ESCLEROSE TUBEROSA 1/20
EPILEPSIA 2/20
ANORMALIDADE NA TOMOGRAFIA 3/18
ANORMALIDADES NO BERA 2/16
ANORMALIDADES NO EEG 3/19
SEM ANORMALIDADE DE MAIOR 5/20

Fonte: Gilberg et al. apud Borges (2000:65).

3.5 Caracteristicas Comportamentais

3.5.1 Disturbios do relacionamento

Gauderer (1993) explica que o relacionamento ndo s6 com pessoas, COmo
também com objetos inanimados, se apresenta de forma alterada no autismo. Esta
deficiéncia inclui a falta de desenvolvimento interpessoal e de contato visual.

Observa-se a auséncia do sorriso social, atraso ou auséncia da resposta antecipada
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como levantar os bragos e também demonstracdo de aparente aversdo a contato
fisico. Pesquisas realizadas mostram que a deficiéncia no relacionamento
interpessoal é um disturbio de percepcdo, sendo esta explicacdo a mais coerente

para explicar a pluralidade de problemas que as criangas autistas apresentam.

3.5.2 Disturbios da fala e linguagem

O desenvolvimento da fala é caracterizado por um grande prejuizo: pode haver
um atraso, com fixacdes e paradas, ou total mutismo. Ha a tendéncia a repeticdo da
fala de outros, sem levar em consideracdo o contexto social ou o valor comunicativo
das palavras usadas (Gauderer, 1993), conforme ja foi dito quando se tratou
daecolalia.

Quando a fala comunicativa se desenvolve, ela é arritmica, sem inflexdo e capaz
de comunicar apropriadamente as emocdes. A falta de qualidade tonal e afetiva em
criancas autistas jovens encontra seu paralelo nas mais velhas, sendo que estas

também apresentam restricdes de comunicacao.

3.5.3 Disturbios do ritmo do desenvolvimento

As criancas autistas demonstram irregularidade na idade em que desenvolvem
sequéncias motoras ou de linguagem; algumas se mostram normais ou até mesmo
precoces no seu desenvolvimento, porém a maioria apresenta retardo motor.
Observa-se a presenca de uma inconstancia, quando se presencia uma sequéncia de

avancos e atrasos.

3.5.4 Disturbio da motilidade
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O problema na motilidade pode causar comprometimento das maos, pernas,
tronco e de todo o corpo. No que concerne as maos, a crianca autista pode ficar
examinando-as, mexendo os dedos na frente dos olhos, ou movendo as médos como
um passaro querendo voar ou batendo maquina de escrever. O autista pode
caminhar nas pontas dos pés quando esta excitado ou ficar andando em circulos. As
alteracdes do tronco e de todo o corpo incluem movimentos de jogar-se para frente.
Também acontece o movimento de se ninar ou se balancar. Esses movimentos sao
repetitivos e estereotipados. E freqiiente a associacio de bater a cabeca contra a
parede, e até mesmo a automutilagdo, como, por exemplo, morder-se.

As criangas autistas nao sao necessariamente hiperativas. Elas podem ter fases
de movimentacdo e de imobilizacdo, em razdo de uma postura de corpo. Esses
comportamentos podem ser antecipados, como se rodar igual a um pido ou a elas

proprias, assemelhando-se a um carrossel (Facion, 2002).

3.5.5 Disturbios da percepcéao

A crianca portadora de Transtorno autista pode ter dificuldades em reter a sua
atencdo em certos estimulos visuais, dedicando-se, exclusivamente, a outros, em
virtude da incapacidade de utilizar os estimulos sensoriais para averiguar a
importancia de determinadas informacoes.

Essa pessoa pode ter reacOes opostas a determinados estimulos. Por isso, em
uma situacao de susto, diferentemente do que acontece com uma pessoa “normal”
(que poderia piscar, procurando a origem do som), ela ndo reage. Por ignorar alguns
estimulos (pessoas, paredes), pode acabar chocando-se com eles, na medida em
gue age como se o estimulo néo existisse. Reage também aparentando ndo possuir
estimulo tatil, pois deixa cair objetos que sdo postos em sua méao.

Em oposicéo a essa baixa reatividade a alguns estimulos, pode haver um excesso

de reatividade a outros estimulos.

3.6 Progndstico e Intervencdes
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Pelo fato de o autismo ser geralmente decorréncia de uma anormalidade estatica
do desenvolvimento, o progndstico de uma melhora, porém, nao de total
recuperacédo, € bom se houver a previsao de a crianga portadora de autismo receber
o tratamento adequado o mais precocemente possivel. O tratamento deve ser dirigido
para as desordens de comunicacdo e de comportamento a0 mesmo tempo, e deve
ser sistematico, intensivo e individualizado. Especialmente em criancas sem um
comprometimento cognitivo sério, uma intervencdo precoce pode permitir sua
continuidade nos estudos, ou pelo menos o usufruto de um local educacional menos
restrito. Os pais devem receber orientagcdes de como estruturar um cotidiano estavel
para a crianga, realizando pedidos firmes e seguros.

Mello destaca que

Existem muitas formas de tratamento, como tratamentos
psicoterapéuticos, fonoaudiolégicos, equoterapia, musicoterapia e
outros, que ndo tém uma linha formal que os caracterize no tratamento
do autismo, e que por outro lado dependem diretamente da visdo, dos
objetivos e do bom senso de cada profissional que os aplica (2002,
p.21).

Algumas medicacfes as vezes sdo Uteis, embora elas ndo possam mudar a
desordem subjacente. Haloperidol € usado principalmente para controlar um
comportamento agressivo e autodestrutivo. Fenfluramina, buspirona, risperidona e os
inibidores de recapitacdo de serotonina (fluoxetina, paroxetina e sertralina), sao todos
usados para tratar os varios sintomas e 0os comportamentos de criancas autistas.

Sendo desconhecida a cura dessa Sindrome e por se saber que nao existe
tratamento especifico, o grande desempenho e o entusiasmo por varios métodos tém
levado a alguns resultados essenciais para a vida e a harmonia familiar.

Estas sdo algumas das terapias utilizadas para o autismo e outros atrasos de
desenvolvimento:®®

@Escola Convencional;
@Método TEACCH;
@Natacio;
@Musicoterapia;

@Equinoterapia;

% Fonte: www.autismo.mrnet.com.br.
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QGolfinoterapia;

@Métodos Tomatis;

@Método Dalman;

@Vitaminas B15, Dmg, B6 e magnésio;

@Brincadeiras;

@Softwares Educativos;

@Modelo Floor Time-S.Greenspan M.D-S, Weder, PhD;
@Makaton.

Mello (2001) destaca os tipos mais usuais de intervencao:

e Meétodo TEACCH (Treatment and of autistic and related Communication
Handicap Children) — Tratamento e educacdo para criancas autistas e
com distarbios correlatos da comunica¢do. E um programa que teve
origem em 1966, na Universidade da Carolina do Norte, na Escola de
Medicina, Divisdao de Psiquiatria, pelo Dr. Eric Scholer, sendo muito
utilizado em vérias partes do mundo. Segundo Mello, o “TEACCH utiliza
uma avaliacdo chamada PEP-R (Perfil Psicoeducacional Revisado)”, [...]
“levando em conta os seus pontos fortes e suas maiores dificuldades,
tornando possivel um programa individualizado” (2001, p.11. Grifo da
autora).

E um sistema de organizacdo de espacgos, materiais e atividades, de forma que se
facilitem os processos de aprendizagem e a independéncia das criancas, sem
esquecer dois aspectos bésicos: (1) o desenvolvimento das criancas; (2) a
colaboracéo dos pais/profissionais.

O método utiliza materiais montessorianos para o aprendizado da Matematica e o
desenvolvimento da inteligéncia espacial. Existem algumas criticas quanto ao
TEACCH, estando elas relacionadas a sua utilizagcdo com criancas de alto nivel de
funcionamento e ao fato de que supostamente "robotizaria” as crian¢as. Contudo, de
acordo com o Guia Pratico da AMA - Associacdo de Amigos de Adtistas,
guestionam-se essas criticas, relatando que suas experiéncias com esse método tém
conseguido resultados acima do esperado; ao contrario de “robotizarem” as criangas
passam a humanizar-se e progressivamente adquirem algumas habilidades e

constroem alguns significados.
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O Método TEACCH é um ensino estruturado que minimiza os problemas
comportamentais ao fazer com que o mundo pareca previsivel e menos confuso para
a pessoa autista. Esse método modifica e organiza o meio a favor da deficiéncia da
crianca.

Podemos observar na figura 04, a relagao entre a estruturacdo do ambiente e a

diminuicdo dos problemas de comportamentos.

ESTRUTURACAO
DO
AMBIENTE

PREVISIBILIDADE
DO MEIO

DIMINUICAO DE
PROBLEMAS DE
COMPORTAMENTOS

Figura 04 — TEACCH - Ensino Estruturante.
Fonte: BORGES (2000, p.95).

A forma como o professor organiza cada area de atividade, a disposicao do
mobiliario e dos materiais € muito importante para o sucesso do Método. A
organizacdo do meio ambiente € uma das prioridades do ensino estruturado, bem
como as rotinas de horéarios e de trabelhos, pois permitem as criangcas usarem as

suas habilidades independentemente da intervencéo do professor.

e Método ABA (Applied Behavior Analysis) — Analise Aplicada do
Comportamento. O tratamento comportamental analitico do autismo
visa ensinar a crianga habilidades que ela ndo possui. Cada habilidade
€ ensinada de forma individual, inicialmente apresentando-a associada

a uma indicacdo ou instru¢cdo. MELLO (2001, p.20) destaca dois pontos
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importantes: “1- tornar o aprendizado agradavel para a crianca; 2-
ensinar a crianc¢a a identificar os diferentes estimulos”.
MELLO (2001) enfatiza que:

[...] os dados e fatos sé@o analisados em profundidade, com o objetivo de
detectar quais sdo os eventos que funcionam como reforco ou
recompensa para comportamentos negativos, desencadeando-os. A
crianca é levada a trabalhar de forma positiva, para que ndo ocorram 0s
comportamentos indesejados. A repeticdo é um ponto importante neste
tipo de abordagem, assim como 0 registro exaustivo de todas as
tentativas e seus resultados, [...] (p- 20).

A principal critica ao ABA é semelhante ao TEACCH, principalmente em relacéo a

suposta robotizacdo das criancas, o que nao parece verdadeiro, pois a idéia e

interferir o mais precocemente possivel, a fim de promover o desenvolvimento da

crianca, levando-a a independéncia. Outra critica esta relacionada ao alto custo e

esta sim é verdadeira, dificultando o tratamento por parte dos pais.

Método MONTESSORI: Maria Montessori criou em 1897, na Italia, um
suporte educativo e pedagdgico para atender criangas especiais. E um
método individualizado, concreto e progressivo, relacionado a realidade,
ao cotidiano. Essa pedagogia educativa se aplica tanto a vida pratica e
cotidiana quanto a educacao dos sentidos, da linguagem ou da ldgica.
O material esta organizado em cinco grupos: material de exercicios para
a vida prética/cotidiana, material sensorial, de linguagem, de
matematica e de ciéncias. Fazem parte desses materiais: quebra-
cabecas, letras em madeira ou lixa, diferentes alfabetos para compor
palavras, formas variadas, barras de contagem. E bem colorido e de
diferentes texturas. Por sua simplicidade, o rigor de seu material e a
proposicado que é feita para os educadores, permanece como um dos

meétodos pertinentes para o autismo.

PECS (Picture Exchange Communication System) — Sistema de
Comunicacéao através da troca de figuras. Esse sistema foi desenvolvido

para auxiliar criangas e adultos autistas e com outros distarbios de
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desenvolvimento, a adquirir habilidades de comunicagéo. Primeiramente
0 sistema é utilizado com individuos que ndo se comunicam ou que
possuem comunicacao, porém a utilizam com baixa eficiéncia. O PECS
visa ajudar a crianca a perceber que através da comunicacéo ela pode
conseguir mais rapidamente as coisas que deseja, estimulando-a assim
a comunicar-se e, provavelmente, a diminuir consideravelmente os

problemas da conduta®®.

O PECS é de féacil apreensao pelos terapeutas, pelos pais e pelos demais

profissionais. Nao requer materiais complexos ou treinamento altamente técnico.

Quando bem aplicado, ele tem apresentado avancos significativos na comunicacao,

através de cartbes em criancas que nao falam, e também na organizacdo da

linguagem verbal das criancas que falam.

Existem algumas técnicas que tém sido aplicadas em criangcas com autismo,

sendo algumas desenvolvidas especialmente para elas e outras para tratar patologias

diferentes. A maioria dessas técnicas € aplicada ha mais de dez anos e podem ser

um complemento ao tratamento educacional. A seguir, apresentam-se algumas

delas.

SISTEMAS ALTERNATIVOS E AUMENTATIVOS DE COMUNICACAO.
Segundo De La Vega e Koon (2000), a comunicagdo alternativa € uma
forma de comunicacdo diferente da fala empregada por uma pessoa em
contexto de comunicacao, cara a cara, € a comunicacdo aumentativa é a
comunicacao de apoio e de ajuda. Nesse sentido, os autores destacam que
0 ensino das formas alternativas de comunicag¢do tem um duplo propdsito:
promover e apoiar a fala, além de garantir uma forma de comunicacao
alternativa da pessoa que nao aprende a falar. Os autores ainda salientam
que o uso das formas alternativas de comunicacdo n&do implica no
abandono do ensino da linguagem oral quando esta é possivel, sendo que
em muitas ocasides elas auxiliam no desenvolvimento da linguagem oral.

AIT (Integracdo Auditiva). Foi desenvolvida pelo otorrinolaringologista
francés Guy Berard nos anos de 1960. A idéia principal € que algumas das

caracteristicas do autismo seriam resultado de uma disfuncdo sensorial e

% Fonte: Manual do PECS. Disponivel em: www.autistas.org/manual.htm.
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poderiam envolver uma sensibilidade anormal a determinadas frequéncias
de som. Nessa técnica, a pessoa acometida por autismo ouve musica por
meio de fones de ouvido, com algumas frequéncias de som eliminadas,
durante dois periodos de meia hora por noite, durante dez dias. Segundo
Berard, o método ajudaria a pessoa a adaptar-se a sons intensos. Alguns
autores acreditam na eficacia da AIT, embora outros ndo a considerem
melhor que a aplicacdo de um programa estruturado de musicas néo

alteradas, abrangendo uma grande escala e variedade de frequéncias.

S| (Integracdo Sensorial): A Integracdo Sensorial pode ser considerada
como uma intervencdo semelhante a Integracdo Auditiva, mas com
atuacdo em outras areas. E uma técnica que visa integrar informagées que
chegam ao corpo da crianga por meio de brincadeiras que envolvem
movimentos, equilibrio e sensacdes tateis. Na Sl sao utilizados toques,
massagens, vibradores e alguns equipamentos como balancos, gangorras,
trampolins, escorregadores, taneis, cadeiras que giram, bolas terapéuticas,
brinquedos, argila, dentre outros. O terapeuta trabalha com o fito de
ensinar a crianca, por meio de brincadeiras, a compreender e a organizar

as sensacoes.

FC (Comunicacdo Facilitada): A Comunicacdo Facilitada foi um meio
facilitador da comunicacdo desenvolvido em Melbourne, Australia, por
Rosemary Crossley no ano de 1987. Resumidamente, podemos descrever
a técnica como sendo o uso de um teclado de maquina de escrever ou de
computador, no qual a pessoa com autismo transmite seus pensamentos
com a ajuda do facilitador, que |he oferece o necessario suporte fisico.
Essa técnica foi bastante criticada por pesquisadores que acreditavam no
principio de que as pessoas autistas ndo tinham capacidade para
expressar tudo aquilo que se supunha se expressava através da FC, bem
como os facilitadores, ainda que inconscientemente, influenciavam o

conteudo da mensagem comunicada.

CURRICULO FUNCIONAL - Estad baseado historicamente na analise
funcional de comportamento.Foi desenvolvido pelo departamento de
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desenvolvimento humano da Universidade de Kansas, ocorrendo
adaptacdes e melhoramentos no centro Ann Suillivan do Peru. Em 1978
LeBlanc desenvolveu um curriculo escolar, incluindo 3 importantes
componentes:1-Estabelecimento de matas de comportamento importantes
para o desenvolvimento das criancas dentro dos seus ambientes, decidindo
quais comportamentos aumentar e quais comportamentos diminuir.2-
Estimular condicdes e procedimentos de ensino para produzir Gtimas
aprendizagens.3-Avaliacéo constante da efetividade desses

procedimentos.

e MOVIMENTO SHERBORNE - Relation Play Foi criado por Verdnica
Sherborne, visando desenvolver o autoconhecimento da crianga por meio
da consciéncia de seu corpo e do espago que o cerca, pelo ensino do
movimento consciente.

Segundo Mello

Nem todas as criangas alcangam estes objetivos, mas podemos dizer,
como fruto de nossa propria experiéncia, que a utilizacdo desta técnica
possibilita uma interacdo muito agradavel entre os pais e familiares com
as criancas autistas, o que nem sempre € muito facil de se conseguir, e
faz desta técnica um valioso recurso (MELLO, 2001, p.27).

De La Vega e Koon (2000) enfatizam que:

Esta demonstrado que o mais efetivo na educacdo das criancas e
adolescentes autistas, é uma combinacdo de métodos e uma
individualizacdo do ensino, priorizando os procedimentos do ensino
natural, criando oportunidades de interagcdo, e de praticas para as suas
habilidades em situacfes reais, e fundamentalmente ter em conta as
caracteristicas primarias, secundarias e terciarias do transtorno,
permitindo-nos dessa maneira determinar as necessidades educativas
especiais em cada caso, envolvendo os pais e assim desenhar
estratégias de intervencdo muito mais efetivas (DE LA VEGA e KOON,
apud KOVATLI, 2003, p.40).

3.7 Utilizando o Computador como Recurso de Intervencao no

Autismo
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O uso do computador como apoio a criangas portadoras do autismo é
relativamente recente em comparacao as intervencdes supracitadas. No mundo da
Internet podem-se encontrar algumas informagdes sobre a utilizagdo do computador
como apoio ao desenvolvimento dessas criangas.

Mello (2001) destaca que “[...] algumas criancas ignoram o computador,
enguanto outras se fixam em determinadas imagens, sons, sendo muitas vezes dificil
decifrar o que tanto as atrai” (p.25).

A AMA de Séao Paulo desenvolveu uma técnica que teve resultados relevantes.
No trabalho desenvolvido foi utilizado o computador como apoio ao aprendizado da
escrita em criancas que ja haviam adquirido a leitura, mas que ndo conseguiam
adquirir a escrita por meio dos métodos tradicionais de ensino, pela dificuldade na
coordenacdo motora fina apresentada. O programa utilizado foi o PAINT?, e a
sistematica, apesar de ser bastante simples, obteve resultados comprovados em pelo
menos trés criangas com quem ja haviam experimentado outras técnicas de ensino
durante um ano, sem alcancgar sucesso.

Kovatli assevera que:

O computador permite criacdo de ambientes de aprendizagem
adequados ao desenvolvimento das potencialidades de criancas com
dificuldades de aprendizagem. Nesses ambientes é possivel criar
situagbes que propiciem o desenvolvimento intelectual, social e afetivo
dos individuos com necessidades especiais (KOVATLI, 2003, p.41).

De acordo com pesquisas realizadas na Internet, descobrimos que existem
muitos aplicativos no mercado que facilitam sobremaneira o aprendizado do autista,
visto que este, em geral, tem problemas de comunicacdo com pessoas, mas utiliza a
ferramenta computador com extrema facilidade, aprendendo com rapidez e
transportando os ensinamentos para o seu mundo externo. O uso de equipamentos,
no caso o hardware®® , como apoio ao aprendizado de criancas com autismo pode
criar um ambiente em meio ao qual a crianca desenvolve uma variedade de
habilidades cognitivas e uma infinidade de conhecimentos que servirdo como base

para o aprendizado de conceitos mais complexos.

2 O PAINT é um editor de desenho, um aplicativo que faz parte do sistema operacional Windows.
® Hardware é a parte fisica do computador, envolvendo equipamentos como, por exemplo: mouse,
teclado, monitor e impressora.
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Ha muitas organizacdes nao-governamentais e instituicbes de atendimento
psicopedagdgico institucionalizado que prestam atendimentos a individuos autistas e
familiares, oferecendo oficinas de computacao que vao desde a operagcdo do mouse,
funcao do teclado e digitacéo, até operacdes de programas mais sofisticados, como o
Corel Draw® e a navegacdo na Internet, comprovando assim que os autistas tém

inUmeras possibilidades de aprendizagem.

3.8 Autismo: Papel da Familia, da Escola e da Sociedade

Eis o meu segredo. E muito simples: se vé bem com o coracdo. O
essencial é invisivel para os olhos.
(Antoine de Sant - Exupéry. O Pequeno Principe)

A capacidade dos pais compreenderem seus filhos, de os tratarem como seres
autbnomos depende da relacéo precoce que estabeleceram com seus proprios pais,
a forma como vivenciaram sua infancia, a imagem que criaram de si préprios como
pais.

Segundo Borges (2000),

[...] Muitas das mensagens silenciosas de alguns pais, podem ser
observadas como sentimentos de medo e dor visivel nos seus olhares
vagos ou de maneira ‘fria’, enquanto ficam muito quietos, ao observaram
o ambiente que os rodeia, a auséncia de choro e por vezes de reacdo
até mesmo quando sdo abordados assuntos de certa complexidade
(dolorosos), perante o profissional de educacdo, em reunido de trabalho
p. 70).

Assim, o0 modo da descoberta leva muitos pais a fugir da realidade, e muitas
vezes confundir a equipe técnica nas intervencoes.

A auto-imagem influencia decisivamente a percepcdo que as pessoas tém das
suas competéncias e do seu valor. Sabe-se que a presenca da deficiéncia numa
familia pode ter impacto na identidade da familia e como diz Leitdo (1993), referido

por Ramos:

2% Corel Draw é a ferramenta grafica para desenho.
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Os pais das criangas e jovens com deficiéncia vivenciam muitas vezes,
dificuldades nos seus sentimentos de competéncia e de auto-estima com
pais, situacdo que em parte se deve ao fato de os pais serem parceiros
comunicativamente menos competentes e menos responsaveis;
proporcionando menos experiéncias contingentes aos seus pais
(LEITAO apud RAMOS, 1994, p.41).

Dessa forma, podemos constatar que se as atividades forem desenvolvidas em

conjunto (familia, escola, técnicos e sociedade), por meio de programas educativos

com apoio afetivo, a deficiéncia ndo passard a ser a maior caracteristica de

identificacdo da familia.

Alguns pontos sdo fundamentais para que ocorra uma intervencéo eficaz:

E importante que se dé atencdo especial & angustia sentida pelos pais,
ajudando-os e apoiando-o0s;

Ninguém deseja um filho deficiente; todos queremos filhos saudaveis,
simpaticos e inteligentes, que se saiam bem na sociedade competitiva em
gue vivemos;

A agonia dos pais é geralmente grave. No inicio as sensag¢fes de culpa,
de vergonha, de desespero e de auto-piedade podem ser opressivas;

Isto pode levar a total rejeicdo da crianca ou a negacdo de que haja
gualquer coisa errada com ela;

O modo como 0s pais se ajustam a essa situacao é crucial para o futuro e
bem-estar da criancga e para toda a familia;

Por vezes, os pais que sofrem grave sensacao de culpa podem aliviar
sua angustia tentando corrigir os erros feitos a sua crianga, punindo-se,
dedicando toda a vida a uma incansavel escraviddo ao cuidado da
crianca, ou podem projetar a culpa sobre os medicos, assistentes sociais

e professores, acusando-os de negligéncia ou outros erros.

Nesse sentido, € muito significativo o papel de todos na tentativa de fazer com

que 0s pais aceitem a crianga porque, de outro modo, a crianga tornar-se-a mais

problematica, e a vida social da familia sera parcial ou totalmente destruida. A

crianca que € aceita e amada como ela €, com suas incapacidades, quaisquer que

elas sejam, conhecera o crescimento de sua personalidade num ambiente favoravel.

A crianga especial tem as mesmas necessidades emocionais que as outras

criancas. Ela necessita de amor, sem ser sufocada com cuidados ou ser sujeita a
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supertolerancia e, acima de tudo, deve ter oportunidades para realizagOes,
autocontrole e o direito de alcancar um lugar de adulto, independente, na sociedade.

A crianca precisa da experiéncia dos pais, que a ajudardo a construir a
confianca em si propria. Cabe a todos os intervenientes no processo educativo, em
equipe, ajudar a promover e a desenvolver uma ac¢ao dinamica, a fim de englobar
todos os que participam na vida da crianga num projeto comum, que é o seu bem-
estar.

O ser humano é portador de dignidade e merecedor de respeito. Assim, a sua
integracao requer a promocao das qualidades préprias de um individuo, sem estigma
e sem segregacao.

Realizar pedagogicamente a integracao significa, seja no jardim de
infancia, na escola ou no trabalho, que todas as criancas e adultos
(deficientes ou néo) brinquem/aprendam/trabalhem de acordo com o seu
nivel préprio de desenvolvimento em cooperagdo com 0S 0uros
(STEINMANN, 1994, p.13).

Dessa forma, podemos dizer que ha fortes motivadores para acreditar na vida.
Acreditar que ela é feita de encontros e desencontros (de idéias), cheia de caminhos
e desafios que apenas a coragem nao rejeita... Todo o bom trabalho é como a terra,
que precisa ser preparada, adubada, para entdo germinar as sementes nela
depositadas.

Assim, tanto a familia como a escola e a sociedade devem estar cientes de seu
papel para que essa semente se torne uma frondosa arvore. E necessario prové-la
de muito carinho (investimento pessoal), agua (capacitacdo e informacgéo) e calor
(unido de esforcos), elementos fundamentais para que se possa ter e desenvolver
uma pratica educacional adequada e eficaz, que na sutileza do seu modo de ser,
clama por seus direitos, tdo bem declarados nos inUmeros documentos e leis ja

citados, porém tdo esquecidos na pratica.



Figura capturada da Internet: www.google.com.br e adaptada pela pesquisadora.

Para ser valida toda educacdo, toda acao
educativa, deve necessariamente ser precedida
de uma reflexdo sobre o homem e de uma
analise do meio concreto, do homem concreto a
guem gqueremos educar, ou melhor: a quem
gueremos ajudar a que se eduque. Se vier a faltar
tal reflexdo sobre o homem, corre-se o risco de
adotar métodos educativos e maneira de agir que
reduzem o homem a condi¢&o de objeto, quando
a suavocagao € a de sujeito e ndo de objeto.
(Paulo Freire)


http://www.google.com.br/
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4. A CONTEXTUALIZACAO DA INFORMATICA NA EDUCACAO

A VIAGEM CONTINUA PELO MARAVILHOSO MUNDO DIGITAL...

E preciso criar pessoas que se atrevam a sair das
trilhas aprendidas com coragem de explorar novos
caminhos. Pois a ciéncia constroi-se pela ousadia
dos que sonham e o conhecimento é a aventura pelo
desconhecido em busca da terra sonhada.

(Rubem Alves)

A insercdo deste capitulo neste estudo esta diretamente ligado a visdo que
temos a respeito da Informatica no cotidiano escolar, assim como o fundamental
papel do professor diante das novas tecnologias. Acreditamos que a inclusao do
computador na pratica pedagodgica sO ocorrera efetivamente se o professor
redimensionar sua atuacédo. O computador € uma ferramenta com grande potencial
e que nao deve ser utilizada apenas como maquina de ensinar, mas sim como um
instrumento auxiliar no processo de constru¢cao do conhecimento pelo educando. A
subutilizacdo dessa ferramenta tem sido uma constante no cotidiano escolar; a
mera substituicdo do livro pelo computador, ou sua utilizagdo como passatempo, é
muito pouco para um instrumento que pode enriquecer e contribuir para o
redimensionamento da pratica pedagdgica.

Segundo Valente (2001),

O termo Informética na Educacdo tem assumido diversos significados
dependendo da visdo educacional e da condicdo pedagdgica em que o
computador é utilizado. Os pesquisadores do NIED®* tém atuado
segundo uma abordagem de uso do computador na educagdo em que a
informatica na Educacdo significa a integracdo do computador no
processo de aprendizagem dos conteudos curriculares de todos os

niveis e modalidades de educacao (p. 31).

% NIED: Nucleo de Informética Aplicada & Educac&o, situado na UNICAMP.
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Nesse sentido, o professor cria ambientes de aprendizagem interdisciplinares,
propde desafios e explora¢cdes que possam conduzir a descobertas, a promocéo e a
construgcéo do conhecimento utilizando o computador e o software para problematizar
e implementar projetos, criando condicdes que favorecam a aprendizagem e o0
desenvolvimento intelectual, social e afetivo dessas pessoas e facilitando a sua
integragao na sociedade.

Como alerta Valente (1993, p.11), o uso da Informatica na educacédo, com o
intuito de “conscientizar os alunos para a importancia da Informatica”, tem
contribuido para tornar essa modalidade de uso do computador nebulosa e
facilitado a sua utilizagdo como chamarisco mercadologico. As escolas fazem da
Informatica um de seus grandes produtos de Marketing. No entanto, apesar da
necessidade de se ficar alerta sobre o rumo dos usos da Informatica aplicada a
educacéo, observamos que ela se fortalece a cada dia como condi¢ao sine qua non
ndo so para se estar informado e em permanente comunicagdo com o mundo, por
meio da Internet, mas também como instrumento ou meio que contribui para o
processo de aprendizagem.

De acordo com o MEC (1997), a proposta de se introduzir a Informatica na
escola é uma forma de aproximar a cultura escolar dos avan¢os que a sociedade ja
vem desfrutando com a utilizagdo das redes técnicas de armazenamento,
transformacao e transmissao de informacoes.

De acordo com documento publicado pelo Programa Nacional de Informética na
Educacgéo (PROINFO), a evolucéo da histérica do uso da Informética na educacédo
no Brasil comega a tracar seus primeiros passos em 1971, na Universidade de S&o
Paulo USP/ Campus de Sao Carlos, quando pela primeira vez se discutiu 0 uso de
computadores no ensino de Fisica. Em 1973, outras universidades comecaram a
utilizar o computador no ensino de Quimica (UFRJ), e no Rio Grande do Sul
(UFRGS), iniciam-se as pesquisas para o desenvolvimento de softwares.

Os resultados de dois seminarios internacionais sobre o uso do computador
como ferramenta auxiliar no processo ensino-aprendizagem, em 1981 e 1982,
respectivamente, deram inicio a uma cultura nacional de Informatica. A partir
desses seminarios brotou a proposta de projetos pilotos em universidades, o0 que
deu origem ao Projeto EDUCON - Educacéo e Computadores, em 1984,

Em 1988 e 1989, foram implantados 19 centros em varios estados do Pais, nos

guais educadores, técnicos e especialistas trabalhavam sob a égide da
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interdisciplinaridade, através de programas computacionais de uso/aplicacdo de
Informética educativa.

Em 1989, o MEC criou o Programa Nacional de Informatica na Educacdo —
PRONINFE - cuja meta era “desenvolver a informatica educativa no Brasil, através
de atividades e projetos articulados e convergentes, apoiados em fundamentacao
pedagdgica, sélida e atualizada, de modo a assegurar a unidade politica, técnica e
cientifica, imprescindivel ao éxito dos esfor¢os e investimentos envolvidos” (MEC,
1997: 6).

Em 1997, a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC) langou o
Programa Nacional de Informética na Educacédo (PROINFO), que abrange o ensino
fundamental e médio, e tem como base, em cada unidade da federacdo, Nucleos
de Tecnologia Educacional (NTE). Em 1999, a Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP), motivada pela implantagdo do PROINFO na rede publica, elaborou o
Projeto de Informéatica na Educacdo Especial (PROINESP), indo ao encontro do
gue preconiza a LDBN n° 9634/96, que estabelece os direitos dos educandos com
necessidades especiais de contar com essa estrutura. A partir dai, laboratorios de
Informética estdo se abrindo para que as criangas de todos os niveis possam fazer
uso dos ambientes informatizados.

Assim sendo, percebe-se que as criancas da geracéo da Informéatica mergulham
cada vez mais cedo no mundo dos simbolos e dos cédigos, manipulando seus
brinquedos e os aparelhos eletrbnicos que encontram com muita facilidade e com
maior destreza do que seus pais. No entanto, o uso do computador ndo pode, nem
deve ser comparado com a manipulacdo dos brinquedos eletronicos repetitivos e
usados mecanicamente. Quando o seu uso € adequadamente orientado, oportuniza
o desenvolvimento e a organizacdo do pensamento. O computador deve ser
utilizado com novas metodologias, ndo reproduzir as antigas com ‘“interfaces”
novas.

Quando se fala em Informatica e processo educacional cabe-nos pensar e
refletir sobre como ela esta sendo utilizada no processo de ensino aprendizagem,
qual a relacdo pedagdgica entre os tipos de aplicacdes educacionais existentes e
de que forma a tecnologia pode interferir no processo cognitivo.

4.1 Abordagens do uso da Informatica na Educacéo



96

4.1.1 Abordagem construcionista

No modelo construcionista, a construcdo de novos conhecimentos ocorre num
processo ciclico que pressupde descricdo-reflexdo-depuracdo de idéias, na busca da
solucéo de uma situacdo-problema desafiadora, cujo contetudo seja significativo para
quem aprende.

Valente (1993) explica que Papert utilizou o termo construcionista para mostrar
que a construcdo do conhecimento pode se dar em outro nivel. “O aluno constréi um
objeto de seu interesse, como uma obra de arte, um relato de experiéncia ou um
programa de computador” (Papert apud Valente, 1993, p.33).

Os ambientes de aprendizagem construcionista, ou como os denomina Valente
(1999), Ambientes interativos de aprendizagem, possibilitam uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) como ferramentas para a construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento do aluno.

Segundo Morais, o papel das TIC na abordagem construcionista,

Desloca-se do paradigma da transmissdo da informacdo, como foram
concebidas as maquinas de ensinar, para uma abordagem orientada
para 0s processos comunicacionais reflexivos e de aprendizagem
colaborativa que acontecem com e através da tecnologia, atuando como
uma expansdo da atividade mental do aluno (Morais et al 1999,
p.224),

Para aqueles autores, a comunicacdo mediada por computadores esta assentada
na abordagem construcionista da aprendizagem, na qual o conhecimento é uma
construcéo realizada pelo sujeito e da qual resulta uma interpretagédo individual da
experiéncia, legitimada pelos processos de interacao social, cujas caracteristicas sao:
“os alunos trabalham juntos, ajudam-se mutuamente, utilizam ferramentas de sua
cultura incluindo linguagem e regras para cultivar o didlogo e a producédo do
conhecimento” (Morais et al, 1999, p.224).

Algumas possibilidades de utilizagdo das TIC em ambientes construcionistas
podem ser exemplificadas por essas modalidades:

v' Programacdo ativa: essa programacao possibilita ao aluno trabalhar em

ambientes abertos, nos quais ele pode propor e resolver um projeto de seu
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interesse. A programacgao, que visa resolver um problema ou desenvolver
um projeto, permite a descricAo dos processos (passos) como o de
pensamentos empregados pelo sujeito, possibilitando a ele compartilhar e
depurar suas idéias com outras pessoas. Valente (1999, p. 73) aponta
quatro processos envolvidos nesse ciclo: “a) descricdo da resolucdo do
problema em termos de programacao; b) execucédo dessa descricdo pelo
computador; c) reflexdo sobre o que foi produzido pelo computador e, d)
depuracdo dos conhecimentos por intermédio da busca de novas
informagdes ou do pensar”.

v' Sistema de autoria: os softwares de autoria sdo chamados “abertos”,
porque permitem a construcdo de materiais utilizando recursos multimidia
(como: textos, hipertextos, sons, imagens, animacdes) possibilitando ao
professor e ao aluno a construgao de seus materiais com esses recursos.

v' Ambientes telematicos: a Tecnologia da Informagcédo e Comunicacao, e em
especial a Telematica®*, tem merecido destaque no cenéario do progresso
mundial, como um dos mais promissores recursos para aproximar as
pessoas e desenvolver o potencial cognitivo dos seres humanos. A
Telematica possibilita uma nova visdo do mundo, um descortinar de
horizontes e, inegavelmente, uma nova forma de comunicagédo, em que as
pessoas ditas “diferentes” podem se apossar de conhecimentos até téao
inatingiveis, rompendo barreiras tanto do ponto de vista pessoal como
social.

A aplicagéo da Telematica difundiu-se nos paises desenvolvidos, sendo utilizada
principalmente pelas universidades. No Brasil, sua implantacdo € bem recente
(1986) nas diversas universidades e 6rgdos de pesquisa. A sua difusdo acelerada
foi resultado da eficacia das comunicagfes entre usuarios e a reducdo dos custos
de processamento e de comunicacao a longa distancia (Hoppen, Oliveira e Araujo,
1992).

%8 Telematica é um neologismo que resulta da conotacdo das palavras Telecomunicacdes e

Informatica, significando a utilizacdo combinada dos meios eletrbnicos e o processamento da
informacao [Informatica] com os meios de comunicacdo a distancia [telecomunicacfes] (cf. Santa
Rosa, 1997:116).
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As escolas comecaram a utilizd-la a partir de 1980, simultaneamente na Europa
e nos Estados Unidos, visando um maior intercambio entre seus diretores,
professores e alunos (Anoro, 1990).

A comunicacao entre as escolas fica extremamente dinamica e torna-se uma
pratica pedagdgica importante, uma vez que oportuniza aos seus participantes a
multi e a interdisciplinaridade; estimula e fomenta o funcionamento de processos no
tratamento da informacédo, além de construir um ambiente de amplitude
indeterminado, pois a cada novo contato ou mensagem, cria-se uma mudanca
ambiental, tanto em nivel cognitivo como psicossocial.

De acordo com Moreira, Betrin e Berrocal (1992), as experiéncias realizadas,
através do correio eletrbnico escolar permitem o desenvolvimento das capacidades
de criacéo e de invencado, descobrimento de atividades a serem compartilhadas e
ainda oportunizam a manifestagéo de outros aspectos da personalidade.

Assim, a Telematica vem possibilitar a superacdo de dificuldades
contextualizadas restritas, apresentadas pelo espaco e pelo tempo, facilitando
sobremaneira a comunicacdo num ambiente de aprendizagem, estabelecendo, de
forma agil e espontanea, a ponte entre a vida em geral e a vida escolar. Cria
também condigBes favoraveis a discussdo de temas atuais ou novas realidades,
contribuindo para um maior enraizamento nos préprios valores historicos e
socioculturais, bem como para uma abertura a outras crengas, valores e costumes.

Segundo Cortelazzo e Oliveira (1999, p.128), “se quiséssemos tentar fazer uma
analogia funcional entre o sistema eletronico de redes e 0 nosso sistema neuronal,
poderiamos certamente encontrar semelhancas”.

As autoras observam que uma rede € um sistema no qual os elementos estéo
agilmente conectados entre si, dispondo informacdes uns dos outros de forma
reversivel.

Cortellazzo e Oliveira (1999, p.128) afirmam que:

A moderna neurologia, justamente por contar com recursos tecnolégicos
mais sofisticados, vem comprovando dia-a-dia a incrivel plasticidade e
integracdo do sistema do sistema nervoso, a evolucdo do sistema de
rede em informatica no sentido de uma crescente autonomia dos
periféricos; a evolu¢cdo do sistema nervoso no homem evidencia, por
outro lado, dois movimentos opostos e complementares simultdneos; um
centralizador e um descentralizador. Quanto mais o0 sistema humano se
abre ao meio, mais ele necessita de um nucleo organizador central, o
gue num computador chamariamos de um servidor. A funcdo desse
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nucleo central é justamente a de garantir a integracdo e originalidade do
sistema, inclusive em seu sentido historico, fazendo com que registre
suas experiéncias e com elas aprenda. O sistema humano concilia,
assim, de forma extremamente complexa e misteriosa, 0 processo
irreversivel do tempo ao processo l6gico-matemético de transformacdes
reversiveis. Concilia também o seu carater ‘Pessoal’ e Unico a
capacidade de conviver com outros, de aprender com eles, de querer-
Ihes bem, de compreender que precisa do outro para sobreviver e ser
feliz. A duras penas, durante sua evolugcdo milenar, conquistou a arte de
se auto-regular, de aprender com a vida. E assim o faz, das mais
variadas formas, buscando o seu caminho.

v" Modelagem e simula¢des: sdo programas computacionais que permitem
“criar” situacdes reais ou hipotéticas para estudar/analisar um determinado
fendbmeno. A situacdo permite que o aluno interfira no fenbmeno/objeto
recebendo o feedback ou conseqiéncias de sua intervencdo. As
simulagbes podem representar ricos ambientes de aprendizagem em que o
aluno cria, avalia e reflete sobre sua intervencdo e tomada de decisao.
Além disso, elas permitem a vivéncia de situacdes que sao potencialmente
perigosas ou muito onerosas para serem realizadas em ambiente real.

v' Solucdo de problemas: esta modalidade permite que, além de o aluno
resolver determinado problema relacionado com area de conteudo que esta
sendo estudada, também utilize um programa de computador para chegar
ao resultado.

Papert (1985), ao descrever o modelo construcionista, buscou nos aportes da
Teoria Psicogenética de Piaget a explicacdo para a aquisicdo de novas estruturas
cognitivas e a relacdo entre o conhecimento que esta sendo trabalhado no
ambiente informatizado e a estrutura desse conhecimento. Por exemplo, quando o
aluno estd desenvolvendo uma atividade de programacdo é possivel observar e
descrever as acdes do sujeito enquanto resolve problemas que envolvam
abstracoes, aplicacdes e estratégias, ou a criacdo de novos conceitos e estruturas.
Entretanto, Papert discorda de Piaget em relacdo a hierarquizacdo dos estagios de
desenvolvimento. Ele considera que o computador, enquanto instrumento cultural,
possibilita ao sujeito transitar entre um estagio e outro, ao manipular concretamente
0s conhecimentos que s6 eram acessiveis por meio de formalizacGes, quando o

sujeito ja havia atingido o estagio formal de desenvolvimento.
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Os ambientes de aprendizagem construcionistas ampliam as possibilidades da
interacao sujeito-maquina para a relacao sujeito(s) — sujeito(s), sendo papel das TIC
a mediacéao entre eles.

Assim sendo, a construcdo de ambientes de aprendizagens computacionais
baseados no modelo construcionista proposto por Papert, buscou nas teorias
psicogenética e soécio-historica os pilares teéricos que permitem aos educadores
compreenderem como as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo podem
conduzir propostas de ensino inovadoras em que o papel do professor transcende o
de transmissor do conhecimento e a “educacdo bancéria”, tdo criticado por Paulo
Freire, para tornar-se um parceiro dos estudantes, comunicador, mediador dos
desafios e de informacdes e incentivador do processo ensino-aprendizagem.

Segundo Almeida (2002, p.26):

As novas tecnologias rompem as fronteiras do tempo e do espaco,
abrindo possibilidades para o futuro da humanidade, enfocando um novo
paradigma educacional, com espacos alternativos de desenvolvimento
para o0 usuario portador de deficiéncias no qual se refere ao
acesso/construgdo do conhecimento, associado a apropriacdo dos
recursos tecnoldgicos, sempre sob o aporte do aprender a se comunicar,
aprender a aprender e aprender a ser.

Segundo Fialho (2001, p.174), "O aprender a aprender ocorre quando se
automatiza esse o processo de abstracao reflexiva, que nos leva a pensar 0 Nn0oSso
proprio pensamento, ou, nas palavras de Maturana e Varela, quando observamos, de
forma sistematica, nossos proprios estados internos”.

Dessa forma, concluimos que o uso das NTC’s na Educacao deve ter como objetivo
mediar a o processo de constru¢cao conceptual dos alunos, buscando a promocao da
aprendizagem e desenvolvendo habilidades importantes para que ele participe da
sociedade do conhecimento e ndo simplesmente de seu processo de ensino-
aprendizagem.

Para que as NTC’s promovam as mudancas esperadas no processo educativo,
devem ser usadas ndo como maquinas para ensinar ou aprender, mas como
ferramenta pedagdgica para criar um ambiente interativo que proporcione ao
aprendiz, diante de uma situacao problema, investigar, levantar hipoteses, testa-las e

refinar suas idéias iniciais, construindo assim seu préprio conhecimento.
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A utilizacdo das NTC’s na Educacdo ndo garantird por si sé a aprendizagem das
pessoas, pois sdo instrumentos de ensino que podem e devem estar a servico do
processo de construcdo e de apropriacdo do conhecimento dos aprendizes. A
introducdo desses recursos na Educacdo deve ser acompanhada de uma solida
formacdo dos professores para que eles possam utilizi-las de forma responsavel e
com potencialidades pedagdgicas verdadeiras, ndo sendo utilizadas como maquinas
divertidas e agradaveis para passar o tempo.

Se, conforme Piaget, as criancas sdo construtoras do proprio conhecimento,
quando portadoras de deficiéncia essa construcdo pode ser limitada pela sua restrita
interacdo com o seu ambiente. E nessa interacdo que Papert (1994) observa, através
da acéao fisica ou mental do individuo, se ddo as condi¢cdes para a construcdo do
conhecimento.

Para que o aprendiz seja, portanto, um sujeito ativo na constru¢cdo do préprio
conhecimento, € vital que vivencie condi¢bes e situacdes nas quais ele possa, a
partir de seus proprios interesses e dos conhecimentos especificos que ja traga
consigo, exercitar sua capacidade de pensar, comparar, formular e testar ele
mesmo suas hipoteses, relacionando conteldos e conceitos. E possa também

errar, para que reformule e reconstrua suas hipéteses, depurando-as.

4.1.2 Abordagem instrucionista

O modelo instrucionista pressupde que a aprendizagem melhora/aumenta com o
“aperfeicoamento do ensino”. Nessa abordagem o computador é inserido na escola
como mais um recurso disponivel, como ja ocorreu com outros recursos audiovisuais
— TV e video, por exemplo. Nao ha reflexdo sobre como o computador pode contribuir
para modificar e criar ambientes de aprendizagens e novas formas de apropriar-se do
conhecimento. O programa de ensino € o0 mesmo; a Unica diferenca é o modo de
transmitir informacdes (por intermédio do computador), com o0 uso de softwares do
tipo CAl — Computer-Aided Instruction (exercicio e pratica tutorial ou jogos). A escola
ndo precisa modificar suas concepg¢fes pedagdgicas e nem é exigida nenhuma

preparacao dos professores.
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Papert (1994) esclarece que o instrucionismo refere-se a idéia que a
aprendizagem acontece da melhor forma quando ela é reforcada, enquanto o
construcionismo ndo nega o valor da instrucdo; ele aposta na perspectiva de que a
aprendizagem sera mais significativa se as criancas puderem realizar suas tarefas a
partir de um ambiente propicio onde sdo encorajadas e apoiadas para fazerem suas
descobertas.

4.2 Informatica na Educacéo Especial

A Informética é um recurso que pode auxiliar sobremaneira as pessoas que tém
necessidades especiais. Pelo fato destas apresentarem problemas e dificuldades
bem maiores do que as pessoas consideradas “normais”, estes impedem que elas
consigam aprofundar seus conhecimentos e até mesmo mostrar aquilo que sabem.
Nesse sentido, a Informatica aplicada a Educacéo tem sido um importante aliado no
trabalho desenvolvido com esses individuos.

Entretanto, como as necessidades das pessoas especiais sdo maiores,
diferenciadas e mais individualizadas que em educandos comuns, é necessario, pois,
uma formacgdo adequada ao professor que ir4 trabalhar com o aluno Portador de
Necessidades Educativas Especiais.

E necessario entender que o computador ndo deve ser visto como uma panacéia
que resolvera os problemas da Educacdo Especial. Cada caso deve ser tratado
individualmente. Todos somos diferentes, porém com algumas caracteristicas
comuns. Cada individuo aprende de forma diferente dependendo de seu canal
preferencial. Deve-se ter em mente, entdo, esse canal perceptivo a fim de que se
possa motivar e facilitar a compreenséo ou o aprendizado do sujeito.

Para Valente:

[...] as atividades pedagdgicas desenvolvidas em sistemas educacionais
gue atendem criancas com necessidades especiais podem deixar de ser
apresentadas somente no papel e passarem a ser apresentadas na tela
do computador. Tais atividades serdo muito mais atraentes para 0s
alunos com necessidades educativas especiais. O computador dispde de
recursos tais como: animagdo, sons, efeitos especiais, isso torna
atividade mais interessante, consequentemente, pode atender as
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especificidades de cada aluno, suas dificuldades, deficiéncias ou altas
habilidades (1993, p.7).

Em 1970, Patrick Supess, da California School for the Deaf, em Berkeley,
desenvolveu um programa para trabalhar os conceitos de Matematica, utilizado com
alunos deficientes auditivos da Florida School for the Deaf, em 1971. Esses foram os
primeiros programas usados na Educacao Especial.

No Brasil, 0 uso do computador na Educacdo Especial teve inicio em 1984, por
meio dos seguintes projetos: O uso de computadores como comunicadores para
criancas portadoras de deficiéncias fisicas, na Escola Quero-Quero, em Sao
Paulo/SP, e na UNICAMP, em Campinas/SP, o Projeto LOGO, utilizado com criangas

surdas.

4.3 Informatica na Educacéo dos Autistas

A insercdo dos recursos computacionais na Educacdo tem gerado muitas
controvérsias. De um lado estdo os educadores que se mostram indiferentes ao
assunto e de outro, aqueles que afirmam que o computador é uma ferramenta
essencial para a formacao do aluno, pois pode favorecer a assimilacdo de conceitos
pedagogicos.

Segundo Ripper o computador tem um papel duplo na Educacéao:

Ele é ao mesmo tempo uma ferramenta e um instrumento de mediacao.
E uma ferramenta porque permite ao usudrio (aluno ou professor)
construir objetos virtuais, modelar fenbmenos em quase todos o0s
campos de conhecimento. E possibilita o estabelecimento de novas
relacbes para a construgdo do conhecimento ao mediar o modo de
representacdo das coisas através do pensamento formal, que é abstrato,
I6gico e analitico, é esse poder de representacdo que o torna em
mediador eficaz (1996, p.66).

Considerando a citacado supra, elaboramos a seguinte questdo: o computador

pode favorecer a aprendizagem da pessoa autista?
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A pessoa autista possui um perfil bastante idiossincrasico, o que em muito dificulta
o processo pedagogico. A idiossincrasia®® comportamental dos portadores dessa
Sindrome tem sistematicamente os afastado dos bancos escolares. A impossibilidade
de relacdo com o meio ambiente torna o autista um cidadao alijado do processo
educacional.

No entanto, por contarem com um pensamento visual (visualizag&o vivida) e uma
Otima memoria, os autistas podem fazer do computador um meio de expressao e
mesmo de sustento; podem também utilizar a Internet para travar relacdes com o que
lhes é mais apavorante: o mundo exterior. O trabalho no computador se caracteriza
por ser essencialmente solitario, dai a afinidade. Além disso, pela dificuldade em
manter contato interpessoal face a face, o e-mail € uma forma de estabelecer contato
interpessoal.

A fortaleza intransponivel refletida pelo mundo autista pode encontrar no
computador um aliado. Algumas experiéncias apontam para a possibilidade de
integracdo entre essas criancas e a maquina. O computador abre, assim, uma porta
de entrada para esse mundo desconhecido.

Isto pode ser corroborado mediante o testemunho de Temple Grandim, que é
autista, e descreve sua memaria em forma de imagens e diz poder visualiza-las como
se estivessem em uma pagina da Web. O pensamento dessas pessoas é puramente
visual, tal qual uma tela do Windows ou uma pagina da Internet. Qualquer informacéao
muito gréafica, ou seja, que contenha muitas imagens, é rapidamente guardada por
eles (SEGATTO, 2002).

Assim se torna facil compreender a afirmacdo de Martijin Dekker, autista de 23
anos, que diz obcecado por computadores desde os seus 11 anos de idade. Através
da maquina, ele utiliza capacidades que poderiam ser esquecidas se nao fosse a
tecnologia. Tecnologia esta que, quando associada a Internet, rompe barreiras do
corpo humano, aproximando aqueles que se distanciam geografica e fisicamente,
trazendo a tona o intelecto. Dekker controla um grupo de apoio aos autistas na
Internet. Grupos como o dele parecem concordar com 0 mito de que os autistas néo
querem contato humano, porém, ao contrario, esses grupos e a Internet nos mostram
que eles sdo capazes de formar contatos muito mais profundos e significativos
(DEKKER apud SEGATTO, 2002).

%2 |diossincrasia é a maneira propria de ver, de sentir, de reagir, de cada individuo.
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Assim, ndo ha como separar o computador do processo ensino-aprendizagem. O
progresso da Informatica mostra que essa ciéncia é abrangente e dinamica, uma vez
que além de combinar aplicacfes de todas as areas do conhecimento, seus usos sao
bastante variados.

Nesse contexto, € valido pensar a relacdo entre “Educacdo para Todos” e a
deficiéncia como uma forma de indagar acerca da igualdade de oportunidades no
sistema educacional brasileiro.

Nossa reflexdo vislumbra a possibilidade de uma “Educacdo para Todos” por
intermédio da Informatica, j& que, como instrumento de aprendizagem, de busca de
informacéo e de trabalho, o computador € uma realidade. Refletir sobre a igualdade
de oportunidades no século XXI, com toda a tecnologia existente, leva-nos a sugerir
que o computador e a Telematica, entre outros meios, podem colaborar com esse
paradigma. A pessoa com deficiéncia que por intermédio de uma tecnologia adaptada
as suas necessidades, puder ter acesso ao conhecimento e ao processo ensino-
aprendizagem, podera expor suas idéias e seus sentimentos a outras pessoas e
podera trabalhar, exercer sua cidadania e se integrar a sociedade.

O filésofo francés Pierre Lévy (1993) tem se dedicado a estudar a cultura
cibernética e defende a tese de que, a partir da Informatica, devemos nos abrir as
novas formas de comunicar e conhecer. Ele cita o conhecimento por simulagdo —
proprio da cultura da Informatica — e concebe 0 meio como um verdadeiro sujeito de
comunicacao

Para Pierre Levy, entre as tarefas dos editores dessa nova realidade, esta a de
criar e fomentar novas estruturas discursivas, encontrar retéricas desconhecidas do
esquema dinamico, do texto de geometria variavel e da imagem animada. Em
relacdo as novas tecnologias da inteligéncia, Levy observa que estarmos numa
época comparavel a Renascenca.

A memdéria humana € limitada e extremamente sensivel aos processos
construtivos, com grande dificuldade em diferenciar as mensagens originais e as
elaboracdes a elas associadas. Lévy (1993) salienta que é mais acessivel para a
memdria aquilo que possui um maior numero de conexdes, mais particularmente as
coisas do tipo de causa/efeito, mais ligadas a realidade concreta e familiar e nesse

sentido, mais carregadas de emocgdes e sentimentos.



Antes que escolhamos nossas ferramentas e
técnicas devemos escolher nossos sonhos e
valores, pois algumas tecnologias os favorecem,
enquanto outras os tornam impraticaveis.

(Editorial em Raian: The Journal of Appropriate
Technology apud Ferguson)
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5. METODOLOGIA

DA ALQUIMIA DE INVENTAR A CORAGEM DA TRAVESSIA ATE O
MUNDO DIGITAL: AS ESTRATEGIAS PARA PERCORRER ESTE
DESAFIANTE CAMINHO

Com as pedras aprendi a alquimia de inventar a
coragem, mesmo dentro do meu medo. Coragem
gue é a sinfonia para o meu amor pela vida e a
lenha nova que me faz ultrapassar cada desafio...
(Joana Belarmino. Cantinho da Pandora)

5.1 Primeiros Passos

Ao optar por estudar o tema ora em tela, decidimos desenvolver uma pesquisa
que trouxesse a tona elementos capazes de elucidar e compreender questfes
relacionadas a aprendizagem e a interacdo da pessoa autista, e sua interacdo com o
mundo da Informética. O objetivo era analisar as possibilidades que o computador
pode oferecer a pessoa autista, ampliando consideravelmente as possibilidades de
um processo educativo que se paute por maior flexibilidade, fluidez e interatividade
entre o0 aprendente e 0 processo ensino-aprendizagem, constituindo-se num
instrumento de qualidade capaz de modificar percepcdes, diluir fronteiras e
ressignificar valores.

A énfase no uso do ambiente informatizado como apoio a aprendizagem e a
interacdo da pessoa autista nos permitiu assumir nossa subjetividade e organizar
dados da realidade, sem perder de vista a objetividade da pesquisa cientifica. Ao
usar os recursos de estudo de caso, entramos em contato direto com as criangas

autistas, protagonistas do estudo, lancando um olhar critico sobre o objeto de

pesquisa.

5.2 Especificacao da Metodologia
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O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa exploratdria, do tipo
qualitativo, em situagcao de estudo de caso. Abarca os estudos em sala de aula e em
Laboratério de Informatica, tendo uma tendéncia interacionista.

Martins e Bicudo (1989) explicam que diferentemente da pesquisa quantitativa, a
gualitativa busca a compreenséao particular daquilo que estuda, ndo se preocupando
com generalizagdes, principios e leis. O foco de sua atengdo € centralizado no
especifico, no peculiar, tentando compreender mais do que explicar os fenémenos
estudados.

Quanto a questédo do quantitativo versus o qualitativo, Minayo e Sanches (1993),
pesquisadores que utilizam, respectivamente, metodologia qualitativa e quantitativa
de pesquisa, observam que, do ponto de vista epistemoldgico, nenhuma das duas
abordagens € mais cientifica do que a outra. E questionam: “De que adianta ao
investigador utilizar instrumentos altamente sofisticados de mensuragao, quando
estes ndo se adequam a compreensdo de seus dados ou nao respondem a
perguntas fundamentais? (1993, p.37). Eles mesmos respondem que uma pesquisa,
por ser quantitativa, ndo se torna” objetiva” e "melhor” mesmo que se prenda a
manipulagdo sofisticada de instrumentos de analise, caso deforme ou desconheca
aspectos importantes dos fenbmenos ou processos estudados. Advertem também
gue, da mesma forma, uma abordagem qualitativa em si ndo garante a compreensao
em profundidade.

Holman (1993) define a pesquisa qualitativa como sendo particularmente util
quando uma situacdo apresenta muitas variaveis relevantes (crencas, motivacdes e
acOes das pessoas, organizacdes e instituicdes analisadas), ou quando os dados
obtidos séo insuficientes para que se proceda a uma analise estatistica.

Os métodos de investigacao incluem entrevistas (estruturadas, semi-estruturadas
e abertas), observacdo (externa ou participante) e analise de material escrito. Na
entrevista semi-estruturada, parte-se de certos questionamentos basicos, 0s quais,
apoiados em teorias e em hipoteses interessantes a pesquisa, oferecerdo amplo
campo de interrogativas, quando novas hipoteses surgirem, a medida que as
respostas do informante forem sendo captadas. Deve-se enfatizar que as perguntas
gue constituem a entrevista semi-estruturada séao resultados do aporte teérico que
norteia a acdo do entrevistador e da informacdo que ja foi recolhida sobre o

fendmeno investigado. O entrevistado, seguindo sua prépria experiéncia e uma linha
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definida de pensamento, dentro do foco principal colocado pelo entrevistador, passa
a participar na elaboracdo do contetdo da pesquisa.

Na entrevista semi-estruturada, Ludke e André (1986) propdem que se tenha o
cuidado de manter a “atencéo flutuante”. O entrevistador precisa estar atento nao
apenas (e nao rigidamente, sobretudo) ao roteiro pré-estabelecido e as respostas
verbais que obterd ao longo da interacdo. Ha toda uma gama de gestos, expressoes,
entonacdes, sinais ndo verbais, hesitacbes, alteracdes de ritmo, enfim, toda uma
comunicacdo nao verbal cuja captacdo € muito importante para a compreensao e a
validacédo do que foi efetivamente dito. Nao € possivel aceitar plena e simplesmente o
discurso verbalizado como expressao da verdade ou mesmo do que pensa ou sente
o0 entrevistado. E necessario analisar e interpretar esse discurso a luz de toda aquela
linguagem mais geral e depois confronta-lo com outras informacgdes da pesquisa e
dados sobre o informante.

Trivifios (1987) destaca que o comeco da entrevista é geralmente marcado por
incertezas. O pesquisador ndo sabe se alcancara os propositos de seu estudo por
intermédio das respostas do entrevistado, e o entrevistado ndo tem ainda a clareza
sobre como posicionar-se diante do entrevistador.

Oliveira (1997) define a entrevista como a técnica mais recomendada para o
levantamento de informacdes passiveis de reflexdo, sendo o dialogo sua
caracteristica basica.

Segundo Ludke e André (1986), ao contrario de instrumentos de pesquisa que
estabelecem relagdes de hierarquia entre pesquisador e pesquisado, a entrevista cria
um ambiente propicio a intera¢do, havendo uma influéncia reciproca entre as partes,
permitindo estabelecer uma corrente de informacgfes praticamente imediata, desde
que observados alguns cuidados, como em qualquer entrevista.

Simioni, Lefévre e Pereira (1997) ressaltam que nas pesquisas qualitativas o
instrumento de coleta de dados denominado "roteiro de entrevista” deve sofrer
modificacdes sucessivas, em decorréncia da aplicacdo de pré-testes. As questdes
devem ser apresentadas com a finalidade de aproximar o entrevistado da
problematica em questdo. No caso de 0 objetivo que se pretendeu alcangar ndo ser
atingido, o entrevistador deve elaborar novas questfes, o que permitirqd aproxima-lo
do alvo proposto. Portanto, nesse roteiro, 0 pesquisador utiliza-se das questdes como

guia orientador para atingir os objetivos propostos para cada pergunta.
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As perguntas podem tanto ser modificadas como acrescidas de outras,
dependendo do rumo das respostas do entrevistado.

Outro instrumento de coleta de dados também utilizado na pesquisa qualitativa é
0 questionario. Segundo Richardson (1989), geralmente 0os questionarios cumprem
pelo menos duas funcdes: descrever as caracteristicas e mediar determinadas
variaveis de um grupo social. Outra funcdo importante do questionario é medir as
variaveis individuais e grupais.

Costa considera que aquilo que identificamos genericamente como uma

metodologia qualitativa € a Unica forma de agdo que possibilita

[...] o arcabouco tedrico de uma ciéncia em educacdo, huma era de
incertezas, pois, apenas no ambito dessa concepcdo de ciéncia é
possivel pesquisar, tendo consciéncia da transitoriedade, das rupturas,
do esfacelamento dos grandes sistemas de sustentacdo do presente e
da perda do futuro (1994, p.20).

Partindo do principio que o estudo de caso busca retratar o particular para entdo
transpo-lo para uma analise entre o estabelecimento de relagdes sociais amplas
relacionadas a um determinado objeto de estudo, é que buscamos desenvolver esta
pesquisa. Para tanto, faz-se necessario compreender sua instancia singular, o que
significa para Ludkle e André, que o objeto de estudo “é retratado como Unico, uma
representacao singular da realidade que é multidimensional e historicamente situada”
(1986, p.21).

Assim sendo, procuramos articular a fundamentacao tedérica desta pesquisa com
a pratica pedagogica, por meio da revisdo bibliografica e posteriormente, sendo
realizadas observacdes e investigacdes sistematicas e empiricas.

Optamos pelo método qualitativo porquanto, de acordo com Demo (1996), a
avaliacdo qualitativa pressupde participacdo. O estudo realizado exigiu participacao,
relacionamento, observacdo e convivéncia. Na abordagem qualitativa, segundo
Bogdan e Biklen (1994), o investigador tem por objetivo perceber aquilo que os
sujeitos do estudo experimentam, o0 modo como interpretam as suas experiéncias e
como eles préprios estruturam o mundo social onde vivem.

As entrevistas foram realizadas com pessoas com Sindrome de autismo, tendo
como proposito a obtencdo de informacgdes relevantes sob diversas 6pticas. Foram

realizadas entrevistas semi-estruturadas e abertas com profissionais e com o0s pais.
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Além das entrevistas, utilizamos também a técnica de observacgéo sistematizada, com
registros de protocolos (cf. Apéndice P), seguido de analise por categorias.

As principais categorias eleitas para esta analise sédo: Coordenacdo Motora,
Linguagem, Criatividade, Comportamento, Afetividade, Atencdo e Concentracéao,

Memoria, Interacdo e Relacionamento.

5.3 Contexto da Investigacao

A investigacdo foi realizada em ambiente informatizado (os laboratérios) das
APAE'’s e da escola regular ,apos prévia solicitacdo de autorizagdo aos dirigentes e
suas respectivas autorizacdes (cf Apéndice A e Anexos A, B, C ), no periodo de
fevereiro a novembro de 2005, sendo que no primeiro semestre, uma vez por
semana, e no segundo semestre, com uma das criancas, foi desenvolvida duas
vezes por semana, com a presenca da pesquisadora.Perfazendo 70(setenta)
sessfes, inicialmente com duracdo de 15 (quinze minutos), chegando ao final até
30(trinta minutos).

Na APAE da cidade de Itapord/MS as professoras da sala foram orientadas para
que levasse todos os dias as criangas ao ambiente informatizado, para estabelecer a
rotina. Nesse ambiente foram realizadas varias atividades ludicas que possibilitaram
a exploracdo, por meio de recursos informatizados, de jogos educativos, musica e
artes.

O trabalho se deu em varias etapas:

e Observacao em sala de aula e no Laboratério de Informatica,;
e Cadastro das produg¢des dos alunos nos dois ambientes;
e Utilizac&do de softwares educativos;

¢ Andlise das interacbes em meio informatico.

5.3.1 Amostra
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A populacdo deste estudo compreendeu cinco criancas autistas, sendo quatro
delas de Escola Especial (APAE) e uma de Escola Regular na educacao infantil. No
inicio do trabalho contavamos com trés alunos e a partir do terceiro més, foram
introduzidos mais dois, que estavam aguardando diagnostico.

Além das criangas participaram da pesquisa:

e Diretores: 03;

e Equipe Técnica Pedagodgica: 03;
e Professores: 07,

e Psicologas: 02;

e Fonoauditloga: 01;

e Fisioterapeuta: 01;

e Assistente Social: 02.

5.3.2 Instrumentos utilizados

A entrevista semi-estruturada se desenhou a partir de um esquema basico, porém
nao aplicado rigidamente, permitindo que a entrevistadora, a prépria pesquisadora,
fizesse as necessarias adaptacdes a partir dos dados obtidos dos entrevistados,
constituidos pelo corpo técnico pedagdgico das instituicoes e pelos pais. Com o0s pais
optamos pela entrevista semi-estruturada, pois, de acordo com TRIVINOS (1987), ela
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e
a espontaneidade necessarias enriqguecendo a investigacao (cf. Apéndice E).

Com o objetivo de obter Informacdes acerca do assunto e também coletar dados
numeéricos e datas, fizemos entrevista com os dirigentes, coordenadores, professores
e psicoélogas das instituicbes (cf. Apéndices F, G, H, I, J, L, N, M, O), composto por
perguntas abertas e fechadas. Esse instrumento prestou-se para a busca de
informacdes preliminares, como sondagem junto aos sujeitos pesquisados.

As entrevistas foram registradas em forma de anotacdes e gravagoes e transcritas

posteriormente.
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5.3.3 Os cuidados éticos

Nas entrevistas, como em qualquer outra forma de abordagem de informantes, &
necesséario lembrar que a investigagdo com seres humanos sO pode ser feita
mediante consentimento (HOSSNE e VIEIRA, 1995), aprovado pelo comité de Etica.

E o consentimento que transforma o que seria simples uso da pessoa em
participacéo consciente do sujeito em um empreendimento cientifico.

Convém ressaltar, no entanto, que a assinatura do participante ou do responsavel
no rodapé de um formulario ndo significa, necessariamente, que este tenha
consentido em participar da pesquisa. Quando se discute o consentimento do sujeito
ou do responsavel na pesquisa, € preciso distinguir "formulario de consentimento” de
“consentimento”.

O formulario de consentimento € um documento legal, assinado pelo participante
OU por seu representante, que protege tanto o pesquisador como a instituicdo em que
se realiza a investigacdo. Esse documento deve fazer parte do protocolo de pesquisa
e deve ser redigido de forma simples, porém exata. Ja o consentimento do sujeito
nao tem natureza legal, porém ética.

Para se obter o consentimento do participante, € necessario que o pesquisador
explique toda a situacdo dando-lhe pleno conhecimento de causa, para que ele
decida se participara ou ndo. Urge destacar que a palavra consentimento implica a
idéia de atitude tomada por livre e espontanea vontade, contudo ndo implica a idéia
de atitude tomada com pleno conhecimento dos fatos.

Por essa razdo, segundo Hossne e Vieira (1995), muitos autores insistem,
atualmente, na necessidade de obter o “consentimento esclarecido” do participante,
para deixar claro que este deve ndo apenas concordar em participar da investigagao,
mas também tomar essa atitude plenamente consciente dos fatos. Vale ressaltar que
a expressdo “consentimento esclarecido” pode ser melhor traduzida na expressao
“consentimento pés-informado”. A idéia de que o consentimento deve ser obtido ndo
apenas apos informacédo, mas apos esclarecimento (cf. Apéndice: B e C).

Também € necessario obter autorizacdo do participante ou seu responsavel para
que se possa fazer uso de imagens obtidas durante o estudo, para garantir a lisura

do trabalho do pesquisador e da instituicao (cf. Apéndice D).
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Caracterizando as Instituicbes de Ensino

5.4.1 Apresentando a Escola Especial “Maria Julia Ribeiro"-Dourados-
MS.

Figura 05- Fachada da Escola de Educacéo Especial “Maria Julia Ribeiro”

Fonte: Arquivo da Instituicéo.

A Escola de Educacédo Especial “Maria Julia Ribeiro”, situada no municipio de
Dourados/MS, foi fundada em 01 de setembro de 1973, tendo como mantenedora a
Associacio de Pais e Amigos dos Excepcionais/APAE. E uma entidade civil sem fins
lucrativos. Segundo a diretora: “Sendo uma Instituic&o filantropica, atualmente atende
a 198 alunos Portadores de Deficiéncia Mental, associada ou ndo a outras
deficiéncias, desde bebés até a idade adulta. Os mesmos estdo matriculados nos
setores: Educacéo Infantil, Ensino fundamental e Educacéao Profissional [sic]”. Conta
com um quadro funcional de 40 colaboradores, entre professores, profissionais da
Saude, administrativos e vigias.

A instituicdo tem como objetivo geral:

e Alcancar através de suas atividades o preparo da pessoa portadora de
deficiéncia, no seu aspecto bio-psico-social e educacional, objetivando a

sua integracao e ajuste o mais adequadamente possivel na sociedade.
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e Assegurar a qualidade de vida da pessoa portadora de deficiéncia;
possibilitar a sua independéncia e possivel autonomia; promover sua
normalizacédo e contribuir para o resgate de sua cidadania garantindo sua
participacdo efetiva na comunidade em que esté inserida. Essa fungéo sera
exercida através de um processo socioeducativo que se desenvolve desde
0 nascimento até a vida adulta.

Quanto a missao/a filosofia da instituicdo: “A missdo da APAE €& promover e
articular acdes de defesa de direitos, prevencao, orientacdo, prestacdo de servicos,
apoio as familias, direcionadas a melhoria da qualidade de vida da pessoa portadora
de deficiéncia e a construcdo de uma sociedade justa e solidaria”.

A missédo da APAE fundamenta-se em trés vertentes:

e Aluta em defesa dos direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia
e Apoio a familia;
e Atendimento especializado.

O Laboratério de Informatica é do Projeto PROINESP/MEC e conta com: 06
computadores; uma impressora. E importante salientar que o Laboratério ndo conta
com o servico de Internet.

A APAE tem a preocupacdo ndo s6 com trabalho interno, mas também com a
comunidade externa e dessa forma, presta-lhe relevante servicos, como demonstra a
figura 06.

APAF

Escola de Educagio Especial “Maria Julia Fibeiro™ |

Intercambios
carr,
escolanclusio

Coleta para teste
do pezinho

Campanha de
prevengdo 3
Deficiéncia

Farcerias corm UEMS-
UMIGRARM - UFMS:
Estagios dos
académicos

Intercambio com
Empresas: Inclusdo no
mercado do_trabalho

Figura 06 — Servicos prestados a Comunidade pela APAE/Dourados.
Fonte: Proposta Pedagogica, 2003.
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De acordo com o fluxograma demonstrado na figura 07 a instituicdo atende em varios

niveis e modalidades.

TRIAGEM

°Diagnostico
°Matricula ou Encaminhamento

I

EDUCACAO INFANTIL

0 a 06 ANOS
Programa Programas Programas Programas
0O a 03 anos O4 a 06 anos
Ambulatorialf Ambulatorial
Estimulacdo Nivel | Nivel 11
Precoce P.C Pré-Escolaridade (Clinico (Ambulatorial
Pedagogico) | Clinico)
Nivel I11 Nivel IV
Pré-Escolaridade| Pré-Escolaridade
ENSINO FUNDAMENTAL
O7 al5ANOS
A 4
ESCOLARIDADE
NIVEL I[NIVEL Il | NIVEL 1l | NIVEL IV | NIVEL V
Educacional profissional-15 anos Programas de
Inclusio °Oficinas Pedagogicas manutengao

Ensino Regular

°Preparacéo p/ o Trabalho
°Qualificacao
°Colocacéo

[

Competéncia
de Vida

INCLUSAO

!

MERCADO DE TRABALHO

Figura 07 — Fluxograma de Atendimento APAE/Dourados-MS.

Fonte: Proposta Pedagdgica, 2003, p.29




117

5.4.2 Apresentando o Centro de Educacdo Especial "BRISA” -
Itapora/MS.

Figura 08 - Fachada do Centro de Educacao Especial "BRISA”.

Fonte: Arquivo da Instituicdo.

O Centro de Educacéao Especial "BRISA”, situado no municipio de Itapord/MS, foi
fundado em 01 de marco de 1989. E uma entidade civil sem fins lucrativos, sendo
uma instituicdo filantrépica. Atualmente atende a 73 alunos com diversas sindromes e
guadros neurolégicos, complexos e psiquiatricos, desde bebés até a idade adulta.
Conta com um quadro funcional de 27 colaboradores, entre professores, equipe
técnica, pedagdgica e atendentes. Tem como mantenedora a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais-APAE.

Segundo a diretora dentre a clientela atendida h&

[...] as criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncias
multiplas. Devido o municipio ndo oferecer atendimento especializado a
pessoas com sequelas de paralisia cerebral, estendemos o atendimento
aos mesmos e a pessoas com disturbios de conduta e alunos do ensino
regular que apresentam dificuldades acentuadas na area cognitiva [sic].

A instituicdo tem como objetivo geral atender as crescentes exigéncias da

sociedade em processo de renovagdo e de busca incessante da democracia, que sé
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serd alcancada quando todas as pessoas, indiscriminadamente, tiverem acesso a
informagéo, ao conhecimento e aos meios para a formacao de sua plena cidadania.

Sua misséo é “Desenvolver uma acao comunitaria com o intuito de possibilitar ao
portador de deficiéncia mental e deficiéncias multiplas e de necessidades educativas
especiais um espago para o atendimento, escolarizacdo qualificacado profissional e
reflexdo visando a defesa permanente dos direitos, garantia da qualidade de vida,
disponibilidade de servicos de qualidade, mobilizacdo das familias e busca da plena
incluséo social dos usuarios dos servi¢cos oferecidos pela Unidade Escolar”.

Quanto a filosofia, € promover e articular acdes de defesa de direitos, prevencgoes,
orientacdes, prestacdo de servicos educacionais e terapéuticos, apoio a familia,
direcionados a melhoria de qualidade de vida da pessoa portadora de deficiéncia e a
construcdo de uma sociedade justa e solidaria.

Seguindo sua trajetdria normal, num processo histérico, a escola passou por
momentos criticos, alguns de ordem politica, social e econdbmica, mas a seriedade e
o compromisso da familia apaeana fez com que todos os obstaculos fossem
superados.

Dessa forma, segundo a Proposta Pedagdgica (2002, p.12),

[...] a escola tem buscado enquadrar sua pratica envolvendo familia,
escola e sociedade, mais diretamente no processo educativo, superando
as ‘praticas isoladas’, com o objetivo de construir uma nova histéria
cultural, permeada por valores éticos, para que os direitos da Pessoa
portadora de Deficiéncia ndo sejam apenas discursos dissociados da
realidade e que a inclusdo social tdo propagadas seja realmente
concretizada.

A Educacdo Especial, enquanto modalidade da Educacdo Escolar, esta
organizada de modo que se considere a pratica pedagdgica como instrumento de
aproximacdo sucessiva da Educacdo Inclusiva. Assim sendo as areas de
abrangéncia dos servicos prestados pela APAE no ambito do municipio de Itapora,

sao apresentadas de acordo com a figura 09.
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APAE

|

Centro de Educacéo Especial BRISA

/

Area de satde

Area da
Assisténcia Social

Area do esporte,

Ar
Lazer e Cultura ca

Educacional

Area do
Trabalho

Figura 09 — Area de abrangéncia dos Servigos prestados pela APAE — Itapord/MS.
Fonte: Proposta Pedagdégica, 2002, p.20.

Nesse processo, as areas de abrangéncia dos servigcos prestados visam oferecer
aos usuérios da Educacao Especial um conjunto de recursos e servigos educacionais
organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo que se garanta a educacao formal dos educandos

que apresentam necessidades educacionais muito diferentes da maioria das criancas

e jovens.
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Figura 10 — Fluxograma de Atendimento da APAE/Itapora-MS.

Fonte: Proposta Pedagdgica, 2002, p.21.
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Os aspectos tratados na Proposta Pedagodgica representam as diretrizes para
orientar o planejamento das atividades, a elaboracdo e a execugcao de programas
especificos a serem desenvolvidos.

A Escola “Brisa” ainda nao foi contemplada com o projeto PROINESP/MEC. Vale
ressaltar aqui o empenho da Direcdo para o desenvolvimento desta pesquisa: foi
adaptada uma sala com um computador e uma impressora, conseguidos por meio de
doacdo da comunidade. Esse ambiente ficou totalmente a disposicdo da

pesquisadora.

5.4.3 Apresentando a Escola Presbiteriana Erasmo Braga/Dourados-MS.

Figura 11- Fachada da Escola Presbiteriana Erasmo Braga

Fonte: Arquivo da Instituicao.

A Escola Erasmo Braga é uma instituicdo particular filantropica, sem fins
lucrativos, que tem como mantenedora a Igreja Presbiteriana do Brasil e a Igreja
Presbiteriana Central. Foi fundada em 1939. Atualmente conta com187 alunos na
Educacéao Infantil (do maternal ao Jardim Il — de dois a seis anos).

Sua missdo é oferecer a comunidade escolar uma alternativa de educacéo

diferenciada e comprometida com a qualidade de ensino, e um curriculo norteado
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pelas verdades da palavra de Deus, com a finalidade de conduzir o aluno ao
conhecimento e ao desenvolvimento do carater cristdo, preparando-o para a vida e
para a construcao de uma sociedade justa e respeitada.

Quanto a sua filosofia, € proporcionar ao aluno condi¢cbes favoraveis ao
desenvolvimento harmonioso de suas potencialidades, embasado nos principios
cristdos de amor ao proximo, visando a participacdo do mesmo na construcdo de
uma sociedade justa e respeitada.

O objetivo geral da educacédo infantil oferecida pela Escola Erasmo Braga é
propiciar o desenvolvimento integral da criangca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acéo da familia e
da comunidade.

De acordo com a Proposta Pedagodgica da Educacao Infantil, a escola oferecera

Educacédo Especial em atendimento ao Artigo 58 da LBDN n° 9.394/96,

[...] no ensino regular, sendo que o aluno portador de necessidades especiais
sera matriculado na série compativel com o seu grau de escolarizagdo e para
ele sera desenvolvido o mesmo curriculo adotado para os outros alunos. Em
cada classe serdo atendidos até trés alunos, preferencialmente da mesma area
de excepcionalidade (2002, p.50).

Esta modalidade da educacdo escolar, segundo a Direcdo, "sera oferecida no
intuito de: Viabilizar e estimular a permanéncia dos portadores de necessidades
especiais na escola, combater a exclusao social e contribuir para a insergcéo social
dos portadores de deficiéncias [sic]".

Percebemos a preocupacgdo da escola em atender a essas pessoas nao apenas
para estar em acordo com o disposto legal, que a reconhece e garante, mas também
com uma postura de modificacdo que abranja atitudes, perspectivas e organizagéao,
construindo um projeto de inclusdo ndo somente de metas a alcancar, porém que
também providencie os meios adequados para alcanca-las.

A escola conta com um Laboratorio de Informatica com 10 computadores e uma
impressora, sendo que todos estao interligados ao computador central com Internet
Turbo.
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5.4.4 Proposta pedagdgica das instituicoes

Nas trés instituicbes onde se desenvolveu este estudo, apesar de ndo serem,
como ja foi mencionado, especializadas para atender a pessoa autista, suas
propostas estdo apoiadas pela legislacdo vigente (Constituicdo Federal, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e Plano Nacional de Educac&o) e mostram-
se compromissadas com o desenvolvimento global dos educandos que atendem.
Tém como objetivo geral assegurar a garantia dos direitos do Portador de Deficiéncia,
melhorando sua qualidade de vida, propiciando-lhe condicbes para o
desenvolvimento de seu potencial, favorecendo a manifestacdo de sua
individualidade, autodefesa e autogestdo, conforme consta em seus projetos

pedagdgicos.

5.5 Caracterizando os Alunos

Por se tratar de uma pesquisa cientifica, os nomes dos alunos foram substituidos

por nomes ficticios, a fim de garantir o sigilo.



Aluno: Carlos D.N: 03/03/99

Diagndstico:  Transtorno  Autista, hiperatividade, |

deficiéncia auditiva.
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Escola de Educacéo
Especial “Maria Jalia
Ribeiro” — Dourados/MS

Aluno: Jorge  D.N: 13/11/89

Diagnostico: Transtorno Autista, retardo mental.

Aluno: Tomaz D.N: 06/05/01
Diagnostico:  Transtorno  Autista e  Esclerose

Tuberosa.

Aluna: Paula D.N: 09/0897
Diagnéstico: Transtorno Autista, hiperativa, distarbio

de aprendizagem.

Centro de Educacéo
Especial”Brisa” -
Itapord/MS

Aluno: Marcio D.N: 29/11/99

Diagnéstico: Transtorno Autista, deficiéncia visual.

Figura 12 — Caracterizacéo das Criancas Investigadas.

Escola Presbiteriana
Erasmo Braga
Dourados/MS

Fontes: Escola de Educacao Especial "Maria Julia Ribeiro”, Centro de Educacdo Especial "Brisa’ e

Escola Particular Erasmo Braga.
Org. ALMEIDA, Amélia Leite de (2004).

5.5.1 Contextualizando as criancas

Os alunos que participaram da investigacdo ao longo do ano apresentam as

seguintes caracteristicas pessoais:

e Carlos: um menino de cinco anos, € o terceiro filho de uma prole de quatro,

com aparéncia bonita e saudavel, ndo alfabetizado, que freqienta a instituicdo

(APAE) apenas uma vez por semana, com um atendimento de duas horas,

feito por uma professora que tenta adaptar um pouco do método TEACHER

(Rotina).
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Segundo a mae de Carlos, ele teve sérios problemas de saude e toma
medicamentos de acordo com o diagnéstico médico psiquiatrico anexado ao
prontuario da crianca na instituicdo; teve acompanhamento psiquiatrico e orientacao
familiar na Associacdo dos Amigos Autistas — AMA até marco de 2003, sendo
transferido para a APAE.

De acordo com o diagndstico da AMA, apresenta o seguinte quadro:

Apresenta prejuizo qualitativo na interagcdo social e comunicacdo
demonstrados através de comportamentos de indiferenca frente a outras
pessoas e/ou estimulos, comportamentos inadequados em grupo, falta
reciprocidade social e auséncia de desenvolvimento da linguagem.
Apresenta isolamento e estereotipias (maos e pés), Tem convulsdes.
Tem sintomas de: hiperatividade, autoagressividade,
heteroagressividade e distdrbio de movimentos. Nao apresenta nocao de
perigo, usa as pessoas como ferramenta e resiste a mudanca de rotina e
algumas vezes faz contato visual. O mesmo evolui com atraso no
desenvolvimento neuro-psico-motor do desenvolvimento. Encontra-se no
estagio sensério motor do desenvolvimento segundo Piaget. Através do
diagnostico dindmico concluiu-se que a crianga apresenta Transtorno
autista-299.00 (DSMIV) e CID-10 F84.0. Apresentando ainda deficiéncia
auditiva.

Com Carlos foram empregados o0s seguintes testes e técnicas: a)
Psicodiagnostico (anamnese); b) Avaliacdo cognitiva; ¢) Avaliacdo psiquiatrica; d)
Avaliacdo fonoaudidloga; e) Avaliacdo social; f) Atividades que estimulam o
desenvolvimento dos seguintes aspectos: motricidade fina e grossa; habitos de
independéncia; esquema corporal; sociabilidade; coordenacdo manual; percepgao
temporal; percepcao visual; percepgéo espacial e percepcao tatil.

A crianca nao tem controle dos esfincteres, raramente fazendo uso do banheiro;
demonstra obsesséo por ralo de banheiro e por ventilador. No computador demonstra
dificuldade no manuseio do mouse; sua preferéncia é por softwares que tenham
desenhos coloridos e que se movimentem (comportamento repetitivo: deseja sempre
0S mesmos programas). Quando ndo quer fazer alguma coisa, joga-se no chao e
muitas vezes ndo contém a urina.

e Jorge: € um garoto del5 anos, ndo alfabetizado; freqiienta a APAE desde o
sexto més. E o segundo filho da familia, sendo que sua irma mais velha é
paralisada cerebral e também freqienta a APAE. Em alguns momentos

mantém o contato visual e demonstra carinho; em outros, fica ausente e
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apresenta autoagressividade e heteroagressividade. E hiperativo; joga tudo no
chdo quando ndo quer fazer algo solicitado pela professora. E muito
sorridente, gosta musica e também de passear fora da instituicdo. A musica o
ajuda a controlar-se e a equilibrar-se, na busca de um relaxamento.

Tem dificuldade motora nos membros inferiores e superiores (atrofiados). Nao tem
controle dos esfincteres, as vezes faz xixi no vaso (dificilmente); gosta de escovar 0s
dentes e de tomar medicamentos. Nao fala, balbucia e grita; possui habitos de ficar
raspando com as unhas as superficies dos moveis; bate com as maos fortemente na
mesa. Apresenta movimentos corporais como movimentos das méaos e do corpo. Sua
sociabilidade é restrita.

Observamos durante a entrevista que ha interesse da familia em favorecer Jorge
com um tratamento que o auxilie em seu desenvolvimento. Segundo a méae, “[...] a
familia da o apoio possivel para propiciar o tratamento do filho, recorre a muitos
especialistas na esperanca de proporcionar uma melhor qualidade de vida a crianca
[sic]".

A equipe da APAE (psicologa, fonoaudidloga, fisioterapeuta, Coordenacao
Pedagdgica e professora) tem se esforcado para dar um atendimento adequado a
crianca. Montou-se uma estrutura adaptada ao método TEACHER. O aluno é
atendido individualmente todos os dias, das 7 as 11horas (ele inclusive almoca na
Instituicdo), pelo comprometimento apresentado. Ele necessita de ajuda para se
alimentar.

No computador demonstra muita dificuldade em manusear o mouse; fica um
pouco dispersivo durante as atividades no Laboratorio. O que lhe chama a atencgéo
sao as animacdes e as musicas dos programas educativos (gosta muito do Programa
Coelho Sabido — Jardim).

Para o diagnéstico foi utilizado o critério de Diagndstico DSM-IV e também: a)
Psicodiagnostico (anamnese); b) Avaliagdo psiquiatrica; ¢) Avaliacdo fonoaudidloga;
d) Avaliacdo psicopedagodgica.

e Tomaz: € uma crianca de trés anos que frequenta a sala de estimulagdo da
APAE. E o segundo filho de uma prole de dois. Segundo a mae, “Ficamos
muito chocados com o diagndéstico dado pelo psiquiatra e no inicio tivemos
muita dificuldades em aceitar esse resultado, mas com o tempo, comecamos a
ver como ele era especial, carinhoso e muito querido e hoje fazemos tudo o

que estiver ao nosso alcance para ajuda-lo [sic]”. Além do componente
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autistico, apresenta Esclerosa Tuberose com crises constantes de convulséo.
Seu comportamento se caracteriza pela agitacdo e por crises de auséncia e
alguns movimentos estereotipados.

E uma crianca adoravel, muito bem cuidada pela familia; as vezes sorri, insiste
em manter a rotina. N'outras vezes demonstra uma expressao vazia no olhar, sem
vida, fala poucas palavras, comunica-se com mimica ou olhando aquilo que quer ou
que sente. Nao controla os esfincteres, alimenta-se sozinho; as vezes utiliza os
objetos de modo funcional e outras de maneira bizarra. Quando realiza atividades,
fixa a atenc&o por curto espaco de tempo, insistindo em ser ajudado mesmo sabendo
fazer sozinho. Demonstra reacdes de desagrado quando € interrompida alguma
atividade de que goste. Movimenta-se o tempo todo de um lugar a outro. Baba muito.
Sua sociabilidade e afetividade apresentam-se muitas vezes embotadas, com
dificuldades em retribuir beijos e abragos. De acordo com Piaget a crianga demonstra
aspectos cognitivos em estagio Pré-Operatorio.

O aluno frequenta a instituicdo todos os dias, das7 as l1llhoras (ele inclusive
almoca na instituicdo), e uma vez por semana, no periodo da tarde, é atendido pela
fonoaudidloga. Na sua sala sdo atendidos mais quatro criancas em idades
diferenciadas, de um ano a quatro anos. Além da professora tem o auxilio de uma
fisioterapeuta.

No computador demonstra preferéncia em desenhar e pintar e gosta muito de
escrever utilizando o teclado. Gosta muito do MicroMundos®, do Paint Brush e do
programa da Betsy.

Para o diagnéstico foi utilizado o critério de Diagndstico DSM-IV e também: a)
Psicodiagnostico (anamnese); b) Avaliacdo psiquiatrica; c) Avaliacdo fonoaudiologa;

d) Avaliacdo psicopedagogica.

e Paula: € uma menina de sete anos que estava afastada da instituicdo,
retornando no més de junho por determinacdo do Conselho Tutelar. E a
terceira filha de uma prole de quatro. Frequenta a APAE desde os dois anos
com muitas interrupgdes. E importante salientar o trabalho que a instituicio
desempenha neste caso, fazendo visitas constantes a casa da familia (que &

bastante desestruturada), exigindo um comprometimento dos responsaveis,

3 Programa de autoria multimidia, por permitir a construcdo de projetos através da insercédo e da
edicdo de objetos de multimidia.
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necessitando do acompanhamento da assistente social da APAE
constantemente.

E uma crianca de aparéncia fisica muito bonita, que apresenta além do autismo
uma deficiéncia mental grave. Apresenta atitude agressiva, e as vezes demonstra
afeicdo pelos colegas, pela professora e pelos técnicos. Nao fala, balbucia e grita
muito. N&o possui controle dos esfincteres, tem muita resisténcia em usar o0 vaso
sanitario; possui habitos de puxar os cabelos, tique ocular, atitudes de auto-agresséo
(bate com as maos na cabeca, fortemente). Apresenta movimentos das maos e do
corpo (ela rodopia), anda nas pontas dos pés. Sua sociabilidade é restrita; gosta da
companhia da professora. Tem muita dificuldade na coordenacdo motora fina; sua
afetividade € embotada, ndo consegue retribuir carinhos. Sorri muito. Muitas vezes
demonstrou agressividade e mordeu a pesquisadora. Apresenta comportamentos
inadequados, € muito impulsiva, chora e grita muito quando € contrariada.

Na atividade com o computador, demonstra dificuldades em manusear o mouse,
necessitando de ajuda (pegava a mao da pesquisadora para apertar o teclado, o
mouse, evitando seu contato com ele).

Ela frequenta a Instituicdo todos os dias, das 7 as 11 horas (também almoca na
instituicdo). A equipe da APAE tem procurado colocar todos 0s recursos possiveis para
atender a aluna: colocou uma professora e adaptou a sala de acordo com o método
TEACHER, organizando a sua rotina diaria. E importante destacar que ao chegar a
APAE, o primeiro trabalho da professora é lhe dar banho, pois ela chega muito “suja”,
sendo quase impossivel leva-la ao refeitdrio para o café que a instituicdo oferece aos
alunos quando chegam. Percebe-se uma dedicagdo muito grande de toda a equipe
(inclusive conseguindo-lhe roupas, com doacdes) para a crianca se trocar e ter uma
condicao digna.

Para seu diagnéstico foi utilizado o DSM-IV e também: a) Psicodiagnéstico
(anamnese) e b) Avaliacao psicopedagdgica.

e Marcio: é uma crianga de cinco anos de idade; é filho Unico. Apresenta
autismo atipico e baixa visdo grave de acordo com o diagnéstico psiquiatrico
arquivado no prontuario da crianca. Vale ressaltar que esse menino esta
inserido numa escola regular de ensino, freqientando o Jardim de Infancia.
Possui computador em casa, demonstra um bom desempenho no manuseio
da maquina. No computador, as vezes fica dispersivo, mas sua aten¢ao é logo

captada pelas animacgfes dos programas, demonstrando muito interesse pelas
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histérias eletrbnicas, porém se distrai constantemente da atividade que esta
desenvolvendo. Gosta do joguinho do Pokemon e da Betsy, solicitando-os em
todas as sessbes de trabalho. Foi o Unico que conseguiu ligar, desligar e
mesmo escolher o programa sozinho. E importante salientar que este aluno é
muito estimulado pela familia (pai, tios e avd paterno), o que permite um bom
desenvolvimento em todas as areas.

Essa crianca consegue trabalhar de forma cooperativa, gosta das atividades e da
rotina da sala de aula e do Laboratorio de Informatica. Segundo o professor de
Informética, “o aluno demonstra afetividade e tem tendéncia a uma rotina pré-
estabelecida (sempre pergunta pelo jogo da semana anterior). Nos primeiros 15
minutos ele demonstra interesse; passando esse tempo comeca a desinteressar-se e
pede para ir ao banheiro [sic]’. Cabe aqui ressaltar que uma criangca com autismo
precisa saber com antecedéncia o que vai fazer, ou ainda, onde irdo e quem estara
la. Ela devera ser preparada para os eventos, pois fatos inesperados, ou surpresas,
podem causar uma situacao de desequilibrio para essa pessoa.

Marcio apresenta um historico familiar complicado, conforme dados coletados. Em
entrevista, o pai informou-nos que “a mae o abandonou e depois entrou na Justica
para obter a guarda, e que atualmente quem cuida do mesmo € o pai, que mora com
0S pais e um irmdo. E quem vem ajudando-o no acompanhamento escolar é o
meédico do filho e sua irm&, que mora proximo a sua casa [sic]”.

O menino tem acompanhamento psicolégico, musicoterapéutico e tratamento
ortomolecular, o que o esta auxiliando em seu desenvolvimento geral.

Ressaltamos que dos participantes da pesquisa, um possui computador em casa;
os demais tiveram contato com a maquina no Laboratério da instituicdo. A aula no
Laboratério é feita uma vez na semana, com duracdo de 45 minutos. No entanto,
apenas na escola particular essa rotina € mantida. Nas outras duas instituicdes, as
criangas sO tiveram o contato com o computador junto com a pesquisadora, no
primeiro semestre, uma vez na semana. No segundo semestre foram divididas em
dois encontros: um no inicio da semana e outro no final da semana, com tempo de
duracéo de cada aula de 40 minutos.

O professor do Laboratério e a pesquisadora prepararam o ambiente informatico,
selecionando os programas, identificando o computador com o nome da crianca,
guardando materiais da mesa, testando a impressora, as caixas de som e outros

recursos necessarios para as atividades.
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Em todo o trabalho desenvolvido no Laboratério de Informatica, houve a
preocupacao de dar sequéncia ao trabalho feito em sala de aula, procurando

estabelecer uma rotina.

5.6 Proposta de Trabalho junto aos Alunos

Considerando as limitagOes e as dificuldades que tém para se comunicar, explorar
e vivenciar o ambiente, o planejamento dos atendimentos das criancgas visou criar um
ambiente adaptado, com atividades que favorecessem o desenvolvimento neuro-
psico-motor, habitos de independéncia (rotina), esquema corporal, sociabilidade,
coordenacdo motora fina e grossa e percepgdes, bem como as interacbes com 0s
programas (softwares educacionais).

Houve também a preocupacao em se criar condi¢cdes para que as individualidades
dessas criancas pudessem ser construidas, conhecidas e expressadas de maneira
gue a cada uma delas fosse possivel fazé-lo. Por meio de atividades Iudicas,
buscamos conhecer seus centros de interesse, caracteristicas e necessidades
individuais.

Apesar de as instituicbes ndo serem especializadas para atender a esse tipo de
pessoas, elas se esforcam para que o atendimento atenda as necessidades e assim,
possam minimizar o sofrimento tanto da crianca quanto da familia.

As iniciativas das instituicdes, no que se refere a implantacdo do uso do
computador, deu-se por meio de acdes do PROINESP/MEC, visando ampliar as
possibilidades educacionais para os alunos.

No contato com os alunos foi necessario prestar atencdo quanto ao tempo de
duracdo de cada sessdo, pois segundo De La Veja e Koon e também NilsOn, é
importante comecar as sessoes de trabalho com pequenos intervalos.

Para Nilson (2003),

Para pessoas com autismo, usamos tarefas especialmente projetadas e
um espaco de trabalho adaptado individualmente, com o intuito de
estimular a compreenséo do conceito de trabalhar e o desenvolvimento
de suas habilidades no trabalho. [...]
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Estas sessOes de trabalho especialmente construidas para cada pessoa
variam a cada sessdo. Muitas criancas pequenas com autismo serdo
capazes de manter-se sentadas junto a uma mesa de trabalho por
apenas alguns minutos de cada vez. O importante € que elas possam
fazer algo ABSOLUTAMENTE SOZINHAS, SEM AJUDA DE NINGUEM,
mesmo que por apenas trinta minutos (NILSON apud KOVATLI, 2003,
p.54).

Assim sendo, foram respeitados pequenos intervalos, até se chegar a 40 minutos,
0 que nao foi conseguido com todos os alunos. Tivemos o0 apoio das professoras no
que diz respeito a aceitacdo de um novo elemento no grupo (no caso, esta
pesquisadora). Elas trabalharam essa questéo, e os primeiros encontros se deram na
sala de aula, junto com a professora, com prévio aviso. Nos primeiros contatos
permanecemos na sala de aula observando os alunos durante as atividades
individuais. Nos encontros no Laboratorio, as professoras estavam sempre presentes
€ aos poucos, procuramos interagir com cada crianca. Ao final, ja éramos aceita e
desenvolviamos a atividade sozinha com as criangas, até porque o trabalho era feito
individualmente.

Cabe salientar que o trabalho desenvolvido em meio informatico teve a
preocupacdo de auxiliar no trabalho de intervencdo pedagdgica utilizada pela a
equipe multidisciplinar tanto das Instituicdes Especiais como da Escola Regular.
Todas as atividades desenvolvidas pelos os alunos foram gravadas (em disquete, no
computador, com maquina fotografica e com filmadora), criando um banco

documental para posterior analise.

5.7 Softwares Educativos Utilizados

Diante das impossibilidades dos autistas em geral e das caracteristicas positivas
dos atrativos visuais na Educacdo, optamos por uma proposta de trabalho que
visasse ao desenvolvimento da capacidade de expressdo e de comunicagcédo das
criancas. Em um ambiente de construcdo bastante atrativo e aberto, elas poderiam
manifestar pensamentos de forma mais indireta, agradavel e confortavel a elas e,

consequentemente, se comunicar.
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Para a realizacdo desta pesquisa, optamos por softwares educativos que
atendessem as caracteristicas autisticas dessas pessoas e que tivessem um
ambiente modelado de acordo com as significacbes dos educandos e suas reais
necessidades. Era preciso captar a atencdo das criancas, e com atividades ludicas,
trabalhar a habilidade comunicacional, ja que é dificil para elas interpretar expressées
emocionais e mostrar suas proprias emocoes, que sdo tao fortes para elas como sao
para nés. Assim, optamos pelo uso dos seguintes softwares:

e MicroMundos, que é considerado um programa de autoria multimidia por
permitir a construcdo de projetos através da insercdo e edicdo de objetos de
multimidia. A metafora do MicroMundos assemelha-se a um ambiente de
construcdo de projetos, com diversas ferramentas para editar objetos,
gerenciar péaginas, criar efeitos de apresentacdo e, a0 mesmo tempo,
programar as tartarugas para executar ordens e realizar inUmeras acoes,
dentre elas a animacéo, utilizando a programacao LOGO.

O MicroMundos, junto com o computador, permite oferecer um ambiente de
aprendizagem, dando as criangas a chance de demonstrar sua expressividade e uma
construgcédo pessoal, permitindo representar na tela do computador a configuracao
mental que foi construida sobre uma determinada idéia.

A interface do MicroMundos é composta pela barra de ferramentas, pela area de
trabalho e pelos trés comandos de figuras e de desenhos.

O Micromundos oportuniza a crianca explorar, errar e aprender com suas proprias
falhas, fomentando a colaboracdo de uns com outros, num exercicio de auxilio
muatuo. E o mais importante: ele permite a crianca expressar suas capacidades
cognitivas, sociais, afetivas e psicomotoras de tal maneira que se desenvolva
integralmente dentro do seu meio escolar e familiar.

Esse programa atende criancas que padecem de deficiéncias sensoriais (auditiva
e visual), satisfazendo suas necessidades, buscando alternativas tanto no software
como no hardware que melhorem sua qualidade de vida e atendam da melhor
maneira a seu processo de aprendizagem.

O aspecto pedagogico do MicroMundos esta fundamentado no construtivismo
piagetiano. Piaget demonstrou que desde os primeiros anos de vida, a crianca ja tem
mecanismos de aprendizagem desenvolvidos sem a frequéncia a escola. O estudioso

suico concluiu que a crianga desenvolve sua capacidade intelectual interagindo com
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objetos do ambiente onde ela vive e utilizando seu mecanismo de aprendizagem. Isto
acontece sem gque a crianca seja explicitamente ensinada.
As figuras a seguir ilustram telas capturadas do MicroMundos e alguns dos

recursos existentes:

[o]% ||\ e [FlERTE 2 uE|

Figura 13 — Tela principal do MicroMundos.

O centro de comandos € o local onde digitamos os comandos que permitem

manipular a tartaruga, vista ao centro da janela acima.

Figura 14 — Centro de comandos do MicroMundos.

Os comandos digitados na figura 14 permitem que a Tartaruga execute o desenho
seguinte (figura 15).

Figura 15 — Passos da tartaruga obedecendo a uma sequéncia de comandos.
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No centro de figuras, encontramos varias delas que nos permitem fantasiar a
tartaruga, trocar as fantasias existentes e até mesmo criar novas. Chamamos de
fantasias pelo fato de que, quando vemos na tela uma casa ou duas nuvens, na
verdade ela continua sendo uma tartaruga obedecendo ao comando, independente

da figura em que se apresenta (figura 16).
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Figura 16 — Centro de figuras do MicroMundos.

No centro de desenhos estdo dispostas as ferramentas que servem para
desenhar o fundo, definir a cor e a grossura do lapis da tartaruga e ainda programar
as varias tonalidades de cores.

ARG

Figura 17— Centro de desenhos do Micromundos.

As ferramentas apresentadas no MicroMundos permitem ao usuario criar objetos,
edita-los, modifica-los e ainda exclui-los. Apresentam-se a seguir as ferramentas de

criacao de objetos e a de edicao de objetos (figuras 18 e 19, respectivamente).



135

e Cria nova tartaruga;

e Cria caixa de texto;

e Abre editor de melodia;

Abre a caixa de dialogo gravacgao;
e Cria um botéo;

e Cria um controle;

e Importa um video;

ORI E

e Cria um clip de CD audio.

Figura 18 — Ferramentas de Criagao de Objetos do MicroMundos.

e Ponteiro normal para criar os objetos, digitar
texto, mover e secionar objetos;

e Modifica qualquer objeto da pagina;
e Remove qualquer objeto da pagina;
e Carimba uma tartaruga, um video ou uma

caixa de texto transparente;

e Aumenta uma tartaruga, um botdo ou uma
caixa de texto transparente;

e Diminui uma tartaruga, um botdo ou uma

raiva da tavtn tranenaranta

R CIRN

Figura 19 — Ferramentas de edicéo de objetos

Além do MicroMundo foi usado outros softwares educativos ricos na apresentacao
da interface e aspectos pedagogicos como:
e Betsy go to preschool: o software faz treinamento das habilidades através de

atividades de: pré-leitura, identificacdo de letras, formacdo de palavras,
vocabulario, pré-escrita, nUmeros, contagem, sequéncias, associagdes, formas



136

geomeétricas, séries e memodria, tudo em formato de 3D, representados pela
vaquinha Betsy e seu cachorro Euclides.

e Série Coelho Sabido: jardim e maternal: esse software trabalha a
inicializacdo da alfabetizacdo dos alunos, ensinando-lhes os nomes e 0s sons
das letras, os numeros e as quantidades, a igualdade, a aritmética simples, as
formas e as cores, a memorizagdo, os padrbes e a classificacdo, as
diferengas, a logica e a deducdo, as habilidades auditivas, o vocabulério, a
criatividade e a coordenagédo motora e pintura.

e Escola Diversdo — maternal: esse software trabalha de forma divertida os
nameros, as letras, as formas e as cores, colocando em seus jogos
sempre 0s itens para serem trabalhados em conjunto, proporcionando ao
aluno maior aprendizado e desenvolvimento cognitivo e motor.

e Heércules e Jilo: software dirigido para o conteudo de ciéncias,
trabalhando os conhecimentos gerais em forma de perguntas e respostas;

e Word: o programa mais utilizado do Office é trabalhado na escola especial
para que os alunos aprendam a conhecer as letras e 0os numeros no
teclado, estimulem a coordenagdo motora no contato teclado/mouse e

alguns itens basicos para o trabalho com o programa;
e Paint: é um programa de desenho e pintura que facilita a continuidade dos
projetos desenvolvidos em sala; nele os alunos desenham e pintam

livremente, utilizando somente o pincel.

Além desses programas, foram utilizados outros softwares de joguinhos, como:
Pokemon, Emme Kids e Vida de Crianga.

5.8 Procedimentos Metodoldgicos

Os dados foram coletados a partir da analise documental do prontuario de cada

crianca na instituicdo pela qual € assistida, na tentativa de resgatar sua histéria de
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vida e seu processo de desenvolvimento. A observacao participante incluiu algumas

sessOes de acompanhamento da crianca nas atividades na sala de aula.

Para analisar as interacbes estabelecidas pela crianca, foram realizadas

observacdes por meio de registros escritos e de filmagens das sessdes, acrescidas

de entrevistas semi-estruturadas com a familia e os profissionais da instituicdo que

trabalham com a crianca, a fim de capturarmos suas expectativas em relagdo ao uso

do computador desse sujeito. Todos os dados foram registrados em protocolos de

pesquisa.

Nesses protocolos, descrevemos:

1-
2-

Recortes da historia de vida da crianca (contexto familiar e escolar);

A trajetoria das criancas no processo de interacdo-comunicacdo no ambiente
computacional: registros descritivos (Diario de Bordo) de cada interacdo dos
quais constam: as verbaliza¢cdes da crianca, caso isso tenha acontecido, as
intervencdes desta pesquisadora; as descricbes das producdes gréficas; as
observacdes referentes as reacdes, atitudes e gestos das criancas e demais
observacbes pertinentes as atividades desenvolvidas no ambiente
computacional, além das atividades de jogos e de artes. Enfatizamos a
coordenacao motora fina, a coordenacdo dos grandes musculos, a linguagem,
a criatividade, a psicomotricidade, o comportamento/relacionamento e a
imitacao;

Como para as criangas que nao utilizam a fala em seu beneficio, intervencdes
intensas e altamente estruturadas foram necessarias para o desenvolvimento
do trabalho. Assim sendo, adaptamos uma metodologia baseada no Sistema
de Comunicagcdo por Figuras — PECS (Picture Exchange Communication
System), um método alternativo desenvolvido pelas dificuldades ao longo dos
anos, com outros programas de comunicacao (cf. Bondy e Frost, 1994[on line].

Disponivel em: www.autismo.org.br), o Método Teacher[on [on line] (cf.

www.autistas.org.br). Os dois métodos sdo faceis de serem usados e nao

requerem materiais complexos ou treinamento altamente técnico. Também
nao requerem equipamento de alto custo e sdo bastante motivadores. Utilizou-
se também da metodologia do curriculo funcional, que é bastante simples e
pratica pois o curriculo funcional inclui inicialmente uma lista de habilidades
que consideramos essenciais para qualquer pessoa funcionar efetivamente,

sem importar as suas habilidades ou limitacdes.As habilidades do curriculo


http://www.autismo.org.br/
http://www.autistas.org.br/
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funcional dividem-se em trés categorias: 1-Aquelas que tem utilidade em
qualquer situagcdo da nossa vida, como seguir instrucdes,atender ao
chamado,imitar os outros,etc.2-Aquelas que tem utilidade em partes de nossas
vidas como arrumar quartos, lavar,etc.3-aquelas que estdo relacionadas a
sequéncias de tarefas especificas, tais como vestir,comer,ler,etc.

Na sala de aula o trabalho pedagogico desenvolvido obedeceu a uma
programacao psicopedagodgica centrada nas necessidades das criancas, com
inimeras oportunidades que permitiram exercer atividades ludicas e favoreceram
situacdes, além de estimula-las por meio de jogos e de atividades de dramatizacao.

Como um viajante cheio de sonhos que ao longo da travessia ficou imerso na
fonte tedrica, nas observacdes e nos dados coletados, aprendemos a aprender em
cada passo dado sobre as pedras do caminho. Estdvamos cientes desde a primeira
intencdo de mergulhar nesta bela aventura, que passariamos por momentos amargos
e desagradaveis, mas também por outros alegres e inusitados, que nos conduziriam
ao conhecimento. Se eles aconteceram conosco, € porque nos foram dadas chances
e condicbes de encara-los ou, no minimo, porque eram necessarios para 0 NosSso
crescimento interior e nossa compreensdao desse ser tdo especial universo

maravilhoso: a crianga autista.

[...] o real ndo esta na saida nem na chegada, ele se
dispde para a gente é no meio da travessia.
(Guimaraes Rosa)



Viver com a diferenca €, antes de tudo, viver
como todos 0s seres vivos, 0 que se vive é
de outra forma, mas nunca de forma menor
de estar navida.

(Almeida, 1997)
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

TRILHANDO ENTRE AS PEROLAS DA EMOCAO E DO PRAZER DE
APRENDER - A TRAVESSIA VIVIDA POR NOS: DO SONHO A
REALIDADE

Para ser valida toda a educacgdo, toda a acgéo
educativa, deve necessariamente ser percebida de
uma reflexdo sobre o homem e de uma andlise do
meio de vida concreto, do homem concreto a quem
queremos educar, ou melhor: a quem queremos
ajudar que se eduque. Se vier a faltar tal reflexdo
sobre o homem, corre-se o risco de adotar métodos
educativos e maneiras de agir que reduzem o
homem a condicdo de objeto, quando a vocacao € o
de ser sujeito e néo objeto.

(Paulo Freire)

Este capitulo contém a interpretacdo dos dados quantitativos, bem como a analise
dos dados qualitativos extraidos durante as observacfes e as entrevistas que

fizemos.

6.1 Das Instituicbes

Para tecer comentarios sobre as instituicdes, colocamo-nos como agente,tal
atitude decorreu da idéia proposta por Axerold e Cohen (2000), que considera agente
que aquele que interage com outros agentes dentro de um espaco fisico®* e
conceitual®.

Como as estruturas de variacdo, interacdo e selecdo repercutem nas relacdes

pessoais e organizacionais, torna-se importante-como agente, torna-se importante-

% Quando avaliado pela proximidade com os demais agentes (LEMOS, 1999).
* Quando determinado por circunstancias criadas pelos proprios agentes, como a estrutura
hierarquica de uma organizacdo (LEMOS, 1999).
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como agente reconhecermos o(s) outro(s) e interagir de forma efetiva. Isto s6 é
conseguido quando em primeiro lugar se conhecer a si mesmo, e se saiba que para
mudar o(s) outro(s), precisamos mudar a nés mesmos em primeiro lugar.

Assim, olhar o contexto e avaliar os agentes que nele atuam, atribuindo-lhes
crédito de sucesso ou de fracasso, € comum e até facil. No entanto, olhar para dentro
de nés mesmos requer uma habilidade de introspeccédo, o que é muito dificil quando
temos arraigados pré-conceitos e quando recebemos uma educacédo calcada na
concepcao de que 0 nosso é o melhor e de que o certo é tirar vantagem de tudo.

Segundo O'Donnel (1994, p.11), para trabalharem juntos os individuos precisam
ter as seguintes qualidades: “[...] respeito, tolerancia, humildade,cooperagéo,
percepcao, sensibilidade e sinceridade [...]”. No papel, elas parecem maravilhosas.
No entanto, coloca-las em pratica requer um entendimento mais profundo, além de
um esfor¢o pessoal permanente. A introspecc¢ao, a reflexdo profunda ou a meditagao
sdo ferramentas extremamente (teis na aquisicdo e na consolidacdo dessas
qualidades.

A mudanca de paradigmas requer o entendimento das organizacbées como
sistemas cuja engrenagem é movida pela acao e pela interacdo dos agentes em uma
abordagem coerente e holistica, para projetar intervengcées num mundo complexo,
onde cada coisa afeta as outras de alguma maneira.

De acordo com O’Donnel:

[...] internamente, na organizagdo, 0 que cada um pensa, fala e diz, tem
um efeito na propria organizacdo, o que volta a afetar os seus membros.
O individuo ou o grupo que entender essa lei da interdependéncia,
implicita na vis&o holistica, passa a ter um compromisso mais forte com
melhorias. Afinal, se ele melhora, tudo melhora na mesma extensao
(1994, p.35).

Esse processo, de ver a organizagcao dentro de uma visao holistica, requer que 0s
agentes tenham competéncia para interagir de forma pré-ativa, a fim de buscar a
gualidade de vida tdo necessaria para todos os sistemas humanos e sociais.

Partindo desses pressupostos, observamos que nem todas as instituicdes nas
quais desenvolvemos este trabalho de pesquisa, caracterizam-se como uma
organizacado estabelecida dentro de padroes de sistemas adaptativos complexos, isto

€, compostos por agentes que interajam uns com 0S outros para produzir uma
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estratégia de sobrevivéncia adaptada para eles mesmos e, portanto, para o sistema
ou partes do sistema as quais eles pertencem. Uma caracteristica interessante

desses sistemas, apontada por Stacey, é que:

[...] ttm uma ordem inerente que esta simplesmente esperando ser
revelada através da experiéncia do sistema, mas ninguém pode saber 0
gue esta ordem sera até, que de fato, ela se revela em tempo real. Em
certas condicdes, deixar auto organizar-se no que parece confusao,
agentes interagindo num sistema, sem ordem aparente, podem produzir,
nao anarguia, mas novos resultados criativos que nenhum deles ja tinha
sonhado (1996, p.13).

Podemos observar que as estruturas estdo organizadas em um padrdo
tradicional, contribuindo dessa maneira para uma Visdo mecanicista, n&o
possibilitando a “ponte” entre os agentes e dificultando as interacdes entre eles. Aqui
vale ressaltar uma instituicdo que, talvez por ser a mais nova das trés pesquisadas,
possui uma estrutura fisica (arquitetura) muito moderna, em que 0S espacos
colaboram para as conexdes entre 0s agentes. Sabemos que s isso ndo basta,
porém sua estrutura organizacional oferece uma visdo holistica em que todos
procuram participar do projeto da instituicao, trocando saberes em grupos de estudos
e seminarios.

Para se ter um novo olhar em relacdo as organizacfes é necessario vé-las como
um organismo vivo e dessa forma, para entender o fenbmeno da vida, devemos
reconhecer a essencialidade de trés componentes absolutamente interdependentes:
o individuo, o outro e o ambiente, habitat natural das espécies vivas. Os trés
elementos, conjugados e indissolluveis, constituem o fendmeno da vida. A vida

7

organizacional segundo Borges (2000, p.97), € uma triade representada pelo o

T P g T

triangulo:

OUTRO(S) / SOCIEDADE

Figura 20 — Triade da Vida.
Fonte: BORGES,Maria de Fatima(2000, p.95).



143

Dessa forma podemos dizer que a complexidade da vida esta sintetizada nesse
triangulo, que podemos chamar de “triangulo da vida”. Nenhum dos trés elementos
pode existir sem os demais, e as relacdes entre eles sdo reguladas por mecanismos
fisiologicos e ecologicos.

A escola € um sistema complexo e sofre de problemas ecoldgicos nas relacdes
com o meio, pela multiplicidade de entrelagamentos formando nos. E preciso
entendé-los para melhor conviver com eles, e pequenas acbes podem levar a
grandes resultados. Ha necessidade de se fazer conexdes, e nado trabalhar eventos
isolados. Para fortalecer o trabalho de equipe é preciso antes de tudo ter respeito a
diversidade de opinides, e ndo atitudes de dogmatismo e de unidimensionalidade.

Assim o0s agentes agregados formam novos sistemas onde cada agente deve
cooperar para que as organizacfes funcionem e possam evoluir com o tempo,
construindo redes de interacdo que promovam a confiangca e a cooperagao em
todos os agentes. Podemos ser uma peguena vela que distribuird grandes chamas
na organizacdo desde que sejamos um agente ativo-vivo nos processos de
mudancas.

Nossa atuagdo enquanto pesquisadora/agente foi o de contribuir de maneira
interdisciplinar, ndo na forma de um elemento somatorio de visdes especializadas,
porém como parte geradora num processo de construgdo coletiva, podendo criar
situacdes novas que pudessem promover mudancas significativas na organizacao.
Enquanto pesquisadora inserida numa equipe multidisciplinar, o atendimento passou
do singular-eu para o plural-nés, na busca conjunta de possibilidades de olhar o todo
em relagdo as criangas. A relagdo com outros profissionais possibilitou-nos a troca de
conhecimentos, vivenciando a transcendéncia do saber com um olhar mais amplo.

Dessa forma, nas instituicbes de ensino ndo deve haver o “lugar de alguém” e
sim”um lugar para todos”, onde se possa somar conhecimentos das varias teorias, a

vivéncia e a pratica do dia-a-dia, num caminhar conjunto.

6.2 Das Entrevistas com Professores, Gestoras, Coordenadoras,

Psicologas e Pais
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Como o objetivo desse estudo € o de analisar as interagdes realizadas pelo
sujeito com Transtornos Invasivos do Desenvolvimento — o autista — num ambiente
pedagogico informatizado, consideramos importante entrevistar os sujeitos que estao
envolvidos com essas pessoas, por acreditarmos que suas informacdes poderiam
contribuir na analise dos dados coletados.

Por meio dos dados levantados nas entrevistas com os profissionais, percebemos
que todos os entrevistados reconhecem que o uso do computador, se apropriado ao
ambiente onde sejam valorizadas e estimuladas a criatividade e as limitacdes de
cada crianca, sO trara beneficios, contribuindo para a sua aprendizagem. Nas
respostas dadas pelos entrevistados, eles acreditam no potencial dessa tecnologia e
que se for usada adequadamente, se tornara uma poderosa ferramenta pedagogica.
Afirmam ainda que o computador pode desenvolver o aspecto cognitivo e socio-
afetivo das criancas autistas.

Eis o relato de uma gestora em relacao ao uso do computador:

Acredito que o uso do computador na educacdo especial é algo
indispensavel, interessante. Percebemos que caminhamos para a
humanizacdo das tecnologias, com computadores que reconhecem voz,
0 uso das telas de toque, etc. Na nossa realidade ainda temos pouco
acesso a programas educativos que contribuam na educacdo das
pessoas especiais, porém visualizamos que em um futuro bem préximo
temos que dar rumos a informatizacéo da escola [sic].

A seguir, transcrevemos o relato do professor que é responsavel pelo Laboratorio

de Informatica:

Percebo que essas criancas estabelecem uma interacao afetiva e social
nesse ambiente, porém € necessario que o ambiente seja estruturado
com uma rotina pré-estabelecida e que o professor esteja atento as suas
limitacbes e de que forma podera media-las para obter sucesso nas

relacdes crianca / computador [sic].

Nesse sentido, Orru destaca que:

Cremos que uma das caracteristicas indispensaveis do educador
compromissado com a educacao € manter-se com uma postura que o
abranja como um todo, isto é, ter uma filosofia de vida que implique
sua maneira de ser e de ver o mundo. Desse modo, refletimos sobre
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nossas acoes e em nossas acdes, tendo em vista 0 ensino e a
educacado da pessoa com autismo, levando-se em conta seu potencial
e habilidades especificas como pontos de partida (2001, p.9).

Eis o relato de uma professora que acompanha o trabalho de seus alunos no

Laboratorio de Informatica:

Percebo que as criangas tém desenvolvido o cognitivo por meio dos
softwares trabalhados e tém demonstrado resultados satisfatérios e
dessa forma acredito que essa ferramenta proporciona um avanco para
a educacao de pessoas com deficiéncias e principalmente dos autistas,
pela dificuldade que eles tém em estabelecer interagdo com o outro, e no
computador ele pode estabelecer essas relagbes com o outro de forma
isolada, através da méaquina [sic].

Leiamos o relato das psicologas de uma das instituicdes de Ensino Especial:

Acredito que o computador pode ser um grande instrumento de interagédo
desde que sejam respeitadas as possibilidades da crianca para este
aprendizado, pois existem casos que nao é viavel o uso do computador
[sic].

E a primeira experiéncia que estamos acompanhando, mas acredito que
pelo fato da auséncia da verbalizacdo dessas criangas o computador
poderd ser um canal de interacdo podendo leva-los a manifestar
pensamentos de forma mais indireta, agradavel e até confortavel para
elas e, consequientemente, se comunicar [sic].

Essa ndo é uma tarefa facil, no entanto ndo é impossivel de ser realizada. O
universo da educacdo de um aluno com autismo € deveras complexo para que o
abordemos de forma singela. Toda pessoa que se forma para assumir a
responsabilidade de ser um educador precisa ser compromissado com a causa que
faz dele um profissional. Porém, o educador que recebe um aluno com autismo em
sua sala de aula, necessita exercitar e preservar algumas caracteristicas em sua
personalidade, como parte indissoluvel de seu compromisso com a Educacéo.

Pessoas com autismo manifestam dificuldades para manter relagdes, relagbes

essas que abrangem desde um determinado individuo, objeto, até mesmo
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determinados momentos ou situacdes em que se encontram inseridas. Para tanto, é
importante que o aluno tenha a previsibilidade dos acontecimentos diérios. Isto ndo
quer dizer que, por um dado motivo, o educador ndo possa fazer alteracdes em seu
planejamento. Contudo, em geral, 0 ser humano sente-se bem quando é respeitado e
aprecia 0 momento em que € avisado sobre a impossibilidade de realizacdo de um
compromisso anteriormente marcado; semelhante fato acontece com a pessoa
autista.

Leiamos o relato das professoras

A gente observa que hd mudanca em nivel de comportamento, de
atitude, de acdo, e consequentemente a gente acredita, né, que isso ai
ajuda no desenvolvimento da aprendizagem, do conhecimento. [...]. A
gente percebe que alunos que antes ndo se envolviam com as atividades
propostas na sala de aula. No entanto, com o decorrer do tempo, essa
crianca comeca a envolver com o trabalho e passa adquirir uma
confianca nela mesma como alguém que esta aprendendo [sic].

Eu acho que trabalhando num ambiente afetivo, que se utiliza o
computador, vai auxiliar muito no desenvolvimento dessas criangas.
Agora isso vai depender do trabalho do professor, porque a gente tem
observado é que o computador em si, ndo permite a relacao entre essas
criangas e o mudo externo, e ai 0 computador acaba sendo mais um
instrumento no ambiente pedagdgico [sic.]

Como a crianca autista tem dificuldades em estabelecer uma interagcédo
com o mundo e a sua aprendizagem ¢ feita a partir da imagem, acredito
gue o computador seja uma excelente ferramenta de trabalho
pedagdgico com esses alunos. Apesar da nossa realidade ser totalmente
adaptada para essa crianga eu sonho com o crescimento do meu aluno.
Acredito que ele vai conseguir trabalhar melhor com sua rotina diéria,
pois no computador existe toda uma légica que tem que ser obedecida
para que ele possa funcionar, assim o ajudara a entender a organizagao
das atividades na sala de aula [sic].

Ao nivel de desenvolvimento cognitivo € muito dificil da gente falar.
Porque me parece que o resultado ndo € assim em curto prazo. Ele é um
pouco demorado, isto é, a longo prazo. Agora a nivel afetivo, emocional,
isso ai, € muito visivel [sic.]

N&o podemos afirmar que as acdes possam representar uma mudanca cognitiva
mais profunda, entretanto, elas apontam caminhos para a intervencdo pedagdgica,
no intuito de explorar as potencialidades do sujeito, trabalhando as questdes

subjetivas, ja que existe um desejo de superar desafios impostos pelo software. Por
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exemplo, no MicroMundos, o que fazer para a tartaruga se locomover na tela do
monitor?

Assim, a crianca autista, ao interagir com o computador, desenvolve seu
pensamento abstrato, pelo fato de confrontar-se em situacdes que lhes estimulam a
criatividade, a motivacdo e suas potencialidades que séo tipicas do pensamento
superior. Sendo o computador um instrumento simbolico, deve ser apropriado pelo
sujeito, com o objetivo de propiciar-lhe o desenvolvimento qualitativo de seus
aspectos afetivo e cognitivo.

Quando o computador passa a fazer parte do universo interno e inacessivel da
pessoa autista, ele se torna um poderoso instrumento de trabalho.

Leiamos agora o relato dos responsaveis pelas criangas:

Eu acredito muito que meu filho possa um dia até a aprender a ler e 0
computador para ele que tem dificuldade na coordenacdo motora pode
ser bom [sic].

Eu acho que o computador auxilia no sentido de estimular. Veja bem,
essa molecada hoje em dia é estimulada muito pela televiséo pelo o que
ele vé né. Entédo eu acho que nesse sentido meu filho que é autista pode
ter interesse e até surpreender a gente, a senhora ndo acha? Mas ao
mesmo tempo acho quase impossivel a senhora conseguir alguma coisa
positiva pra ele [sic.].

Olha, a minha maior esperanga € que meu menino aprenda a ler com o
computador, porque ele depois que comecou a trabalhar no computador
comegou a reconhecer algumas letras. Eu nunca podia imaginar que um
dia meu filho pudesse usar o computador, isso foi uma felicidade muito
grande pra mim e pro pai dele, a gente até chorou o dia que ele levou um
trabalhinho pra casa, professora [...] [sic].

Professora, meu filho € uma crianca muito feliz e sorridente, mas tem
hora que ele fica nervoso e a gente ndo sabe como fazer para poder
ajudar. Acredito que o computador vai ser bom pra ele. Ele gosta de
joguinhos, quando passa ha televisao [sic].

E uma menina muita agitada e teimosa. N&o sei como trabalhar com ela.
N&o sei se a senhora vai conseguir fazer alguma coisa com ela no
computador. Mas esperanca a gente sempre tem. A gente € pobre e
nunca vai poder fazer isso por ela, e agora ndo deixa de ser um trabalho
bom [sic].
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Nas falas observamos a credibilidade que todos apontam em relagéo ao uso do
computador na educacgéo da pessoa autista, para ela possa interagir com o mundo
exterior através dos olhos e assim poder inserir-se socioculturalmente, da forma mais
independente possivel. Os responsaveis pelas criancas acreditam que o computador
€ instrumento que motiva e desenvolve a autonomia do sujeito.

Como se sabe, a crianga vem inscrita numa trama de expectativas familiares. E
muitos dos pais que se véem as voltas com as frustracdes de ter um filho diferente,
tendem a estabelecer vinculos disfuncionais que ndo a ajudam no desenvolvimento.
As vezes, na tentativa de super protegé-la, encobre-se uma raiva e uma frustragio;
outras vezes, coloca-se a crianga num plano de menos valia, determinando para ela,
através de mitos, mandatos, lealdades, uma incompeténcia que esta muito longe de
corresponder a realidade, e com isso, ela serd mantida eternamente como um bebég,
sem autorizacdo para desenvolver o potencial que apresenta. Existem aqueles que
propdem expectativas inatingiveis, sem levar em conta o potencial da crianca.

Uma das maes relatou sua opinido sobre seu filho, que jamais aprendera algo
relacionado com a Informéatica. Deixou bem claro ndo que ela ndo aposte em nossa
proposta, mas em face do comprometimento do filho, ela acredita que ndo havera
resultado algum. ISso exigiu uma conversa nossa com essa méae, para lhe explicar
qgue seu filho ndo saira da escola sabendo operar o computador, mas sim a
importancia que um joguinho educativo pode ter para uma crianca autista, sabendo
que ele pode reter a atencdo daquela crianca nem que seja por alguns segundos.
Também lhe explicamos que o professor devera colocar limites as atividades, regras,
e ao mesmo tempo, mediara sua aprendizado e a interacdo através da maquina. Ao
final da pesquisa, a mae percebeu, ainda que muito sutil, 0 progresso que a crianca
demonstrou Essa méae apresentou significativa mudanca de comportamento em
relacéo ao trabalho.

Percebemos um processo de luto subjacente quando do nascimento e/ou
desenvolvimento de uma crianga que poderia ser nomeada como disfuncional, seja
ela fisica, emocional ou intelectualmente, ou ainda a combinacdo de todos esses
aspectos. Esse processo nem sempre é bem elaborado pela familia, agravando o
quadro ja existente.

Pelas falas dos responsaveis, foi possivel observar um comportamento de auto-
estima em relacdo ao estigma das incapacidades e inabilidades, como sendo os

definidores de seu destino durante toda a vida. A exclusdo social do autista emerge
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das concepgbes pré-conceituadas a respeito das "coisas” que essa pessoa nao
consegue fazer. Assim, as familias passam a acreditar no potencial de seu (sua)
filho(a) e podem mudar seu comportamento em relacdo a eles. A familia deve ser
vista como o agente interativo que detém possibilidades de promover as mudancas
necessarias para transformar o seu cotidiano.

A participacao efetiva da familia, incentivando a crianca para que ela possa se
expressar cada vez mais,valorizando tudo o que a crianca faca pode contribuir para
seu desenvolvimento.

Com relagdo ao ambiente de estudo, nas trés escolas e quanto aos profissionais
qgue nelas atuam, é fato que as dificuldades superadas por seus alunos a cada dia,
nao sdo ignoradas. Eles acreditam que todas as pessoas sdo capazes de se
desenvolver desde que respeitados os ritmos e as limitacdes, e que dentro de cada
um existe um ser que nunca acaba de desvendar-se, sendo habitados por
possibilidades futuras.

Nessas escolas, a relacdo professor-aluno € cercada de forte compromisso ético
e profissional. Os professores cultivam a capacidade de olhar cada pessoa como um
ser unico, criando vinculos, acreditando na potencialidade e na real necessidade de
seus alunos, assegurando-lnes uma mediacdo norteada pela observacdo, pela
criatividade, pela curiosidade, pela afetividade, pelo amor e pela troca. O motivo por
que cada pessoa esta envolvida nesse processo de desenvolvimento € o desejo
intrinseco de conseguir obter satisfacdo no que esta fazendo.

Observamos que, embora as educadoras entrevistadas ja possuam uma
formacdo destinada ao Ensino Especial e tempo de pratica docente, a convivéncia
com o novo as fascinava. O ato de conhecer seu aluno, de participar de sua vida e de
atribuir atencdo as suas necessidades especificas, contribuiu para mediatizar o
processo de ensino e aprendizagem. Notamos que as caracteristicas inerentes a
Sindrome do autismo passaram a ser melhor detectadas, conhecidas e
compreendidas pelas educadoras. O pouco do conhecimento sobre o autismo as
amedrontava no inicio, mas aos poucos a ansiedade e o medo inicial foram dando
lugar & coragem de se colocar diante do desafio e da pratica docente junto a esse
aluno, intensificando seu grau de conhecimento.

No que diz respeito a incluséo, vale ressaltar os pensamentos das gestoras das

escolas especiais, segundo a pergunta formulada pela pesquisadora: a escola pode
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ser considerada Inclusiva? Vocé pode explicar o que significa essa terminologia?

Leiamos as respostas a questao.

Acreditamos que sim. Entendo a escola inclusiva aquela capaz de
reconhecer e respeitar a diversidade, e responder com qualidade no
atendimento educacional e complementar oferecido aos alunos. E a
escola que olha e se preocupa em primeiro lugar com a pessoa humana,
nao olha para as necessidades especiais como algo imutavel, pois tem a
consciéncia que sua responsabilidade € educar a todos, sem
discriminacdo e luta na busca de construir caminhos que permitam a
incluséo social de todos [sic] (Gestora do Centro de Educacao “Brisa”).

A educacdo inclusiva evolui como 0 movimento cuja vocagdo € por em
guestao as politicas educacionais e as praticas de exclusdo. H& um
consenso progressivo sobre o fato de que todas as criangas tém direito
de ser educada uma com as outras, independentemente das condi¢des
fisicas, intelectuais, afetivas, sociais ou outras e que a inclusdo é
beneficiar que no plano educativo, quer no plano social. A APAE de
Dourados esta trabalhando no paradigma da educagéo e da incluséo
como condi¢cdes de direitos a pessoa portadora de deficiéncia [sic]
(Gestora da Escola “Maria Julia Ribeiro”).

A Inclusao é um grande desafio, nossos professores e mesmo a escola
ainda ndo estdo preparados a contento para receber esses alunos,
estamos tentando trabalhar a inclusdo de maneira que possa beneficiar a
crianca como um todo, respeitando seus direitos. Acredito que nossa
escola esta caminhando para a inclusao de qualidade, partindo da nossa
proposta pedagdgica que temos um olhar especial para esses sujeitos
[sic] (Gestora da Escola Erasmo Braga).

Assim, acreditamos que o primeiro passo para a integracdo passa pela escola; é
através dela que a sociedade adquire, fundamenta e modifica conceitos de
participacdo, colaboracao e adaptacao.

O professor, para estabelecer um vinculo com as criancas autistas e suas
respectivas familias, ndo pode perder o encantamento para com as criangas e 0s
adolescentes. Os profissionais da Educacdo devem ser eternos sonhadores.
Segundo Rubem Alves, o grande segredo na Educacéo € a paixao. E é em relacéo a

isto que destacamos as palavras de uma das gestoras:

Uma escola onde haja professores apaixonados e alunos encantados,
penso que seria o ideal, a escola que todo o educador sonha, pois 0s
apaixonados conseguem dar asas a imaginacao e transformar o ‘feio em
belo’, ver as coisas com mais brilho e cor, e com certeza quem fica
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encantado quando sente e percebe que é respeitado, valorizado e aceito
como ser humano, pessoa com sentimentos, emoc¢des. A educacao é a
‘viga mestra’, do progresso, da harmonia entre individuos, da paz entre
etnias, da compreensdo entre os homens com diferencas individuais
significativas. Esta nova escola com nova educacdo com certeza
ensinaria 0s seres humanos a serem mais felizes. O Centro de
Educacdo Especial Brisa, procura através de seu trabalho educativo,
resgatar o valor do professor, do aluno enquanto pessoa, construir
relacdes sociais que ensinem o respeito e a valorizagdo da vida, todos
sao tratados como sujeitos de direitos e construtores de uma histéria [sic]
(Maria Cecilia Lopes de Oliveira).

Nesse sentido destacamos que, ser sonhador e apaixonado n&do elimina a
questdo do profissionalismo, pois 0 magistério ndo pode ser visto como um
sacerdocio e que todos que militam nesse universo que € educacdo deve ter
compromisso com a construcao da cidadania plena e também producéo intelectual e

ser valorizado como tal.

6.3 Das Observacbes e da Analise dos Dados no Ambiente

Informatizado

Quando vocé esta trabalhando, o
passar das horas deve soar como musica extraida
de uma flauta... E o que é trabalhar com amor? E
como tecer uma roupa com fios que vém do coracao
como se fosse o0 seu bem amado a usé-la.

(Kalil Gibrian — O Profeta)

Durante as andlises dos dados, duas categorias emergiram das observagoes, a
saber:

e A Interagcdo Aluno (a) — Computador;

e A lInteracdo Aluno (a) — Professora

Dessas categorias emergiram subcategorias tais como: indiferenciacao,
significacdo, competéncia, curiosidade, imitagéo e afetividade.

A indiferenciacdo era percebida quando as criangas nédo se envolviam com as

atividades no computador ou em outra atividade qualquer. Mesmo quando havia um
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pseudo-envolvimento, ndo havia iniciativa para propor e realizar uma atividade,
permanecendo apaticas ao ambiente no qual estavam inseridas.

Ja a significacdo comecou a ocorrer quando a crianga comegou a perceber que
podia fazer sozinha a atividade no computador. A curiosidade se manifestava quando
a crianga pesquisava a maquina sozinha e dava comandos; dai emergia a
competéncia, mesmo que essa ac¢ao era feita pelo ato da imitagéo da professora.

Na interacdo com a professora, emergia a imitacdo e a afetividade durante as
atividades no ambiente em meio informatico.

O fluxo interacional do sujeito autista em meio informético privilegiou a presenca
do adulto (professora e/ou pesquisadora) mediando suas a¢ées com o computador e
também com os outros sujeitos.

A interacao do sujeito autista com o computador € complexa e envolve gradativa
superacdo da apatia ou da indiferenciacdo, que aos poucos vai cedendo lugar a
competéncia e a significagdo. Primeiro o sujeito observa, imita e depois experimenta
teclar para obter o efeito visual da acdo. Apesar das dificuldades de assimilar as
informacdes e os comandos da linguagem, as criancas desenvolveram a habilidade
de manipular o objeto e usar alguns comandos para poderem desenhar ou escrever,
conseguindo dessa forma uma evolugao qualitativa nos seus processos interativos.

Todas as criangas, nas primeiras sessfes, sO olhavam o computador de longe,
nao sentavam na cadeira diante da maquina. Com o passar do tempo, ja aceitavam
pegar 0 mouse e o teclado.

E importante ressaltar que todas as atividades durante as 70 (setenta) sessdes
eram copiadas em disquete; alguns momentos também foram gravados e filmados,
para permitir um registro mais claro dos comportamentos e das situacdes ocorridas.

Carlos, nas primeiras sessofes, queria jogar tudo no chéo, ficava apenas alguns
segundos no Laboratério. A partir da 10* sessdo, comecou a imitar as agdes da
professora e/ou da pesquisadora e suas manifestacdes de agressao foram cedendo
lugar a motivacéo e a curiosidade.

Jorge demonstrava muita ansiedade nas primeiras sessfes, gritava e mordia
suas maos. A partir da 152 sessao, ele ja estava mais calmo; apesar do grau de
comprometimento motor, conseguiu segurar 0 mouse e tentar fazer desenhos e ligar

0 som. Seu tempo no computador foi muito reduzido.
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Paula, do inicio até o final do trabalho, pouco interagiu com o computador; em
raras sessoes ela desenhou. Sua interagdo se da na maioria das vezes por meio do
olhar e ndo da acéo.

Tomaz e Alexandre foram os Unicos que desde a 32 sessao ja conseguiram ligar
e desligar o computador, ligar o som, escolher o jogo que queriam trabalhar e
desenhar usando o MicroMundos e o Paint Brusch. Mas que apresentavam falhas na
compreensao, caracteristica comum na pessoa com autismo.

Um ambiente informatizado oferece condicbes para a crianca autista se
desenvolver, em decorréncia da relacdo tripolar que se estabelece, ou seja,
professor(a), mediador(a) e aluno mediatizado em suas interagbes com 0s objetos
daquele cotidiano, que séo relacbes completamente diferentes das que ocorrem num
ambiente de aprendizagem tradicional, onde, na maioria das vezes, 0 autista ndo tem
a disposicao recursos didaticos que Ihe possibilitem uma aprendizagem significativa.

O ato de mediatizar deve estar intencionalmente ligado ao propdésito de
enriguecimento dos fatores relacionados ao cognitivo, para que 0s autistas se voltem
para os significados existentes no mundo em que vivem, a fim de desenvolverem
condicdes necesséarias para se adaptar e modificar-se, conflitando-se com as
determinacdes culturais que atravessam seu cotidiano. A mediatizagdo pode ser vista
como uma estratégia, um esquema de intervencao, por meio de interferéncia humana
do mundo exterior para o organismo do individuo mediatizado. Dependendo da
qualidade dessa intervencdo, da sua pedagogia, da sua sensibilidade, da sua
observacédo e atencéo aos detalhes evidenciados por meio da coleta de dados sobre
o individuo, serd maior a eficacia de processamento de informagdo do individuo
quando este for novamente exposto a outros diferentes estimulos, provocando a
modificabilidade de estruturas cognitivas.

De acordo com Vigotsky, a medida que o sujeito se desenvolve, as trocas
sociais adquirem significado que |he dao condicdes de modificar atitudes e
comportamentos no meio social onde esta inserido. Assim sendo, de modo geral,
Nnossos sujeitos deram mostras de que houve uma evolucdo qualitativa nas
interacdes por eles realizadas no ambiente informatizado, com ganhos em termos de
aprendizagem e de desenvolvimento, pois trabalharam sempre nos limites de suas
potencialidades, procurando superar tais limites.

Até a décima sessao, as dificuldades eram bastante semelhantes. Todos os

sujeitos demonstravam-se indiferentes e até agitados. No entanto, no decorrer das
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interacOes, as diferengas comecaram a aflorar, apesar de ndo se constituirem em
diferencas substanciais, visiveis de imediato, pois, nossos sujeitos apresentam
prejuizos qualitativos na interacdo social e na comunicacdo, necessitando de uma
organizacdo adequada de programas de ensino. O estimulo a competéncia social, a
comunicacdo e a vida diaria por meio de tarefas que sejam significantes e
importantes para essas criangas € necessario, para que elas possam generalizar o
aprendizado, ndo se sobrecarregando com informacdes abstratas e desnecessarias.

No inicio das atividades com essas criangcas em meio informatico, procuramos
encoraja-las a curiosidade intelectual, promovendo atitudes de originalidade e
criatividade, propondo atividades nao-convencionais, estimulando-as ao envolvimento
e a superacdo dos obstaculos, apresentando modelos para terem éxito em sua
aprendizagem.

Existem varios programas, métodos e recursos de comunicacdo alternativa,
como ja apresentamos que auxiliam no trabalho com pessoas que possuem déficits
de comunicacdo. Utilizamos o Método TEACHER e PECS. Dos cinco casos
estudados, apenas uma crianca verbalizava, os outros alunos a comunicacao era
feita por sistemas de figuras. Todos apresentam dificuldades para elaborar e
representar graficamente o que desejam expressar, porém o0 uso do sistema de
figuras facilitou muito o trabalho.Por meio da figuras conseguiu-se estabelecer uma
relacdo mesmo que muito limitada mas que dava pistas de como agir de forma
individualizada e adequando o fazer pedagogico conforme a necessidade de cada
aluno.

Organizar a rotina dessas criancas utilizando simbolos visuais como “pistas”
para a previsibilidade e a compreensao significativa do que ocorrera, auxiliou-nos
muito. Esse recurso € como uma ferramenta, uma protese, pois em face de sua maior
habilidade de compreensdo se dar de forma visual, os objetos e as situacbes
dispostas a partir de simbolos visuais, adquirem um significado mais expressivo.

Todavia, apesar do uso dos simbolos, mantivemos um dialogo constante com os
alunos, ndo menosprezando o uso dos gestos, da expressao facial e corporal, da
entonacdo de voz de acordo com a situacao, de tentativas e da manutencdo de
toques tateis.

Na parte referente as atividades no Laboratorio de Informatica, foram
trabalhados os programas: MicroMundos, Paint Brush, Betsy, Hércules e Jil6 a Série

Coelho Sabido, Escola de Diversdo, Emme Kids e o Sitio do Pica Pau Amarelo.
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Os programas MicroMundos e Paint eram utilizados para as atividades de
desenho. Quanto aos demais programas, eram usados para as atividades de jogos
de memoria, seqiéncia, atencao, desenhos para colorir, dentre outros.

O Coelho Sabido Jardim e Maternal apresenta um cenario que simula desenho
animado, com Vvarios recursos da midia. Ele foi o programa mais utilizado com a
aluna Paula e o aluno Jorge, pois ambos foram os que mais demonstraram
dificuldades em trabalhar com o computador. Nas atividades de pintura, estimulava-
0s a desenvolver as habilidades no manuseio com o0 mouse.

Na utilizacdo do Betsy, que apresenta uma interface interativa em que as
instru¢des sao orais, ndo utilizando textos explicativos, 0s personagens conduzem a
crianca na atividade. A maioria demonstrou dificuldades em relacdo a navegacao do
ambiente do programa. Demonstraram interesse nesse programa, explorando muito
as atividades propostas, Marcio, que foi o que mais o explorou, talvez por ser o Unico
aluno que reconhece as letras e os numeros, e Tomaz, que tentava fazer uso da
escrita mesmo nao reconhecendo as letras, adorando usar o teclado e ver o
resultado na tela do computador. Tanto Tomaz quanto Marcio demonstraram muito
interesse nas animagdes, solicitando escutar uma determinada musica.

Outro programa bastante utilizado foi o Emme Kids, que apresenta animacgdes e
atividades como memoria, sequéncia e labirintos. Todos os alunos tinham grande
preferéncia por esse programa, tanto que era solicitado em todas as sessoes.

Ja o aluno Carlos, por sua deficiéncia auditiva, demonstrava maior interesse em
olhar as figuras e desenhar utilizando o MicroMundos e o Paint.

Mesmo Paula e Carlos, que permaneceram mais tempo na fase da
indiferenciacdo, alheios ao que acontecia no ambiente, a medida que foram se
desenvolvendo e aprendendo as instru¢des, apresentaram uma evolugcao qualitativa
NOS Seus processos interativos.

A mudanga qualitativa dos processos interativos da pessoa autista aparece

também nas falas dos atores:

Qualquer resultado encontrado é gratificante. Muitas vezes o pegar do
lapis, o teclar qualquer coisa que parece uma coisa banal, para essa
crianca que nunca fez nada é um aspecto muito positivo [sic] (Gestora).

Cada coisa que essa crianga consiga fazer na sua rotina diaria, € um
avanco enorme. E tudo acontece de forma muito lenta. Quando vi meu
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aluno teclando fiquei emocionada, realmente ndo acreditava que um dia
ele fosse capaz de fazer isso [sic] (Professora).

Aqui cabe ressaltar que o computador ndo farA o processo pedagogico
acontecer de forma mais, ou menos adequada,mas apenas de um modo
diferenciado.E isto pode auxiliar essas pessoas a uma motivacao pelo processo da
descoberta.

As criancas com autismo ndao podem entrar em um dialogo em esteja incluida a
habilidade de interpretar as expressdes emocionais. Elas ndo distinguem expressoes
como parte da comunicagdo, ou seja, um rosto diferente n&o lhes transmite a

mensagem esperada.

Nilsson, em sua experiéncia de 25 anos com criangas com autismo, afirma que:

Este ponto é um dos problemas cruciais de comunicagédo para pessoas
com autismo-suas dificuldades em iniciar um dialogo que pressuponha o
compartilhamento de e mog¢Bes (uma crianga normal é capaz de fazer
isso antes de um ano). A falta da habilidade de pré-comunicacdo, em
criancas com autismo, é também aparente nas dificuldades para
conseguir certos objetivos e coordenar diferentes tipos de expressoes,
tais expressdes faciais, contato ocular, sons e méos e movimentos
corporais. Criangas normais desenvolvem habilidade de comunicagéo
antes de desenvolver a linguagem. No autismo o contrario € comum, Isto
€, a crianga tem habilidade de articular e imitar, mas ndo a capacidade d
entender completamente a comunicagdo (NILSSON, 2003, p.10).

Para se trabalhar num ambiente onde a crianca com autismo possa interagir e
gue nesse ambiente ela possa encontrar recursos que facilitem o desenvolvimento da
habilidade de comunicagdo, é necessario considerar que a cognicdo, ou o modo
como a informacdo é tratada pelo cérebro, € caracterizada pelas pessoas com
autismo pelo atraso ou desvios (NILSSON, 2003), principalmente na habilidade de ler
a mente, o que se remete a Teoria da Mente. Sobre essa teoria Howlin, Baron-Chen

e Hadwin descrevem:

Na teoria da mente, LER a MENTE é definido como a habilidade de
inferir os estados mentais de outras pessoas (seus pensamentos,
crengas, desejos e intencdes, etc), e a habilidade de usar esta
informacédo para interpretar o que dizem, fazer sentido com seu
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comportamento e predizer o que fardo em seguida (apud NILSSON,
2003, p.18).

Acreditamos que mesmo tendo encontrado inumeras barreiras para trabalhar
com essas criancas em meio informatico, ao se disponibilizar um ambiente adequado
a sua realidade, com recursos especificos, pode-se estabelecer a comunicacao.
Haverda, assim, uma integracao entre as criangas com autismo e o mundo, e que isso
possa ajuda-las na reconstrucdo de sua identidade, sendo os preconceitos e as
desigualdades sociais minimizados para que l|hes seja possivel desenvolver
habilidades de linguagem e de comunicacéao.

Em razdo da ecolalia, as criancas repetiam muitas vezes as instru¢cdes da
maneira que lhes eram passadas, mas conseguiam associar, atraves desse processo,
o0 nome das figuras que eram exibidas, ndo sendo necessario falar novamente tais
nomes, pois a crianga conseguia localizar as figuras e demonstrar pela fala ou gestos o
gue era. Por exemplo: elas associavam animais aos sons que estes emitem. Elas se
manifestavam com alegria quando conseguiam realizar algo que lhes era proposto.
Manifestagcbes de carinhos tdo ausentes em pessoas com autismo em alguns
momentos foram afloradas, principalmente pelos alunos Marcio e Tomaz, que cada vez

gue moviam as figuras ou desenhavam, sorriam e as vezes até nos davam beijos.

6.3.1 Fragmentos dos diarios de bordo

Aqui comegou nossa emocionante viagem com os alunos autistas, com o
objetivo de Ihes oportunizar uma experiéncia interativa com o computador utilizando
softwares educativos. Para que néo se perdesse nada, tudo foi gravado e registrado
em diarios que denominamos DIARIO DE BORDO.

As observacdes feitas foram registradas em protocolos(cf Apéndice O), e as
analises foram construidas considerando o desenvolvimento cognitivo das criancas,
(memodria, coordenacdo motora, atencdo e concentracdo), bem como a afetividade,
aspecto social e emocional, linguagem expressiva e receptiva, a fim de Ihes observar

o desenvolvimento global, elevando cada vez mais a auto-estima dos alunos.
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e Aluno: Carlos

Fisicamente, Carlos apresenta um aspecto normal comparado as outras criancas.
Nunca chora, da poucos sorrisos espontaneos. E uma crianga de 05 anos de idade,
muito ansiosa, nao distingue 0s acontecimentos e isso 0 deixa muito nervoso,
principalmente quando sente-se impotente diante de uma situacdo (emite acao de
soprar e bate os bracinhos sem parar — movimentos estereotipados). Nao consegue
se vestir e também ndo tem controle dos esfincteres. Tem obsessdo por ralo de
banheiro, ventilador e interruptores.

Todo e qualquer brinquedo recebido joga longe, devido a sua inabilidade de
manipula-los. N&o é uma crianga agressiva, mas € destrutiva em alguns momentos.

No inicio do trabalho, ele ndo demonstrava interesse em desenhar, jogava o giz
cera e ficava olhando para cima. Aos poucos foi rabiscando a folha dada pela
professora, sempre sentado no chdo. Olha-se por alguns segundos no espelho e
gosta muito de massagem em seu corpo. Ndo se comunica por palavras, se faz
entender algumas vezes por gestos e isso nos ajudou a entendé-lo e assim, pudemos
ajuda-lo Nos usa como instrumento para suas conveniéncias, satisfazendo suas
necessidades.

No comeco ele ndo identificava as pessoas, ficava alheio a qualquer situacdo.age
como s e houvesse exclusivamente sua vontade. Sua assimilacdo através de
palavras € muito limitada; pelo fato de ndo ouvir, ha necessidade de falar
pausadamente e de frente para ele e também fazendo uso de figuras. Mesmo assim
€ uma comunicacdo muito dificil, as vezes quase impossivel. Pela sua deficiéncia,
nao é possivel fazer uso da lingua dos sinais.

Ha uma resisténcia muito forte a alteracao de rotina e na maioria das vezes, ele
nao obedece. Percebemos a necessidade de uma rotina e um padréo de vida linear,
em que exista um comec¢o, um meio e um fim — uma rotina estruturada. Tem muita
resisténcia em mudanca de rotina.

No primeiro més, observamos um grande desvio da sociabilidade, isolamento
muito intenso, evitando as pessoas e 0s objetos. Expressao de olhar vazio e sem
vida, e quando segue com os olhos, somente o faz de maneira intermitente. Todo
objeto é levado a boca. Muita dificuldade na concentracao; fixa atencao nos seus
proprios movimentos. Demonstra um certo grau de hiperatividade, desde a agitacao

até excitacdo desordenada e incontrolada. Muitos movimentos estereotipados e
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repetitivos; d& pontapés, faz caretas e movimentos estranhos com a face. Ignora
qualquer tipo de perigo. Apresenta um bom desempenho fisico nas atividades de
andar, correr, pegar, segurar.

A crianca foi introduzida na hidroterapia; estava fascinado, o que nos deixou
emocionados, inclusive sua mae, que o estava assistindo. Fez exercicios com a bdia
e bateu muito os pezinhos e até se equilibrou por alguns momentos na barra de
apoio. Ele se transforma na agua, fica em estado de éxtase, demonstrando estar feliz
e também em estado de seguranca, acolhimento e tranquilidade. Ele faz movimentos
de nado e mergulho.

De acordo com a literatura existente, essa terapia configura-se como um caminho
promissor e digno de consideragfes, por ser um mais um campo gue se abre para a
identificacdo de obstaculos e/ou elementos que possam minimizar os conflitos das
criangas autistas.

Os estudos de Fonseca (1983) informam que a crianga psicOtica ou autista

apresenta uma desintegracéo de sua imagem corporal, uma motricidade alterada, um
prejuizo da sensibilidade que implica a disfuncdo da substancia reticulada®
ocasionando hipo ou hiperatividade, dificuldades de espaco, tempo e simbolizacao.
Para se entender a atuacdo do meio aquético na psicose, no autismo e em qualquer
outro transtorno de desenvolvimento, € preciso compreender a agdo exposta pelo
individuo, ou seja, a decodificacdo de seu comportamento, ndo para se interpretar
analiticamente o que isto significa para ele, mas para o trabalho da linguagem do
corpo, mesmo gue esta seja minima. Tanto na psicose como no autismo o principal
instrumento psicomotor, o corpo, esta ausente no nivel simbalico.
A agua funciona como um meio mediador, como um objeto e como a propria acao,
conforme a situacdo se apresenta para a crianga com psicose ou autismo. Essa
atividade aquatica estimula as potencialidades do individuo ao utilizar a &gua como
meio de acdo mais global, por meio do movimento e da relacédo desse individuo com
0 espaco, com o objeto, com 0 outro e consigo mesmo.

Ao ser introduzido no ambiente informatizado, Carlos apresentava alto grau de
hiperatividade; tornava-se nervoso, batendo no teclado e no mouse. As vezes se

levantava e tentava empurrar os computadores; tinhamos que ter uma atencgéo

% _Organizacdo geral do sistema nervoso nas suas componentes sensitiva, central e motora.

caracteristicas basicas da estrutura e funcionamento do tecido nervoso como elemento coordenador
das atividades de todo o organismo.(PASCOAL In:htp://fmh.utl.pt.23/02/05).
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redobrada com ele. Apresentava fixacdo pela Vaquinha Betsy, ndo aceitando outro
software proposto. Atualmente ja participa com mais tranquilidade no ambiente,
aceitando em alguns momentos trabalhar com outro software, ficando mais tempo no
computador. Participa tranquilamente das atividades propostas até que veja o
ventilador, apds o que o trabalho torna-se quase impossivel, pois ele tem obsesséo
por ventilador e ralo de banheiro.

O primeiro trabalho no computador: apos ser explorado o mouse e o teclado, foi
aberto o Paint, para desenhar; Carlos fez alguns riscos, usando o0 mouse sozinho,
mas foi muito rapido (cf. figura 21). Apos ser aberto o software Hércules e Feijo,
olhou por alguns segundos as figuras e depois comecou a mexer em todos 0s

botdes.

Figura 21 — Desenho no Paint (20 abr. 2004).

Ao chegar no Laboratério, ele pegou o mouse e depois ficou de longe olhando os
desenhos do software Betsy goes to Preshool; a vaquinha chamou sua atencdo. O
software apresenta uma interface bem ludica que realmente prende a atencdo da
crianca.

Ele é muito ansioso e a quebra de rotina faz com que ele se debata e se jogue no
chdo. Carlos ndo tem nenhum limite; temos insistido muito trabalhar essa questéao,
demonstrando muito carinho na expressdo do rosto e contato fisico gradativo.
Pequenas conquistas estdo sendo apresentadas apesar da negativa contundente em
aceitar situagfes novas, caracteristica da Sindrome. Algumas alterag6es no curso de
sua vida aos poucos vao irrompendo e deixando que o escudo que o protege das
frustracdes e dos desencantos possam se quebrar.

Muitas vezes, ao entrar no Laboratorio, ele explorou todo o ambiente, olhando

todos os computadores. Depois se sentou na cadeira do computador que ja estava
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ligado e com o Programa MicroMundos aberto, onde a pesquisadora havia
desenhado bandeirolas, dando continuidade ao trabalho da professora no tema Festa
junina. Ele segurou o mouse e comecou a desenhar. A pesquisadora desenhou um
boneco e ia solicitando partes do rosto mostrando no seu rosto e no rosto dela, e ele
tentava fazer o mesmo no boneco, e as vezes pegava a mao pesquisadora e a
colocava no mouse. Hoje ele ficou mais tempo no computador. Depois saiu e foi até a
tomada de luz e o interruptor de ventilador e ficou ligando e desligando. Quando a
pesquisadora ficou na frente para evitar que ele continuasse a fazer isso, ele se jogou
e gritava batendo com os pés no chao. Estamos tentando colocar limites, quando
necessario, nascendo dai as regras, respeitando até certo ponto a desobediéncia a
elas (flexiveis, mutaveis), ndo podendo esquecer que essas regras se tornam
conhecidas tanto pela obediéncia quanto pela desobediéncia, semelhanca e
diferenca, utilidade e nao utilidade.

Os habitos, os rituais em sequéncia sdo essenciais para a seguranca psicologica
da crianca, principalmente da crian¢a autista. Eles sdo um porto seguro para 0 novo.

Como nao é possivel o diadlogo verbal, a interacao é feita por meio do corpo e de
expressodes; usamos o siléncio e o corpo, abragando-o quando ele permite, sendo um
trabalho quase terapéutico. A serenidade e a paciéncia de nossa parte, mesmo em
situacdes dificeis, fazem parte da paz de que essa crianga precisa tanto. Observar
sua ansiedade, a perda do controle e a instabilidade de humor vdo assegurar a
crianca ser o continente de seus préprios conflitos e raivas. Dessa forma temos

assegurado um ambiente propicio para essa crian¢a nas atividades do Laboratorio.

Aol BALRL
) (D

Figura 22— Desenho no MicroMundos (18 jun. 2004).
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No desenho (cf fig.22),0 da esquerda foi apresentado pela
professora/pesquisadora, e a crianga, com a mediacdo da pesquisadora, fez 0 seu o
da direita.

Sua mae relatou que ele estd mais calmo em casa e que tem demonstrado em
alguns momentos (raros) afeto pela irméazinha (de um més de idade): passa a mao no
bebé e sorri.

Ressalta-se que Carlos como outro autista, demonstra muita resisténcia a
mudanca de rotina. Em determinado dia em que foi preciso ser atendido pelo
dentista, a crianca ficou muito agitada e nervosa, chegando a jogar o teclado,
empurrar 0 computador; apresentou um comportamento muito agressivo. Tentou-se
fazer uma intervencdo com massagem, que pouco resolveu, e ndo foi possivel

interagir com o computador.

Ha anjos sem asas e as madonas sem maos.
E a saudade sem danca
E h& o alatde sem os dedos, 0 nome sem pessoa,
O canto sem a voz,
E muito mais lagrimas nos olhos (Cecilia Meireles. As escadas
medievais).

O poema ilustra metaforicamente que as pessoas autistas devem receber
carinho e acima de tudo, compreensdo e ajuda para organizarem seu mundo e
aprender a viver com nele. Assim sendo, acreditamos que o respeito ao modo como
ela estrutura sua mente é fundamental no trabalho que desenvolvemos e sabemos
que o fato de ndo sentirem a dor fisica, ndo implica a inexisténcia do sofrimento na
vida psiquica. Se o sofrimento autista escapa a logica que conhecemos, jamais
saberemos se a crianca esta sofrendo em razdo do estimulo dolorido ou se de um
gesto, expressao facial, alguma palavra, ou pelo simples fato de algo desconhecido
ou uma nova situagcdo, no caso de Carlos, o nascimento da irmézinha ou o
tratamento dentario.

Pensamos que as variaveis ambientais interferem no comportamento, podendo
a crianca ser agressiva, necessitando da Holding (contencao fisica), limitando seus
movimentos por alguns instantes até que ela se acalme; € a “Terapia do Abracgo

Forcado”.
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A mé&e de Carlos em muitos momentos demonstrou-se muito fragil
emocionalmente, necessitando de uma ajuda psicolégica que |he garanta o
ajustamento necessario a situacdo e os recursos para lidar com os problemas. O
impacto da doenca do filho sobre os pais provoca uma demanda sistémica de crise e
de luto. Essa mée esta com a sintomatologia do sentimento de perda individual e
familiar.

Houve um dia em que a professora que o atende ndo estava presente, pois
estava doente. A pesquisadora teve a oportunidade, pela primeira vez, de ficar
sozinha com o aluno, o que foi muito positivo, pois se percebeu que a interacao
estava sendo efetuada. Ele trabalhou com um joguinho de montar. Depois brincou
com uns brinquedinhos que estavam pendurados no varal, para estimulagcéo visual.
Uma garrafa transparente cheia de agua e pedacos de plasticos coloridos chamou
sua atencao: por algum tempo ele virava e desvirava a garrafa e ficava observando o
movimento dos plasticos coloridos se mexendo na agua.

Apbs ele explorar o ambiente, colocamos o software do Coelhinho Sabido — Pré,
e ele ficou atento aos desenhos, mexia no mouse e quando percebia qualquer
movimento, sorria. Nao ficou assim por muito tempo, mas o pouco que ficou foi muito
gratificante, pois o fez sozinho.

No Paint fez desenhos, sendo mediado pela pesquisadora (cf. figura 23).

T
-

Figura 23 — Desenho no Paint (13 ago. 2004).

Em um determinado dia, a professora/pesquisadora reproduziu no Paint o
desenho feito na sala e ele fez a mesma coisa, isto €, desenhou o sol. Quando ele
terminou, a professora/pesquisadora abriu o software Coelho Sabido — Maternal e ele

ficou olhando, mexeu no mouse e depois segurou a mao da professora. Juntos
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trabalhamos o joguinho da memdria. Nesse dia ele ficou um pouquinho mais no

computador (cf. figura 24).

]

Figuras 24 e 25 — Desenho no Paint (17 set. 2004).

Percebemos que ele faz 0s mesmos movimentos circulares de sempre e 0S riscos
representando os raios do sol. Na primeira figura 24 houve a mediagcdo da
pesquisadora e na figura 25, ele fez sozinho. Ele fica muito pouco tempo na
atividade, e temos respeitado o seu tempo.

Houve um dia em que a professora trabalhou com tinta, e Carlos demonstrou seus
desenhos de forma fechada (algo semelhante a bolinhas), e essas formas fechadas
sao conquistadas a partir da organizagao que ele vem conseguindo fazer.

Nesse momento, observamos um caminho muito interessante, em que a crianca
articula diversas formas entre si, numa aparente tentativa de conhecer o espaco,
percorrendo-o com formas e colocando filamentos em suas formas fechadas obtendo
espécies de sois, aranhas que, por tentativas, transformam-se nos rudimentos de
representacdes de figuras humanas. E no computador esse trabalho com criancas

autistas exige um tempo muito maior de experimentacao.

— - e TRgguanr e
/loval Feita
(=X =1 F-=1
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Figura 26 — Desenho no MicroMundos (01 out. 2004).
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Carlos, ao terminar o desenho (cf. figura 26), comecou a mexer no som e olhava
sempre para a pesquisadora como se estivesse solicitando que ligasse em algum
software que ja conhecia. Quando foi colocado o software da Betsy, ele ficou
quietinho por alguns minutos, olhando a tela; depois pegou 0 mouse e comegou a
fazer movimentos, coisa que antes ele demonstrava muita dificuldade.

No relato final, a mée fez a seguinte fala:

Professora, estou muito feliz, pois o meu filho teve um avanco neste
tempo de trabalho, hoje ele ja tem ficado mais calmo, ndo fica batendo
nas paredes como antigamente, ele as vezes tira a roupa pra fazer xixi,
as vezes ele demonstra carinho beijando ou passando a méo no rosto da
gente.Eu sei que esse trabalho é lento. Eu ja t6 preocupada porgue vai
terminar, acho até que vou voltar para Campo Grande para ele ir para a
AMA de novo.O pessoal aqui da APAE é legal mas sei que ndo tem um
trabalho pra ele igual o que a senhora fez [sic].

Eis o relato da professora:

Percebi que o aluno obteve progresso, mesmo sendo muito gradual o
gue € natural nessa sindrome. No inicio, o aluno demonstrava muita
agressividade o que hoje com a hidroginastica e um trabalho mais
organizado para ele, apesar da nossa instituicdo ndo oferecer um espaco
adequado por ndo ser uma instituicdo especializada para atendé-lo, isto
€, atender a crianga autista. O aluno demonstrou progresso. Acredito que
0 computador ajudou a crian¢a no seu desenvolvimento cognitivo, pois
ajudou-o a se interagir e até a reconhecer as pessoas que trabalham
com ele e o ambiente também [sic].

De acordo com as atividades apresentadas e os relatos da méae e da professora,
observamos que o computador possibilitou ao aluno um crescimento cognitivo e
social, pois as vezes ele da um abraco rapido e demonstra curiosidade em relacao ao

que € lhe apresentado.

e Aluno: Tomaz

Essa crianga comecou a ser observada a partir de maio, apos diagnostico. E um
menino de 03(trés) anos de idade e frequenta a APAE na sala de estimulacdo com
mais quatro criancas. Tem associado ao autismo atipico, Esclerose Tuberosa. A

familia dessa crianca é muito dedicada, vive em funcédo de cuidar bem dos filhos e
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em especial de Tomaz; pela deficiéncia que apresenta, procura sempre os cuidados
médicos.

Hoje foi sua primeira experiéncia no Laboratério. Explorou-se o ambiente, ligando
o computador, pegando o mouse, passando as maos, mexendo. Demonstrou
dificuldades em manuseé-lo e é natural, pois foi sua primeira experiéncia com
computador, nunca tinha visto antes. Passou as maos no teclado e comecgou apertar
e Sorriu.

Ao ser aberto o Paint Brusch, ele, escolhendo a cor vermelha para desenhar,

pegou nossa méao e colocou no mouse e comecamos a rabiscar.

(

Figuras 27 e 28 — Desenho livre no Paint (08 jun. 2004).

No primeiro desenho (cf. figura 27), a professora/pesquisadora foi desenhando a
cabeca do cavalo, o corpo e falando para o aluno fazer a outra parte. Depois a
pesquisadora ndo mais comandou 0 mouse e a crianga passou a fazer os rabiscos
(desenho). No Micromundos (cf. figura 28) foi carimbada a figura do cavalo, que é um
animal familiar a crianga, pelo fato de ver esse animal todos os dias; quando ele vé o
desenho, faz o som com a boca. Depois de carimbada a figura, a
professora/pesquisadora solicitou que acrianca fizesse outro cavalo.

Uma atividade que chama bastante sua atencdo € a de escrever usando o
Word. Ao chegar na sala de Informatica, o aluno foi mexendo no teclado e quando viu
as letras na tela (cf. figura 29), ele olhou para a pesquisadora e sorriu e continuou a

digitar.
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A M, DRJFERYTPFC, CMFJWERQTEQC,M, VXGA/XVG.

Figura 29 — Letras digitadas aleatoriamente pelo aluno (15 jun. 2004).

Depois ele olhava para a caixinha de som e fazia “Ha, ha, ha”.

Ao ser aberto o software Escola de Diversédo, e o Programa tem musica, Tomaz
batia as maozinhas e balancava-se na cadeira. Brincou um bom tempo com um
joguinho de montar.

Percebemos que sua ansiedade se manifesta diante de situa¢cdes novas e quanto
a seguranca do que acontece a sua volta. Costuma ter um comportamento de
cooperacgdo com a professora.

Apesar das suas limitagBes, temos observado progressos inestimaveis; ele tem
conseguido se organizar melhor. As mudangas nunca podem ser radicais e
imediatas. Temos que ter muito cuidado ao quebrar sua rotina, a fim de ndo causar
ansiedade.

Fica muito feliz quando chega no Laboratério, bate palmas. Ao sentar diante da
maquina, ele tenta ligar o som e olha para a pesquisadora. Quando coloca o
software, ele sorri. Gosta muito de ouvir as historinhas eletrbnicas existentes nos
softwares. Como ele demonstra gostar de desenhar, sempre reservamos um tempo
para essa atividade no computador.

Como na instituicAho estavam ensaiando para a festa junina, a
professora/pesquisadora fez umas bandeirinhas e deixou que a crianca fosse
desenhando o que quisesse, com a mediacdo quando necessario.

Aproveitamos que a professora estava trabalhando o tema Festa Junina, e no
MicroMundos trabalhamos com a ferramenta de desenhos; foram carimbadas figuras
que representassem pessoas ha festa e desenhados balGes, isto junto com o aluno.
Depois, sozinho no mouse, ele continuou, porém tem dificuldade em relacdo a
coordenacdo motora fina. No entanto, o importante € que ele trabalhou sozinho por

alguns instantes (cf. figura 30).
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Figura 30 — Desenho no MicroMundos (29 jun. 2004).

O trabalho tem sido desenvolvido em um ambiente afetivo, de liberdade e DE
cooperacao, para que o desenvolvimento ocorra de maneira eficaz e prazerosa para
a crianca. Ele imita o que a pesquisadora faz, e quanto a isto Vigostky menciona que
a imitacao esta ligada ao processo de aprendizagem. Para o estudioso, a imitacao
nao € uma copia do real e sim uma reconstrucao realizada individualmente sobre o
que é observado em outras pessoas. Quando a crianga imita, esta construindo algo
novo, partindo das observacGes que realiza de outras pessoas. Conforme o0s
pressupostos de Vigostky, a imitagcdo ndo € um processo mecanico e se constitui em
uma chance para a crianca efetivar acdes que estdo além de suas capacidades
momentaneas, o que possibilita 0 seu desenvolvimento. Quanto a crianca autista, ao

imitar, compreende melhor as coisas, ampliando sua inteligéncia.

Figura 31 — Desenho no Paint (03 ago. 2004).
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Figura 32 —Desenho no MicroMundos (03 ago. 2004).

No MicroMundos (cf. figura 31 e 32) foi trabalhada a familia. Como o pai de
Tomaz trabalha em oficina de trator, ele sempre escolhe o desenho do trator para
carimbar. Nessa atividade ele escolheu as figuras que queria colocar e a professora
ia carimbando-as, pois ele ainda demonstra dificuldade em fazer a técnica.

Ele demonstra curiosidade e é bastante observador. Esta comecando a se
relacionar com os colegas, embora muitas vezes pareca frustrado por ndo conseguir
integrar-se a situacdes desconhecidas, o que acaba se transformando em isolamento
e insatisfacdo. E uma crianga carinhosa; fala pouquissimas palavras, comunica-se
por gestos e as vezes balbucia ou mostra figuras.

O aluno tem explorado o mouse e o teclado, e no MicroMundos, as figuras
carimbadas. Quando ele viu a figura do cavalo, ele comecou a bater nas pernas e a
imitar o animal. Quanto a figura do trator, ele balbuciava “pa, pa, pa”. Quando
comentamos com a méae sobre isso, ela disse que o pai trabalha na oficina que
arruma tratores e que ele vai muito l4. Pode ser que ele tenha relacionado as figuras

ao pai (cf figura 33).

i1 1.[.'1-

Figura 33 — Desenho no MicroMundos (24 ago. 2004).



170

Ao desenhar, a crianga exprime o que conhece de um objeto, a representacao
mental que ela tem construido dele no momento em que desenha, mas no caso da
crianca autista isto é muito complexo, pois em sua mente é dificil fazer a
representacdo mental para transferi-la para o papel ou computador.

No caso dos desenhos de Tomaz, foi necessaria alguma interferéncia por parte da

pesquisadora.

nesse desnho a
pesquisadora fez a
cabeca e o corpo

‘ para a crianga
i if ~‘ completar.
‘ = 1

fez sozinha

Figura 34 — Desenho no MicroMundos (29 set. 2004).

Ao observarmos o desenho da crianca, percebemos sobre seu modo de pensar e
as habilidades que possui.

Quando terminou essa atividade (cf. figura 34), comecou a imitar o cavalo e isso
significa que ela quer trabalhar com o software dos animais, onde ha um cavalo. Ele
demonstra prazer quando vé esse joguinho. Ele sorri e bate com as maos. Hoje ele
ficou por um bom tempo brincando no computador.

A crianca tem demonstrado a cada dia uma desenvoltura maior no trabalho com o
computador. Ela demonstrou muitas dificuldades no decorrer do processo, que aos
poucos foram sendo amenizadas. O aluno ja escolhe as figuras que quer usar e

também as cores. Associa movimentos as figuras (cf figura 35).

Gagalseu irmao
Gahbriel

Figura 35 — Desenho no MicroMundos (27 out. 2004).
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Percebemos que o maneirismo ou estereotipias de movimentos, acopladas aos
sons, mostram ao autista a capacidade de produzir, e esse dominio lhe da coragem
para explorar o ambiente em que esta inserido. O fato de associar movimentos com
as figuras ou com o que deseja, € um passo muito importante, pois esta dominando
seu corpo, podendo contar com ele para atuar no mundo e ter sucesso em outras
atividades. Ao refinar os movimentos, consegue prever o gesto adequado para cada
circunstancia.

No software MicroMundos, o aluno escolheu algumas figuras para compor a

historia que lhe foi apresentada, Branca de Neve (cf. figura 36).

BRANCA DE NEWVE

E OS SETE ANGES

Figura 36 — Desenho no MicroMunods (03 nov. 2004).

Aqui nesse trabalho a pesquisadora se colocou como educadora-mediatizadora,
estimulando e intervindo quando necessario, sempre a favor da aprendizagem do
aluno. Os desafios eram provocados pela mediatizadora conforme a competéncia do
aluno, procurando sempre encoraja-lo a curiosidade intelectual, promovendo a
originalidade e a criatividade, propondo-lhe atividades, estimulando-o ao
envolvimento e a superacdo dos obstaculos, apresentando o modelo para ter éxito
em sua aprendizagem. Assim sendo, percebemos que o aluno foi capaz de
representar a histdria por meio de significacdo e com competéncia.

Eis o relato da professora ao final do trabalho com Tomaz:

Depois de tanto tempo insistindo com o aluno em muitas coisas, hoje se
percebe que ele tem evoluido muito, Esta articulando algumas silabas e
até algumas palavras que antes era totalmente ausente, A baba tem
diminuido muito, ele jA& consegue controlar. Eu acredito que esse
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trabalho com o computador ajudou e pode ajudar muito esse aluno. E
uma possibilidade de trabalhar sua habilidade de forma que ele
desenvolva o aspecto afetivo e social [sic].

Leiamos o relato da mae de Tomaz:

Apesar de ter sido pouco tempo, acredito que meu filho evoluiu muito.
Ele conta do jeito dele que foi no computador e isso emociona a gente,
pois temos muita esperanca no seu desenvolvimento e que possa um dia
ler e escrever e a conviver com outras criangas [sic].

Assim, podemos dizer que o computador permitiu que esse aluno interagisse de
forma ludica e criativa nos diversos programas apresentados. No inicio do trabalho o
aluno apresentava certa apatia pelo computador. Ao longo do tempo, percebemos
que ele demonstrava interesse em participar das atividades, aceitando trabalhar com
qualquer software; anteriormente ele sempre optava pelo mesmo software e por
intermédio dele, desenvolveu a afetividade para com a pesquisadora e outras
pessoas; sua auto-estima elevou-se, por conseguir realizar uma determinada tarefa.
Ele apresenta boa memoria. A questdo social tem sido evidenciada, comprovando
que as interagcdes possibilitam novas acdes e formam novos padrbes de

comportamentos.

e Aluno: Jorge

A trajetéria de vida de Jorge um menino del4(quatorze) anos de idade e segundo
sua familia, caracteriza-se pela luta, ora por rupturas, ora pela confirmacdo da
deficiéncia. O horizonte que se apresentava para ele passava pela limitacdo, pela
incompeténcia, pela necessidade de protecédo constante. Ele, sendo o segundo filho
com deficiéncia, pois a primeira filha é Paralisada Cerebral, mexeu muito com o
emocional de toda a familia até porque era uma, segundo o relato da mae, “crianca
perfeita e linda quando nasceu, e tinhamos uma expectativa muito grande em relacéao
ao seu futuro até receber o diagndstico e dai em diante nossas vidas tomaram outros
rumos, parecia que haviam nos jogado em um grande buraco” [sic].

Diante desse depoimento, notamos a luta que essa familia tem e a garra em
continuar acreditando no seu filho, até a baixa expectativa em relacdo ao seu

desenvolvimento, que aos poucos tem sido superada. Desde bebé ele freqienta a
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APAE, e a familia confia no trabalho da equipe da instituicdo. "Ele tem conseguido
avangos, mesmo com todas as adversidades que se colocaram no seu caminho”
[sic]. Este é um exemplo do que é desenvolver-se nas condi¢des existentes, do que é
ser sujeito e ndo so6 vitima das circunstancias. Este poderia ser também um exemplo
do que alguns pesquisadores vém chamando de resiliéncia humana, referindo-se a
capacidade de alguns individuos para desenvolver-se, ainda que em condi¢cdes
adversas.

Na sua primeira experiéncia no ambiente informatizado, foi feita apenas a
exploracdo do ambiente, e percebemos que a mudanga na sua rotina o incomodou.
Solicitamos a professora que o levasse todos os dias a sala para que ele
incorporasse essa atividade a sua rotina diaria. A pesquisadora trabalhou com o
mouse em suas maos, deixando-o mexer no teclado. Ele conseguiu ficar muito pouco
no ambiente.

Ao trabalhar no computador, depois de muitas tentativas, ele ficou olhando
atentamente a tela do computador, que estava ligada, e quando foi colocado o
software do MicroMundos onde estavam carimbados varios desenhos, colocamos
movimento e também a mdusica, ai ele comegou a balangar-se na cadeira. Pegou o
mouse, mexeu no teclado, depois jogou e bateu com forca no teclado e comecou a
rir.

Foi introduzido o Paint Brush para que ele desenhasse (cf. figura 37), pois esse
programa é de facil manuseio; para ele € mais facil em relacdo ao MicroMundos, que

tem muitas ferramentas que o confundem.

Figura 37 — Desenho livre no Paint (18 maio 2004).
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Pela primeira vez ficamos sozinhos, pois a professora teve problemas familiares,
necessitando se ausentar da escola. Foi uma oportunidade positiva, pois pudemos
perceber que ja nos aceita e até estabeleceu uma interacéo: sentou-se ao nosso lado
no computador e enquanto abriamos o Paint para ele desenhar, ele passou as maos
nos cabelos da pesquisadora e no rosto; percebemos ai uma forma de carinho a sua
maneira, e talvez ai esteja se instalando um desejo de se aproximar. Ficamos muito
emocionados, pois foram varias as mordidas que levamos e isso também pode ser

seu jeito de carinho.

Figuras 38 e 39, respectivamente — Desenhos no Paint (08 jun. 2004).

Ele segurou o mouse e foi desenhando ao seu jeito (adora a cor vermelha);
depois colocamos a seta no icone da pintura e ele apertou no amarelo e pintou a tela,
e nao quis mais continuar (cf. figura 38). Temos conseguido que ele fique por pouco
tempo no computador. Se insistirmos, ele comeca a ficar bravo e joga tudo no chéo.
O aluno demonstra muita satisfacdo quando colocamos musica (cf figura 39).

Segundo Lucy SANTOS (2003), "A influéncia fisioldgica e psicolégica do som no

cérebro traz inimeros beneficios a pessoa” (www.saci.org.br. Acesso em: 29 ago.

2004). Concordamos com Santos, pois neste trabalho, todas as criancas tém
demonstrado muita aceitagdo, relaxando e tranquilizando-se ao som de mdsicas,
principalmente as classicas e de relaxamento. Cremos que a musica pode alterar de
alguma forma o estado da consciéncia humana.

No trabalho com expressdes de faces no computador, foi solicitado que Jorge
mostrasse cada parte mostrada em sua face e ajudado pela professora, ele foi

passando a méo e as vezes ele sorria (cf. figura 40).


http://www.saci.org.br/
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Figura 40 — Desenho no MicroMundos (15 jun. 2004).

No espelho ele tem se olhado, o que nos leva a crer que esta transpondo as
barreiras a que estava preso; o “OUTRO” e o0 “EU” que se furtava a ver, esse desafio
alicercado na constituicdo do sujeito, destacando-se o0 que tange ao lugar do Outro e
seu olhar fundante.

O aluno que no inicio apresentava muita dificuldade em manusear o mouse, hoje
ja vem demonstrando uma melhor habilidade, apresentando um sentimento de
satisfacdo quando consegue fazer algo no computador. No inicio ele se irritava,
tentava jogar tudo no chéo; hoje ele ja fica mais tempo, interage melhor com os
programas, mas ainda continua querendo repetir sempre 0S mesmos jogos, 0 que é
natural com os autistas.

Ao trabalhar com o software da Betsy, ele olhava para o monitor e olhava para a
pesquisadora e sorria. Segura 0 mouse e tenta trabalhar com ele, apesar da
dificuldade na coordenacao motora.

Em alguns momentos o aluno nos surpreendeu pela forma como se comportou no
Laboratério; estava bastante calmo e carinhoso, demonstrando interesse pela
atividade no computador. Pela primeira vez conseguiu ficar meia hora diante do
computador, o que nos deixou muito sensibilizada, pois este aluno, no inicio, possuia
aversao pela maquina, tentava jogar tudo no chao, ndo estabelecia nenhum contato e
hoje, em alguns momentos, da abraco e até encosta seu rosto no da professora e da
pesquisadora. A afetividade foi trabalhada colocando-nos como um continente para o
aluno, onde ele pode depositar todo seu desejo e onde ele pode ser acolhido e
valorizado, tal como um Utero acolhe um embrido.

A crianca deseja ser amada, aceita, acolhida e ouvida para que possa despertar
para a vida da curiosidade e do aprendizado. O desenvolvimento humano tem origem

social segundo Vigotsky, e isso envolve uma interacdo e uma mediacao qualificadas
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entre o0s elementos da sociedade (mae-filho e educadora-aluno). Enquanto
educadora, ndo podemos subestimar ou desvalorizar o papel ativo e transformador
do sujeito na aprendizagem.

Dessa forma acreditamos que o aluno tem sentido esses sentimentos e o éxito
que estamos alcancando € consequUéncia do trabalho realizado no decorrer do
processo, quando a vontade e a perseveranca tém sido constantes. Procuramos
cativa-lo a cada momento, observando o seu modo de agir e interagir.

Leiamos o depoimento da professora: "Mesmo que tenha sido muito timido, a
gente percebeu progresso na interacdo da crianga com o ambiente informatizado”
[sic].

Quanto ao depoimento da mée:

Meu bebé estd muito afetivo, as vezes ele fica brabo, mas temos
percebido que ele estd mais calmo. Ele aprendeu algumas coisas nesse
periodo de seu trabalho. N&o sei se foi por conta do computador ou nao
[sic].

Diante do exposto, podemos dizer que o aluno Jorge demonstrou alguns
progressos no que se refere a afetividade. Hoje ele demonstra afeto e em muitos
momentos, ele abraca a professora e a professora /pesquisadora e sorri. No inicio ele
demonstrava muita agressividade no ambiente, o que atualmente tem sido muito
pouco percebido. Ele demonstra alegria quando trabalha com programas de animais

e de musicas. Ele demonstra atitude mais adequada no contexto informatizado.

e Aluna: Paula

E uma crianca de 07 (sete) anos de idade que apresenta um comprometimento
consideravel, ndo so pelo transtorno, mas também pelas condicbes socioeconémicas
e familiares, de acordo com o relato da equipe técnica (psiclloga, pedagoga e

assistente socialy:

[...] a crianca ndo tem nenhum cuidado oferecido pela familia,
inclusive a instituicdo foi obrigada denunciar o caso para o
Conselho Tutelar que vem fazendo acompanhamento em relagéo a
freqiéncia da aluna na instituicdo, pois ela sumia e s6 retornava
apos longo periodo e quando chegava dava pena pelo estado de
falta de higiene em que se encontrava a crianca [...] [sic].
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A crianca apresenta crises de risos e maneirismo de movimentos. Ela nao fala,
s6 balbucia sons. Apresenta auto-agressao (bate forte com as maos na cabecga) e as
vezes agride as pessoas (heteroagressao), chuta e bate no rosto e puxa os cabelos.
Ela destruia tudo o que lhe era oferecido (papel, brinquedos, etc.).

Sua afetividade apresentava-se embotada, com dificuldade de aceitar ou
retribuir carinhos. Apresenta alto grau de ansiedade. Quando é frustrada, gira 0s
dedos fortemente e sobre isto, Bettelhein observa: “Entre suas possibilidades de
utilizacdo, poucas davidas temos que a crianca cria uma ‘teia de sonhos’, na qual
projeta uma ‘realidade privada™ (1967 p.182).

E importante n&o interferir nos movimentos estereotipados, visto que dessa
forma ela esta representando a sua capacidade maxima para abordar a realidade. A
crianca deve ser estimulada a progredir, e mais tarde, encorajada a girar objetos
reais. Esses sintomas, segundo Bettelheim, representam realiza¢cées espontaneas da
crianca, a realizacéo do Ego. Deve-se, pois, respeitar a crianga tal como ela € e a seu
espaco, porque se a obrigamos a desistir desses comportamentos, estaremos
negando sua evolucao.

Essa crianca ndo tem controle dos esfincteres e em relacdo a alimentacéo, ela
consegue se alimentar sozinha.

Trata-se de uma crianga com desenvolvimento perceptivo reservado, com:
aspectos cognitivos em Estagio Pré-Operatério de Piaget; n&do apresenta
coordenacdo motora dos pequenos movimentos, como desenhar. Apresenta bom
desempenho fisico nas atividades de andar e correr. Tem dificuldade motora
acentuada para desenhar e segurar o0 mouse. O habito de independéncia esta em
fase de desenvolvimento, mas requer muito auxilio da professora. Sua sociabilidade
€ restrita, procura ficar sempre isolada, balancando seu corpo. Adora mdusica e
danca.

Como a professora que estd acompanhando a crianga nunca havia trabalhado
com pessoa autista e a instituicdo sO esta com essas criangas porque na cidade nao
ha nenhum tipo de atendimento e as familias ndo tem condi¢cdes de leva-las para
Campo Grande para freqientar a AMA, a professora /pesquisadora tem
acompanhado e discutido as atividades propostas para essa Sindrome. Com a
autorizacdo da Direcdo, a professora/pesquisadora elaborou um Programa
Individualizado para cada criangca, numa estrutura adaptada ao Método TEACCH,
seguindo o Manual da AMA.
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Nas atividades propostas estéo inseridas:
e Linguagem;
e Psicomotricidade;
e Coordenacédo dos grandes musculos;
e Afetivo-social;
e Brincadeiras;
e Mdsicas;
e Artes;
e Jogos (imitacdo, simbdlico).

Também ha a organizacdo da estrutura fisica/visual, de modo que as crian¢as
possam adquirir a rotina.

No primeiro contato com a ambiente pedagdgico informatizado, a aluna ficou a
vontade para explora-lo. A aluna olhou para o computador onde estava aberto o
software Escola de Diversdo — Maternal e conforme os desenhos se moviam, ela se
balancava; ficou por algum tempo assim e depois pegou o mouse, olhou e soltou.
Passados alguns minutos, ela comecou a gritar e a puxar os cabelos da
professora/pesquisadora e a rir muito. A professora/pesquisadora colocou uma
musica classica e ela ficou em siléncio ouvindo e se deitou no colchonete; nesse
momento a professora /pesquisadora fez massagem na sua barriga e nas pernas.

A organizacdo do meio ambiente Ihe da pistas visuais que podem ajuda-la a
entender as regras, pois o problema das pessoas autista ndo é a auséncia do desejo
de interagir e comunicar-se e, sim, auséncia da habilidade para fazé-lo. Como as
pesquisas de estudiosos no assunto apontam, as criangas autistas vivem intensas
sensacdes de sofrimento ou alegria, ansiedade, raiva ou satisfacdo, porém em razao
da falta de habilidades sociais, elas ndo aprendem a controlar essas emocdes de
maneira socialmente aceitavel. Isso é corroborado pela forma como ela esta se
comportando com as mudancas.

A musica relaxa e tranquiliza a crianca, e a professora tem se apropriado desse
recurso para trabalhar o processo de interacdo. Com isso a crianca passa a ter
contato consigo mesmo e com o(s) outro(s), € uma forma de integra-la ao meio.

No seu primeiro trabalho no computador, Paula apresentou muitas dificuldades

em manusear o mouse (cf. figura 41).
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Figura 41 — Desenho no Paint (03 ago. 2004).

No Programa Paint foi proposta a atividade de desenho; primeiro a pesquisadora
fez um desenho e olhou para ela. Entdo, a menina pegou no mouse e fez alguns
movimentos descoordenados, olhou para a pesquisadora e tornou a pegar sua mao e

a colocou no mouse (cf. figura 42).

desnhada
crianga

desenho da pro

Figura 42 — Desenho no Paint (17 ago. 2004).

Em uma das atividades, quando Ihe foi mostrado o cartdo da atividade do
computador, ela se virou para a pesquisadora e segurou sua mao. Na sala ela
brincou um pouco com o joguinho de cores Coelho Sabido — Maternal. Depois fez um
desenho no Paint (cf. figura 43).
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Figura 43 — Desenho no Paint (24 ago. 2004).
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No Laboratério sua interagcdo com o computador tem sido no sentido de passar as
mAaos no mouse, as vezes desenhando, e gosta de ficar olhando os desenhos dos
programas especialmente os que emitem sons.

Ela gosta muito do software do Sitio do Pica Pau Amarelo.

Em um dos encontros a instituicAo estava festejando a semana da crianga e
dessa forma, tentamos trabalhar com o mesmo tema. No Paint foi feito o desenho

apresentado na figura 44.

a pesquisadora
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Figura 44 — Desenho no Paint (06 out. 2004).

Paula, ao fazer a marca no desenho, surpreende-se. Podemos perceber que
surge de forma embrionaria uma nova capacidade - a representacdo grafica, o que
parece lhe dar prazer.

Como a Paula muitas vezes recusa contatos fisicos, através da musica ela
demonstra afetividade, permitindo assim um contato com o mundo e o software Sitio
do Pica-Pau Amarelo por apresentar uma interface muito atrativa com muito som, o
chama a atencdo da crianca, demonstrando muito interesse. Ela tenta beijar a
boneca Emilia na tela do computador, bate as maos e sorri.

Como ja foi esclarecido inicialmente, a aluna apresentava um quadro bastante
comprometido, o que levava a equipe quase a nao acreditar em um desenvolvimento.
Os beneficios apresentados foram de forma muito discreta, porém, no caso de
Paula, isso é considerado um avanco significativo. E reconhecido pelas pessoas mais
proximas a ela que tem estabelecido uma interacdo timida com o computador, no
entanto sabemos que o processo é lento com criancas autistas, e dessa forma o
trabalho deve ser feito individualmente, fornecendo estratégias que possam ajuda-las

no seu desenvolvimento global.
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Leiamos o depoimento da professora:

Percebi que a aluna tem dado retorno, mesmo sendo muito pouco, mas
ndo deixa de ser uma conquista. A crianca sofreu muitas mudancgas na
sua rotina, que foi mudada varias vezes a sua sala, e como sabemos
isso incomoda muito a crianca autista. Tenho lhe dado muito carinho,
pois sou apaixonada por essa crianca e aposto no seu desenvolvimento.
Professora, eu estava muito amedrontada no inicio, mas com suas
orientacbes aos poucos fui procurando as leituras indicadas e isso me
ajudou muito. A menina estd mais calma, mais afetiva e menos
agressiva. Acredito que o computador pode ser um bom aliado na sua
educacao [sic].

Nas palavras da professora, ressaltamos que afeto e cognicdo devem estar
presentes sempre. O estabelecimento de vinculo, contato, imitacdo, cumplicidade e
orientacdo tanto da escola como dos familiares, sdo aspectos fundamentais para o

desenvolvimento das pessoas autistas.

e Aluno: Mércio
Fisicamente, o aluno ndo apresenta diferenca de uma crianca “normal”, a ndo ser
0 problema da visao (tem baixa visdo severa). Segundo a Organizagdo Mundial de
Saude (OMS):

Pessoa com baixa visdo € aguela que possui um comprometimento em
seu funcionamento visual, mesmo apds tratamento e/ou correcdo de
erros refracionais com lentes comuns e tem acuidade visual inferior a
6/18 até a percepcao de luz ou um campo visual inferior a 10° do seu
ponto de fixacdo, mas que utiliza ou é potencialmente capaz de utilizar a
visdo para o planejamento e execucdo de uma tarefa (MEC, 2000,p.05).

Dai a importancia do desenvolvimento de um programa de orientacdo e
mobilidade, o0 mais precocemente possivel, para que, a partir da autonomia fisica, a
crianca com deficiéncia visual conquiste sua autonomia nas demais areas. Isto vale
para a crianga autista. Para o construtivismo sociointeracionista, a interagdo num
grupo de criancas é fundamental para o desenvolvimento cognitivo, considerando
que o raciocinio, antes que ocorra como atividade interna, é elaborado num grupo de
criangcas como uma discussao que tem por objetivo checar as bases do pensamento

a partir do ponto de vista de cada um.
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Assim, 0s jogos pedagogicos interativos pelo computador sdo hoje muito
utilizados nos paises desenvolvidos como recurso motivador do uso funcional da
visdo, desenvolvendo as fun¢des visomotoras, perceptivas e conceituais. Além de ser
um processo ludico e interativo, o computador permite a utilizacdo de contraste e
ampliagdo de imagem, conforme a necessidade de cada crianca.

Marcio é bastante ansioso, tem dificuldades de distinguir os acontecimentos. E
necessario analisar junto com ele o que esta sentindo e ensinar-lhe a dar nomes aos
sentimentos. A ansiedade pode ser resultado das constantes confrontagcbes com o
ambiente, que € imprevisivel e opressivo. Por causa de seus déficits cognitivos, as
pessoas com autismo tém dificuldades em entender o que é esperado deles e o que
estd acontecendo ao seu redor, a ansiedade e a agitacdo sdo reacles
compreensiveis diante dessas constantes incertezas.

O choro se manifesta geralmente quando se sente impotente diante de uma
situacdo. Ele ndo usa o pronome na primeira pessoa. Tem controle dos esfincteres,
mas precisa de ajuda no banheiro, para se vestir, demonstrando muita dificuldade
nessa tarefa.

Ao formular frases, repete as mesmas perguntas que sao feitas, sem demonstrar
compreensao. Ele tem também dificuldades de entender no¢ées de tempo e espaco.
A rotina precisa ser preservada para que ele possa reconhecer o que fazer, ter um
padrao de vida linear, onde existe um comeco, meio e fim ja tracados. As alteracoes
o perturbam.

E muito inteligente, reconhece as letras e as associa com outros nomes. A familia
0 encoraja a dar passos a frente, conhecer e vivenciar novas situagées, ter novos
horizontes. Tem dificuldades em respeitar os limites. Tem uma memoaria incrivel, sabe
letras de musicas inteiras, inclusive em inglés; basta ouvir uma vez, decora listas,
programacao de televisao.

Demonstra muita sensibilidade a luz (fotofobia), apega-se a pequenos detalhes,
Nao consegue ver pessoas ou objetos em seu campo periférico. Ele procura um
campo de visdo e s6 enxerga bem préximo, encosta seu nariz ao objeto e vai vendo
por partes. Distrai-se facilmente, frustra-se quando ndo consegue realizar algo. E
desorganizado e impulsivo.

Apresenta um prejuizo qualitativo na interacdo social; falta de tentativa

espontanea de compartilhar prazer, interesse ou realizacbes com outras pessoas;
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acentuado prejuizo na capacidade de iniciar ou manter uma conversacao; tem
dificuldades de brincar com jogos imitativos simbdlicos.

A crianca tem acompanhamento com psicéloga e musicoterapeuta, atendendo a
solicitacdo do psiquiatra que o atende, e isto tem contribuido muito na melhoria da
gualidade de vida do seu dia a dia.

Nas atividades, de acordo com a professora, ele participa tanto no grupo como
individualmente, mas precisa de mediacdo a todo tempo. Ele ndo se concentra por
muito tempo. Gosta de sair da sala e ficar andando em outros ambientes. Nao
consegue recortar e quando rasga papel, ele joga imediatamente no lixo. Solicita a
presenca da professora quando vai ao banheiro. De acordo com a professora. “[...]
seu cognitivo € além do esperado na sua idade, mas tem muitas dificuldades na
coordenacao motora” [sic].

Como a professora ndo tem experiéncia em trabalhar com criangcas com
deficiéncia, orientamos e acompanhamos o trabalho atendendo a solicitagdo da
Escola Regular que o acolheu com tanto carinho, demonstrando interesse e
preocupacdo no desenvolvimento da crianca. Vale ressaltar que na Proposta
Pedagodgica da Escola, assegura-se a inclusdo de pessoas portadoras de
deficiéncias.

Nas primeiras interagbes com o meio informatizado, foram feitos apenas
reconhecimentos do ambiente, explorando o computador, 0 mouse e o teclado. Ligar
e desligar o computador.

No primeiro contato no ambiente, foi trabalhado o software Hércules e Jilo, ele
com sua face encostada na tela do computador ficou olhando o cenério da historinha

e ouvindo logo ap0s pegou a caixinha de som e encostou bem pertinho dele.
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Figura 45 — Desenho no Paint (19 abr. 2004).



184

Interessante ressaltar que nessa atividade a professora/pesquisadora mostrou a
figura da tartaruga, depois uma tartaruga de borracha, e a desenhou no computador.
A crianca pegou 0 mouse e disse as patinhas da tartaruga e digitou algumas letras
(cf. figura 45).

Em um dos encontros, ao chegar no Laboratério, ele ligou e desligou o
computador sozinho e nesse sentido, Nilsson (2003) observa a importancia de fazer
sozinho a atividade. Mesmo que seja em espaco curtissimo de tempo. Marcio pediu

que queria desenhar. Foi aberto o Programa Paint Brush (cf. figura 46).

Figura 46 — Desenho no Paint (03 maio 2004).

De todas as criancas pesquisadas até o momento, essa é a que vem
demonstrando maior interesse pelo computador e também menos dificuldades. Ele
estabelece uma boa interacdo no ambiente informatizado. A crianga possui
computador em casa. Ele reconhece as letras e gosta de escrever utilizando o Word
e nessa atividade usa a lupa.

E ao terminar de digitar as letras, ele foi falando o nome delas e logo depois, ele
pegou a méo da pesquisadora e mostrou a tartaruga do MicroMundos; entendemos
que queria brincar com as figuras. Assim que o programa foi aberto, ele comecgou a

brincar de fantasiar as tartarugas usando as figuras do software (cf figura 47).
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Figura 47 — Atividade no MicroMundos (17 maio 2004).



185

Ao serem colocadas as tartarugas de borracha na mesa e contada uma historinha
sobre elas, ele as segurou, olhou-as e jogou-as no chdo. Levantou-se e foi para o
computador. Ele relaciona a figura desta pesquisadora com o computador. No
MicroMundos ele carimbou varias tartarugas com a ajuda da
professora/pesquisadora, depois contou e escreveu o numero sete (cf. figura 48). No
outro desenho, fez as tartarugas e disse: “Elas vao pro mar” e digitou a letra "T” (cf.
figura 49).
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Figuras 48 e 49, respectivamente — Desenhos no MicroMundos (24 maio 2004).

Como na historinha que Ihe foi contada narrava-se que as tartarugas na maior
parte vivem no mar, ele desenhou no Paint o mar e o sol, dizendo que o sol estava
feliz e colocou a boca na tela, com expressao de sorriso (cf. figura 49).

Tem demonstrado maior facilidade em manusear o mouse. Trabalhou com as
tartarugas no MicroMundos, depois fez um desenho:

Ao entrar na sala, ele ja& consegue ligar e desligar o computador sem ajuda.
Pegou a tartaruga que fica ao lado do computador, e disse: “Vou fazer a casa da
tartaruga e as suas patinhas”. A pesquisadora interviu dizendo: “Em que programa
vocé vai desenhar?” Ele ndo a entendeu. Entdo a pergunta foi refeita: “O que vocé
tem que fazer para poder desenhar aqui no computador?” Ele olhou e viu o icone do
Micromundos e do Paint, e disse apontando: “Aqui”, escolhendo o Paint (cf. figura
49). Parece que ele gosta mais de desenhar nesse programa. Ele ndo conseguiu
abrir e olhou para a professora/pesquisadora, pegando sua méao e colocando no
icone. Quando o programa foi aberto, ele, usando o pincel, foi desenhando,
encostando seu rosto na tela do computador para poder enxergar. Depois pintou a

tartaruga desenhada pela professora no Micromundos.(cf figura 51).
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Figuras 50 e 51, respectivamente — Desenho no Paint e pintura no MicroMundos
(14 jun. 2004).

No més de junho a escola estava trabalhando o tema Festa Junina, e na sala de
aula de Marcio, a professora estava fazendo pesquisa sobre Alfredo Volpi (cf. figura
52), artista plastico que retrata sua arte, na maior parte das obras, em forma de

bandeiras.

Figuras 52 e 53, respectivamente — Obra de Alfredo Volpi (capturada em:
www.google.com.br. Acesso em: 21 jun. 2004) e trabalho de Marcio a partir da obra
de Volpi, no Paint (21 jun. 2004).

Percebemos que a crianca retratou muito bem o que viu; a professora o ajudou
desenhando, por exemplo, as criangcas e segurou em sua mao para desenhar as
bandeirolas, que ele ndo estava conseguindo (cf. figura 53).

A crianca tem demonstrado um bom desempenho tanto da memdria quanto da
criatividade (cf. figura 54).A pesquisadora trabalhou partes do corpo e a crianca

pintou com ajuda Percebemos que o computador tem sido um elemento de interacao


http://www.google.com.br/
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muito bom para ele e tem feito um grande diferencial no processo de sua incluséo

social, a crianca demonstra prazer em pintar.

Figura 54 — Partes do corpo desenhadas no Paint (26 jul. 2004).

O que notamos é gue mesmo ficando alguns dias sem nos encontrarmos, ele
demonstra uma memoéria eficiente com relacdo ao que ja tinha sido trabalhado no
computador, os softwares, como ligar e desligar o computador. Pudemos perceber
que o autista tem com o computador uma enorme afinidade; essa ferramenta parece
se mostrar muito amigavel aos olhos dos autistas, pelo fato de apresentar uma l6gica
rigida. E por contarem com um pensamento estritamente visual e uma Otima
memoria, eles fazem do computador um meio de expressao.

Assim que viu a professora/pesquisadora, ele falou: “Computador, Jodozinho Pé
de Feijao”. Mostrei o livro de histérias e falamos um pouco sobre a historia e depois

que ele ligou o computador e abriu o Paint; ele desenhou a histéria (cf. figura 55).

Historia Jodo Pé de Feijao

BN
2~ (%

Pé de feijao
gigante

Figura 55 — Desenho no Paint (16 ago. 2004).
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Depois ele pediu para jogar a vaguinha Betsy e seu amiguinho ratinho, e escolheu
0 mesmo jogo que ja havia jogado no encontro anterior. Com isso podemos perceber
a resisténcia que a crianca autista tem em relacdo a mudanca da rotina, tendo quase
sempre um comportamento ritualistico. Na sua fala notamos muita repeticao; ele
conversa muito sozinho em seu cantinho. Percebemos que o trabalho em ambiente
informatizado pode maximizar suas habilidades. Assim sendo, acreditamos que o
trabalho com os educadores € fundamental, sendo pelo entendimento da pessoa
autista que podemos planejar programas educacionais efetivos no intuito de vencer
os desafios desse transtorno tao singular que € o autismo.

Marcio demonstrou no decorrer do processo uma excelente interacdo no ambiente
informatizado. Ele escolhe sozinho o que quer fazer e pouco precisa de mediacao, a
nao ser quando as figuras estdo em um tamanho que ele ndo possa vé-la, dai surge

a necessidade de mediacéo para rastrea-las ou aumenta-las.

Figura 56 — Desenho no Paint (13 set. 2004).

Percebemos que em seu trabalho no Paint, ele demonstra muita criatividade e
como ele j& reconhece as letras, nota-se que faz uso delas. Colocou o “S” no
desenho do Sol, "E” na Estrela, “T” na Tartaruga, “P” para a Pata e a inicial do seu
nome, "A” (cf. figura 56). Ele precisa de ajuda quando vai usar a ferramenta do balde

para pintar.

DIADA
CRIANCA

Figura 57 — Trabalho no Paint (18 out. 2004).
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Na figura 56, a escrita foi feita pela pesquisadora, que também o ajudou no
carimbo das figuras.

Essa crianca tem estabelecido uma interacdo muito boa com o ambiente e com a
pesquisadora. Quando vé a pesquisadora vem correndo ao seu encontro e lhe da um
abraco. A aproximacédo se deu pela musica, de que ele gosta muito, e a pesquisadora
fez um trabalho inicial voltado para a educacéo musical.

E bom lembrar que o aluno com baixa visdo nunca vé todas as partes de um
objeto simultaneamente. Ela o vé fracionado e precisa reconstrui-lo em seu cérebro
para formar um objeto conhecido; por isso a importancia de mover o objeto ou o
desenho. N6s nos oferecemos para ajudé-lo a coloca-lo em diferentes posi¢ées e
lugares, unindo as partes para formar a imagem. Dessa forma o computador € um
instrumento poderoso que auxilia esses movimentos e oferece estimulo para que a
crianga possa usar sua visdo residual.

Olhar é uma necessidade para armazenar no cérebro memdarias visuais, isso vale
para o autismo.

A partir da histéria de Jodo e Maria, foi proposto que o aluno fizesse no papel um
desenho do que ouviu. Depois, continuando o trabalho, foram colocadas figuras no
programa Micromundos e solicitado a crianga que apontasse suas partes e depois o
todo.

Histéria Jodo e Maria

\

floresta

gaiola

Figura 58 — Desenho no MicroMundos (25 out. 2004).
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Apés a atividade de rastreamento, solicitamos a ele que fizesse o desenho da
historia no computador (cf. figura 59). Percebemos que a crianca a cada dia esta
evoluindo em relagcéo a coordenagdo motora, a atencao e a criatividade.

O aluno esta despertando muito para a leitura e a escrita, e na atividade proposta,
notamos que ele se apresenta no nivel intermediario do pré-silabico ao silabico (cf.
figura 58), 0 que nos causou uma grande emocao e também preocupacao em relacao

ao diagnostico apresentado em seu prontuario como autista atipico.

Figura 59 — Trabalho no MicroMundos (01 nov. 2004).

Percebemos que o aluno tem capacidade de simbolizar ao fazer
correspondéncias quantitativas e sonoras da linguagem levando-o a descobrir a letra
a ser utilizada. Pelas atividades e comportamentos apresentados durante o trabalho,
esta pesquisadora questiona se a crianga é realmente portadora da sindrome, pois
sua interacdo afetiva e social e seu desenvolvimento cognitivo ndo traz prejuizos
marcantes, como ocorreu coam as outras quatro criangas estudadas..as
caracteristicas apresentadas podem ser pela deficiéncia visual que a crianca é
portadora.

Como se pode verificar, de acordo com os dados apresentados, o mundo
tecnoldgico estd muito presente na vida do autista; o virtual tende a se tornar real,
dando-lhe possibilidades de explorar 0 seu mundo interior de autista, oportunizando-
se a si mesmo o desenvolvimento de seu potencial e a superacao das barreiras das
limitagdes, incluindo-se na sociedade dos nédo deficientes.

Leiamos o relato da professora:
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O aluno superou todas as nossas expectativas, inclusive a escola ja esta
repensando nova forma para avalia-lo. O computador € um instrumento
maravilhoso para essa crianca. Ele ajuda muito na interacdo com o
mundo e com os softwares trabalha-se a questdo da afetividade. A
crianca foi um grande desafio para todos nds da escola, pois estavamos
muito inseguros no inicio do trabalho [sic].

Relato da psicologa:

Percebeu-se grande avanco no desenvolvimento tanto cognitivo, como
na relagdo afetiva e social.A crianca tem demonstrado um estado
emocional mais estavel.Acredito que o computador auxiliou muito no seu
desenvolvimento global [sic].

Relato do pai:

Fiquei emocionado ao ver o que meu filho faz no computador.No inicio
ndo acreditava que o computador pudesse auxiliar tanto no
desenvolvimento dele.O trabalho da professora foi uma luz para noés,
pois além de fazer sua pesquisa, nos orientou muito como deveriamos
agir nas situacdes de desespero que nos encontrdvamos [sic.]

Pelos relatos percebe-se a credibilidade no trabalho desenvolvido.

No inicio da pesquisa Méarcio precisava de mediacdo constante, pois se
frustrava quando ndo conseguia realizaras atividades propostas, solicitando outro
software. Com o decorrer do tempo, o0 aluno comecgou a fazer algumas tentativas de
acerto, sem a ajuda do mediador. A professora/pesquisadora aproveitando-se desse
fato enaltecia sua auto-estima elogiando seu desempenho e isso 0 ajudou muito no
seu desenvolvimento. Sente-se confortdvel no ambiente, demonstrando satisfacao
em desenvolver as atividades propostas no computador.

O aluno tem se mostrado muito ativo no grupo de amigos da escola. Convive bem
com todos, professores, amigos e funciondrios. Melhorou bastante seu
comportamento social, embora ainda seja necessario alerta-lo quanto as suas
posturas. Aceita trocar de software, pois no inicio tinha uma grande preferéncia pelo

da Betsy.
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Pelo exposto foi possivel perceber que todos os participantes deste estudo
demonstraram uma seqUéncia progressiva no processo de interagcdo com o ambiente,
e cada um no seu préprio tempo para estabelecer a interagcdo, mesmo quando
utilizamos 0 mesmo recurso, a mesma tecnologia, 0s mesmos softwares. Cada um
apresenta niveis de desenvolvimento diferenciados, necessitando ser respeitada sua
individualidade e limitagfes. A trajetoria deste trabalho conduziu o desenvolvimento
desta pesquisa. Nela estédo contidas as informacfes que nos acompanharam durante

todo o percurso da caminhada empreendida para elaboracdo desta Tese.

N&o, ndo tenho caminho novo
O que tenho de novo,
E o jeito de caminhar...
Aprendi. O caminho me ensinou. A caminhar cantando,
Como convém a mim,
E aos que vao comigo,
pois ja ndo vou mais sozinho.
(Thiago Mello)



“Procuro despir-me do que aprendi, Procuro esquecer-me
do modo de lembrar que me ensinaram, E raspar a tinta
com que me pintaram os sentidos, Desencaixotar as
minhas emoc¢des verdadeiras, Desembrulhar-me e ser eu...
E preciso esquecer a fim de lembrar, E preciso desaprender
a fim de aprender de novo..."

Alberto Caeiro
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A TRAVESSIA DO SONHO E A DESCOBERTA DE UM ADMIRAVEL
MUNDO NOVO POR MEIO DO COMPUTADOR

Queremos ter certeza e nao duvidas — resultados e
ndo experiéncias - se hem mesmo percebemos que
as certezas s6 podem surgir através das duvidas e
os resultados através das experiéncias.

(Carl Young)

Temos como objetivo, neste ponto da tese, apontar algumas das conclusdes a
gue chegamos quando nos propusemos a investigar as interacdes realizadas pelos
alunos autistas em um ambiente pedagodgico informatizado.

Apesar das varias tematicas tratadas estarem interligadas e ao mesmo tempo que
possuem vida independente, algumas das conclusées a que chegamos néo indicam
um término do estudo, mas a abertura de uma gama de possibilidades para trabalhos
futuros quanto ao uso do computador na Educacédo. Especificamente na Educacéo
Especial e, em particular, aquela de pessoas autistas.

A despeito dos Obices iniciais, a presente pesquisa foi permeada de surpresas
agradaveis e, as vezes frustrantes. Com isso, pudemos enriquecer nosso saber tanto,
gualitativa quanto quantitativamente, através de um aprendizado tedrico-pratica. A
resultante do esfor¢o investido durante todo o trajeto € a convicgcdo de que este
trabalho contribuira, mediante seu compartiihamento, para que os profissionais
interessados na tematica tratada tenham consciéncia de que a Sindrome do autismo é
uma das mais severas perturbacdes pervasivas do desenvolvimento, afetando a
pessoa por toda a sua vida e que alguns resultados positivos podem ser obtidos
mediante o0 uso das novas tecnologias.

As dificuldades encontradas no desenvolvimento do estudo podem assim ser
descritas: primeiramente encontrar as pessoas com autismo, pois no municipio
(Dourados/MS) nao existe Instituicdo especial para o caso; foi necessario contatar a
AMA/Campo Grande e as instituicbes especiais (APAE’s) e, a partir dai levantar os
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casos existentes; a falta de um trabalho direcionado por parte das instituicbes, uma vez
gue elas, ndo sendo especializadas, fazem o que esta a seu alcance, dai a
necessidade de orientar as professoras, desenvolvendo um programa adequado para
cada um desses alunos, com adaptacbes de meétodos baseados por sistemas de
figuras (TEACHER e PECS) e também pelo Curriculo Funcional.O desafio estava
posto; bastava-nos a coragem para iniciar a travessia, tentando ultrapassar o0s
obstéaculos.

O trabalho com as pessoas autista € extenso, intenso e deve ser tanto no sentido
de ajuda-las a desenvolver formas de interacdo, percepcdo do mundo e da
comunicacgéo, quanto com a preocupacédo de fornecer-lhes elementos culturais que
contribuam para seu desenvolvimento como sujeito histérico e social.

Acreditamos que as interacfes que a crianca autista consegue estabelecer com
situagOes diferenciadas e inusitadas, propiciam-lhe vivenciar ricas experiéncias de
aprendizagem. Porém, para que isso aconteca é preciso que todos atentem para
essas pessoas nao como seres inferiores e limitados, mas como seres que aprendem
de maneira diferente das normas e dos padrdes estabelecidos pela sociedade dos
“normais”.

Ao tratarmos do referencial tedrico verificamos que ha consenso no sentido de
gue as pessoas com autismo apresentam falhas na compreensdo, tendo pouca
percepcao da linguagem nao-verbal. As pessoas agem e fatos acontecem, algumas
vezes, em certa ordem, mas a qualidade de emocdes e dos desejos desencadeadores
de tais atos e fatos situam-se além da compreenséo desses sujeitos.

Os sintomas manifestados, como falha no desenvolvimento de relacionamento
ludico e reciprocidade na comunicacdo com outras pessoas, podem ser explicados ndo
como falta de interesse, mas como falta de cognic&o social.

Dessa forma, um ensino diferenciado, que respeite o ritmo dos sujeitos, pode
provocar avangos em seus esquemas cognitivos. A nosso ver, a afetividade e o
cognitivo se inter-relacionam e nessa Otica 0 ambiente informatizado pode fortalecer
0 aspecto afetivo da personalidade da pessoa autista, em decorréncia da relacao
estabelecida entre sujeito e objeto .Com o efeito desta interacdo 0s sujeitos
desenvolvem qualitativamente o aspecto cognitivo, por terem oportunidades de
operar com funcgdes tipicas do pensamento superior.

Pudemos observar que o desenvolvimento da afetividade foi o aspecto mais

referendado pelos autores quanto a contribuicdo do computador na interacdo da
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pessoa autista. Entretanto, ndo podemos isolar a afetividade como se fosse uma
parte separada de outros aspectos da personalidade.

Na concepcao de Vigotsky (1991), o afetivo e o cognitivo se inter-relacionam
rumo ao desenvolvimento do sujeito. Para esse autor, um meio social-cultural rico em
afetividade s6 tem a contribuir para o desenvolvimento global do portador de
deficiéncia mental.

Assim a maneira de conduzir essas pessoas no ambiente informatizado, nos
esclareceu o valor que um ambiente diferenciado, que privilegie as situacbes de
interacdo, tem para a pessoa autista, pois, como vimos, os alunos evoluiram
qualitativamente nas interacfes estabelecidas nesse ambiente pedagdgico.

Para a pessoa autista, cujos maiores déficits sdo a cognicdo e a interac&o,0s
resultados obtidos na pesquisa de campo revelam que as interacdes estabelecidas
pelas criangas com o computador passaram por uma evolucdo iniciada com a
indiferenciacdo até atingir a significacdo. Nessa fase, as criangcas puderam
desenvolver o pensamento em nivel superior, por realizarem operacdes que lhes
exigiam a utilizacdo de mecanismos proprios das funcdes psicolégicas superiores,
como, por exemplo, a memoria, a atencdo e a concentracao.

O inicio do fluxo interacional s6 comecou a ocorrer quando o sujeito encontrou
significado nas suas acdes ao se familiarizar com o ambiente pedagdgico
informatizado. Nessa fase, por mais que a informacdo recebida da mediadora
pudesse nao ser dominada pelo sujeito, verificamos que tais comunicacdes
representaram um fato significativo, pois as criangas perceberam que a agao era
necesséaria para a realizacdo de qualquer atividade. Como desdobramento disso
surgiram a ampliacdo da autoconfianca e a elevacdo da auto-estima, aflorando um
sentimento de competéncia que contribuia para a sua afetividade.

A entrevista com responsaveis (pais e professores) pela educagdo destas
criangas portadoras de necessidades especiais confirmou os dados encontrados.Sem
excecdo, todos os entrevistados consideraram o computador um instrumento que
permite o desenvolvimento afetivo da crianca autista, deixando transparecer em suas
intervengdes uma certa frustragdo quanto a possibilidade do computador promover o
desenvolvimento cognitivo dessas criangcas em parametros normais.

Como nao podemos separar o afetivo do cognitivo, acreditamos que o inicio de

uma acao significativa por parte do sujeito contribui para o desenvolvimento pleno da
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crianca autista, pois percebemos que elas demonstraram maior confiabilidade em si
mesmas ao sentirem que séo capazes de resolver uma atividade.

A pessoa autista tem na visdo uma vantagem a ser explorada, pois elas sdo muito
observadoras, nos pequenos detalhes. O fato de a interpretacdo visual ser mais
marcante do que a interpretacdo auditiva é um fato sobre o autismo que precisa ser
explorado e usado de modo positivo na educacdo dessa pessoa. Durante nossa
pesquisa, esse fato ficou muito evidente, pois as criancas, ao trabalharem com os
softwares, o que mais lhes chamava a atengédo eram os estimulos visuais.

Por outro lado mesma implantou uma duvida que nos acompanhou durante o
trabalho.Refere-se a ela ao aluno Marcio que tendo diagndstico psiquiatrico de autismo
atipico e uma grave lesao optica, reagia de forma altamente positiva, se confronta aos
resultados obtidos com os demais alunos, a estimulacdo oferecida pela
pesquisadora.Como poderia uma crianga diagnosticada como portadora de autismo e
de uma séria lesdo visual se relacionar de maneira tdo favoravel com o
computador?Assim, tendo em vista que Marcio encontra-se na fila de espera para ser
diagnosticado pela AMA e analisando as atividades relatadas no capitulo VI além de
seu comportamento, achamos necessario acompanhar melhor essa crianca.Suas
atitudes e movimentos de bragcos e méos podem confundir com aqueles mantidos por
pessoas autistas, mas essa crianga demonstra grande interesse e desejo de interagao
com o ambiente e as pessoas.Tais fatos constituem o avesso daquilo que, com
freqUéncia, ocorre com criangas com autismo.

Ser autista é acima de tudo uma forma de ver e compreender o mundo.Esta foi
uma das licdes que tiramos de uma forma gratuita, ao lidar com as criancas autistas.

A trajetoria das criancas no ambiente informatizado nos mostrou que o uso do
computador pode contribuir para o estabelecimento de novas relagcbes com a
aprendizagem. Nessa direcdo, constatamos que esse ambiente se constitui num
espaco onde as pessoas com autismo manifestam a dramatica subjetiva pela qual
estao envolvidas.

Certamente pouco ainda sabemos. E preciso que construamos e compartilhemos
nossa travessia, com a lucidez de quem sabe n&o carregar verdades absolutas ou
razdes eternas, com a conviccdo de que ndo se pode e ndo se deve ceder ao
pessimismo do “ndo adianta”. Precisamos ser romanticos sim, porém com lucidez o
suficiente para tentar entender a alma humana e seus abismos. Ser sempre romanticos

como os apaixonados, que nao tém medo do novo e dessa forma buscar sempre a
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ciéncia, pois a teoria ndo podera estar desvinculada da pratica. Ser persistentes, com
vontade de tentar o suficiente que deixemos de ter pena de n6s mesmos e, quem
sabe, resgatarmos o real papel da Educacéo, dos educandos e dos educadores deste
Pais.

Acreditamos que a Educacao pode ser feita com o respaldo do computador, sim,
e por meio dele também. Entretanto, é necessario que, além da tecnologia, ndo nos
esquecamos da ética, da intencionalidade, da harmonia e da responsabilidade, para
gue o uso da tecnologia ndo se torne um fim em si mesmo. Talvez assim a alquimia da
relagcdo aluno-professor/professor-aluno-que demanda, entre tantos conhecimentos,
também um profundo saber da alma humana, possa, de fato, acontecer.

Ao dominar a maquina, a pessoa com autismo pode se sentir estimulada a se
comunicar, permitindo ao (a) mediador (a) trabalhar as potencialidades na busca da
superacdo dos limites impostos pela deficiéncia, fazendo emergir zonas de
desenvolvimento proximal, para que 0s sujeitos possam beneficiar-se ao maximo da
tecnologia para sua interacdo com o mundo. Contudo, para que esse desenvolvimento
seja considerado positivo, é preciso mudar a forma de se conceber a aprendizagem,
pois, por mais que os fatos evidenciem as mudancas ocorridas e as expectativas dos
atores sejam de certa forma atendidas, fica sempre a duvida de que o sujeito tenha
realmente aprendido no ambiente onde se utiliza o computador.

Acreditamos que isto ocorra porque de um lado, predomina o discurso do sécio-
interacionismo, e de outro, predomina a pratica comportamentalista de que a
aprendizagem se constitui numa mudanca de comportamento mensuravel e dentro de
um padrao pré-determinado.

Nessa perspectiva, podemos concluir que nas interacbes da pessoa autista em
um ambiente informatizado, ocorre um desenvolvimento global do sujeito, ou seja, ha
um crescimento afetivo e cognitivo por parte dele.

Dessa forma, para que o0 progresso obtido pela pessoa com autismo em sua
interacdo com o computador e com um ambiente pedagodgico informatizado seja
considerado como um avanco significativo, € necessario que tenhamos claro que o
progresso dessa pessoa ndao pode ser comparado com o ritmo determinado pela
sociedade dos nao-deficientes, pois a deficiéncia existe, ndo pode ser ignorada e muito
menos atribuida apenas ao sujeito.

Ao vivermos esta experiéncia com as criancas, professoras e dirigentes,

experimentamos diferente significagdo no processo de aprendizagem. Podemos
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afirmar que a reflexdo na acdo e sobre nossa acdo esteve presente a cada passo
desta viagem desafiante, uma vez que tinhamos que nos entregar a um percurso em
construcdo, para encontrarmos caminhos alternativos e respostas para nossas
interrogacbes pessoais e profissionais. Tal responsabilidade induziu-nos,
simultaneamente, a reflexdo sobre n’s mesmas como profissional em construgdo a
partir da articulagdo do conhecimento cientifica adquirida com nossa experiéncia vivida
e praticada.

Neste caminho percorrido junto as educadoras e aos alunos, acentuou-se em nos
a convicgcao de que o conhecimento cientifico é produto de um processo de constru¢ao
coletiva.Como pesquisadora, inserimo-nos no contexto histérico e social dos sujeitos
e,juntos descobrimos caminhos,alternativas de trabalho que implicaram
transformacdes profundas,tanto na vida dos alunos com autismo como em nossa
propria vida.

Neste trabalho observamos como o computador pode contribuir no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos autistas. O ambiente possui alguns
recursos que despertam no aluno a curiosidade de saber o que ir4 aparecer apos uma
acao que pode ser um simples clicar no mouse, e que as relacdes poderao ser feitas a
partir de situacdes de desafios.

No decorrer do estudo, constatamos que muitas atividades planejadas néo
tiveram a resposta esperada. Assim sendo, foi necessario tempo de observacao para
encontrar a melhor forma de interagir com cada crianca.Nesse sentido, entendemos
ser de extrema importancia estudos e pesquisas que apontem formas apropriadas de
trabalho com pessoas autistas.

Urge apontar algumas consideracbes fundamentais observadas durante o
trabalho com cada crianca, que respondem as questdes da pesquisa e aos objetivos
propostos inicialmente, podendo confirmar as hipdteses levantadas no primeiro
capitulo.

Como ja dissemos anteriormente, no inicio do trabalho, apenas dois alunos
demonstraram interesse diante do computador; os outros demonstravam apatia e até
agressividade, querendo jogar o mouse e o teclado no chdo. Todos apresentavam
muita dificuldade no manuseio do mouse e do teclado, e para se trabalhar a habilidade
da coordenacdo motora fina, foi necessario fazer um adaptador para o mouse
utilizando uma caixinha e uma molinha, onde so ficava ativo o lado direito, o que

facilitou significativamente o acesso das criancas. Ao final, apenas dois ainda
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apresentavam tal dificuldade; os demais jA conseguiam interagir como computador.
Mas para que isso acontecesse foi necessario um trabalho muito lento, reforcando
sempre a auto-estima da crianca e ,acima de tudo muita paciéncia.

A curiosidade das criangas permitiu 0 avanco em todos 0s aspectos, sendo que
foi possivel ser notado que o nivel de agitacdo dos alunos diante do computador
melhorou consideravelmente em relagéo ao inicio da pesquisa.

As criancas demonstraram que mesmo ndo sabendo ler e escrever conseguem se
expressar através dos programas utilizados, manifestando e comunicando seus
pensamentos, criando suas proprias histérias, permitindo-nos contextualizar o “seu
mundo”.

Acreditamos que o computador é uma ferramenta que facilita o ensinar e o
aprender e que ndo podemos mais evita-lo como um instrumento de Educacéao, seja de
pessoas com necessidades especiais ou ndo. Essa ferramenta permite amenizar as
barreiras entre o mundo fisico e o aluno que, através do desenho, pode se comunicar e
produzir conhecimento, explorando e executando as suas proprias acoes.

O potencial dessa ferramenta esta vinculado a utilizacdo de formas apropriadas.
Por isso, ndo basta apenas tornar essa tecnologia acessivel aos alunos, é preciso
apropriar-se dela, vislumbrar as possibilidades que oferece e explora-la
adequadamente. Somente assim estaremos garantindo seu uso no meio educacional,
como uma ferramenta significativa, provocadora de uma mudanca no processo de
ensino e aprendizagem. Acreditamos que, dependendo do uso que fizermos dessa
tecnologia, esse processo sofrerd, necessariamente, profundas reformulacdes.

Assim, ap0s estudos a respeito da introdu¢do da pessoa com autismo ao mundo
digital, acreditamos que para construcdo de um ambiente adequado para essas
pessoas alguns aspectos a serem considerados sdo de extrema relevancia, como:

e Que o0 ambiente seja baseado em estimulos visuais e auditivos
controlados, em consonancia com as habilidades e as peculiaridades
apresentadas por essas pessoas;

e Que sejam adaptados aos movimentos dos USUArios;

¢ Que tenham aspectos incentivadores, intrinsecos ao usuario;

¢ Que haja interacao tecnolégica com mediacdo e participacdo simuladas e
tutoradas;
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e Que a modelagem geométrica e fisica dos objetos virtuais seja bem
definida, de forma simples e realista, podendo conter animacbes e
atividades cognitivas ou de interacdes (subjetivas e objetivas) almejadas no
projeto proposto pelo o ambiente;

e Que tenha cuidado em relacdo aos estimulos apresentados, minimizando
condutas indesejaveis, possibilitando a interacdo perante naturais
dificuldades apresentadas por essas pessoas;

e Que o ambiente possa oferecer uma ferramenta interativa para a
estimulacdo cognitiva das pessoas autistas, explorando ndo s6 o0s aspectos
comportamentais relacionados a sua rotina, como também os aspectos
cognitivos relacionados ao estudo e a busca do estimulo para o processo
de interacao social,

e Que se use muito a cor vermelha, principalmente nos botdes, devido a
estudos canadenses, nos quais ficaram comprovados que essa cor € a que
mais chama a atencéo das pessoas autistas;

e Que o software permita a constru¢cao de conhecimentos dessas pessoas;

e Que se use recurso de animagbes graficas que reproduzam diferentes
expressoes faciais das pessoas.

Podemos afirmar, ao concluir esta tese, que o aluno autista pode aprender e
desenvolver suas potencialidades se ndo deixarmos que 0 “pré-conceito” e as baixas
expectativas conduzam nossas agdes. Como pudemos observar, apesar de todas as
dificuldades dos sujeitos, eles demonstraram que ocorreram mudancgas qualitativas nas
trocas estabelecidas por eles nos ambientes pedagdgicos informatizados em que foi
realizada a pesquisa.

E preciso ressaltar que o uso inadequado das tecnologias pode fazer com que o
portador de autismo retroceda em seu processo de aprendizagem, e o virtual pode
acabar desvirtuando, deteriorando o mundo fantastico da busca pelo conhecimento
gue os alunos autistas podem usufruir.

Esperamos que nossas reflexdes possam ser 0 inicio de uma proposta
pedagogica de atendimento a pessoas autistas, utilizando o computador numa
perspectiva interacionista, capaz de proporcionar-lhes uma educacédo de qualidade,
com o objetivo de atender as suas reais necessidades de aprendizagens, despindo-nos

da visdo preconceituosa que permeia as praticas pedagogicas da Educacédo Especial,
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vestindo-a com uma pratica pedagdgica que privilegie as situacdes de interacdes, de
cooperacodes, em que as trocas realizadas tenham como meta o desenvolvimento do
sujeito como um ser historico e social.

Como no campo tecnoldgico ndo ha fronteiras, este trabalho ndo apresentou um
planejamento rigido, pré-determinado, considerando que diversas variaveis ocorreram
durante o processo, interferindo nele, fazendo com que mudassemos o rumo da
investigacdo, sem perder de vista os interesses dos alunos e definindo melhor a forma
e caminho mais adequado a seguir para poder alcancar os objetivos propostos
inicialmente.

Metodologicamente, uma pesquisa com tal complexidade s6 poderia ocorrer e ter
sentido a partir de um forte vinculo entre pesquisadora e pesquisados. Por essa razao,
acreditamos que a proépria histéria da pesquisa e das etapas percorridas na interacao
com as instituicdes, por um lado, e na relacdo face a face com as familias, por outro,
fornece meios para que se compreenda a qualidade de informagbOes geradas neste
trabalho.

Para concluir, deixamos as palavras de John Wing (1976):

As criangcas autistas tém, sim fascinio que reside em partes no
sentimento de que dentro delas quem sabe onde, deve haver uma chave
gue abrira seu tesouro escondido. O investigador habil encontrard de
fato um tesouro [...], mas este tesouro serd cada dia de trabalho e o
humanismo que pomos nele, nem sempre ouro! Em resposta a nossa
dedicacdo estas criancas podem dar-nos a chave para a linguagem
humana, que é a chave para a propria humanidade (apud BORGES,
2000, p.140).

Pode parecer um certo otimismo, mas acreditamos que romper com O
paradigma educacional que prioriza 0 produto em detrimento do processo pode ser
um ponto de partida para a definicdo de um trabalho pedagdgico que propicie a essas
pessoas uma educacdo mais democratica, menos limitadora e que aposte mais na

eficiéncia e menos na deficiéncia.
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7.1 Sugestbes para trabalhos futuros

Sinta-se parte de uma sociedade que sabe respeitar
as limitacdes. Porque as diferencas ndo impedem
ninguém de continuar a viver com dignidade, de
desenvolver atividades, de sorrir, de sonhar. As
diferencas ndo impedem ninguém de voar.

(CORDE)

Esperamos que este trabalho colabore para suscitar criticas e guestionamentos
de outros profissionais, com o propdsito de dar continuidade a investigacdes a respeito
do aluno com autismo e sobre a pratica docente voltada para o objetivo de educa-lo e
inseri-lo na sociedade. Também desejamos que nossa experiéncia evidencie a
relevancia da acéo reflexiva para o profissional docente no seu cotidiano.

Também temos expectativas de que as instituicdes educacionais valorizem cada
vez mais o trabalho de uma equipe multidisciplinar e que possam ver a pessoa com
autismo como um ser bio-psico-histérico-cultural, procurando estratégias interventivas
para a superacédo das dificuldades encontradas, promovendo a transformacao na vida
pessoal e profissional de cada um.

Constatamos a necessidade de que investigagbes como esta, tenham
continuidade, para que possamos avancar na dinamizacdo das aplicacbes da
tecnologia na educacéo da pessoa Autista.

Assim sendo, pretendemos ampliar as dimensdes das suas metas, buscando
constantemente uma educagao que proporcione cada vez mais qualidade de vida aos
educandos autistas, oferecendo-lhes oportunidades de exercer seus direitos, sua
cidadania como sujeitos participantes da sociedade, e que sejam mais felizes no
ambito do lugar onde vivem, ou seja, na escola, na familia e na sociedade. Portanto,
pretendemos continuar desenvolvendo com os alunos um trabalho utilizando softwares
educativos nhum ambiente rico em interacdes, efetivando um trabalho de qualidade e
enriquecedor do nivel de aprendizagem dos educandos autistas.

Para as universidades fica este desafio: gerar inquietagbes que desencadeiem a
busca de respostas para a superagdo de si mesma enquanto formadora do futuro

profissional docente que, a partir dos conhecimentos adquiridos e vinculados com a
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experiéncia pessoal e coletiva, se transforme, a fim de proporcionar transformacdes
ao(s) outro(s). Tais desafios podem se apresentar pela imerséo na pesquisa e na acgao.

Ainda ndo encontramos o caminho sem obstaculos desta imensa caminhada. Esta
€ uma das saidas de uma grande viagem que chega a um tesouro. O conhecimento
nao tem limites. Muitas interrogacdes sobre as possibilidades e o modo de educar-se
uma pessoa com autismo continuam aflorando. Colocar um ponto final nesta viagem é
impossivel e contrario a nossos principios norteadores. Cabe a nos, educadores, a
entrega de ndés mesmos a paixao de conhecer melhor nossos educandos, uma paixao
gue supera as barreiras e se abrilhanta os olhos.

O autismo é ainda muito desconhecido e ha muito a ser feito para aliviar as
criancas e 0s adultos autistas e suas familias. Que a ciéncia permita que nos
possamos um dia descobrir como “reencontrar’ essas pessoas, tdo escondidas no

fundo delas mesmas.



Figura capturada da Internet: www.google.com.br.

Todos n6s somos um anjo e quando caimos do
mundo angelical, quebramos uma de nossas
asas e ficamos impossibilitados de voar. Mas, no
universo Terra nos encontramos com outro anjo
com uma asa sO e ao unirmos a ele formamos o
conjunto e completamos as asas e, ai entdo,
podemos voar.
Acreditamos que o0s deficientes sejam na
verdade anjos, pois ndo conhecem o mal, as
mentiras e as falsidades.
N&do somos nos que nos sacrificamos por eles,
sao eles que sacrificam por nés.
Desce a terra com os olhos esplendentes para
romper as couracas dos nossos coracdes e abri-
los ao dom maior, ao aceitavel: A fraternidade do
amor.

(Autor desconhecido)
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APENDICES

APENDICE A - Oficio aos Dirigentes

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENGENHARIA DE PRODUCAO

Senhora Diretora

Tendo em vista que sou doutoranda da Universidade Federal de Santa Catarina
conforme declaracdo anexa e minha pesquisa trata da educacdo especial/autismo em
ambiente informatizado, solicito de vossa senhoria autorizagdo para desenvolvé-la nessa
instituicéo.

Esclareco ainda que a pesquisa é de suma importancia para essas pessoas t&ao
excluidas em nossa sociedade e acredito que ao coloca-las em interagdo ao mundo digital
estaremos contribuindo na sua inclusdo social para que este estudo possa ser realizado
necessito da participacdo do sujeito autista e do laboratério de informética para que sejam
desenvolvidas as atividades no decorrer do ano de 2004.

Saliento que este estudo ndo pretende interferir, de forma alguma, no
desenvolvimento e organizagdo da instituicAo, porém, consciente que sempre héa
interferéncia, procurarei ser discreta nesta investigacdo seguindo os preceitos éticos exigidos
por lei.

Agradeco antecipadamente a valiosa colaboracdo, ndo s6 a mim pesquisadora, mas
para o tema que merece ser estudado dentro de nossa realidade e coloco-me a disposicao

para o que julgar necessério.

Atenciosamente,

Amélia Leite de Almeida

Dourados (MS), 27 de marco de 2004.
Rua Benjamim Constant, 1175 Jd América.
CEP: 79824-120

Fone (067) 4216933

E-mail: amelia@uems.br



mailto:amelia@uems.br
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APENDICE B - Termo de Esclarecimento

TERMO DE ESCLARECIMENTO

Eu, responsavel por (iniciais) que

foi escolhido para participar de uma pesquisa académica, para a obtencado do titulo
de doutorado pela UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina), sobre a pessoa
autista no mundo digital. Os avancos na area educacional ocorrem através de
estudos como este, por isso a sua participacdo € importante. O objetivo deste estudo
€ de propor uma metodologia que privilegia as situacdes de interacbes e o
desenvolvimento cognitivo no processo de comunicagao entre autista-mundo, a partir
do mundo digital. N&o sera feito nenhum procedimento que lhe traga qualquer
desconforto. Vocé podera ter todas as informacgdes que quiser e podera néo autorizar
seu filho a ndo participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem que haja qualquer prejuizo. Pela a participacédo de seu filho no estudo,
vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro, mas tera a garantia de que todas as
despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa ndo serdo de sua
responsabilidade. Embora uma tese de doutorada seja uma producéo académica
publica, o nome de seu filho ndo aparecera em qualguer momento do estudo, pois ele

serd identificado com um nome ficticio.

Dourados, [ [2004.

Amélia Leite de Almeida
Pesquisadora
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre, apés esclarecimento.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , li elou ouvi o termo de esclarecimento e

compreendi para que serve o estudo e qual procedimento a que meu filho sera
submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu
entendi que sou livre para interromper a participacdo de meu filho a qualquer
momento, sem justificar minha deciséo e que isso ndo me trara qualquer prejuizo. Sei
gue o nome do meu filho ndo sera divulgado, que néo terei despesas e nao receberei

dinheiro por participar do estudo. Eu concordo que meu filho participe do estudo.

Dourados, [/ /2004.

Assinatura do responsavel / Documento de identidade

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do pesquisador orientador



APENDICE D - Termo de autorizagdo dos Pais

Autorizacao

Autorizo para fins de publicacdo em trabalho académico desenvolvido
pela Professora Amélia Leite de Almeida, da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, a utilizacdo de fotografia do meu filho, em sua
pesquisa de Doutorado pela Universidade Federal de Santa Catarina,

desde que sua face seja ocultada.

Dourados/MS, /[ /2004.
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APENDICE E - Formulario para entrevista com os pais

1- Roteiro de entrevista com o0s pais da crianca objeto de estudo desta

pesquisa

A entrevista tem o propodsito de obter informacgbes relevantes, pois fornecera
dados, segundo Optica dos pais, em relacdo ao desenvolvimento global de seu (a)
filho (a).

Para tanto, as informacOes devem ser fidedignas, para que a pesquisa possa

revelar a realidade.

DADOS PESSOAIS

Crianca: (iniciais)

Data de nascimento: idade meses:

Informante: (qual tipo de parentesco: pai, mae, avo...):

1) O que te levou a matricular seu(a) filho(a) nesta Escola?

2) Como é o relacionamento de seu filho com outras criangas?

3) Como é o relacionamento da crianca com os funcionarios e professores da
Escola?

4) Como é o relacionamento social do seu (a) filho (a)?

5) Seu filho tem amigos fora do contexto escolar? Se tiver, como é esse
relacionamento?

6) Seu filho compreende regras estabelecidas?

7) Como seu filho reage frente as regras estabelecidas no contexto social, familiar e
escolar?

8) Seu filho compreende instru¢des dadas?

9) Qual é a reacéo de seu filho quando ele ndo consegue realizar certa atividade?

10) O que desperta mais o interesse de seu filho?
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11) Como é a expressao corporal de seu filho, ele faz uso de gesticulacdes para
enfatizar a fala e expressividade?

12) Como é a relacéo do seu filho com os brinquedos?

13) Como seu filho se comporta com relacédo ao tempo e espaco?

14) Na vida prética (ex. se trocar, higiene...), como € o comportamento do seu filho?
15) Em quais atividades a crianga se concentra mais?

16) Sua crianca sente motivada a ir para a escola?

17) Vocé observou alguma alteragcdo em seu (@) filho(a) no dltimo ano, seja afetiva,
emocional, comportamental ou na aprendizagem?

18) Como vocé descreveria seu filho?Conte um pouco da sua histéria desde a
gestacao, nascimento.

19) Vocé tem mais alguma coisa para dizer?

20)O que vocé acha da utilizagdo do computador na aprendizagem do seu(a) filho

(@)?
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APENDICE F — Formulério para entrevista com as Psic6logas

Entrevista com as Psicdlogas

01- Como é feito o acompanhamento psicoldgico da crianga?
02- Como é feita orientacéo a familia desta crian¢a?

03-Vocé observa evolucao da crianca desde que chegou a esta Instituicdo? Em

que aspectos? A que atribui esta evolugcao?

04-Vocé acredita que o computador pode ser um instrumento de interagdo da

crianca?

05-A crianca recebe outro tipo de orientacao? (fisioterapia, fonoaudiologia,
hidroterapia, terapia ocupacional)

06- Como é feito o trabalho multidisciplinar com esta equipe?
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APENDICE G - Formulario para entrevista com as professora
(Educacéao Especial).

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS - INSTITUICAO ESPECIAL

1) Qual a sua formacéo académica?

2) Como foi a chegada desta crianca nesta Instituicdo?

3) Como esta sendo a vivéncia da crianga na Instituicdo?

4) Vocé observa alguma evolugdo desde sua chegada aqui na Instituicado?
Quais?

5) Vocé percebe lacunas no processo de desenvolvimento cognitivo da crianca?
Quais?

6) Qual a sua opinidao sobre o uso do computador na educacdo especial e
principalmente com esta crianca?

7 E a primeira experiéncia ou ja trabalhou com projetos nessa area? Quais?

8) Que dificuldades vocé encontra no trabalho com esta crianga?

9) Vocé acredita que o computador pode auxiliar no processo de interacao desta
crianca?

10) Enquanto ela utiliza o computador, que capacidades vocé acredita que
possam estar se desenvolvendo?

11) Vocé observa evolugéo na criangca? Em que aspectos? A que vocé atribui essa
evolucao?

12)  Voceé utiliza o computador na sua vida pessoal e/ou profissional?

13) Como é o trabalho de orientacdo que vocé recebe?- Aspectos positivos e
lacunas.

14) Como foi (€) a integracao e interacdo da crianca na Instituicao?
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APENDICE H — Formulario para entrevista com a professora (rede
regular)

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA ESCOLA REGULAR

1) Qual a sua formacgao académica?

2) Vocé utiliza o computador em sua vida pessoal e/ou profissional?

3) Como foi pra vocé receber uma crianga portadora de deficiéncia na sala de aula?
4) Como foi a integragéo e interagdo da crianca na sala de aula?

5) Vocé observou a evolugéo na criangca? Em que aspectos? A que vocé atribui essa
evolucao?

6) Na sua opinido, qual o papel do computador na inclusdo desta crianga? Como
seria sem ele?

7) Enquanto ela utiliza o computador, que capacidades vocé acredita que possam
estar se desenvolvendo?

8) Como é trabalho de orientacdo que vocé recebe? Aspectos positivos e lacunas.

9) Que dificuldades vocé encontra no trabalho que desenvolve com esta crianca?

10) Qual é sua opinido sobre o uso do computador na educacdo? E na educacao
especial?

11) De maneira geral o que vocé acha da incluséo?
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APENDICE | — Formulério para entrevista com os professores
(Informatica)

Roteiro para entrevista: Professores informatica

1) Quais os alunos que participam das aulas de informéatica?

2) Vocé poderia me descrever quais sao as atividades desenvolvidas pelos alunos
no laboratorio de informatica?

3) Quais os resultados alcancados até 0 momento?

4) Qual é a reagdo dos alunos frente a estas atividades?

5) Quais os Programas utilizados
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APENDICE J — Formulario para Entrevista com as Coordenadoras

Pedagogicas (Ensino Especial)

Roteiro para entrevista: coordenadores Pedagdgicos

01 - Qual a sua formacao académica?

02- Como foi a chegada desta crianca nesta Instituicdo?

03 -Como esta sendo a vivéncia da crianca na Instituicao?

04 - Vocé observa alguma evolugcdo desde sua chegada aqui na Instituicao?
Quais?

05 - Vocé percebe lacunas no processo de desenvolvimento cognitivo da crianga?
Quais?

06 - Qual a sua opiniao sobre o uso do computador na educacao especial e
principalmente com esta crianca?

07 - E a primeira experiéncia ou ja trabalhou com projetos nessa area? Quais?

08 - Que dificuldades vocé encontra no trabalho com esta crianca?

09 - Vocé acredita que o computador pode auxiliar no processo de interacao desta
crianca?

10 - Enquanto ela utiliza o computador, que capacidades vocé acredita que
possam estar se desenvolvendo?

11 - Vocé observa evolugédo na crianca? Em que aspectos? A que vocé atribui
essa evolucao?

12 - Vocé utiliza o computador na sua vida pessoal e/ou profissional?

13 - Como é o trabalho de orientacdo que vocé presta a professora da crianga?

14 - Como foi (&) a integracao e interacdo da crianca na Instituicdo?
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APENDICE L — Formuléario para entrevista com a coordenadora e

Diretora da Escola Regular

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRETORA E PEDAGOGA DA ESCOLA
REGULAR

01 - Como chegou até a escola a proposta de inclusédo desta crianca?

02 - Que dificuldades foram encontradas?

03 - Que estratégias a escola usou para supera-las?

04 - Como é a vivéncia da crianca na escola?

05 - Vocé observa alguma evolucdo na crianca desde sua vinda para esta
escola?Quais? A que vocé atribui esta evolugao?

06 - Vocé percebe lacunas no processo de incluséo desta crianca? Quais?

07 - Qual a sua opinido sobre o uso do computador na educacédo especial
principalmente da crianca autista?

08 - De maneira geral, 0 que vocé acha da inclusao?
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APENDICE M — Formuléario para Entrevista aos Dirigentes —

Educacao Especial

Entrevista aos Dirigentes

01- Qual é missao dessa escola?

02- Qual a clientela que vocés atendem?

03- Quantos alunos estao atualmente matriculados?

04- Quantos funcionarios trabalham na Instituicdo? Especificar o quadro.

05-A Escola € uma escola inclusiva. Vocé pode explicar o que significa esta
terminologia?

06- Nesta escola tém atividade de informética. Qual é o objetivo desta atividade?
07- Como foi a implementacéo desta atividade? As dificuldades, as facilidades.
08-Quais sdo os beneficios para os alunos que vocé vem observando com esta
atividade?

09- Como é o trabalho dos professores envolvidos nesta atividade?

10- Como esta sendo o envolvimento dos alunos nesta atividade?

11-Qual a sua opinido sobre o uso do computador na educacdo especial em
especial com a crianga autista?

12- E a primeira experiéncia ou ja trabalhou com projetos nessa area?Quais?

13- Exerce ou exerceu suas atividades ap6s assumir a diretoria?

14- Qual a sua formacéo académica?

15-Os rumos que a nova educacdo estd tomando prevé uma escola onde haja
professores apaixonados e alunos encantados. O que vocé acha disso? Em que
esta previsdo se contextualiza na Escola de Educacdo Especial “Maria Julia

Ribeiro™?.



APENDICE N - Ficha de acompanhamento na sala de aula
(Professora)

FICHA INDIVIDUAL — SALA DE AULA

PROFESSORA:

NOME DO ALUNO

DATA:

I
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IDADE
NOME DO PAI

NOME DA MAE

Possui computador? () sim () ndo

Parecer Descritivo do Aluno:

A - Quanto as dificuldades de aprendizagem.

B - Comportamento.
C — Afetividade.
D — Sociabilizacao.
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APENDICE O — Ficha de acompanhamento no laboratério de
informatica (Professores)

FICHA AVALIACAO INDIVIDUAL NO LABORATORIO

PROFESSOR: ESCOLA
NOME DO ALUNO
IDADE

Parecer Descritivo do aluno:

1- Quanto a Relacéo do aluno com a maquina ele se mostra:

() interessado

() apatico

() participativo
() Outros

2- Executa as tarefas:

() todas () em parte () comeca e nao termina

3- Relacionamento com os colegas:

() trabalha em grupo

() trabalha individualmente

() colabora com os colegas

O-

Quais sao os programas gque ele ja trabalhou no laboratério?

Qual é o programa (software) que ele demonstra preferéncia em trabalhar?
Como é o comportamento dele, quando termina a aula do laboratorio e ele
tem que voltar a sala de aula?

Descreva algum fato interessante ocorrido durante as aulas do laboratoério que
envolveu este aluno:

Vocé poderia me descrever quais as atividades desenvolvidas aluno no
laboratério de informatica?

Quais os resultados alcangados até 0 momento?

10-Qual é a reacao do aluno frente a estas atividades?



APENDICE P - Protocolo de Registro (Pesquisadora)

PROTOCOLO DE REGISTRO
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O presente protocolo coletarda dados no periodo de Fevereiro a Dezembro de

2004 de fatos referentes ao desenvolvimento cognitivo e afetivo na interacdo com o

computador de cinco criangcas com autismo matriculadas na: APAE/Dourados

;APAE/Itapora e Escola Particular

Erasmo Braga/Dourados,avaliadas pela

AMA/Campo Grande, com o objetivo de observar os efeitos no processo de

comunicacao entre o autista-mundo, a partir do mundo digital.

Para tanto, as observacdes serdo realizadas durante todas as atividades

desenvolvidas e registrada em forma de um Diéario de Bordo.

Para que esta coleta de dados contribua significativamente para a pesquisa aqui

proposta, alguns aspectos serédo observados de acordo com o quadro abaixo.

Aluno:

(iniciais)

Aspectos

Meses observados - 2004

Fev.

Mar.

Abr.

Mai.

Jun.

Jul.

Ago.

Set.

Out.

Nov.

Dez.

Coordenacéo
Motora
fina/grossa

Linguagem

Criatividade

Esquema
corporal

Afetividade

Rotina diaria

Percepcéao visual

Percepcao
espacial

Percepcao tatil

Memoria

Comportamento/
aspecto social

Relacionamento/
Interacao
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ANEXOS

ANEXQO A: Autorizacdo da Direcdo da Escola De Educacdo Especial “Maria

Julia Ribeiro” - Dourados

ANEXO B: Autorizacdo da Direcdo do Centro de Educacdo Especial “Brisa” —

Itaporéa

ANEXO C: Autorizacdo da Direcdo da Escola Presbiteriana Erasmo Braga-

Dourados

* Os anexos A-B-C - somente poderao ser visto em sua forma impressa.
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