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Resumo

Esta pesquisa objetivou verificar a relagdo ddarks prévias no desempenho académico. O
habito da leitura é fundamental como component@itapte da aprendizagem académica, a
partir dessas leituras, os alunos entram em cootgoos assuntos que serdo abordados pelos
professores, capacitando-os para a construcdo dsampento critico e contribuicbes na
geracdo de idéias trabalhadas em aula. Os proceisnenetodolégicos seguiram a linha
quantitativa, por meio da pesquisa exploratériaescdtiva. Para este estudo, utilizou-se
revisGes bibliograficas e a aplicacdo de um quedtio composto por questdes fechadas,
analisadas a partir da escala Lickert. A amostestipnada foi composta de alunos do curso
de graduacdo em Psicologia da Universidade Federgbanta Catarina. Apds a analise
estatistica dos dados, realizada atraves de digiids de freqiiéncias, célculo da média
aritmética e desvio padrdo, identificou-se uma aowggdo da hipGtese levantada,
concluindo-se que quando as leituras prévias s@lzadas aumenta-se a compreensao dos
assuntos abordados, a participagéo na aula cortianssentos e colocagotes, a facilidade na
elaboracdo de trabalhos, bem como se verificou am@-percepcdo de melhora na
preparacao e desempenho em provas.

Palavras-chave: Leituras prévias. Desempenho académico. Aprendizag&nsino
universitario.
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1 Introducéo

O habito da leitura ajuda na formacéo critica eseslvimento de um modo geral,
em particular aos estudantes, para uma melhor emngéo tanto dos textos quanto dos
conteudos apresentados em sala de aula. Partetamjigorda aprendizagem académica
consiste na leitura de textos, tanto complementaye® aqueles indicados pelos professores
para serem trabalhados em aula. Através dessasateids alunos entram em contato com o
assunto que sera abordado pelos professores, @mgjwapacita para o levantamento de
davidas e colocacgbes a serem trabalhadas na aula.

Assim, o presente trabalho propde-se a investigal € a relacdo que essas leituras
prévias tém no desempenho académico dos alunodo spre sustenta a hipotese de que
guanto mais estudados forem os textos indicadosigonente melhor o desempenho
académico, 0 que representa acoes inter-relacisngda estdo conectadas em um mesmo
padréo, tendo influéncias uma sobre a outra (SENGES).

Para tanto, torna-se necessario definir o que sediesempenho académico e leituras
prévias. Segundo Oliveie al. (2006) o desempenho académico é relativo a autepeio,
pois, na maioria dos casos, 0s alunos apenas esoutpe 0s professores dizem, “sem ter a
minima preocupacdo em questionar ou debater edtamacoes, preocupando-se apenas em
revisar estas aulas no dia da prova, visando apenagprovado nas disciplinas”. Reforcando
esse pensamento, Postman e Weingartner (19713aoolque a maioria dos alunos “senta-se
e ouve o professor. Sobretudo, séo solicitadosealdar nas autoridades”. Dessa forma, neste
estudo, considera-se o termo desempenho académ®entido de atuagcédo observada de um
individuo ou grupo na execucéo de tarefas acadénaicaliadas em termos de eficiéncia e
rendimento, que refletem ou indicam o seu nivetaapeténcia. Esses podem ser avaliados
pelas notas e pela capacidade de participacdo adas de aula, através de debates,
levantamento de duavidas, contribuigdo com novasrimicoes e indice de reprovagdo ou
aprovacao. Ja a leitura prévia, é entendida nest@lbo como o entendimento dos textos
indicados e disponibilizados pelo professor, ligmeviamente, ou seja, antes de serem
trabalhados em aula.

Pode-se dizer que “o estudo do conhecimento anéigo quanto a propria historia do
homem” (NONAKA; TAKEUCHI, 1997, p.12), onde uma d&smas significativas de
adquirir conhecimento € através da leitura. Partajulga-se ser a presente pesquisa
importante, pois um bom resultado académico pditigeimciar em véarios aspectos da vida da
pessoa, por melhor preparar o estudante para casapo de atuacao no respectivo mercado
de trabalho de forma que as teorias, quando bemdaskds, sdo mais facilmente postas em
pratica. Para que estes bons resultados sejantcati@s) acredita-se que varios fatores estéao
envolvidos, sendo que o presente trabalho defendé&ade que as leituras prévias, ou seja,
aquelas indicadas pelos professores para poséstiado em sala de aula, fazem parte destes
fatores.

Este artigo estad organizado da seguinte formaern it introduz o tema; o item 2
caracteriza a importancia das leituras préviasaeaacdo com o desempenho académico; no
item 3 se demonstrardo os processos metodologimostem 4 procurou-se demonstrar a
analise dos resultados através de tabelas e gradieguidos de andlises dos mesmos; e,
finalmente, o item 5 expde as consideracdes foledse estudo.

2 Importancia das Leituras Prévias no Desenvolvimeén Académico

O conhecimento é inerente ao ser humano, portaetapre existiu. “Nos ultimos
anos o conhecimento vem se consolidando como dat@xtrema relevancia (...), os estudos
sobre o tema sao crescentes e significativos” (RRK 2009, p.64). Com a globalizacéo e o
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crescente acesso a informacdo, aumenta-se tambdisp@nibilidade e acessibilidade ao
conhecimento, o que possibilitou o surgimento daeslade do conhecimento, que constitui
em um universo de amplas possibilidades, que pacitade humana (SABBAG, 2007).
Segundo Santost al (2009, p.12), “O conhecimento se transformou emelemento
fundamental da dindmica da nova ordem mundial: ecntento e informacdo séo,
hodiernamente, recursos estratégicos e os ageateformadores da sociedade”. Sendo o
conhecimento uma reunido de informacgfes, que parveaz sdo constituidas por dados,
portanto, torna-se relevante diferenciar dadormégéo e conhecimento, conceituando esses
elementos e estabelecendo suas ligacdes, o quechsteado pelo quadro 1, a seguir.

Dado Provém da observacgao simples do estado do murtiofaeil
obtenc&o por maquinas, estruturacéo e transfelidloid,
freqiientemente quantificado

Informacao Conjunto de dados relevantes com determinado pitopésguer
unidade de analise, exige consenso em relacagmificido e
medicdo humana

Conhecimento Conjunto valioso de informag8es da mente humaigdyiin
contexto, reflexdo e sintese, é de dificil obterg@omaquinas,
estruturagdo e transferibilidade, freqientememiéota

Quadro 1: Distincdo entre dado, informacgéo e cantestto
Fonte: Adaptado de Davenport (1998) apud Gir&@09)

Quanto ao conhecimento humano, Nonaka e Takeuc®®7)1propbem duas
modalidades deste: conhecimento explicito e confetio ticito. O conhecimento explicito
“refere-se ao conhecimento transmissivel em lingmagormal e sistematica” (NONAKA;
TAKEUCHI, 1997, p.65), jA o conhecimento tacito pgéssoal, especifico ao contexto e,
assim, dificil de ser formulado e comunicado” (NCH¥ TAKEUCHI, 1997, p.65), ele é
subjetivo e intuitivo e leva em conta aspectos@sTomo experiéncias, emocoes, valores e
ideais.

De acordo com esta abordagem, pode-se dizer giegrags de gerar conhecimento
estdo em constante mutacéo e oferecem recursasdon, pois a capacidade criativa do ser
humano é infinita (SVEIBY, 1998).

Uma das formas basicas de transmissdo de conheoi@gmor meio do ensino. As
técnicas de ensino sdo configuradas pela didatige, orienta a acdo do professor para
estimular e dirigir o processo de aprendizagemueaghio do aluno. Ela é um instrumento
fundamental, pois o ensino € um fendmeno complexaaepossui funcdo de facilitar a
compreensao de como o ensino ocorre (SANTED&|, 2009).

Segundo Santost al. (2009), a didatica relaciona o planejamento, antaicdo e o
controle do processo de ensino-aprendizagem, ®fegsor deve trabalhar em cima desses
fatores, atuando como motivador, “para tanto, cedte deve recorrer a métodos, técnicas e
procedimentos de ensino no intento de criar uno@agio favoravel a aprendizagem”.

Pode-se considerar que uma das formas de efetiearendizagem é através das
leituras, que de suas variadas formas e fontesyed@vantes para capacitar as pessoas a
fazerem interpretacdes, analisar dados e fatost, (aestionamentos e criar sua propria visao
do mundo, sendo parte influente na construcédo deopalidade e das opinides proprias de
cada um, “no sentido de desenvolver e vivenciaua ddadania, mediante a interacéo
reflexiva e critica com o seu meio social” (ASSTEIXEIRA, 2009). Aprendizagem engloba
processos de conhecer e “o0 conhecimento é prodermid@sposta a perguntas. E 0 novo (sic)
conhecimento resulta da formulacdo de novas pagunfPOSTMAN; WEINGARTNER,
1971, p. 45) Para incitar o questionamento dosoalwe faz necessério, portanto, um bom
método de ensino-aprendizagem, o que inclui refaganportancia da leituras prévias dos
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textos, que quando feitas capacita os alunos aaclasgaulas com duvidas ja formuladas para
serem esclarecidas e, assim, conhecer e aprender ralvo, bem como deixa-los
entusiasmados com o assunto da aula ou aptosracféEsas construtivas, o que também se
caracteriza como um desempenho académico.

Soma-se a essas ideias que as leituras tém iaffuda obtencéo de bons resultados
durante a vida académica, “enfocando o0 modo comarg@enentacdes levam os alunos a
reflexdo, favorecendo a construcédo de significael@s transformacdo de suas perspectivas
iniciais” (ASSIS; TEIXEIRA, 2009).

Segundo Freire (1981), os textos indicados pelasegsores tém como objetivo
“atender e despertar 0 desejo de aprofundar canketbs” naqueles a quem foram
propostos. Além disso, 0 autor postula que se uio t&o é capaz de desafiar o leitor entdo a
intencdo deste terd sido frustrada. Ao sugerir extoto professor “deve saber o que esté
sugerindo e por que o faz. Quem o recebe, por smadeve ter nele, ndo uma prescricao
dogmatica de leituras, mas um desafio” (FREIRE1198). Por desafio, o autor entende néo
uma leitura superficial e mecéanica, onde se bussraarizar passivamente as afirmacdes do
autor, mas um estudo profundo, o que consideraildifiois exige da pessoa uma postura
critica, sistematica, além de requerer pratica.

Durante a etapa da vida dos individuos que comg@ecarvida universitaria, torna-se
ainda mais fundamental o habito constante da &eit@egundo Santos (1997, apud
MUNHOZ, 2004) “o ensino superior é ultima oportuade formal de ensino que pode
garantir a remediacédo e o desenvolvimento do hdlatkeitura e de compreenséo de textos,
processos indispensaveis para a atuacao profissidtera Mercer (1987, apud ASSIS;
TEIXEIRA, 2009) a educacdo “é um processo discorssdcio-historico no qual os
resultados, do ponto de vista da aprendizagem, defierminados conjuntamente pelos
esforcos de professores e alunos”, ja que no deodor processo de graduacéo, boa parte do
que sera desenvolvido esta relacionado a leitueasertos previamente indicados pelos
professores, que usardao estes para ministrar siles Bem como de leituras feitas a parte
para complementar os estudos. Segundo Freire (1@B&ytudo sério de um livro como de
um artigo de revista implica ndo somente numa p&géb critica em seu contetdo basico,
mas também numa sensibilidade aguda, num estaol@disposicao a busca”.

Essas leituras sdo importantes, pois é através dakos alunos entrardo em contato,
muitas vezes pela primeira vez, com assuntos oglados ao curso escolhido. S&o essenciais,
pois sdo fonte de formacao de conhecimentos, e‘estigar é também e sobretudo, pensar a
pratica e pensar a pratica € a melhor maneira agapeerto” (FREIRE, 1981 p.9). Porém,
para que a leitura seja eficiente e resulte efetarde em producdo de novos saberes, o
estudante deve estar adaptado a este habito,gqustquando isso ndo acontece a dificuldade
de compreensao dos textos torna-se grande (SANJUNS).

Além disso, € importante 0 posicionamento critioolator para que a aula ndo seja
apenas uma exposicdo das ideias dos autores samearigcdo propria, refletindo somente
numa reproducéo de conhecimento alheio, podendorsduir que “a compreenséo do texto
a ser alcangada por sua leitura critica impliceeagpcéo das relagdes entre o texto e o
contexto” (FREIRE, 1989, p.9). Sendo que, segunméod-(1981) numa visao critica, o leitor
vai além de uma leitura mecéanica que nao buscanpreensdo do conteudo, e sim sua
memorizacao, pois ao fazé-la “o que estuda se sestiado pelo texto em sua totalidade e
seu objetivo € apropriar-se de sua significacatupda”.

Subentende-se ainda que, a universidade, maisagueutras etapas de educacédo da
vida de um individuo, é capaz de desenvolver neitsuja capacidade de criar esse
posicionamento critico diante do que se é ensin@dntos (2006) sustenta ainda a ideia de
gue a leitura é essencial para que o estudantadgpeeconsiga formar novos conhecimentos
a partir de outros ja postulados. Isso se refletiiéi s6 no decorrer do curso, mas também na
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vida profissional, jA que € necessario conheciméafoico para se por em pratica. “O
comportamento ético e critico do leitor é fundaraeetm uma leitura; discordar, porém, é
fundamental no trabalho cientifico”. (FILHO, 199&8ud OLIVEIRA et al, 2006, p.2). Porém,
criticar ndo deve ser entendido, como aponta a aap@nas como discordancia, mas também
como uma forma de analisar o que foi escrito. Estudn texto € além de tudo “perceber o
condicionamento histérico-sociolégico do conhecitoerE buscar as relagbes entre o
conteudo em estudo e outras dimensdes afins decoménto” (FREIRE, 1981, p.9).

Segundo Almeida, Guisande e Miranda (2008), osltess académicos estao
associados tanto ao esfor¢o do aluno como com deiseetodos apropriados para o estudo,
sendo que “as bases de conhecimento surgem maiszadhs na explicagdo do sucesso
escolar”, onde a avaliacdo do desempenho acadgmammeca a ser observada a partir das
argumentacdes que o estudante faz dos textos dodicdemonstrando que tem conhecimento
adicional e capacidade de, além de expor as igéiasipais, questiona-las, apresentar novas
sugestdes, posicionar-se diante do lido, entre@su&lém disso, essa compreensao do que foi
lido demonstra o interesse e engajamento do ingividara com a disciplina cursada,
guestdes avaliadas pelo professor. O estudo sodéitpro, como analisa Freire (1982, apud
SANTOS, 2006) quando criticado. Pinto (1986), entrasu termos, também sustenta a
criticidade durante a leitura, nesse caso poderd@itendida como o processo dialético,
visto que este requer atencao e elaboracao de angosridgicos e proprios.

Outro aspecto que se refletird importante no decato curso académico € que 0s
textos lidos na primeira fase, por exemplo, podegoconsiderados como conhecimentos
prévios para passar pelas fases a seguir. Ou lggjadexto que € novo hoje ja ndo sera
amanha, pois se tera um entendimento sobre ele.dfdsndimento vai servir de base para
um bom desempenho académico nas préximas fasesurdo. cAs fases estdo inter-
relacionadas e ler os textos indicados em cadasiastenta e complementa os textos a ser
lidos no proximo semestre. Santos (2006) tambétesta essa concepcao, ao citar Kleiman
(1989) que “considera 0s conhecimentos que o alpossui, denominando-os de
conhecimentos prévios, como um dos fatores essermasa a compreensao de um texto”,
texto esse se referindo, neste caso, aos texfa®xima fase.

Munhoz (2004) associa a habilidade de leitura aem@enho académico, afirmando
gue a leitura é essencial para se efetuar a apeg®in, pois como Freire (1989) nos
esclarece saber ler implica em saber aprendengdugn texto para ser lido € um texto para
ser estudado. Um texto para ser estudado € um pexto ser interpretado. Nao podemos
interpretar um texto se o lemos sem atencao, seosimade” (FREIRE, 1989, p.33), estudar
€ acima de tudo criar e recriar idéias, é assumididlogo com aquele que escreveu o texto.

3 Procedimentos Metodoldgicos

Para os fins a que se propde este estudo, fozaddi a pesquisa exploratoria,
descritiva, de natureza quantitativa, com inforneac@rovenientes de fontes de dados
primérias e secundarias.

Quanto aos meios, pode ser considerada uma pesepparatoria, pois “busca o
levantamento bibliogréafico sobre o tema” (MICHEDQ®, p.40).

Quanto aos fins, € uma pesquisa descritiva, peis ‘t proposito de analisar, com a
maior precisdo possivel, fatos ou fenbmenos emnatireza e caracteristicas, procurando
observar, registrar e analisar suas relactes, desexinterferéncias” (MICHEL, 2009, p.45).

Quanto a natureza da pesquisa, pode ser considguadttativa, que, de acordo com
MICHEL (2009), permite quantificar a complexidade determinado problema, tanto ao
coletar informag¢des como no uso de técnicas dstadpara determinar seus resultados, com
preciséo.



Este estudo teve como populacdo os alunos do derdesicologia na Universidade
Federal de Santa Catarina. Sendo que a amostarfgposta de alunos da segunda fase deste
curso, totalizando uma quantidade de 31 alunosa Eeste foi escolhida através de um
processo de amostragem nao-aleatdria, sendo coadddeomo representativa do curso.

Como etapa inicial da pesquisa, 0s pesquisadoresafn uma coleta de dados
secundérios, a partir de uma analise de documento$ormacdes composta por artigos
cientificos e livros.

J& os dados primérios foram coletados pela aplicdlgdum questionario com 18
perguntas fechadas a serem avaliadas a partir deescala do tipo Likert que variade 1 a 5
conforme o posicionamento do participante do qaeétio em relagdo as determinadas
questbes. A adocdo desta escala se deve ao fajoede questionario visa um grau de
concordancia (APPOLINARIO, 2006).

A escala esta representada da seguinte maneira:

| 1-Nunca | 2-Raramente | 3-Asvezes |  4-Muitas vezes | HEem |

A definicdo das categorias e unidades de analisequéeta de dados, que constam no
quadro 2, a seguir.

Categorias de andlise Unidades de andlise

Leitura prévia - Realizacdo das leituras indicadaselos
professores antes do assunto ser estudado em jaula.

Desempenho académico - Participacéo nas aulas

- Entendimento do assunto estudado

- Resultado (notas) final

- Compreenséo da totalidade do assunto
- Contribuicdo com novas informacdes

- Posicionamento critico

Quadro 2: Categorias e unidades de analise

Fonte: Elaboradas pelos autores

De acordo com o0s objetivos estabelecidos para pestquisa, os dados primarios,
coletados através dos questionarios, foram tratatesforma quantitativa, através de
estatistica descritiva que demonstra a frequérusdatos coletados.

4 Analise dos dados

Aqui foram analisados os dados que se referem sostas das perguntas do
guestionario, respondidos por 31 alunos (n=31).rdfamento destes dados foi realizado
através de métodos estatisticos, pelo uso de pgagsn, calculo de meédias e desvio padréo,
com resultados representados por meio de tabekdaberacdo de andlises exploratérias
associadas, que consistem na “descricdo ou caraci@ dos dados em estudo”
(BARBETTA, P. A., 2010, p.109).

O perfil da populacédo pesquisada é formado powiddos de ambos 0s sexos, com
idades que variam de dezessete aos vinte e cins @sultado em uma analise de dados que
demonstra que houve uma uniformidade quanto asstsp

Quando questionados se liam ou nao os textos pnewiz, 64% responderam que sim
e 36% que ndo. O que é evidenciado pelo gréafiecsgguir.



Alunos que realizam as leituras prévias

mSim

m Nao

Gréfico 1: Andlise de percentual das respostas.
Fonte: Dados primarios

A partir desses dados, pode-se concluir que derstralunos ha uma concordéancia
guanto a importancia do habito de realizar asristprévias, o que vai de acordo com Santos
(2006), que diz que para uma leitura ser eficiefealeve ser praticada constantemente.

Nos dados referentes a participacdo nas aulas, i@ianaomposta por 61% dos
alunos, sente que realizando as leituras prévias psuticipacdo em sala de aula com
guestionamentos e colocacdes é realizada de foarsaefietiva.

Quanto ao entendimento do assunto, 80% sentemajueabzar as leituras prévias
esse entendimento é mais significativo.

Sobre o propodsito de verificar o resultado findletelo em notas, 64% dos alunos
percebem que realizando as leituras prévias amldogsemestre seu resultado final € mais
satisfatorio. Essa questao abre margem para \agriféen posteriores estudos, a influéncia dos
sentimentos, do nervosismo e ansiedade correlawiona realizagdo de uma prova com o
resultado em notas, visto que o assunto pode sercbenpreendido pelo aluno e devido a
fatores emocionais e estressantes a nota baixar.

Quanto a compreensao da totalidade do que foi&hsir80% dos alunos notam que a
realizacdo das leituras dos textos previamenteaddss e disponibilizados pelos professores
entre uma aula e outra, colaboram muitas vezesgqo@a compreensao do que for explanado
e discutido em sala de aula seja mais significaegundo Almeida, Guisande e Miranda
(2008), as leituras consistiriam em bases paralcaguie sera trabalhado de forma mais
aprofundada em sala de aula e colaboram tambémgparaldvidas surjam e possam ser
levadas para dentro da sala de aula, aumentandodatipidade da aula e acrescentando
conhecimento a todos.

Nos dados referentes a contribuicdo com novasnr#odes, 87% dos alunos sentem-
se mais competentes para contribuir com novasn#odes quando |éem previamente 0s
textos.

Quanto ao posicionamento critico, percebeu-se gieéuaa dos textos previamente
torna esse posicionamento mais efetivo, o que @doofpor 74% dos alunos. Esse
posicionamento é essencial para que o conhecirejg@profundado e ndo apenas mecanico
(FREIRE, 1981)



A tabela 3, a seguir, faz um resumo dessa analise:

Tabela 3: Analise de percentual das respostas.

Unidades de analise Afirmativo | Asvezes| Negativg
Participagao nas aulas 61% 23% 16%
Entendimento do assunto da aula 80% 20% 0%
Resultado (notas) final 64% 26% 10%
Compreensao da totalidade do assunto 80% 17% 3%
Contribuicdo com novas informagdes 87% 7% 6%
Posicionamento critico 74% 26% 0%

Fonte: Dados primarios

A tabela 4, a seguir, demonstra os valores caloslagdtatisticamente para as médias
aritméticas, que resumem “o conjunto de dados emote de uma posi¢ao central ou valor
tipico” (BARBETTA, 2010), e desvios padrdes, quméxem informagdes quanto a variacao
(ou disperséao) dos dados analisados.

Tabela 4. média e desvio padréo.

Descri¢do Afirmativo As vezes Negativo
Média 74% 20% 6%
Desvio padréo 0,1 0,07 0,06

Fonte: Dados primarios

Como o resultado do célculo da média demonstragsposta dos estudantes em
relacdo a influéncia dos pressupostos é de 74%natfiro, ou seja, a maior parte dos
estudantes sente, de forma positiva, a influenom &g leituras prévias desempenham nos
pressupostos levantados. Apenas uma média de 6#uuss questionados ndo sentem esta
influéncia. Observa-se, também, que o desvio patbéoelativamente proximo entre as
guestdes — apontando homogeneidade de respostas.

A analise estatistica dos dados, de cada catederanalise, permitiu verificar uma
relacdo existente entre as leituras prévias e enggsnho académico, o que responde aos
objetivos tracados por essa pesquisa. Os resultisioenstraram que realizando as leituras
prévias ha um aumento significativo do desempeghdémico.

5 Consideracdes Finais

O impacto das leituras prévias no desempenho aceal@&mum tema merecedor de
atencdo nos estudos que envolvem a aprendizageneresioo universitario. Este tema,
abordado no presente estudo, fez com que se pun@sstatar a sua importancia ndo sé como
um modo de proporcionar a compreensdo do assusioa€lo em aula, mas também como
um instrumento que efetiva uma melhora signifieagm todo o desempenho académico.

Em virtude da importancia do ensino académico @eido do conhecimento em
geral, objetivou-se verificar a manifestacao desggacto nos estudantes. Para responder tal
guestionamento abordou-se, primeiramente uma eWgdiografica daquilo que ja estava
disponivel sobre o tema. Logo apds, apresentos-décaicas empregadas para a coleta e
analise dos dados coletados entre os alunos dandsedase do curso de Psicologia da
Universidade federal de Santa Catarina.



Verificou-se que se confirmam os pressupostos gestguisa, quando se concluiu que
a realizacdo das leituras prévias efetiva: a ppaiféo na aula com questionamentos e
colocacdes, o entendimento do assunto abordadoepmrpcdo para realizar as provas e
participar das aulas, o desenvolvimento de tralsaluadémicos, contribuicbes com novas
informacdes, elaboracdo de ideias proprias, agusile novos conhecimentos, tudo isso se
refletindo em notas mais satisfatorias. Esses dagodsm ser comprovados com a analise dos
dados apresentados.

Fundamentado nos resultados da pesquisa, recorserglee para estudos posteriores
sejam contemplados trabalhos com estudantes dasdases do curso de Psicologia, bem
como com estudantes de outros cursos, para versieca problema ocorre da mesma forma
em diferentes cursos. Em futuros estudos, tambégersise que sejam analisadas
estatisticamente as notas dos alunos, e compaeasdastas de matérias onde as leituras
prévias séo realizadas com aquelas onde néo daades.

THE IMPACT OF THE PREVIOUS READINGS ON THE ACADEMIC
DEVELOPMENT: A CASE STUDY AT THE UNIVERSIDADE FEDER AL DE
SANTA CATARINA

Abstract

This article intends to verify the relation of thmwevious readings in the academic
development. The habit of reading is fundamentad asmponent of the academic learning,
from these readings the students get in contatt thi¢ subjects that will be approached by
the teachers, making them able to the constructidghe critic thinking and contribution with
the elaboration of ideas to be works in the cla$erefore, the methodological procedures
were based on a qualitative line, through the egptoy and descriptive research. To make
this research, it was made bibliographic revisiang applied a questionnaire made by closed
questions, analyzed whit the Lickert’ Scale. Theegjioned sample was made up by
Psychology students of the Universidade Feder&alda Catarina. After analyzing the data
considering its percentage, calculation of the ayerand standard bias, it was possible to
identify that the hypothesis proposed is positiyalgved, concluding that when the previous
reading is realized, the studied subjects are tbatiderstood, the participation during the
classes with doubts and opinions and the abiligléborate critical thoughts increase, as well
as it can be verified that there’s a better pertoroe in tests.

Key words: Previous readings. Academic development. Learmesgdemic teaching.
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