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RESUMO

Esta pesquisa versa sobre os usos da colecdo de livros didaticos de
Histdria, no ensino médio, em cinco escolas da Rede Salesiana de
Escolas (RSE), em Santa Catarina (SC). As instituicbes de ensino
integrantes dessa Rede no Estado catarinense sdo: o Colégio Dom Bosco
e o Instituto Maria Auxiliadora, em Rio do Sul; o Colégio S&o Paulo, em
Ascurra; o colégio Salesiano Itajai, em ltajai; e o Colégio Auxiliadora,
em Campos Novos. Os livros didaticos utilizados nessas institui¢des sdo
produzidos por equipes da propria RSE e também sdo impressos pela
editora salesiana. Especificamente foram investigados os sentidos
atribuidos pelos 173 alunos das terceiras séries e pelos professores de
Histdria dos colégios mencionados; e, também pelos proprios autores,
aos referidos livros e & disciplina de Histéria. Em termos tedrico-
metodoldgicos, o ponto de partida, no trabalho de campo, foi a
utilizagdo da etnografia. Além disso, os 173 estudantes, os professores e
0s autores responderam a questiondrios especificos. O desenvolvimento
da consciéncia histérica e os sentidos atribuidos & Histéria com o uso
dos livros da RSE foram analisados com base nos conceitos de
representacdo e de consciéncia historica, de acordo com Roger Chartier
(1990) e Jorn Risen (2001), respectivamente. Enfim, a proposta
pedagdgica da RSE referenda a utilizacdo do livro didatico como
principal instrumento de trabalho do professor, buscando a formagéo de
determinada cultura escolar. Todavia, a pesquisa evidencia que 0s
colégios da RSE, apesar de orientados a seguir 0s mesmos principios,
criam dindmicas préprias. Assim, muito embora o livro didatico seja
importante aliado no desenvolvimento do pensamento histérico, é a
mediacdo do professor que direcionara o processo escolar na
compreensdo da Historia e na formacdo da consciéncia historica.

Palavras-chave: Livro didatico. Ensino de histéria. Cultura escolar.
Representagdo. Rede Salesiana de Escolas.






ABSTRACT

This research is about the use of the history books in high school and in
five Salesian Schools, in Santa Catarina (SC). The institutions
participating in the Catarinense state are: Dom Bosco School and Maria
Auxiliadora Institute in Rio do Sul; S&o Paulo School in Ascurra ; the
Salesian School of Itajai in Itajai; and the Auxiliadora School in Campos
Novos. The textbooks used in these Institutions are produced by a group
of people hired by the Salesian Schools and are also printed by the
salesian editing company. Specifically, the meanings attributed were
investigated by the 12" graders students and by the history teachers
from the schools mentioned; and also by the own authors to the referred
books and to the history subject. In theoretical and methodological
terms, the starting point in the fieldwork , was the use of ethnography.
Besides, the 173 students, teachers and authors answered the especific
questionnairies. The development of the historical consciousness and
the meanings attributed to the history with the use of RSE books, were
analized based on the concepts of representation and historical
awareness, according to Roger Chartier (1990) and Jorn Risen (2001)
respectively. Finally, the Salesian pedagogical proposal evaluates the
use of the textbooks as the teacher's main working instrument ,
searching for a determined school culture. However, the reasearch
shows that the Salesian Schools , in spite of being guided to follow the
same principles, create their own dynamiques. Even though the textbook
is an important ally in the development of historical thought, it is the
mediation of the teacher who will direct the process of understanding
school history and the formation of historical consciousness.

Keywords: Textbooks. Teaching History. School Culture. Representation.
Salesian School Network).
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INTRODUCAO

A relacdo que se estabelece entre ensino de Histdria no cotidiano
escolar e a escrita da Historia no &mbito académico vém se estreitando
na medida em que esse conhecimento historico é veiculado por
metodologias proprias e adequadas aos diferentes niveis de escolaridade.
Em meio as metodologias, o livro didatico ocupa lugar central. Assim,
ao refletir sobre o ensino de Histéria no cotidiano escolar, muitos
guestionamentos vao surgindo, tanto nos alunos quanto nos professores.
Entre eles, os mais presentes sdo: “o que ensinar em Historia?”, “para
que e como ensinar?”, “para que e como utilizar o livro didatico?” ”’por
gue estudar o passado se é no presente que eu vivo?”. Diferentes
compreensdes sobre a Histdria e ensino de Historia se somam a tantas
outras inquietacdes e desafios que se estabelecem no interior das salas
de aula, tanto na vida escolar do aluno quanto na vida profissional do
professor.

Compreender a Histéria e os estatutos de sua produgdo, assim
como qualquer outra &rea de conhecimento, ndo é tarefa facil. As
indagagdes e significados sobre os contelidos ensinados no espago
escolar parecem distantes e incapazes de encantar 0s jovens que sdo
influenciados por um mundo moderno e por conhecimentos que
constantemente séo redefinidos e difundidos por meios tecnoldgicos que
seduzem mais do que o ambiente escolar. Como lembra Silva (1999, p.
7), vive-se num mundo de paradoxos, a0 mesmo tempo em que se esta
numa época em que nos tornamos capazes de alterar as nogdes de tempo
e de espaco em que “novas identidades culturais e sociais emergem, se
afirmam, apagando fronteiras, transgredindo proibicGes e tabus
identitarios, num tempo de deliciosos cruzamentos de fronteiras, de um
fascinante processo de hibridizacdo de identidades.”. Mas, ao mesmo
tempo, vive-se num tempo em que as possibilidades de exploragédo e de
dominacgdo dos seres humanos aumentam, “em que um nimero cada vez
maior de pessoas véem, cada vez mais, diminuidas suas possibilidades
de desenvolvimento, de extensdo de suas virtualidades especificamente
humanas”. (SILVA, 1999, p. 7).

Nesse sentido, a analise de elementos que historicamente
caracterizam a disciplina de Historia incita a pensar como tais
informacdes, que formam o cotidiano escolar, interferem e possibilitam
um maior entendimento do processo de ensino e aprendizagem do
ensino de Histdria.
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A pesquisa, intitulada “ O livro didatico de historia da Rede
Salesiana de Escolas em SC: desafios na formagdo do pensamento
historico”, apresenta uma analise relacionada a disciplina de Historia
do ensino médio das escolas que fazem parte da RSE de Santa Catarina.
A andlise abrange a formagdo da RSE sob o prisma da cultura escolar e
seus desdobramentos na esfera do cotidiano escolar, assim como as
apropriacdes e representacfes relacionadas a utiliza¢do do livro didatico
de Histdria por alunos e professores da terceira série do ensino médio
das escolas. O livro didatico de Historia € o objeto central do trabalho
com foco nas suas representagdes tanto por professores quanto por
alunos.

A pesquisa envolveu diretamente 173 alunos da 32 série do ensino
médio e os professores das cinco escolas salesianas do estado de Santa
Catarina: o Colégio Auxiliadora, em Campos Novos, em que 25 alunos
fizeram parte da pesquisa; o Colégio Dom Bosco, de Rio do Sul, com 23
alunos pesquisados; o Instituto Maria Auxiliadora, também de Rio do
Sul, com 31 alunos; o Colégio S&o Paulo, em Ascurra, com 31 alunos
pesquisados e o Colégio Salesiano Itajai, na cidade de Itajai, com a
participacdo de 63 alunos — inclusive o Unico colégio salesiano de SC
com duas salas de terceira série do ensino médio, as demais possuem
apenas uma sala. A coleta de dados aconteceu no segundo semestre de
2010, e os questionarios foram aplicados diretamente pela pesquisadora,
com o objetivo de acompanhar e observar os alunos pesquisados.

Ao longo da pesquisa, utilizam-se as categorias de representacdo
e apropriacdo de acordo com Chartier (1990). Segundo Chartier (2002,
p. 17), as representagdes, “embora aspirem a universalidade de um
diagnoéstico fundado na razdo, sdo sempre determinados pelos interesses
de grupo que as forjam”. De acordo com o autor, a constru¢do das
identidades sociais seria o resultado de uma relagdo de forga entre as
representaces impostas por aqueles que tém poder de classificar e de
nomear e a definicdo, submetida ou resistente, que cada comunidade
produz de si mesma (CHARTIER, 2002, p. 73). Chartier questiona
como as préaticas e as representacdes sdo construidas, propondo uma
nova forma de abordagem, buscando abranger as representa¢cdes como
construcOes que os grupos fazem sobre suas praticas. O autor assevera
que as referidas praticas ndo sdo possiveis de serem percebidas em sua
integridade plena, pois elas somente existem como representacdes
(CHARTIER, 1990).

No que concerne a nogdo de apropriacdo, Chartier remete-se ao
conceito de Certeau (1994), definindo o consumo cultural como uma
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operacdo de producdo que, embora nao fabrique nenhum objeto, assinala
a sua presenca a partir da maneira de utilizar os produtos impostos. As
praticas de apropriacdo sdo o contraponto as operacgdes (estratégias) que
visam disciplinar e regular o consumo cultural. A apropriacdo, segundo
0 autor, aponta para uma “liberdade criadora” que possibilita uma
negacdo da imposicdo total de sentidos do polo produtor visando a uma
“histéria social dos usos e das interpretagcdes, relacionados as suas
determinacOes fundamentais e inscritos nas praticas especificas que os
produzem” (CHARTIER, 2002, p. 68). Ou seja, ao lhe atribuir uma
intencionalidade de producdo de sentidos, ainda que restrita, retirando o
espectador de uma passividade e reconhecendo a apropriacdo como
sendo a possibilidade de formas variadas de interpretacdo, o receptor
ganha autonomia na elaboracdo de sentidos e apropriacdes. Segundo
Chartier, (1990, p. 25), “tudo é recebido a maneira do recebedor”.

Consideram-se, além dos conceitos de representacdo e
apropriacao, os conceitos de Riisen (2001b, p. 56-57) sobre a formacédo
para a consciéncia historica.

A consciéncia histérica é analisada como
fendmeno do mundo vital, ou seja, como uma
forma da consciéncia humana que esté relacionada
imediatamente com a vida humana prética. E este
0 caso quando se entende por consciéncia
historica a suma das operagBes mentais com as
quais 0s homens interpretam sua experiéncia de
evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos,
de forma tal que possam  orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo.

Risen destaca a importancia da formagdo histérica como forma
de orientacdo no tempo e, para isso, o livro didatico pode ser uma
importante ferramenta, pois, como ele mesmo diz, “o livro de historia é
o guia mais importante da aula de Historia” (RUSEN, 2010, p. 112).

Ao direcionar a pesquisa para as representagdes e os usos do livro
didatico, considera-se a relevancia das discussGes que vem ocorrendo
nas Ultimas décadas acerca dos seus usos e também de sua producéo.

Ao concluir a graduacdo de Histéria em 2000, as minhas
inquietacdes sobre a educacdo e o ensino de Histéria se ampliaram. Ao
sair da universidade, aquilo que parecia certeza tornava-se incerteza, o
que parecia simples tornava-se complexo: o que ensinar em Historia?
Como ensinar Histéria? Como contribuir para melhorar a qualidade de
ensino na sala de aula? Questdes que permeiam e direcionam minha
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caminhada profissional até os dias de hoje e me impulsionaram a
ingressar no Mestrado com a pesquisa relacionada ao ensino de Historia
e ao uso do livro didatico.

O curso de Histéria®, no qual eu ingressei em 1996 e conclui em
2000, contemplava tanto a licenciatura quanto o bacharelado.
Inicialmente, dediquei-me diretamente as atividades docentes, mais
especificamente a disciplina de Histéria do ensino fundamental final e
ensino médio da rede publica municipal da cidade de Rio do Sul (SC) e
da rede publica estadual. Depois de 2003, minha trajetéria em sala de
aula ampliou-se para a rede particular de ensino, quando iniciei no
Colégio Dom Bosco minhas atividades docentes no ensino fundamental
final e ensino médio®.

A partir desse momento,, algumas escolhas e afinidades
direcionaram minha vida profissional, principalmente, por me identificar
com o Sistema Salesiano de Educagdo®. Dessa forma, acompanho
diretamente 0 processo pedagdgico da implantacdo e utilizagdo dos
livros didaticos de Histéria da RSE e procuro aprofundar a discusséo
em torno do ensino de Histéria assim como os seus usos na formacao
histérica dos alunos que concluem o ensino médio, utilizando como
principal recurso metodolégico o livro didatico elaborado para as
escolas salesianas do Brasil e por elas utilizado.

Desde a implantacdo desse livro didatico, venho observando mais
atentamente o desempenho escolar dos alunos na aula de Historia tanto
nos aspectos cognitivos quanto nos aspectos de formacdo para a vida

1 O curso de Licenciatura e Bacharelado em Histéria da UDESC foi oferecido na regido do alto
Vale (na cidade de Trombudo Central) no ano de 1996, sob o carater semipresencial, cujas
aulas presenciais aconteciam nas sextas-feiras a noite, aos sabados e nas férias de julho e
janeiro.

2 O Colégio Dom Bosco, dos padres salesianos, foi iniciado em Rio do Sul em 1948, sob a
direcdo do padre Angelo Moser. Inicialmente o colégio salesiano de Rio do Sul desdobrou-se
em atividades festivas, em cursos de comércio e também no atendimento interno de jovens para
a vida religiosa (seminario). Porém, a educacéo voltada ao seminario durou dezesseis anos. O
ensino basico continua a ser oferecido até os dias atuais. Até 1971, o Colégio Dom Bosco era
exclusivamente dedicado a educagdo dos meninos; a educagdo das meninas estava sob a
responsabilidade das Filhas de Maria Auxiliadora, instaladas na regido desde 1928, com
atuacdo educativa do Instituto Maria Auxiliadora. Atualmente, o Colégio Dom Bosco atende
cerca de 500 alunos da educacdo bésica e faz parte da RSE. O colégio estd ligado aos
principios salesianos, ou seja, esta integrado ao Sistema Preventivo de Educacéo.

3 O Sistema Salesiano de Educagdo é um projeto educativo baseado no Sistema Preventivo,
isto é, desde quando iniciou o trabalho pastoral e educativo, o fundador da Congregacéo
Salesiana, o padre Dom Bosco, acreditava que os jovens deveriam ser educados com base na
prevencdo e ndo na repressdo. Para tanto, criou o Sistema Preventivo baseado em trés pilares:
no amor, na religido e na razdo, formando assim um sistema considerado apropriado para
educar e preparar para a vida em sociedade. (PAULA, 2008, p. 60-66)
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pessoal na disciplina de Histdria. Porém, direcionar a analise somente
para o Colégio Dom Bosco pareceu-me restrito, principalmente, por ser
a Unica professora de Historia nessa instituicdo e ndo poder compartilhar
outras experiéncias e outros olhares sobre o livro didatico e, em razdo
disso, a pesquisa estendeu-se para as demais escolas salesianas de SC.

Assumir a educa¢do vem sendo um desafio constante na atual
sociedade brasileira. Professores e alunos sentem-se impotentes diante
de diversas situacbes que permeiam o cotidiano escolar, cada qual com
seus limites e inquietacdes. Pensar na educacdo € pensar no coletivo, é
analisar problemas que envolvem desde o cotidiano escolar até a
elaboracdo de novas politicas publicas para uma melhor qualidade de
ensino no Brasil. Dessa maneira, 0 ensino de Histéria vem
apresentando-se como uma proposta para contribuir na formacdo do
entendimento da realidade social na qual os jovens estdo inseridos
compreendendo-se no tempo e No espago em que vivem.

Em consequéncia disso, desde as Ultimas décadas do século XX,
0 ensino de Histdria tem sido amplamente debatido, principalmente, no
que se refere aos seus objetivos. Bittencourt (2008b, p. 121) destaca que
“um dos objetivos centrais do ensino de Historia, na atualidade,
relaciona-se a sua contribuicdo na constitui¢do de identidades”. Assim,
as discussdes e debates em torno da temética tornam-se relevantes na
medida em que se considera a Histéria ndo somente como uma
disciplina que faz parte do curriculo oficial, mas sim, uma disciplina que
auxilia a compreender o tempo e 0 espago no qual os alunos estédo
inseridos, oportunizando um dialogo entre o passado e o presente,
atribuindo, dessa forma, significados praticos para as questdes do
cotidiano. Assim sendo, conceitos sobre o tempo tornam-se
fundamentais na compreensao da Histéria. Koselleck (2006), Hobsbawn
(1998) e Bloch (2001) norteiam as discussfes sobre o entendimento da
temporalidade histérica, analisando como os alunos pesquisados
estabelecem uma relacéo entre o presente, 0 passado e o futuro a partir
da Historia, ou seja, dos contetidos histdricos contidos no livro didatico.

Desde o século XIX, o livro didatico tem sido o principal
instrumento utilizado pelo professor. Bittencourt (2006) ressalta que os
livros sdo utilizados nas mais variadas salas de aulas e condicGes
pedagdgicas, servindo como mediador entre a proposta oficial expressa
nos programas curriculares e o conhecimento a ser mediado pelo
professor. Dessa maneira, o papel do professor torna-se fundamental na
formacdo e analise critica dos conteidos e metodologias expressas no
livro. A recepcdo e apropriacdo do contedo podem variar de acordo
com a mediacao e entendimento do professor.
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O livro didatico é considerado, pela RSE, o instrumento
metodoldgico mais importante a ser utilizado pelos professores, sendo
entendido como integrante do processo de ensino e aprendizagem na
formacdo do pensamento histérico e como principal componente da
cultura material escolar, objetivando concretizar a Proposta Pedagdgica
para as escolas da RSE de todo o Brasil.

E fundamental destacar que, desde a elaboracdo, producéo e
utilizagdo do livro didatico no cotidiano escolar, um conjunto de fatores
devem ser considerados, como, por exemplo, a producdo e circulagao de
ideias contidas no conteldo a ser ensinado, bem como 0s usos €
apropriacdes do livro em questdo. A RSE, desde que iniciou a Proposta
Pedagdgica em 2002, concretizada em 2005, passou a implantar o livro
didatico ndo somente como apoio metodoldgico ao professor, mas sim,
como principal instrumento de concretizagdo da unidade pedagdgica e
metodolGgica do processo de ensino e aprendizagem em todas as escolas
salesianas do Brasil.

A Projeto Pedagdgico da RSE é considerado o documento
norteador de todas as agBes pedagdgicas das escolas salesianas, difunde-
se em todas as escolas do Brasil as diretrizes que regem o cotidiano das
instituicOes escolares da Rede, assim como as diretrizes filosoficas da
Congregacdo dos padres salesianos. De acordo com o Projeto
Pedagdgico da RSE, o documento “apresenta os principios basicos, as
metas e as orientagdes metodologicas da RSE” (RSE, Projeto
Pedagogico, 2005, p. 7).

Nessa perspectiva, ao considerar a importancia do livro didatico
no cotidiano escolar, Fonseca (2003, p. 56) destaca que “o livro didatico
é uma das fontes de conhecimento histérico e, como toda e qualquer
fonte, possui uma historicidade e chama a si indmeros
questionamentos”. Conhecer 0 material didatico utilizado em sala de
aula torna-se fundamental no processo de formagdo do aluno,
oportunizando, desse modo, um debate entre os diferentes sujeitos do
cotidiano escolar; professor, aluno e livro didatico.

O interesse pela discussdo sobre a producéo e utilizagéo do livro
didatico no contexto escolar vem se destacando nas pesquisas e
producdo académica relacionadas principalmente ao Ensino de Histdria
e a Histdria da Educacdo. De acordo com os dados apresentados por
Fonseca (2006, p. 30), entre a década de 1980 até 2002. foram
identificados oitenta trabalhos relacionados ao ensino de Historia no
Brasil. Entre as pesquisas destacam-se teses, dissertacdes e trabalhos
apresentados em congressos. Dessa producdo, 66% dos estudos
concentram-se nos temas dos curriculos e programas para o ensino de
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Historia, das préaticas escolares do ensino de Historia e do livro didatico
de Historia, sendo 40% dos citados estudos diretamente relacionados a
analise dos livros didaticos .

Dentre as razdes pelas quais vem ocorrendo esse aumento de
pesquisas do Ensino de Histdria, especificamente, sobre o livro didatico,
esta “o interesse que os historiadores tém demonstrado atualmente por
essa area. ”(CHOPPIN, 2004, p. 551). O debate a respeito desse assunto,
anteriormente negligenciada pelos historiadores, vem destacando-se
gradativamente no meio académico e se estendendo a congressos,
eventos e encontros especificos sobre o ensino de Histdria. Nesse
sentido, os usos do livro didatico estdo diretamente inseridos na
discusséo envolvendo o cotidiano escolar.

Ao analisar o estado da arte sobre as tematicas abordadas
relacionadas a andlise de livros didaticos, percebe-se que as
possibilidades sdo muitas. Conforme salienta Fonseca (2006), poucos
estudos tém se destacado no que se refere ao livro didatico utilizado em
sala de aula; porém, aos poucos, surgem estudos mais consistentes
relacionados ao assunto. Destacam-se aqui trabalhos mais recentes
desenvolvidos por Rocha (2009a), Lima (2009), Gasparello (2009) e
Munakata (2009).

Sendo assim, no que se relaciona aos questionamentos sobre o
livro didatico de Histéria do ensino médio da RSE e ao contelido
histérico nele contido, fazem-se as seguintes indagacBes: Quais as
representacOes e usos do livro didatico do ensino médio na RSE? Como
os alunos percebem a Histdria e estabelecem uma relacdo entre o
passado e presente com base no livro didatico da RSE? A selegdo e
organizacdo dos conteldos, assim como as atividades pedagdgicas,
oportunizam uma leitura do passado a partir do presente como forma de
dar sentido a Historia? Tendo por fundamento o contetdo histérico do
livro didatico, como os alunos compreendem a importancia da Histéria
para a sua vida?

A colecdo de Historia do ensino médio da RSE ndo é uma
colecdo escolhida pelo professor conforme ocorre com os livros
didaticos avaliados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Ela é implantada nas
escolas da Rede em que o professor participa do processo de avaliagdo e
ndo da escolha. Assim, o processo de aceitacdo do livro por parte dos
professores, direcdo, coordenacdo pedagdgica, alunos e pais ¢é
considerado fundamental, pela Rede, no processo de implantacdo da
proposta pedagdgica nas escolas salesianas.
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Essa complexidade entre os sujeitos que formam o cotidiano
escolar estd envolvida com a importdncia que a educagdo vem
adquirindo nos ultimos anos, principalmente com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
ainda com os indicadores de aprovacdo no vestibular e no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nessa perspectiva, evidencia-se na
proposta da RSE a preocupacdo com a formacéo integral* do aluno,
além, da busca por indicadores de qualidade para manter os alunos nas
referidas escolas.

Portanto, o livro didatico do ensino médio da RSE, como objeto
principal desta pesquisa, justifica-se por ser considerado pela Rede o
mais importante componente da concretizagdo da proposta pedagégica
que atinge cerca de 73 mil alunos distribuidos em 114 escolas em
diferentes estados no Brasil. A RSE, a0 mesmo tempo em que prioriza
uma educagdo voltada para a formacao intelectual e para a formacéao
cristd do aluno, procura conciliar a proposta pedagégica com a busca por
indicadores que representam a qualidade de ensino das escolas
brasileiras hoje, como, por exemplo, indices de aprovagdo em vestibular
e resultados do desempenho no ENEM. Assim, o desafio de concretizar
a implantagdo do livro didatico, buscando a exceléncia e qualidade de
ensino é uma busca constante por todos os envolvidos no projeto
pedagdgico.

A anélise das representagdes e apropriagdes dos usos do livro
didatico, nesta pesquisa, é baseada na pesquisa qualitativa. Ou seja, uma
pesquisa, que, segundo Martins (2006, p. 51), especialmente nas areas
das Ciéncias Humanas, se fundamenta pelas descri¢des. Para o autor, a
pesquisa qualitativa fundamentada nas descrigfes, possibilita aos
individuos ou grupos representarem para Si mesmo e para 0 pesquisador
suas formas e significados de entender e representar determinados
objetos e situacoes.

Fonseca (1999) enfatiza que, para caracterizar uma pesquisa
como etnografica, o pesquisador deve ir do particular ao geral, para que
assim crie um relato etnografico. Dessa forma, com base em minha
experiéncia no Colégio Dom Bosco, senti a necessidade de pesquisar

* Entende-se por formagdo integral do aluno nas escolas salesianas um espago educativo para
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser, aprender a conviver e aprender a crer. De
acordo com o marco referencial, a educacdo salesiana esta a servigo da formagéo integral da
pessoa. A missao da RSE ¢é “fornecer razdes de vida e esperanga as novas geragdes, mediante
um saber e uma cultura elaborados criticamente, com base na concepcéo da pessoa e da vida
inspirada nos valores evangélicos.” (RSE, Projeto Pedag6gico, 2005, p. 9-10).
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outras vozes, outros lugares que pudessem ampliar os horizontes da
pesquisa.

A escolha pelos alunos da terceira série do ensino médio para
contribuir na pesquisa e responder ao questiondrio (ANEXO A)
justifica-se por ser a Ultima etapa de implantagdo do livro didatico, pois
a maioria deles ja utilizava o livro desde o inicio do Projeto Pedagdgico
da RSE”.

Também responderam aos questionarios aplicados (Anexo B) os
autores dos livros didaticos: Ronilde Rocha Machado®, Paulo Storace
Rota’ e Candido Domingues Grangeiro®, e os quatro professores® de

® De acordo com a coleta de dados dos 173 alunos pesquisados, 133 estudavam na escola hé
mais de trés anos, 26 estudavam ha dois anos e 14, um ano.

® Graduada em Histéria pela USP e especialista em Histéria do Brasil pela PUC/ SP.
Distanciou-se da vida académica, porém sempre fez parte de grupos de estudos independentes,
inclusive com a participacdo de Helenice Ciampi, Conceic¢do Cabrini, Daisy Fujiwara, Marise
Vilela e Célia Gagliardi. Além de escrever livros didaticos e materiais alternativos para
projetos, possui experiéncia como professora do ensino fundamental e médio e na formacéo de
professores do magistério em S&o Paulo. Atualmente é aposentada, autora de material didatico
e atua na formagdo continuada. Graduado em Historia pela PUC/SP; Pés-Graduado em
Antropologia Social pela USP e Administracdo Escolar e Coordenagdo Pedagdgica pela
Universidade Veiga de Almeida. E autor de outros titulos de Histéria e também de area afim,
Geografia. Tem escrito material didatico ha mais de dez anos (desde meados da década de
1990). Os ultimos publicados foram um de Historia, para F1, 4° e 5° anos Histéria Regional do
Piaui , que recebeu mencgdo honrosa de trabalho com diversidade pelo instituto Instituto
Brasileiro de Diversidade (IBD), organismo da sociedade civil, e outro de Geografia do Piaui
, também para F1- 4° e 5° anos. Possui experiéncia no ensino fundamental e médio, gestdo e
formacao de professores.

" Graduado em Histdria pela PUC/SP; Pés-Graduado em Antropologia Social pela USP e
Administragio Escolar e Coordenagio Pedagdgica pela Universidade Veiga de Almeida. E
autor de outros titulos de Histéria e também de area afim, Geografia. Tem escrito material
didatico ha mais de dez anos (desde meados da década de 1990). Os Gltimos publicados foram
um de Histdria, para F1, 4° e 5° anos Historia Regional do Piaui, que recebeu mencdo honrosa
de trabalho com diversidade pelo instituto Instituto Brasileiro de Diversidade (IBD) organismo
da sociedade civil e outro de Geografia do Piaui, também para F1- 4° e 5° anos. Possui
experiéncia no ensino fundamental e médio, gestéo e formagéo de professores.

8 Bacharel em Histéria pela FFLCH/USP. Mestre em Histéria Social pela Unicamp. E
proprietario da empresa Palavras Projetos Editoriais desde 2002. A empresa desenvolve
trabalhos de coordenacdo editorial, edicdo de texto, elaboragdo de projetos, redacdo de
originais, acompanhamento de producio para diversas editoras, como Atica, FTD, Moderna,
Scipione, Saraiva, Escala Educacional e Positivo. Entre os trabalhos, destacam-se a elaboracédo
de projetos que resultaram nas colegdes Por dentro da Histéria (ensino fundamental 11 e médio
/ Escala Educacional); Aroeira (ensino fundamental | / Escala Educacional); O mundo em
movimento (ensino fundamental | / Positivo); Histéria (ensino médio / RSE). Foi realizada
ainda a redacdo de diversos volumes para as colegdes Buriti, Pitangua e Arariba (Moderna),
além da edigdo de texto, pareceres e assessorias para projetos editoriais. Possui experiéncia
como professor do ensino fundamental, médio e universitario e atividades relacionadas a
producéo de material didatico e de apoio ao professor.

® Apesar de serem cinco escolas pesquisadas, si0 somente quatro professores entrevistados,
visto que nesse momento ndo me coloco como professora e sim como pesquisadora.
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Histéria das escolas salesianas ja referidas. Os professores que
responderam ao questionario da pesquisa (Anexo C) serdo identificados
como Professor |, Professor Il, Professor Il e Professor 1V, ndo
obedecendo necessariamente a respectiva ordem das escolas citadas a
fim de manter o anonimato. Salienta-se aqui que, no total, sdo cinco
professores de Histdria, porém, eu como pesquisadora ndo respondi ao
questiondrio. Entretanto, ao longo da pesquisa, foram considerados
elementos da minha préatica pedagogica. A coleta de dados dos quatro
professores foi realizada através do email geaneks@hotmail.com.

Em relagdo aos quatro professores envolvidos na pesquisa, todos
possuem entre 25 e 35 anos de idade. Eles ndo acompanharam o inicio
do processo de implantagdo do livro didatico, mas, estdo ha trés anos
trabalhando nas referidas escolas. Trés sdo Mestres; um deles estd
cursando o doutorado; um é especialista e um é graduando em fase de
finalizacdo do mestrado™.

Em relacdo aos alunos, alguns possuem bolsas de estudos™. A
maioria deles possuem uma renda familiar estvel. As familias dos
alunos, na sua maioria, sdo profissionais das areas liberais e do setor
publico (professores, bancérios, advogados, médicos, comerciantes). Os
alunos em grande parte, conforme constatado na pesquisa, estudam ha
mais de trés anos na escola, ou seja, apresentam caracteristicas de
fidelizagdo com a escola.

As cinco escolas envolvidas na pesquisa sdo situadas em
diferentes cidades, com excec¢do do Instituto Maria Auxiliadora e
Colégio Dom Bosco que se situam em Rio do Sul. As demais escolas
concentram-se em outras areas distantes uma da outra. Importante
destacar que somente 0 Salesiano de Itajai é situado no litoral, os demais
ficam no interior do Estado; diferenciando-se, assim, por aspectos
culturais, inclusive diferengas muito evidenciadas durante as pesquisas

10 Refere-se aqui & pesquisadora Geane Kantovitz, completando assim cinco professores
envolvidos na pesquisa.

1 As Bolsas de Estudos atualmente sio regulamentadas pela Lei 12.101/2009. Os Colégios,
como Entidade Beneficente de Assisténcia Social, sem fins lucrativos, beneficidria da
isencdo/imunidade a impostos/tributos, tém a obrigatoriedade de ofertar em gratuidade de
atendimento na area de sua principal atividade (educacdo) 20% da receita efetivamente
recebida anualmente. Assim, entende-se que a gratuidade seria a contrapartida da entidade
perante os impostos “ndo pagos”. Logo, pode-se de maneira simplista supor que 0s impostos
pagam os estudos daqueles que necessitam do auxilio/beneficio. A Bolsa de Estudos é um
direito daquele que dela necessita, ndo é concessdo de caridade, e o aluno bolsista goza de
igualdade de direitos e deveres entre o corpo discente escolar (informacdes recebidas pela
Assistente Social do Colégio Dom Bosco de Rio do Sul, Claudia Fronza da Silva, por meio do
email geaneks@hotmail.com).
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nas escolas. Os comportamentos e habitos dos alunos dos colégios do
interior sdo bem caracterizados pelas culturas alemas e italianas; ja os do
litoral com uma cultura mais diversificada, mas que predomina a
portuguesa, que é o caso de Itajai. Inclusive, essas especificidades
culturais podem ser observadas também na arquitetura e em algumas
regras especificas que foram possiveis de serem notadas na visita, como,
por exemplo, o uso do uniforme. Apenas os alunos do litoral, do colégio
Salesiano de Itajai, tém maior liberdade em relagéo ao uso do uniforme,
sendo obrigatoria somente a camiseta identificada com o nome do
colégio. Nas demais escolas: Colégio Dom Bosco, Instituto Maria
Auxiliadora, Colégio Sao Paulo e Colégio Auxiliadora, todos os alunos
estavam totalmente uniformizados. Em relagéo a arquitetura das escolas,
todas sdo semelhantes por apresentarem caracteristicas comuns entre as
escolas salesianas: caracteristicas greco-romanas. Porém, o colégio
Salesiano Itajai, que, apesar de conservar tragos da arquitetura europeia,
apresenta uma estrutura nova, ampliada, com uma arquitetura moderna,
contendo tragos contemporaneos, assim como, o Instituto Maria
Auxiliadora que igualmente apresenta tragos mais modernos em razdo
de um reforma recente na escola.

Nessas escolas, foi realizada uma visita e feita uma conversa
informal com os professores de Historia, aplicado o questionario aos
alunos e observadas as suas atitudes, gestos e comentarios durante a
apresentacdo da pesquisa em andamento. Todos os alunos e professores
foram prestativos e demonstraram interesse em participar da pesquisa.
Apenas a direcdo de uma das escolas solicitou uma reunido formal para
detalhar a pesquisa e 0 seu objetivo.

Na observacdo sobre os usos do livro didatico e nas conversas
informais com os professores, o foco foi direcionado para a utilizagdo do
livro didatico, a quantidade de horas semanais de Histdria e as
representacOes dos professores sobre o livro didatico. Diante do exposto,
o trabalho estéa organizado em trés capitulos.

O Capitulo 1, “Situando a cultura escolar da Rede Salesiana de
Escolas (RSE)”, apresenta um breve historico sobre a formag¢do da RSE
no Brasil, considerando aspectos da cultura escolar. Também é abordada
a organizacdo curricular dos contetidos do livro didatico da RSE, assim
como algumas discussfes sobre o curriculo de Histéria na perspectiva
das correntes historiograficas. Por fim, o capitulo faz uma descricdo do
Livro do Aluno (LA) e do Manual do Professor (MP)*2. Destacam-se a

12,0 professor de Historia da disciplina em foco recebe um livro diferenciado do LA, pois 0 MP
estd anexado no fim da obra.
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forma, a estrutura e a organizacdo metodoldgica da obra, enfatizando a
importancia da andlise de documentos e da leitura na disciplina de
Historia.

O Capitulo 2, “RepresentacBes sobre a cole¢do dos livros do
ensino médio”, analisa os dados coletados. Nesse capitulo, verifica-se
como os professores e os alunos que utilizam o livro didatico o
representam e como se apropriam, tanto do contelido histdrico quanto
das préaticas pedagogicas relacionadas ao livro didatico, destacando
assim 0s seus usos e restricdes no cotidiano escolar.

No Capitulo 3, “Sentidos da Historia aprendida pelo livro
didatico”, analisa-se como os alunos compreendem a Historia pela
leitura do livro didatico e como estabelecem uma relacéo da disciplina
de Histdria com a vida. Ou seja, como os alunos se orientam no tempo
pela disciplina de Historia. Nesse capitulo, aborda-se principalmente a
importancia da disciplina de Histéria para os alunos da terceira série do
ensino médio da RSE para a formagéo do pensamento historico. Busca-
se entender como eles relacionam a Histéria veiculada no livro didatico
com a sua vida.

Para direcionar tanto o Capitulo 1 quanto o Capitulo 2, além da
analise das respostas objetivas dos alunos, as respostas discursivas deles
foram o principal foco. A pergunta que instigou e intrigou os alunos
durante a pesquisa foi: “Para a sua vida fora da escola, o0s
conhecimentos adquiridos, por meio do uso do livro didatico, sdo
importantes?”

Enfim, tendo o livro didatico de Histéria do ensino médio da RSE
como eixo norteador, procura-se articular uma discussdo envolvendo o
material didatico como principal objeto da cultura material e cultura
escolar utilizado na sala de aula, analisando as representagdes e 0s usos
do livro didatico.
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CAPITULO 1
SITUANDO A CULTURA ESCOLAR DA REDE SALESIANA DE
ESCOLAS (RSE)

Compreender o processo educacional sob o prisma da cultura
escolar é considerar aspectos que fazem parte do cotidiano escolar, entre
eles os objetos materiais, as praticas educativas e os dispositivos™ de
inculcacdo de valores culturais e sociais.

Num movimento de “rompimento” com a historiografia
tradicional™, novas fontes tedricas e metodolgicas oportunizam aos
historiadores novos questionamentos sobre a Historia da Educagdo.
Novos objetos de estudo influenciam e estimulam pesquisadores a
ampliarem as discussbes sobre a Histéria da Educa¢do e
consequentemente sobre o Ensino de Histéria, contribuindo, portanto,
para um entendimento das instituicdes escolares como produtoras e
reprodutoras de culturas e saberes. De acordo com Vifiao Frago e
Escolano (1998, p. 14), um olhar diferenciado foi langado sobre os
objetos de pesquisa, como “autobiografias e diarios, os relatérios de
visitas de inspecdo, as descri¢Bes do edificio, das salas de aula, ou da
vida escolar em geral, as memédrias de arquitetos, fotografias e plantas,
cadernos e diarios de classe, exames, mobiliarios”.

Para compreender a escola como espaco de apropriacdo de
conhecimento e valores, faz-se necessario o entendimento de alguns
conceitos de cultura escolar. Assim, Julia (2001, p. 10) define cultura
escolar como

um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e conduta a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo  desses  conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e

13 Entende-se por dispositivos de acordo com a compreensio de Foucault, o qual destaca que a
escolarizacdo é o dispositivo em que se estabelece diante de elementos heterogéneos que
envolvem os discursos, o espago escolar, as ideias, o curriculo, os materiais escolares, 0s
procedimentos administrativos, etc. Para Foucault, a natureza entre as relacBes entre o0s
elementos da escolarizagdo estd no ambito das relagdes de poder e é de carater estratégico,
confirmando-as como produtos e produtores de saber (VEIGA, 2002, p. 91)

' De acordo com Burke, a historiografia tradicional pode ser resumida em seis pontos: (1) A
Histéria diz respeito essencialmente a politica. (2) A Histéria como uma narrativa de
acontecimentos. (3) Oferece uma visdo de cima, centrada em grandes homens, estadistas,
generais ou ocasionalmente eclesiasticos. (4) Uma Historia baseada em documentos. (5) Falha
na avaliacdo da variedade de questionamentos dos historiadores. (6) A Histéria é objetiva
(BURKE, 1992, p. 10-15)
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praticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao).

Para Julia (2001, p. 10-11), estudar a cultura escolar é estudar os
processos de praticas escolares, ou seja, praticas que possibilitam a
transmissdo de conhecimentos e a imposi¢cdo de valores e condutas
destinados & escola. Ainda, de acordo com o autor, para analisar a
cultura escolar, é necessario analisar o conjunto de normas e praticas
definidoras dos conhecimentos que determinado grupo social deseja que
fosse ensinado, e 0s valores e comportamentos a serem seguidos.

Julia aborda a cultura escolar de forma ampla, considerando as
préticas e contelldos como um movimento que a cada espaco e em cada
periodo histdrico atende a especificidades prdprias de instituicbes com
interacBes sociais proprias e culturas diversificadas. A cultura escolar,
para ele, evidencia que a escola ndo é somente um lugar de transmissdo
de conhecimentos, mas é, a0 mesmo tempo um lugar de "inculcacéo de
comportamentos e de habitus.” (JULIA, 2001, p. 14).

Considerando as especificidades e entendimentos da cultura
escolar, Forquin (1993) também auxilia na compreensdo do seu
conceito, acrescentando, ainda, como componente do cotidiano escolar,
a cultura da escola. Assim, o autor define cultura escolar como: “o
conjunto de contelidos cognitivos e simbélicos que selecionados,
organizados, ‘normatizados’, sob efeito de imperativos de didatizacao,
constituem habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no
contexto das escolas.” (FORQUIN, 1993, p. 167).

Com base no conceito de Forquin, pode-se inferir que a cultura
escolar, muito mais que na sua amplitude, é inserida no contexto escolar
por intermédio de préaticas cotidianas e dos contelidos transmitidos em
sala de aula previamente organizados.

Em relacdo a cultura da escola, o autor destaca que, “a escola é
também ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de vida proprias,
Seus ritmos e seus ritos, seu imaginario, seus modos préprios de
regulacdo e de transgressao, seu regime préprio de producédo e de gestao
de simbolos.” (FORQUIN, 1993, p. 167).

Dessa maneira, tratando-se da necessidade de perceber as
instituicbes  escolares como mundo social, portadoras de
individualidades e de culturas particulares, Forquin considera a
dimenséo cultural como um dos estruturantes da educacdo escolar e um
mecanismo para a compreensdo das relagbes que acontecem no
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cotidiano escolar, quer dizer, como se expressam as diferentes
dimensdes culturais no dia a dia das escolas.

Para Vindo Frago (2000, p. 100), cultura escolar é compreendida
como um conjunto de

modos de pensar e atuar que proporcionam a seus
componentes  estratégias e pautas para
desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas-
no recinto escolar e no mundo académico- e
integrar-se & vida cotidiana das mesmas. [...]
Modos de fazer e de pensar- mentalidades,
atitudes, rituais, mitos, discursos, acgles-
amplamente compartilhados, assumidos, néo
postos em questdo e interiorizados, servem a uns e
a outros para desempenhar suas tarefas diarias,
entender o mundo académico educativo e fazer
frente tanto as mudangas ou reformas como as
exigéncias de outros membros da instituicdo, de
outros grupos, e em especial, dos reformadores,
gestores e inspetores.

Desse modo, concebendo a formagdo da RSE e suas normativas
como integrante do processo de formagcdo de uma instituicdo
educacional voltada aos processos pedagdgicos e religiosos
(considerando aqui a inculcacdo de valores religiosos catélicos),
entende-se a RSE como integrante de uma proposta educativa inserida
num processo de cultura escolar especifica das escolas salesianas do
Brasil. Nas Ultimas décadas, nas escolas salesianas do Brasil, houve um
processo de transicdo. Desde o ano 2002, elas articulam um novo
projeto pedagdgico e, a0 mesmo tempo, preservam 0s principios e a
filosofia inculcada desde a formacdo da Congregagdo Salesiana no
século XIX, em Turim (ltalia)™.

15 Em 1859, juntamente com o apoio do padre Miguel Rua, o primeiro sucessor de Dom Bosco,
mais trés padres diocesanos e aconselhados pelo ministro Rattazzi fundaram a Sociedade de
Séo Francisco de Sales, ou seja, nasceu oficialmente a Ordem dos Salesianos. Bom Bosco
nasceu em Turim capital de Piemonte, no ano de 1815. Morreu em 1888 e, em 1934, foi
proclamado santo pelo Papa Pio XI. Conhecido também como mestre da juventude, dedicou a
sua vida aos jovens pobres marginalizados da Italia. Quando morreu, sua obra j& estava
espalhada em seis paises, e as casas da Congregacdo somavam 64 contando com 768 adeptos.
(PAULA, 2008, p. 25- 26).
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1.1 A RSE E SUA PROPOSTA PEDAGOGICA

O estudo das instituicBes escolares esta inserido numa andlise
contundente dos espacos sociais destinados ao processo de ensino e
aprendizagem, vale dizer, por meio da compreensdo da vivéncia escolar,
de suas normas e valores inculcados, é possivel compreender a cultura
escolar em vigor em determinados espacos e institui¢fes escolares.
Segundo Gatti Junior (2002, p. 20),

a historia das instituicBes educacionais almeja
dar conta dos varios atores envolvidos no
processo educativo, investigando aquilo que
passa no interior das escolas, gerando um
conhecimento  mais aprofundando  destes
espacos sociais destinados aos processos de
ensino e de aprendizagem, por meio da busca
da apreensdo daqueles elementos que conferem
identidade a instituicdo educacional, ou seja,
daquilo que lhe confere um sentido Unico no
cendrio social do qual fez ou ainda faz parte,
mesmo que ela se tenha transformado no
decorrer dos tempos.

Assim, levando-se em conta que “a cultura escolar é efetivamente
uma cultura conforme, e seria necessario definir, a cada periodo, os
limites que tragam a fronteira do possivel e do impossivel” (JULIA,
2001, p. 32), as escolas salesianas do Brasil empenham-se em elaborar
uma proposta educativa unificada para que todas as instituicdes do pais
ligadas a Congregacdo possam ser normatizadas e inseridas numa
cultura escolar padronizada conforme os principios pedagogicos do
Sistema Salesiano de Educacao.

De acordo com Bisewski (2008), a RSE, no Brasil, nasceu a partir
de um processo feito pelas Escolas Salesianas na América (ESA), em
que foram iniciadas e analisadas as ideias do trabalho em rede, a partir
de 1994. O primeiro encontro entre as escolas salesianas da América foi
realizado em 1994, na cidade de Cumbaya (Cumbaya I), Equador. Em
2001, no mesmo pais, foi realizado o segundo encontro entre as Escolas
Salesianas na América (Cumbaya Il). E a partir do segundo encontro
que os Salesianos de Dom Bosco e as Filhas de Maria Auxiliadora, aqui
no Brasil, iniciaram o processo de uma acdo integrada como Rede
Educativa e, a partir de 2002, os superiores responsaveis pelos
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Salesianos de Dom Bosco (SDB), por meio da Conferéncia das
Inspetorias dos Salesianos de Dom Bosco do Brasil (CISBRASIL), e
pelas Filhas de Maria Auxiliadora (FMA), por intermédio da
Conferéncia Interinspetorial do Brasil (CIB), nomearam uma Dire¢do da
RSE, ou seja, surgiu oficialmente a Rede Salesiana de Escolas.

Com a integracdo das escolas salesianas a Rede, surgem os
direcionamentos para uma proposta educativa baseada nos principios de
Dom Bosco, estabelecendo como principio norteador, para garantir a
unidade e os interesses pedagodgicos e religiosos da Congregacdo, o
Marco Referencial do Projeto Pedagdgico da RSE, finalizado e
implantado no Brasil em 2005 (Quadro 1). Assim, organiza-se 0 Marco
Referencial do Projeto Pedagdgico:

Quadro 1:Organizagdo do Marco Referencial do Projeto Pedag6gico da RSE.

Projeto Pedagdgico — Marco Referencial

Apresentagdo

Introdugdo

Marco situacional — a Escola Salesiana

Marco doutrinal — Projeto a- Perfil do educando
de pessoa e de sociedade b- Crengas e valores

c- Educagdo integral
d- Formacdo em valores e atitudes

Marco operativo a- Principios gerais

b- Principios orientadores do processo de
ensino — aprendizagem

c- Concepcdo curricular

d- Organizacdo dos contelidos

e- Tempos e espacos

A RSE a servico da a- Formacéo dos educadores
educacgéo b- Formagé&o dos educadores
c- Apoio aos pais

Avaliacdo permanente

Bibliografia

Fonte: Projeto Pedagdgico, RSE, 2005, p. 3.

Em suas trinta paginas, o que predomina na Proposta Pedagdgica
sdo as diretrizes gerais da educacdo salesiana e de como deve ser
conduzido o processo de concretizagdo da proposta educativa em todas
as escolas associadas a Rede. Percebe-se no documento a preocupacao
com a uniformizacdo do ambito escolar na parte destinada a concepgéo
curricular:




38

O professor deve atuar com base num projeto
coerente e coletivamente elaborado, evitando-se,
assim, que estilos individuais acabem por
determinar o funcionamento das escolas,
especialmente quando experiéncias de trabalho
integrado e cooperativo inexistem na realidade
que se deseja modificar. (RSE, Projeto
Pedagdgico, 2005, p. 18).

Apesar de a proposta pedagdgica da Rede estabelecer as diretrizes
gerais de funcionamento e direcionamentos normativos, 0 que se
observa nas cinco escolas de Santa Catarina sdo as adaptacGes
individuais de cada uma delas. Embora facam parte da Rede e sigam o
Marco Referencial, as escolas se adaptam de acordo com suas
especificidades. Um exemplo disso é a organizacdo bimestral ou
trimestral de cada instituicdo. Das escolas salesianas de Santa Catarina,
uma delas estrutura-se bimestralmente, as demais utilizam o trimestre
conforme orientacdo geral da Proposta Pedagdgica. Também se verifica
uma autonomia na organizacdo da grade curricular, em especial da
disciplina de Historia. Nas cinco escolas, 0 nimero de aulas semanais
de Histdria varia de uma a trés aulas em cada série, embora a proposta
da Rede e do livro didatico seja de, no minimo, duas aulas semanais,
como podemos observa-se no Quadro 2:



Quadro 2:Distribuigdo das aulas de

envolvidas na pesquisa.
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Histéria no ensino médio das escolas

Escola Quantida Quantida Quantida

Salesiana de de aulas na | de de aulas na | de de aulas na
12 série 2% série 32 série

Colégio 2 aulas 2 aulas 1 aula
Dom Bosco

Instituto 2 aulas 2 aulas 2 aulas
Maria
Auxiliadora

Colégio 2 aulas 2 aulas 3 aulas
Salesiano Itajai

Colégio 2 aulas 2 aulas 2 aulas
Auxiliadora

Colégio 2 aulas 2 aulas 2 aulas
Séo Paulo

Fonte: Levantamento de dados realizado nas escolas salesianas de SC pela

pesquisadora.

Desse modo, percebe-se que a diversidade pode ser estabelecida
no interior das instituigdes, desde que as diretrizes gerais sejam seguidas
e obedecidas de acordo com o Marco Referencial da RSE, ou seja, a
diversidade pode ser tolerada no interior da instituicdo, contanto que as
diretrizes gerais sejam aceitas e seguidas.

De acordo com Julia (2001), “ndo existe na
histéria da educagio estudo mais tradicional que o
das normas que regem as escolas ou 0s colégios,
pois no6s atingimos mais facilmente os textos
reguladores e 0s projetos pedagdgicos que as
préprias realidades.” (JULIA, 2001, p. 19). Ainda
para o autor, é importante destacar dois pontos em
relacdo a analise das normas e das finalidades que
regem a escola. Um dos pontos centrais é que “os
textos normativos devem sempre nos reenviar as
praticas” (JULIA, 2001, p. 19). Nesse sentido,
pode-se inferir uma relacdo entre as normas
impostas pela Proposta Pedagogica da RSE (que
pode ser considerado nessa perspectiva como um
texto normativo) e as praticas escolares em seu
cotidiano. Conforme Julia (2011, p. Normas e
praticas ndo podem ser analisadas em se levar em
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conta o corpo profissional dos agentes que sdo
chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de
facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores
primarios e os demais professores.

O segundo ponto destacado por Julia (2001, p. 19) no que se
refere a analise das normas e das finalidades que regem a escola, € de
que “mais que nos tempos de calmaria, ¢ nos tempos de crise e de
conflitos que podemos captar melhor o funcionamento real das
finalidades atribuidas a escola”. O autor ainda prossegue destacando que
“temos sempre a tendéncia, ao lermos textos normativos ou projetos
pedagogicos, de destacar a tentacdo ‘totalitiria’, ou ao menos
englobante de todo o ser da crianga, que os caracteriza”. (JULIA, 2001,
p- 19). Além disso, acrescenta que “no momento em que uma nhova
diretriz redefine as finalidades atribuidas ao esforgo coletivo, os antigos
valores ndo sdo, no entanto, eliminados como por milagre, as antigas
divisdes ndo sdo apagadas, novas restricbes somam-se simplesmente as
antigas” (JULIA, 2001, p. 23).

A Proposta Pedagégica da RSE, ao ser pensada e elaborada,
também passou por resisténcias'® e por um constante processo de
adaptacdo e readaptacdo das escolas da Rede. A RSE, ao propor novas
diretrizes para a educagdo nas escolas salesianas do Brasil, manteve
muitas das tradicBes cristds que fundamentam a filosofia da
Congregacao, inclusive os principios do Sistema Salesiano de Educacéo.
Porém, novas perspectivas e adequagdes deram-se no cotidiano escolar,
incluindo a producéo e implantagdo de livro didatico prdprio para todas
as escolas salesianas do pais.

Os livros didaticos sdo considerados, pela Rede, importante
componente para a efetivacdo da Proposta Pedagodgica no Brasil. O
fragmento, a seguir, explicita a importancia dessa proposta:

O material didatico da RSE assume em todos 0s
sentidos um papel fundamental nesse Projeto, por
se tratar de um dos instrumentos principais para
sua implantacdo, além de suscitar a formacdo
continuada dos professores e de garantir
apropriagdo dos conhecimentos pelo aluno. A
preocupacdo com os principios aqui explicitados

16 Refere-se aqui as resisténcias por parte dos professores e dos alunos, fato este que pdde ser
diagnosticado nas respostas dos entrevistados.
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perpassa tudo o que é produzido para o professor e
0 aluno, de tal forma que o material didatico torna
visivel, concretiza e confere unidade a este Marco
Referencial. (Projeto Pedagdgico, RSE, 2005, p.
25).

Nessa linha de pensamento, a producdo de livro didatico esta
diretamente inserida no processo de ensino e aprendizagem do cotidiano
escolar. Em relacéo a disciplina de Histéria, o livro didatico passa a ser
o norteador do curriculo escolar, isto é, ele direciona os conhecimentos a
serem ensinados em sala de aula. Portanto, o uso do livro didatico pode
ser considerado um importante aliado na pratica pedagdgica ou,
contraditoriamente, um reprodutor de conteldos e transmissor de
conhecimentos predeterminados e concebidos por determinados grupos
da sociedade.

Relativamente a essa discussao, Bittencourt destaca que

o livro didatico independentemente da condicdo
do professor, no transcorrer do século XIX,
transformou-se em uma ferramenta de trabalho
indispensavel na sala de aula. Nos anos seguintes,
o0 aperfeigoamento técnico na fabricagdo do livro e
a possibilidade de ser consumido por um ndmero
cada vez maior de alunos aliados a continuidade
de uma precaria formagdo do corpo docente
fizeram do livro didatico um dos simbolos da
cultura escolar, um depositario privilegiado do
saber a ser ensinado. (BITENCOURT, 2008a, p.
190).

Considerando o ensino de Histéria e a producao de livro didatico
da RSE, primeiramente é necessario compreender o processo pelo qual a
proposta pedagégica salesiana foi pensada e inserida nas escolas da
Rede. Assim, em 2003 foi formada uma equipe pedagdgica composta
pela Conferéncia das Inspetorias das Filhas de Maria Auxiliadora do
Brasil (CIB) e pela Conferéncia das Inspetorias dos Salesianos de Dom
Bosco do Brasil (CISBRASIL), sob a orientacdo do grupo Mathema®”,
de Séo Paulo. O grupo Mathema, coordenado pelas professoras doutoras

7 «Q propésito do grupo MATHEMA ¢ pesquisar e experienciar novos métodos de ensino e
aprendizagem, assessorando e acompanhando escolas, érgdos pUblicos e organizagdes ndo
governamentais voltadas para a educagdo, formando professores, provendo publicagoes,
materiais e recursos pedagogicos que contribuam para 0 processo educativo e a melhoria do
ensino publico e privado”. Fonte: http//www.mathema.com.br/>. Acesso em: 21 abr. de 2010.
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Kétia Cristina Stocco Smole e Maria Ignez de Souza Vieira Diniz
(também coordenadoras da equipe pedagdgica da RSE), é responsavel
pela elaboracdo do livro didatico, assessoria pedagégica e
acompanhamento da divulgagdo dos livros a todas as escolas vinculadas
ao Projeto Pedagdgico da Rede. A professora Katia Cristina Stocco
Smole define a integracdo entre o grupo Mathema e a Rede Salesiana da
seguinte forma:

O grupo Mathema foi chamado em 2001 para
assessorar 0 projeto da Rede na elaboracdo das
diretrizes pedagdgicas, na selecdo e coordenacao
dos trabalhos dos autores, na organizag8o da linha
mestra dos livros didaticos, sua elaboragéo,
articulagdo e também, para a implantagdo do
projeto pedagdgico nas escolas. Coube a equipe
também elaborar as primeiras a¢es de formagéo
continuada para educadores da Rede."®

Nessa trajetoria, em 2005, as escolas da RSE recebem os
primeiros livros didaticos e gradativamente passam a ser implantados
em todas as escolas do Brasil.

Segundo a equipe pedagdgica da RSE, os autores do livro
didatico foram selecionados pela equipe do grupo Mathema, os quais
sdo profissionais das areas especificas e sdo escolhidos de acordo com a
sua especializacdo e suas afinidades com os principios pedagdgicos e
educacionais do Sistema Preventivo Salesiano. O desafio proposto aos
autores dos livros didaticos é que fagam um trabalho em parceria com os
docentes das escolas da Rede. Assim, desde 2005, com o inicio da
implantacdo dos livros didaticos, os professores, coordenadores
pedagdgicos e autores dos livros retinem-se anualmente em seus polos™
para discutirem o andamento e as possibilidades de melhoria e de
revisdo do material.

Quanto a elaboracdo e a selecdo de conteldos, o livro didatico
utilizado no ensino fundamental e médio foi programado para durar
quatro anos (2004- 2007), sendo implantado gradativamente e sob a
supervisdo direta das equipes pedagdgica e editorial, além de ser

18 Mensagem recebida de Katia Cristina Stocco Smole via mensagem eletrénica no email
geaneks@hotmail.com em 25/jul./2010.

19 As escolas da RSE séo divididas em polos; sendo no total seis: Manaus, Recife, Campo
Grande, Belo Horizonte, Sdo Paulo e Porto Alegre. As cinco escolas pesquisadas nesta
dissertacdo fazem parte do polo de Porto Alegre; no total o polo atende a onze escolas
distribuidas no estado do Parana e Porto Alegre.
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avaliado por um grupo de professores de diferentes universidades do
Brasil. Além desse grupo, os professores e alunos avaliam anualmente
os livros didaticos por meio de formulario préprio enviado para as
escolas salesianas ( Anexos E e F, respectivamente). Os livros da Rede
ndo passam pela avaliagdo do Plano Nacional do Livro Didético
(PNLD)?. Segundo entrevista cedida pela equipe pedagdgica da Rede,
os livros ndo passam pela avaliagdo do PNLD por serem livros ndo
reutilizaveis, pois as atividades pedagdgicas sdo elaboradas e devem ser
realizadas no proprio livro, além de ser um material exclusivo para
alunos e professores das escolas salesianas do pais.

Delimitadas as diretrizes para a elaboracdo, producéo e utilizagéo
dos livros didaticos, a colegcdo de Histéria do ensino médio esta sendo
utilizada por alunos e professores, desde 0 ano de 2005, em todas as
escolas salesianas do Brasil.

1.2 O LIVRO DIDATICO COMO CULTURA MATERIAL

Compreendido como o instrumento metodolégico mais utilizado
nas escolas salesianas, o livro didatico de Historia é entendido como um
conjunto de saberes que oficialmente deve ser transmitido aos alunos
pela mediacdo do professor. Assim, auxiliando no processo de ensino e
aprendizagem e na formacao do pensamento histdrico do aluno.

Para Bittencourt (2006, p. 72),

o livro didatico é também um depositario de
conteldos  escolares, suporte  basico e
sistematizador  privilegiado dos  contetdos
elencados pelas propostas curriculares; é por seu
intermédio que sdo passados 0s conhecimentos e
técnicas considerados fundamentais de uma
determinada época. O livro didatico realiza uma
transposi¢do do saber académico para o saber
escolar no processo de explicitagdo curricular.

Portanto, o livro didatico é entendido na sua complexidade. E
percebido como “parte da historia cultural da nossa civilizagdo e como

20 O Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados a
distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede plblica de ensino brasileira e iniciou-se,
com outra denominagdo, em 1929. Ao longo desses quase setenta anos, o programa se
aperfeicoou e teve diferentes nomes e formas de execugdo. O PNLD é voltado para a educagio
béasica publica, incluindo as classes de alfabetizacéo infantil.

Fonte:http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12391&Item
id=668. Acesso em: 11 de jan. de 2011.
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objeto que deve ser usado numa situacdo de ensino e aprendizagem e,
nessa relacdo, ha varios sujeitos: os autores, editor, trabalhadores, e,
sobretudo professores e alunos”. (OLIVEIRA, 2009, p. 81).

Nessa mesma perspectiva, Gatti Junior (2004, p. 35) contribui na
discussao argumentando que

o livro didatico foi seguidamente utilizado nas
sociedades com educagdo  escolarizada
institucionalizada, o que assinala sua permanéncia
desde h& muito na cultura escolar. Na Europa,
antes da sua existéncia, o0s estudantes
universitarios produziram seus préprios cadernos
de textos. Os livros eram poucos e normalmente
escritos & mdo. Com o advento da imprensa isso
mudou e os livros foram os primeiros produtos em
série. A pratica do ditado remonta a essa época,
pois era a forma mais barata de acesso aos textos
escolares. Nao se pode estranhar que essa préatica
tenha durado tanto tempo, pois os livros, durante
muito tempo, foram mercadorias de acesso restrito
as classes mais abastadas. Em paises como o
Brasil, em alguns casos ainda os sdo.

A utilizacdo de material didatico impresso tem o seu inicio na
Europa, num processo de transicdo medieval para a modernidade;
porém, aos poucos, torna-se eficaz como formador de identidades
nacionais e como principal instrumento de transmissdo do conhecimento
cientifico. Somente no século XVII e XVIII, com o advento do
pensamento lluminista, é que o livro didatico se consolida como
importante instrumento metodoldgico para a “transmissdo” de
contelidos.

Dessa forma, pode-se inferir a influéncia da cultura europeia (do
pensamento eurocéntrico) na escrita/producdo de livros didaticos,
inclusive estendendo-se nas escolas brasileiras até o inicio do século
XX. Segundo Gatti Junior (2004, p. 36), “no Brasil, at¢ a década de
1920, a maior parte dos livros didaticos era de autores estrangeiros,
editados e impressos no exterior, especialmente na Franca e Portugal”.
Nesse sentido, Caimi (2002, p. 37) destaca que dois fatores contribuiram
para a escrita de manuais escolares no Brasil, a partir da década de 1930,
com a Reforma Francisco Campos®:

2L «A Reforma Francisco Campos, de 1931, promoveu a centralizagio do recém criado
Ministério da Educacgdo e Salde Publica e definiu programas e instru¢des sobre métodos de
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O encarecimento do livro estrangeiro, provocado
pela crise de 1929, e o desenvolvimento de uma
politica educacional consistente, implantada por
Francisco Campos, entdo ministro da Educacdo e
Saude Publica — Mesp - do governo Vargas

Ainda, de acordo com Caimi (2002), a politica populista de
Vargas passou a incorporar um elemento de especial relevancia nesse
momento: a formacdo de uma identidade nacional por meio de
programas de padronizacdo de programas e metodologias nas escolas.
Mais tarde, a Reforma Gustavo Capanema, de 1942, “restabeleceu a
Histéria do Brasil como disciplina auténomo contribuindo para
fortalecer a formag&o moral e patridtica” (FONSECA, 2006, p. 53) .

Fonseca (2006) destaca que, a partir dessas mudangas de direcéo
na disciplina de Historia voltadas para uma producdo histérica
nacionalista e ndo mais na producao europeia, ficam claros os principios
norteadores da Histdria nas escolas brasileiras, bem como as concepgdes
de Histdria que o sustentavam. Assim sendo, a Historia estava centrada
nos grandes acontecimentos e direcionada para o sentimento de civismo,
aos direitos e aos deveres da sociedade brasileira em sua diversidade
social e cultural.

Magalhdes (2003, p. 170) ressalta que somente a partir de 1934,
com a criagdo dos primeiros cursos universitarios voltados para a
formacéao do professor secundario, a disciplina de Histdria comeca a ser
discutida por cientistas estrangeiros aqui no Brasil, como foi o caso de
Fernand Braudel. Porém, essa discussdo toma um novo curso com a
militarizacdo do pais de 1964 a 1985.

Com a Ditadura Militar no Brasil, algumas das caracteristicas ja
presentes no ensino de Historia na escola fundamental e média do pais
foram aprofundadas. Fonseca (2006, p. 56) destaca que,

apos 1964 o ensino de Historia aprofundou essa
concepcdo, combinada com medidas de restri¢bes

ensino. Isso retirava das escolas a autonomia para a elaboragio dos programas, que passavam a
ser de competéncia exclusiva do Ministério. Essa centralizacdo significava, na préatica, a
unificagdo de contetidos e de metodologias, em detrimento de interesses regionais. A Reforma
Francisco Campos coloca o estudo da Histéria como instrumento central da educacéo politica
[...] recomendava-se que fosse reduzido ao minimo necessario o estudo da sucessdo de
governos, das questdes diplomaticas e da historia militar, mas admitia-se a orientacdo dos
estudos para a historia biografica e episddica, sobretudo nas primeiras séries” (FONSECA,
2006, p. 52-53).
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a formacdo e & atuacéo dos professores e com uma
redefinicdo dos objetivos da educacdo, sob a
Optica da Doutrina de Seguranga Nacional e
Desenvolvimento, no sentido de exercer o
controle ideoldgico e eliminar qualquer
possibilidade de resisténcia ao regime autoritario.
[...] Sem espaco para a interpretacdo e a analise
critica, ndo haveria como instrumentalizar o
individuo para o questionamento da ordem. A
reorganizagdo do ensino de Historia teve, pois,
conotagdes  politicas, passando a ser de
competéncia dos oOrgdos publicos, tecnicamente
aparelhados para que se adequassem aquela
doutrina.

Para Gatti Janior (2004), a década de 1960 foi 0 momento da
transicdo dos manuais escolares para os livros didaticos da década de
1990. Conforme o autor, a massificacdo da educagéo permitiu o ingresso
no ambiente escolar de vérias classes sociais, inclusive os excluidos até
esse momento (camponeses e operarios). Dessa forma, ocorreram
mudancas tanto na escola como na sociedade brasileira que se expressa
na logica de producdo de manuais escolares. O objetivo dessa logica
estava centrado na utilizacdo de livros didaticos reprodutores de
acontecimentos e “personalidades” politicas que contribuiam para
manter a “ordem”e a “disciplina” instaurada no Brasil de 1964 a 1985.
Nesses manuais, esta a presenga macica de “grandes atos” e “grandes
her6is” nacionais.

A partir da década de 1980 e 1990, a disciplina de Historia opera
uma nova proposta de ensino, apresentando a necessidade de
reelaboracdo de contelidos e metodologias que exigiram uma nova
postura dos professores e alunos, ou seja, uma disciplina que

deve contribuir para libertar o individuo do tempo
presente e da imobilidade diante dos
acontecimentos, para que possa entender que
cidadania ndo se constitui em direitos concebidos
pelo poder instituido, mas tem sido obtida em
lutas constantes e em suas diversas dimensdes.
(BITTENCOURT, 2006, p. 20).

Com o fim da Ditadura Militar, emergiram novas propostas
curriculares por todo o pais. A visdo do ensino de histéria passa ser
prioridade no que diz respeito a formacdo integral e formacdo para a
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cidadania. O conhecimento académico passa a se aproximar das
discussdes do ensino médio sobre o que ensinar, como ensinar e para
que ensinar. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), no que se refere ao conhecimento historico escolar, os curriculos
atuais sdo indicativos das transformacdes paradigméaticas do campo que
envolve o conhecimento histdrico em geral. As aproximagGes entre a
histéria ensinada e a produgdo académica tém se intensificado a partir
do final dos anos setenta do século XX, estabelecendo relagBes muitas
vezes proficuas, mas que apontam para as dificuldades de consensos
e/ou defini¢Bes simplificadas sobre os contelidos e métodos de ensino.

A compreensdo do livro didatico vai além do escrito entre as
linhas da cultura material escolar, mas sim, entende-o como um recurso
metodoldgico que traz questionamentos e problematicas sobre a sua
utilizagdo, ou seja, entende-se o livro didatico como um objeto cultural
que, segundo Fonseca (2003, p. 56) “é uma das fontes de conhecimento
histérico e, como toda e qualquer fonte, possui uma historicidade e
chama a si inimeros questionamentos”.

Em relacdo ao livro didatico como integrante da cultura material
escolar, Bittencourt (2008a, p. 216) argumenta que

o livro didatico deveria desempenhar o papel
homogeneizador do saber escolar, de reforgar os
métodos de ensino baseados na memorizagdo, em
uma escola concebida como transmissora dos
conhecimentos das diferentes disciplinas. O livro
didatico deveria ser utilizado como instrumento de
memorizacao, ocasionando a pratica do “saber de
cor”. Paginas e paginas eram repetidas oralmente,
diante do professor e dos companheiros,
inculcando um conhecimento superficial de dificil
avaliagdo quanto a sua efetiva apreenséo.

Pode-se inferir que a trajetéria da escrita e dos usos do livro
didatico, por muito tempo, teve como principal objetivo a memorizagdo
de conteldos e a visdo do professor como um mero coadjuvante do
processo de aquisicdo e transmissdo do saber. Assim, a heranga de uma
cultura escolar baseada numa visdo considerada tradicional e
ultrapassada ainda pode estar contida no imaginario de quem utiliza o
livro didatico, principalmente do professor, que, por muitas vezes, ainda
infere uma visdo de um instrumento manipulador.
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Considerando o livro didatico como uma disparidade entre o que
o livro diz e 0 modo como o professor o utiliza, Chartier (1990, p. 123)
destaca que,

por um lado, a leitura é prética criadora, atividade
produtora de sentidos singulares, de significagdes
de modo nenhum redutiveis as intengdes dos
autores de textos ou dos fazedores de livros [...].
Por outro lado, o leitor é, sempre, pensado pelo
autor, pelo comentador e pelo editor como
devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma
compreensdo correta, a uma leitura autorizada.
Abordar a leitura é, portanto, considerar,
conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores
e os condicionamentos que pretendem refreé-la.

Ainda, segundo o proprio autor,

as estratégias através das quais autores e editores
tentavam impor uma ortodoxia do texto, uma
leitura forcada. Dessas estratégias umas sao
explicitas, recorrendo ao discurso (nos prefacios,
adverténcias, glossarios e notas) e, outras
implicitas, fazendo do texto uma maquinaria que,
necessariamente, deve impor uma justa
compreensdo. (CHARTIER, 1990, p. 123).

Ao referir-se ao livro didatico como componente da cultura
material escolar, Choppin (2004) destaca que os livros escolares
assumem multiplas funcdes e ndo podem ser compreendidos como o
Unico objeto metodoldgico escolar, mas sim, como um dos instrumentos
metodolégicos que podem auxiliar no processo de aprendizagem e “que
podem variar consideravelmente de acordo com o ambiente sdcio
cultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as
formas de utilizagdo”. (CHOPPIN, 2004, p. 553). O autor ainda destaca
as seguintes funcdes do livro didatico:

1. Funcdo referencial, também chamada de
curricular ou programatica, desde que existam
programas de ensino: o livro didatico é entdo
apenas a fiel tradugdo do programa ou, quando
exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas
possiveis interpretacbes. [...] 2. Funcdo
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instrumental: o livro didatico pde em pratica
métodos de aprendizagem, propdem exercicios ou
atividades que, segundo o contexto, visam a
facilitar a memorizagdo dos conhecimentos,
favorecer a aquisicdo de  competéncias
disciplinares ou transversais, a apropriacdo de
habilidades, de métodos de andlise ou de
resolucéo de problemas, etc. 3. Fungdo ideoldgica
e cultural: [..] Instrumento privilegiado de a
construcdo de identidade, geralmente ele ¢é
reconhecido, assim como a moeda e a bandeira,
como um simbolo de soberania nacional e, nesse
sentido, assume um importante papel politico. [...]
4. Funcdo documental: acredita-se que o livro
didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja
dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou
icdnicos, cuja observagdo ou confrontagdo podem
vir a desenvolver o espirito critico do aluno
(CHOPPIN, 2004, p. 553).

O livro didatico é compreendido pela RSE como o instrumento
do processo de ensino e aprendizagem mais importante. O seu efeito real
ndo esta apenas no conteddo histérico apresentado, mas principalmente
no modo de utilizd-lo e percebé-lo como ferramenta do professor.
Assim, todos os elementos do processo de aprendizagem conjugam-se
para dar um ou outro sentido ao livro didatico. Como destaca Julia
(2001, p. 34), “o manual escolar ndo ¢ nada sem o uso que dele

for realmente feito, tanto pelo aluno como pelo professor”.

Entendendo a educacdo como selecdo e organizagdo do
conhecimento cientifico em determinado tempo e espaco, percebe-se
que a assercdo ao curriculo indica um caminho que necessita ser
analisado. Assim, pensar em ensino de Historia é refletir sobre um novo
curriculo, numa nova maneira de sentir, pensar e fazer Historia. E
repensar valores e crencas que foram reproduzidos durante décadas e
séculos no contexto escolar.

1.3 CURRICULO E LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO ENSINO
MEDIO DA RSE

Ao analisar os curriculos escolares, deve-se ter presente que
esses, no interior de seu texto, contém um contexto social, econémico,
cultural e politico. Dessa forma, ndo pode ser entendido como um mero
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veiculo de transmissdo desinteressada do conhecimento social. Esse
conhecimento, portanto, ndo pode apenas ser analisado como algo
estatico e naturalizado como um conjunto de conhecimentos para ser
absorvido pelos professores e repassado aos alunos de maneira
inquestionavel.

Ao referir-se ao curriculo, privilegia-se nesta pesquisa, que a
construcdo e producdo dele é um processo social o qual incorpora
tendéncias e pensamentos de determinadas épocas e locais. Segundo
Silva (1995, p. 7) “o curriculo ndo ¢ algo fixo, mas como um artefato
social e histdrico, esta sujeito a mudangas e flutuagdes.”

O curriculo tal como o conhecemos atualmente
ndo foi estabelecido, de uma vez por todas, em
algum ponto privilegiado do passado. Ele estad em
constante fluxo e transformacdo, assim como, nao
pode-se interpretar o curriculo como resultado de
um  processo  evolutivo, de  continuo
aperfeicoamento em direcdo a formas melhores e
mais adequadas, mas sim, o curriculo deve tentar
captar as rupturas e disjunturas, surpreendendo na
histéria, ndo apenas aqueles pontos de
continuidade e evolugdo, mas também as grandes
descontinuidades e rupturas.( SILVA, 1995, p. 7).

Nesse sentido, a formagdo de um curriculo especifico de Historia
para os alunos do ensino médio da RSE, implica considerar que a
instituicdo, como oOrgdo de escolarizagdo, possui seus objetivos
pedagdgicos, assim como interesses na constituicdo de identidades e na
producdo de uma cultura escolar. Como reforga Silva (1995, p. 8), “o
curriculo ndo é constituido de conhecimentos vélidos, mas de
conhecimentos considerados socialmente validos.” O autor ainda real¢a
que as instituicBes educacionais processam conhecimento, mas também,
e em conexdo com esses conhecimentos, processam pessoas. Assim,
“diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente
essas diferencas ndo sdo meras diferengas individuais, mas diferencas
sociais, ligadas a classe, a raca, ao género.” (SILVA, 1995, p. 10).

Assim, ao referir-se a formagdo de sujeitos no processo de
escolarizacdo, ressalta-se a formacdo de identidades. Nesse aspecto, no
que diz respeito ao curriculo como formador e produtor de identidades,
Silva (1999, p. 27) contribui argumentando que
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ndo & preciso dizer que a educacdo
institucionalizada e o curriculo — oficial ou ndo —
estdo, por sua vez, no centro do processo de
formacdo de identidade. O curriculo, como um
espaco de significagdo, esta estreitamente
vinculado ao processo de formacéo de identidades
sociais. E aqui, entre outros locais, em meio a
processos de representacdo, de inclusdo e de
exclusdo, de relacGes de poder, enfim, que, em
parte, se definem, se constroem, as identidades
sociais que dividem o mundo social. [...] Dessa
perspectiva, o curriculo ndo pode ser visto
simplesmente como um espago de transmissdo de
conhecimentos. O curriculo estd centralmente
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, naquilo que nos tornaremos. O
curriculo produz, o curriculo nos produz.

Levando em conta a producdo de conhecimento, entende-se que 0
curriculo ndo deve estar focado apenas no curriculo em si, mas também
no curriculo como fator de produgdo de sujeitos. Silva (1995, p. 10)
destaca que

o0 curriculo deve ser visto ndo apenas como a
expressdo ou a representagdo ou o reflexo de
interesses sociais determinados, mas também
como produzindo identidades e subjetividades
sociais determinadas. O curriculo ndo apenas
representa, ele faz. E preciso reconhecer que a
incluséo ou exclusdo no curriculo tem conexdes
com a inclus&o ou exclusdo da sociedade.

Ao direcionar a andlise do curriculo para a producdo de
identidades, os autores dos livros didaticos de Historia do ensino médio
da RSE definem qual o aluno que se pretende formar:

Questionadores e competentes na sua capacidade
de ler e participar do mundo em que vivem, para
isso dotados com as habilidades que fortalecem a
liberdade de espirito: curiosidades e aberturas ao
exterior (do que é dito, ensinado, conhecido,
recebido); capacidade de aprender por si mesmos;
capacidade de problematizar; pratica de
estratégias cognitivas; possibilidade de verificar e
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eliminar o erro; invencédo e criagdo; consciéncia
reflexiva, ou seja, a capacidade de se
autoconhecer, autopensar e autojulgar
(consciéncia moral). (GRANGEIRO,
MACHADO, 2006, p. 38).

Na mesma dimensdo, ao se referir a formacdo de alunos da RSE,
ainda de acordo com os autores dos livros didaticos, o objetivo do
Projeto Pedagdgico da Rede esta voltado para “formar um cidadao
comprometido com a dignidade humana e a vida; autbnomo, critico,
solidario e capaz de respeitar as diferengas culturais.” (GRANGEIRO,
MACHADO, 2006, p. 36). Para atingir a proposta de formacdo dos
alunos de acordo com esse padrdo, o conjunto de autores da area de
Ciéncias Humanas? definiu a selecdo de conteidos em torno dos
seguintes eixos: identidade, diversidade, cidadania, humanismo e
transcendéncia®.

Pensar o curriculo nessa concepgdo proposta pelos autores da
Rede implica pensar num curriculo que vai além da sala de aula.
Convém pensar num curriculo que considera as multiculturalidades dos
grupos sociais no interior dos conteldos selecionados para serem
ensinados. Ao considerar a multiculturalidade, Sacristan (1995, p. 82)
contribui para a analise afirmando que

discutir a integracdo de minorias sociais, étnicas e
culturais ao processo de escolarizagdo constitui
uma manifestacdo muito concreta de um objetivo
mais geral: o da educacdo multicultural. Por outro
lado, a busca de um curriculo multicultural para o
ensino é outra manifestacdo particular de um
problema mais amplo: a capacidade da educagdo
para acolher a diversidade. Partiremos da
observacdo de que a cultura escolar ndo poderd,

2 De acordo com a definicdo do Projeto Pedagégico da RSE, as colegBes de Histéria,
Geografia e Ensino Religioso integram a area de Ciéncias Humanas.

% De acordo com os autores do livro didético, assim sdo conceituados os eixos: (a) Identidade:
um processo, a0 mesmo tempo individual e social, em que a pessoa tende a definir seu lugar
social e suas relagdes com os outros. (b) Diversidade: reconhecimento da diferenciacéo entre
pessoas, classes, grupos humanos, no interior das sociedades e entre diferentes etnias e
culturas. () Humanismo: reconhecimento do valor do ser humano na sua plenitude e a
intengdo de entendé-lo em seu mundo, que é o da natureza e da histéria. (d) Transcendéncia: a
relagdo com o sagrado, com a fé e as diferentes respostas dadas aos “mistérios” de diferentes
culturas, povos, sociedades. (e) Cidadania: como constru¢do social que se enraiza numa
cultura politica, dependendo das lutas travadas socialmente e das concepgdes que se sustentam
sobre elas. (GRANGEIRO, MACHADO, 2006, p. 37-38)
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em seus conteddos e praticas, levar em
consideragdo e fazer com que os membros de uma
minoria cultural se sintam acolhidos, se toda a
cultura escolar ndo trata adequadamente o
problema mais geral do curriculo multicultural; e
ndo se poderd chegar a esse se ndo se discute a
questédo da diversidade em geral.

Considerar a diversidade e multiculturalidade, assim como os
demais eixos que direcionam a escolha dos conteildos a serem ensinados
para os alunos que frequentam as escolas salesianas é considerar o
curriculo escrito em consonancia com o curriculo real, ou seja, um
curriculo que procura articular teoria e pratica. Sacristan (1995, p. 88)
destaca que “um curriculo multicultural no ensino implica mudar ndo
apenas as intencfes do que queremos transmitir, mas 0S Processos
internos que s&o desenvolvidos na educagdo institucionalizada”.

A utilizacdo do livro didatico da Rede é parte fundamental para a
concretizacdo da proposta do aluno que se deseja formar, como formar e
para que formar, pois, para torna-la possivel, é necessaria uma estrutura
curricular diferente e uma mentalidade diferente, por parte de
professores, pais, alunos, administradores e agentes que elaboram os
livros didaticos, para a formacdo de wuma cultura escolar,
especificamente, salesiana.

Em relacdo ao material pedagdgico, Sacristan (1995, p. 89)
argumenta que

todos os materiais pedagdgicos que sdo utilizados
por professores e alunos sdo mediadores muito
decisivos da cultura nas escolas, porque sdo 0s
artifices do que e do como se apresenta essa
cultura a professores e alunos. Ali se reflete de
forma bastante elaborada a cultura real que se
aprende. Esta é a razdo pela qual os materiais sao
elementos estratégicos para introduzir qualquer
viséo alternativa da cultura.

Entre a elaboracdo do curriculo como conjunto de declaracdes ou
planos, em que se estabelecem os objetivos ou conteddos que serdo
ensinados, o curriculo que se desenvolve na préatica aparece diretamente
no livro didatico. Especificamente o curriculo de Hist6ria do ensino
médio da RSE esta explicito diretamente no livro didatico e faz parte da
cultura material das escolas da Rede. Nesse sentido, deve-se considerar
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que a forma de selecionar e desenvolver os contetdos do curriculo faz
parte de toda a configuracdo historica das préaticas educativas, das
instituicbes e principalmente da execucdo dos conteldos pelos
professores. E fundamental para o Projeto Pedagdgico da Rede tanto a
elaboracéo do curriculo explicito (escrito) por meio dos contetdos do
livro didatico, quanto o curriculo real por intermédio da préatica do
professor em sala de aula.

A cultura escolar delimitada pelo curriculo
explicito e por esse curriculo real que se plasma
nas praticas escolares ou por aquele que vemos
refletido  nos  materiais  pedagégicos -
especialmente nos livros didaticos — esta longe de
ser um resumo representativo de todos o0s
aspectos, dimensdes ou invariantes da cultura da
sociedade na qual surge o sistema escolar. O
curriculo seleciona elementos, valoriza mais
certos componentes em relagdo a outros e também
oculta dos alunos certos aspectos da cultura que
rodeia a escola. (SACRISTAN, 1995, p. 97)

Nessa linha de pensamento, pode-se inferir que o processo de
producdo do curriculo é um processo social, no qual se considera 0s
fatores epistemoldgicos, culturais e sociais. Dessa maneira, ao
considerar que a educagdo representa uma condensacdo do social na
qual os diferentes grupos refletem e projetam suas visdes e expectativas,
0 curriculo acaba por expressar a forma como sdo definidos os
contelidos a serem ensinados. Portanto,

0 curriculo escrito ndo passa de um testemunho
visivel, publico e sujeito a mudangas, uma légica
que se escolhe para, mediante sua retorica,
legitimar uma escolarizagdo. Como tal, o curriculo
escrito  promulga e justifica determinadas
intencdes basicas de escolarizacdo, a medida que
vao sendo operacionalizadas em estruturas e
instituicdes. [...] Em sintese, o curriculo escrito
nos proporciona um testemunho, uma fonte
documental, um mapa do terreno sujeito a
modificagdes, constitui também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada
da escolarizacdo. (GOODSON, 1995, p. 21).
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Enfim, pensar num curriculo que ultrapasse as barreiras do
oficial, do escrito, do formal, implica pensar uma postura profissional do
professor perante os desafios do mundo, assim como sua atualizagdo
constante. Segundo Sacristan (1995), do ponto de vista pedagdgico, o
importante ndo sdo as declaragdes ou os desejos sobre aquilo que se
pretende introduzir nos curriculos, mas a experiéncia que é vivida pelo
aluno. Quando se entende a cultura ndo somente como 0s conteudos,
convém pensar que em toda experiéncia de aquisi¢do se entrecruzam
crencas, aptidBes, valores, atitudes e comportamentos, porque sao
sujeitos reais que lhes dao significados, a partir de suas vivéncias como
pessoas.

O curriculo é produzido de acordo com o0s autores que O
constroem, e estes estdo vinculados aos lugares de produgdo e a politica
cultural e econdmica de onde eles falam, assim como a corrente
historiografica da qual os autores compactuam.

Certeau (2010, p. 66) destaca que

toda pesquisa historiografica se articula como um
local de produgdo sécio- econdmico, politico e
cultural. Implica um meio de elaboragdo que
circunscrito por determinagdes préprias: uma
profissdo liberal, um posto de observagdo ou de
ensino, uma categoria de letrados, etc. Ela esta
pois submetida a imposices, ligada a privilégios,
enraizada em uma particularidade. E em fungéo
deste lugar que se instauram 0s métodos, que se
delineia uma topografia de interesses, que o0s
documentos e as questdes, que lhe serdo
propostas, se organizam.

Nessa direcdo, pode-se considerar que o curriculo é uma
estratégia na construcdo da escola como formadora de sujeitos e espaco
de relagdes sociais, nos quais se concentram e se desdobram as lutas em
torno dos diferentes significados sobre o social, o politico e o cultural.

E por meio do curriculo entendido como elemento
discursivo da politica educacional, que o0s
diferentes grupos sociais, especialmente o0s
dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu
projeto social, sua ‘verdade’. Mesmo que ndo
tivessem nenhum outro efeito, nenhum efeito no
nivel da escola e da sala de aula, as politicas
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curriculares, como texto, como discurso sdo, no
minimo, um importante elemento simbdlico do
projeto social dos grupos do poder. (SILVA,
1999, p. 10).

Portanto, a construcdo curricular refere-se a constru¢do do
curriculo escrito/ formal, e, especificamente, no curriculo de Histéria do
ensino médio da RSE, no qual as novas correntes historiograficas
ganham espaco, o curriculo de Histdria é expresso por meio do livro
didatico.

No que concerne & analise da concepcdo historiogréfica que
direciona o curriculo de Histéria do ensino médio da RSE, no MP
percebe-se uma intencionalidade dos autores em aproximar os conteddos
abordados no livro com a Nova Histéria.* No discurso dos autores, ao
selecionar os temas da colecdo, procura-se “dar visibilidade e voz aos
grupos sociais no interior das sociedades ou a povos com cultura
diferente da ocidental: povos muitas vezes silenciados e excluidos da
memoria Histérica.” (ROTA, MACHADO, 2009, p. 39). Os autores
ainda completam dizendo que entendem a Histdria como uma préatica
social, em que o didlogo entre presente e passado permite “recuperar”
acoes e representacOes da acdo dos diversos sujeitos que participam ou
participaram da historia. Procuram entender os desafios e conflitos em
cada tempo e lugar de modo a perceber como 0s sujeitos enfrentaram o0s
desafios e conflitos.

Ao se querer dar visibilidade aos povos com culturas
diferenciadas, entende-se o curriculo como uma construcdo e produgdo
cultural, pois assim como a cultura, o curriculo ndo é um produto pronto
e acabado. Para um melhor entendimento sobre essa questdo, Silva
(1999, p. 19) defende que

2 A Nova Histéria é uma corrente historiografica que, de acordo com Burke (1992),
conquistou espago na historiografia com os escritos de Le Goff da década de 1970 e 1980,
principalmente os trés volumes “novos problemas”, “novas abordagens” e “novos objetos”.
Aos poucos, também conquista espago entre os historiadores e consequentemente influencia na
maneira de pensar e elaborar o conhecimento histérico a ser ensinado em sala de aula. Assim, a
partir das décadas de 70 e 80, novos olhares foram direcionados para a escrita da Historia,
buscando um direcionamento para as analises culturais dos acontecimentos histéricos, assim
como a utilizacdo de novas fontes e outras vozes antes ndo ouvidas. Ou seja, na Nova Historia,
o historiador faz parte do movimento da Histéria trazendo uma multiplicidade de enfoques. E
uma histéria problema que pretende uma nova maneira de pensar, sentir e fazer Histdria,
estendendo-se da producéo académica para o contexto escolar, principalmente nas discussdes
sobre 0s novos direcionamentos na elabora¢éo do curriculo escolar.
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a cultura é, sobretudo, atividade, acdo,
experiéncia. [...] dizer que os materiais existentes,
as matérias vistas como produtos, como coisas,
ndo estdo ai apenas para ser contempladas ou para
ser  simplesmente  recebidas, aceitas e
passivamente consumidas. A cultura nunca é
apenas consumo passivo. Os significados, 0s
sentidos recebidos, a matéria significante, o
material cultural sdo, sempre, embora &s vezes de
forma desajeitada, obliqua, submetidos a um novo
trabalho, a uma nova atividade de significacéo.
Sdo  traduzidos,  transpostos,  deslocados,
condensados, desdobrados, redefinidos, sofrem,
enfim, um complexo e indeterminado processo de
transformacéo.

Nessa perspectiva, pressupfe-se que trabalhar com a Historia vai
muito além da formac&o intelectual ou cognitiva do aluno. Estabelece-se
uma relagdo com a formagédo do cidadao ativo e capaz de compreender o
mundo no qual esté inserido e reconhecer-se como sujeito integrante de
um grupo social e cultural capaz de entender o seu tempo.

A escolha dos contetdos da colecdo da Rede foram selecionados
pelos autores, que, segundo a parte especifica do professor ( ROTA,
MACHADO, 2009, p. 36), estdo de acordo com as diretrizes dos PCNs.
A distribuicdo dos conteldos ndo é organizada de forma linear, quer
dizer, ndo seguem a classica periodizacdo baseada tdo somente na
cronologia e na Histdria quadripartite. Os contetdos séo divididos por
eixos norteadores distribuidos de acordo com as trés séries do ensino
médio. A escolha por eixos tematicos realizada pelos autores justifica-se
pelo fato de “propiciar aos alunos condigdes de aproximagdo e analise
da realidade social presente, coisa que muitas vezes é dificil de se
conseguir quando a opcdo é pela sucessdo linear da histéria de todos o0s
povos, da Pré Historia até os dias atuais” (ROTA, MACHADO, 2009, p.
32). De acordo com esse entendimento, assim estd distribuido e
organizado o curriculo de Histéria da RSE:



58

Quadro 3:0rganizagdo dos conteudos da coleg¢do de Histéria do ensino Médio

da RSE

Série Conteldos

Volume 1 - 12 série do | Unidade 1 — Identidades em construcéo
ensino médio Jovens, juventudes, histdrias

Jovens em outras culturas

Unidade 2 — A invenc¢do da cidadania

Cidade, cidadania, democracia: a experiéncia dos
gregos

Os romanos e sua experiéncia republicana
Revolucéo Francesa, cidadania e democracia
Unidade 3 — A construcdo do mundo moderno
Tempo, espaco e modernidade

Ordem e desordem na modernidade: o tempo da
politica e o Estado moderno

Na busca pelo paraiso, a descoberta do outro

Volume 2 - 22 série do
ensino médio

Unidade 1 - A produgdo do mundo
contemporaneo

Artesdos e camponeses na Europa medieval

No ritmo da inddstria

Trabalhadores de todo 0 mundo, uni-vos!

Unidade 2 — Terra e poder

Terra e poder na América Latina

O acesso a terra no Brasil, ordem e (des)ordem

O concerto das nagdes ou 0 massacre dos povos
Unidade 3 — Mundos do trabalho no Brasil

Entre o cativeiro e a liberdade

Trabalho, indUstria e movimento operéario

Riquezas e misérias: duas faces da construgdo do
Brasil

Volume 3 - 32 série do
ensino médio

Unidade 1 — Estados, nagdes e nacionalismos

A formacdo das nacbes ou 0 mundo a beira da
guerra

A (dificil) construcdo da nagao brasileira

Estados Unidos: formando uma nacéo

Unidade 2 — Os dilemas do século XX

Brasil: a ordem republicana ou como eliminar a
participacéo popular

O capitalismo contestado ou a constru¢do do mundo
comunista

Guerras e crises capitalistas

Unidade 3 — Autodeterminacao dos povos e novas
formas de dominacéo

Os paises “pobres” no cendrio mundial
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Nova ordem mundial?
Brasil, um pais de desigualdades e diversidades

Fonte: Volume 1: ROTA, MACHADO, 2009. Volume 2: CANDIDO,
MACHADO, 2005. Volume 3: CANDIDO, MACHADO, 2006.

Os autores ainda salientam que a decisdo de buscar outras formas
de organizagdo curricular, ndo vinculadas a modelos tradicionais de
linearidade cronoldgica, foi apoiado nos PCNs: “Trabalhar o tempo
como duragdo ajudara os alunos a perceberem diferentes
temporalidades, a partir da identificacdo das mudancas e permanéncias
no modo de vida dos grupos sociais” (ROTA, MACHADO, 2009, p.
40).

Porém, Rota e Machado (2009, p. 40) destacam a importancia do
ndo abandono total da cronologia, pois “falar em tempo ¢ também falar
de periodizacdo: quem periodiza assume a escolha do que deve ser
lembrado como marco historico, definidor de tempos diferentes, e
consolida um certo modo de olhar para esses marcos: impde portanto
uma memoria”.

Ao referir-se a analise de um livro didatico e ao seu contetido
histérico escolar, Bittencourt (2008b, p. 313) destaca que

a andlise da bibliografia, assim como da selecéo
de documentos ou excertos de determinadas obras
historiograficas, contribui para a percepcdo da
tendéncia histérica predominante. A bibliografia
indica também o nivel de atualiza¢do do autor do
livro, ao passo que a indicacdo de leituras
complementares para professores e alunos é outro
elemento importante para verificacdo.

A autora ainda chama a atencéo para que o professor esteja atento
a organizacdo dos contetidos escolares, a corrente historiografica que os
autores se baseiam e & maneira como a escrita da Histéria é veiculada no
livro didatico.

Tendo em consideracéo a distribuicdo dos contelidos e a fala dos
autores do livro didatico de Histdria da RSE, a temporalidade histérica é
compreendida como um processo historico, 0 tempo como processo
vivo, instdvel e em constante reconstrucdo sob diferentes olhares,
apreendendo nogfes como duracdo/rupturas e mudancas/permanéncias.
Assim, compreender a Histéria, levando em conta as suas multiplas
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temporalidades, é compreendé-la na relagdo entre passado, presente e
futuro.

Rago (2005, p. 47) destaca que “outra maneira de pensar o tempo
implica necessariamente um amplo questionamento, tanto dos
procedimentos tradicionais de produgdo do conhecimento histérico,
quanto das representa¢fes do passado com que operamos e do uso que
fazemos da sua construgdo”.

Nessa perspectiva, a organizacdo curricular dos contetidos
historicos do livro didatico pode ajudar a compreender esse processo de
construcdo histérica como um movimento entre o passado e o0 presente,
assim como nocdes de duragdo, permanéncias, mudancas e rupturas. Em
outras palavras, a influéncia do livro do livro didatico deve ser
entendido e compreendido como uma “ferramenta conceitual”® na
producdo do pensamento historico.

1.3.1 Breve descricéo da colecéo

De acordo com a coordenadora pedagégica da Rede, professora
Dra. Kétia Cristina Stocco Smole, os critérios para a escolha dos autores
dos trés volumes da colecdo foram os mesmos para toda a equipe
envolvida no processo:

Reconhecido conhecimento na é&rea de saber
(incluia formagéo em pds- graduagdo, mas ndo era
obrigatorio); experiéncia de sala de aula e escola;
participacdo em outros projetos de escrita de
matérias didaticos, paradidaticos ou de formacéo
de professores; capacidade de trabalhar em grupo;
disponibilidade para estudar os pressupostos da
pedagogia salesiana.”®

Ao apresentar a colecdo do ensino médio de Histéria da RSE
como objeto de cultura material, observam-se elementos relacionados a
sua estrutura, ao seu conteddo historico escolar e ao seu contelido
pedagdgico. Procura-se relacionar os contelidos e atividades propostas
no LA com a organizacdo temporal na perspectiva apontada pelos

% O termo “ferramenta conceitual” é utilizado por Rago (2005, p. 28) ao se referir a novas
fontes de pesquisa, ou operadores que permitam captar a singularidade do fato histdrico.

% Mensagem recebida de Katia Cristina Stocco Smole via mensagem eletrdnica no email
geaneks@hotmail.com em 25/jul./2010.
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autores da obra, identificando distanciamentos e aproximages com o
tempo histérico na compreensdo da relacao entre o presente e o passado.

Na estrutura da colecéo, observa-se a forma do material didatico.
Assim, a autora assinala a forma do material didatico conforme indicado
por Bittencourt (2008b, p. 311):

A forma do material didatico inclui uma visdo da
apresentacdo gréafica do conjunto da obra e de
como estdo divididos seus diferentes tdpicos
caracteristicos, os quais podem facilitar ou
dificultar o trabalho dos alunos: introdugdo ou
apresentacdo da obra, indice, glossarios,
bibliografia.

O volume 1 é composto por 268 péginas e esta na segunda edi¢éo
(nessa segunda edic&o, os livros estdo sendo encadernados em forma de
espiral e ndo mais brochura). O volume 2 é composto por 275 paginas, €
o0 volume 3 por 336.

Na capa, os trés volumes apresentam somente o titulo da
disciplina, os autores, a série e a identificacdo da RSE. As ilustracGes de
cada um dos volumes estdo relacionadas com os contetidos tratados no
interior da obra. A capa do terceiro volume apresenta imagens da
tecnologia grafica moderna, intercalando-a com imagens de fatos
histéricos do século XX, numa integragdo de imagens do presente e do
passado. Nos demais volumes, as imagens sdo predominantemente
ligadas a imagens do passado.
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Imagem 1:Capa do volume 1.

Historia

Fonte: ROTA, MACHADO, 2009.

Imagem 2:Capa do vol

ume 2.

Fonte: GRANGEIRO, MACHADO, 2.
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Imagem 3:Capa do volume 3

Céndido Dormilngi
Roglide Rocha Mécm

01001¢
0100107

Fonte: GRANGEIRO MACHADO, 2006.

Em relagdo a sua organizagdo, os capitulos fazem o seguinte
movimento: (1) abertura do capitulo com imagens relacionadas ao
assunto abordado. Percebe-se, nesse momento, uma tentativa de
aproximagdo entre os questionamentos do presente relacionando-os com
0 passado, pois, dos 27 capitulos da colegdo, dezoito imagens estdo
relacionadas a temas e questionamentos atuais e somente nove delas séo
da época abordada no capitulo; (2) o capitulo tem uma sec¢do intitulada
“Para inicio de conversa”, na qual os autores organizam um pequeno
texto que possibilita tanto o aluno como o professor a fazer algumas
consideracdes sobre o assunto, e, em seguida, algumas atividades
identificadas como “Pensar e fazer”. Essas atividades introdutérias, em
geral, sdo sugeridas em grupo e, depois da execucdo, ha socializacdo e
debate com a classe; (3) na continuidade do capitulo, ha uma secédo
“Conversando sobre o tema”, na qual o conteldo é desenvolvido em
forma narrativa e com a utilizagdo de mapas, imagens, croquis, quadros,
tabelas e atividades que se véo intercalando com mais atividades do
“Pensar e fazer”, que, na maioria das vezes, também sugerem que sejam
trabalhadas em grupo e socializadas em seguida; (4) na sequéncia,
encontra-se a se¢do “Sistematizando”, na qual os autores propdem
algumas atividades envolvendo todo o desenvolvimento do assunto, ou
seja, atividades de revisdo; (5) em seguida, a se¢do “Um passo adiante”,
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que, em forma de tdpicos, expde 0 que 0s autores consideram mais
importante que os alunos deveriam ter entendido; (6) na fase final do
capitulo, ha a sec¢do “Para saber mais”, na qual sdo sugeridos filmes e
livros para aprofundamento do tema; (7) para concluir cada capitulo,
estdo as questdes de vestibular e de ENEM.

No inicio de cada unidade, ha uma apresentacdo geral do
contetido e uma tentativa de situar o leitor no que se refere aos objetivos
da unidade e da estrutura metodoldgica do material. Percebe-se que a
apresentacdo foi elaborada pelos autores; porém, ndo esta identificada
por eles, o que pode causar um distanciamento de “lugares”, ou seja, um
distanciamento daquele que escreve com aquele que Ié. Na primeira
unidade do volume 1, aparece bem definido o sentido que os autores
pretendem passar aos alunos sobre a Historia. Na abertura, encontra-se o
seguinte comentério:

Esse é o sentido que queremos dar ao trabalho
desenvolvido na colecdo de Histéria do ensino
médio: ajudar vocé a perceber que a construgdo do
conhecimento envolve diferentes modos de
interpretar acontecimentos e processos, estejam
eles no presente ou no passado. Esse
posicionamento requer também abrir espago para
0 novo. Significa olhar o contexto cultural e os
desafios colocados em nosso dia-a-dia, num
constante didlogo com os mais diferentes sujeitos
sociais (ROTA, MACHADO, 2009, p. 10).

Os autores da colecdo de Histdria do ensino médio da RSE
igualmente destacam a importancia da utilizacdo de documentos épicos,
0s quais estdo presentes em todo o contelido histérico e pedagdgico do
livro. Em relacdo aos documentos de época, os autores da RSE citam a
professora Conceicdo Cabrini (1998) como fundamentacdo tedrica.
Dentre as citagdes destaca-se a seguinte:

As vozes dos sujeitos historicos expressas nos
documentos possibilitam ao aluno a visdo de que a
construgdo histérica é resultado de diferentes
acOes humanas. Cada grupo social em seu fazer
expressa  fragmentos de uma  verdade,
contribuindo para mudancgas ou permanéncias de
uma sociedade [..]. (CABRINI, 1998, apud
ROTA, MACHADO, 2009, p. 41).
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De acordo com as orientacBes de Cabrini (1998, apud ROTA,
MACHADO, 2009, p. 41), os documentos da colecdo de Historia da
RSE sdo entendidos como suporte importante na interpretacdo dos
acontecimentos historicos, podendo ser utilizados com frequéncia desde
gue possibilitem a andlise detalhada e oportunizem ao aluno o
conhecimento histérico sob varios pontos de vista. Os documentos
utilizados na cole¢do ndo se limitam a documentos oficiais, mas sim, a
varios tipos de materiais, tais como gravuras, poemas, filmes, objetos,
musicas, graficos, mapas, entrevistas e fotografias.

A utilizacdo de documentos na producdo historiogréfica, assim
como no material didatico, exige alguns cuidados. Cabe ao historiador
identificar e definir as suas fontes, pois 0 documento ndo é indcuo.
Segundo Le Goff ( 2003, p. 538), “0 documento é uma coisa que fica,
que dura, e o testemunho, o ensinamento que ele traz devem ser em
primeiro lugar analisados, desmitificando-lhe o seu significado
aparente.[...] Cabe ao historiador ndo fazer o papel de ingénuo”.

O autor alerta a respeito da suposta veracidade dos documentos
produzidos e da forma como séo consolidados como uma verdade Unica
e inquestionavel. Dessa forma, com a andlise de varios documentos, e de
diferentes agente historicos da mesma época e local, tais documentos
podem auxiliar no entendimento de um acontecimento considerando as
suas multiplas facetas, assim como os diferentes lugares da meméria.

Na nova perspectiva historiogréfica, a abordagem objetiva da
Historia gradativamente perde espaco, dando énfase a varios pontos de
vista com diferentes agentes e contextos historicos. Segundo Burke
(1992, p. 15), “s6 percebemos o mundo através de uma estrutura de
convengdes, esquemas e esteredtipos, um entrelagamento que varia de
uma cultura para outra”. Compreender um fato histérico por intermédio
de pontos de vistas diferentes, de lugares diferentes oportuniza um olhar
critico da Historia, isto é, contribui para a formacdo do pensamento
histérico.

No que tange aos documentos utilizados em livros didaticos,
Choppin (2004, p. 553) destaca a importancia de tais materiais como
fungdo documental:

Acredita-se que o livro didatico pode fornecer,
sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de
documentos, textos ou iconicos, cuja observagdo
ou confrontacdo podem vir a desenvolver o
espirito critico do aluno. Essa funcdo surgiu muito
recentemente na literatura escolar e ndo €
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universal: s é encontrada em ambientes
pedagogicos que privilegiam a iniciativa pessoal
da crianca e visam a favorecer sua autonomia;
supde, também, um nivel de formacéo elevado dos
professores.

As fontes documentais utilizadas na colecdo da RSE estdo
presentes tanto no conteddo histérico quanto nos contetdos
pedagdgicos, além de ter uma secdo especifica para documentos
escritos: “Textos complementares”.

Porém, como Le Goff destaca, é fundamental a presenga do
historiador para problematizar sua autenticidade e submeter o
documento a uma critica radical. De acordo com o referido o autor, o
documento é monumento e, em raz&o disso, deve ser questionado, pois
resulta do esforco das sociedades histéricas para impor ao futuro —
voluntéria, ou involuntariamente — determinada imagem de si propria.
Dessa maneira, as fontes histéricas se ampliam de modo a entender que
ndo somente os documentos oficiais podem ser considerados fontes de
pesquisa, mas sim, muitos documentos ndo oficiais, como, por exemplo,
as imagens.

Ao considerar as imagens como documentos, remete-se a Burke
(1992, p. 25), ao destacar que, “quando os historiadores comegaram a
fazer novos tipos de perguntas sobre o passado, para escolher novos
objetos de pesquisa, tiveram que buscar novos tipos de fontes, para
suplementar os documentos oficiais”.

Outra caracteristica da colecdo de Histdria é a importancia da
leitura. Os autores da colecdo enfatizam que a habilidade de leitura é
“matéria-prima” do trabalho nas aulas de Historia:

O aluno efetua sua leitura e discute procedimentos
de analise de cada fonte. Pode ler documentagéo
histérica diversa: cartas, bulas, jornais, revistas,
escrituras, etc. tudo isso para desenvolver uma
capacidade argumentativa propria, utilizando
conceitos claros, num ambiente democratico de
troca de ideias e convivio de opinides
diferenciadas ( isso colabora com a formagéo da
identidade politica de cada aluno). (ROTA,
MACHADO, 2009, p. 42).

No que concerne a leitura, é importante destacar que, de acordo
com a Proposta Pedagdgica da RSE (SMOLE, DINIZ, 2009, p. 10), a
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leitura e a interpretacdo de diferentes linguagens é considerada uma das
habilidades comuns do projeto pedagogico da Rede. Assim, a leitura em
Historia € um desafio para se trabalhar além da identificacdo e traducédo
das informagdes, é identificar as fontes em que o autor se apoia para
elaborar suas conclus@es e estabelecer uma relacdo do texto com outros
temas e conceitos.

No fim de cada unidade, o LA apresenta um apéndice referente
aos contetidos trabalhados e uma série de textos complementares, que,
em varios momentos, também sdo utilizados como referéncia para
resolver as atividades da segdo “Pensar e fazer”. Nessa parte do livro,
também ha o gabarito das questdes de vestibular. Finalizando o livro, os
autores apresentam a bibliografia, o glossario e o indice onomastico.

Enfim, ao considerar o livro didatico como principal instrumento
de trabalho do professor na RSE, compreende-se tal objeto pedagdgico
como importante organismo da cultura material dessas escolas. Porém,
os diferentes olhares sobre um Unico objeto sdo varidveis, ou seja,
podem ser representados e apropriados de diferentes formas, tanto pelos
professores quanto pelos alunos que o utilizam. Os professores e 0s
alunos da RSE séo leitores e também produtores de sentidos. Sendo
assim, torna-se importante analisar as representacfes das apropriagdes
que fazem do livro didatico de Histéria da Rede.
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N CAPITULO2
REPRESENTACOES SOBRE A COLECAO DOS LIVROS DO
ENSINO MEDIO

Com base nas interacBes e embates entre diferentes culturas que
convivem no interior do cotidiano escolar, sdo escolhidos e produzidos
saberes e préticas referentes as disciplinas escolares, & organizagdo do
espaco e do tempo, aos métodos de ensino e ao sistema de avaliagdo.
Saberes que, segundo Chervel (1990), ndo sdo inferiores aos saberes,
ditos superiores, produzidos em centros de pesquisas e universidades
cruzados com saberes oriundos de outros espagos sociais.

Desse modo, o curriculo das escolas salesianas e os livros
didaticos sdo elaborados social e historicamente conforme o contexto
politico, social e educacional. De tal modo, as regulamentagbes e
prescricdes traduzidas e adaptadas pelos autores dos livros didaticos
e pela equipe pedagbgica da RSE, apesar de terem um significado
peculiar no contexto educacional e darem orientagdo para o
planejamento, o0 desenvolvimento das aulas, a utilizacdo dos livros
didaticos e dos conteidos a serem ensinados, s6 se efetivam
quando ganham forma na préatica dos professores em sala de aula. Essa
prética nem sempre acontece como prescrito.

Foram observadas as interacfes e os enfrentamentos entre 0s
olhares dos autores, dos professores, dos alunos e da equipe pedagogica
da RSE relativamente aos usos do livro didatico.

A relacdo estabelecida entre o professor de Histdria e o material
didatico de Histdria pode ser compreendida sob olhares divergentes: de
um lado, o posicionamento do professor com algumas restrigdes perante
0 uso do material em foco, por outro, a posicdo de dependéncia do
professor diante de um material de ensino. Ou ainda, percebendo-o
como um importante aliado no processo de ensino e aprendizagem da
Histéria como disciplina escolar. Destaca-se que, para alguns
professores, o uso do livro torna a aprendizagem pouco dindmica,
impregnada de conceitos e contelidos construidos e transpostos em sala
de aula. Para outros, o livro didatico pode ser um importante aliado no
processo de aprendizagem e producdo cultural desde que seja bem
elaborado e explorado no cotidiano escolar.

Nesse sentido, a escola tem sido o lugar do papel social do
professor, papel este que vem sendo reestruturado nas Ultimas décadas,
principalmente nas relacdes entre professor/aluno/livro didatico.
Historicamente analisando, a funcéo social do professor era repassar o



69

conhecimento pronto e localizado, cujo desdobramento era a
passividade a reflexdo e a falta de criticidade em face dos desafios do
seu mundo. Assim sendo, a escola era vista como um “lugar social de
interiorizacdo de normas, onde o livro didatico é o ponto comum entre o
professor e aluno, sendo todos elos de uma cadeia de transferéncia do
cotidiano e ratificadora das estruturas sociais vigentes” (KNAUSS,
1996, p. 27).

Numa sociedade marcada por novas formas de comunicagéo e
apropriacdo do conhecimento, a cultura material e escolar do mesmo
modo procura adaptar-se aos “novos tempos”. Conforme destaca Caimi
(2009, p. 65),

estudos recentes sobre os processos do pensar e do
aprender, em suas diversas vertentes, acentuam o
papel ativo dos sujeitos/alunos em seus percursos
de aprendizagem e o protagonismo do professor
na promocdo de situagbes educativas que
favorecam o desenvolvimento de habilidades de
pensamento, traduzidas na construcdo de
competéncias cognitivas para o aprender a
aprender’, e que, a0 mesmo tempo, possam educar
0s jovens com base nos valores contemporaneos.

Entdo, o livro didatico da RSE é visto como importante veiculo
de cultura escolar, e, nesse sentido, ele vem sendo analisado e
compreendido como um conjunto de saberes considerados “adequados”
para serem “transmitidos”. Diante dessas inquietagdes e desafios da
sociedade tecnoldgica, o livro didatico estd em constante transformacéao.
Enfatiza-se que as mencionadas mudangas podem ser associadas tanto a
sua estrutura fisica e escrita dos conteidos, quanto as mudancas de
postura e usos.

Portanto, o livro didatico, compreendido como o principal
instrumento da cultura material que faz parte do processo de ensino e
aprendizagem da RSE, encontra-se entre os desafios e as restricGes que
ainda estdo muito presentes no ambito escolar, tanto por parte dos
professores, quanto dos alunos.
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2.1 NARRATIVAS E DIFERENTES LEITURAS DO LIVRO
DIDATICO

“Nao utilizamos o livro, infelizmente”27. Assim um aluno de uma

das escolas pesquisadas respondeu ao ser questionado sobre a
importancia da leitura do livro didatico. Nessa frase, aparentemente
simples e direta, percebe-se um lamento do aluno, em relacdo & nédo
utilizagdo do livro didatico. A palavra “infelizmente” vem carregada de
sentidos que atribui algumas restri¢cbes ao livro didatico, por parte do
professor, e ndo do aluno.

Ao questionar os alunos durante a pesquisa sobre 0s
conhecimentos adquiridos por meio do livro didatico, se eram
importantes, teve-se o resultado conforme o Gréfico 1:

Graéfico 1 -Para sua vida fora da escola, os conhecimentos adquiridos por meio
do uso do livro didatico sdo importantes?

B Sim B Nio

Fonte: Organizado por Geane Kantovitz.

Segundo os dados encontrados, a maioria dos alunos entende o
livro didatico como um importante instrumento de aquisicdo do
conhecimento. Porém, 17% dos alunos ainda o consideram
desnecessario nesse processo. Pode-se citar como exemplo disso o
relato de alguns alunos que consideram o livro desinteressante: “o
conteldo do livro no geral perdem o foco principal, isso deixa ele
confuso. Todo conhecimento sobre Historia é por meio de pesquisas por

2 A escola na qual o aluno estuda ndo é identificada nesta pesquisa a fim de manter o
anonimato e privacidade tanto do aluno quanto do professor, assim como os demais
depoimentos descritos ao longo da pesquisa.
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conta prdépria ou pela aula tedrica do professor, mas ndo pelo contetdo
do livro”. Ou ainda:

Bom, o livro ndo é importante. Ele tenta, de forma
diferenciada abordar os contetidos e ndo segue a
linearidade padrdo, o que acaba tornando sua
leitura trabalhosa, cansativa e algumas vezes
incompreensivel. Historia é muito importante,
mas esta mensagem ndo € traduzida para 0s
alunos por causa da abordagem inconstante do
livro, 0 que gera ou agrava o usual desinteresse
pelos materiais. (Resposta do aluno, 2010).

De acordo com os relatos dos alunos, nota-se que somente o livro
didatico ndo é suficiente para o entendimento da Histéria, mas sim, isso
pode tornar-se possivel com a mediagdo do professor no processo de
apropriacdo do conhecimento. Segundo respostas dos alunos, pode-se
inferir que a mediacdo do professor torna-se parte importante do
processo de aquisicdo do conhecimento histérico. Numa das conversas
informais com o Professor 1V, ele comenta sobre a dificuldade que o
aluno ainda tem de pensar fora de uma cronologia linear. No seu
entendimento, os alunos demonstram dificuldade em entender o
conteudo histdrico organizado por temas, pois a cole¢do nao segue uma
cronologia linear dos fatos historicos.

Conforme destacam Schmitd e Cainelli (2004, p. 80), “o trabalho
com a temporalidade no ensino de Histdria ndo significa que o tempo
seja, em si mesmo, o contelido a ser trabalhado, mas implica, sim, um
pressuposto metodoldgico essencial para a compreensao e do raciocinio
historicos”. Dessa maneira, ressalta-se que o papel do professor é
fundamental nesse processo de compreensdo das temporalidades
histéricas, pois o aluno por si sé tem dificuldade de elaborar um
pensamento histérico baseado nas maultiplas temporalidades e,
consequentemente, tem a dificuldade de entender e compreender a
Historia somente pela leitura do livro didatico, desejando assim, a volta
da narrativa histérica linear, a chamada tradicional.

Um dos maiores desafios do ensino de Historia, principalmente
do professor, é levar o aluno a compreensdo das multiplas
temporalidades existentes no interior das sociedades ao longo da
Historia. Dessa forma, o livro didatico, por si s6, ndo atende aos anseios
dos alunos pela aquisicdo do conhecimento e pela compreensdo da
Histéria como um movimento nédo linear e ndo evolutivo. Desse modo, 0
livro didatico ndo se apresenta como um compéndio de verdades
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inquestiondveis, mas sim como um texto que contém uma escrita
historica de referéncia, cujo principal agente formador de representacdes
e apropriacOes é o professor. Nessa perspectiva, pode-se inferir que o
professor também é um produtor de conhecimentos e que atribui
sentidos ao conhecimento.

Diante dessa inquietagdo, destaca-se aqui a importancia da
formag&o do professor de Histdria. No que se relaciona a essa tematica,
Riisen (20014, p. 90) destaca:

Todo professor tem de conciliar pelo menos duas
vocagOes em seu coragdo: a da especializagdo, que
adquire (com ndo pouco esfor¢o) durante seus
estudos, e a de ensinar, a pedagdgica, sem a qual
(pode-se supor) ndo conseguird ter sucesso no
ensino de sua especialidade.

Para o autor, o professor, além da especializagdo e formacdo em
Historia, deve saber ensinar, ou seja, ter a didatica da Histdria. Risen
(20014, p. 90) ainda complementa, afirmando que

a didatica é a disciplina em que essa competéncia
especifica para a sala de aula, para ensinar, é
formulada e refletida. As  experiéncias,
investigacBes, conhecimentos e testes necessarios
para isso possuem peso e légica proprios, nao
coincidentes com o que a historia como ciéncia
pode produzir e produz. A didatica da histéria leva
sistematicamente em conta, em suas autonomia e
independéncia  disciplinares  relativas,  as
diferencas entre o trabalho cognitivo da ciéncia da
histéria e a atividade do aprendizado de histdria
em sala de aula.

Nessa perspectiva, destaca-se o papel do professor e a
importancia que ele adquire no que se refere ao livro didatico e a sua
didatica perante os usos e restricGes do uso do livro didatico. O
Professor 11, ao ser questionado se o livro didatico da RSE do ensino
médio possibilita ao aluno uma andlise de situacBes histéricas que
estimulam o desenvolvimento do pensamento critico, responde:

Pois é... ai estd o problema... o livro € muito bom
para os professores... muitos alunos acabam
sentindo dificuldades com a organizacao do texto
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e, devido a esta dificuldade ( na narrativa mesmo)
acabam tendo a analise dificultada. Aqueles que
estdo mais habituados a leitura conseguem sim
fazer excelentes andlises. Ou outros precisam ser
‘levados na mao’. (Professor 111,2010)

Esse relato complementa o que o aluno descreve sobre a sua
dificuldade de entender a Historia pelo fato de o livro ndo ter uma
cronologia linear e, além disso, remete ao comentario do Professor 1V
diante da dificuldade dos alunos em relacéo a falta de sequencia linear
dos assuntos do livro. Ambos os professores destacam a relevancia da
sua mediacdo em sala de aula. Em conversa informal com um dos
alunos, ele relata que, no capitulo referente a Republica Velha, em
nenhum momento o livro conceitua esse periodo ou explica as suas
caracteristicas politicas e sociais no Brasil®®. Os autores partem do
principio de que o aluno ja vem com um conhecimento prévio; porém,
iSSo nem sempre se concretiza no cotidiano escolar, necessitando da
ajuda do professor para mediar esse conhecimento, como destaca o
Professor 1 “outros precisam ser ‘levados na méo’”

Bittencourt (20082 p. 216), ao pesquisar sobre as salas de aula e
préticas de leitura, destaca que

existiram diferentes professores e diferentes
préticas escolares. As formas de os professores se
relacionarem com os textos didaticos variaram de
uma atitude de total dependéncia a outra que fazia
do livro um objeto capaz de informa-lo, de
atualizd-lo sobre o conhecimento a ser
transmitido. Alunos e professores confrontavam-
se na sala de aula, no espago criado para transmitir
0 saber escolar.

Diante dos dados da pesquisa nas escolas salesianas, pode-se
dizer que tanto as préaticas escolares dos professores quanto as praticas
dos alunos, diante do livro didatico, apresentaram também suas
permanéncias. Dos professores pesquisados, percebem-se diferentes
praticas discursivas no que se refere a0 mesmo material didatico. Ao
serem questionados sobre se o livro didatico orienta os professores a
considerar diferentes propostas explicativas de um contetido, dos quatro
professores pesquisados, os Professores | e IV dizem que “Sim” e 0s

%8 Refere-se aqui ao capitulo 5 do Volume 3.
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Professores 1l e Il dizem que “Parcialmente”. Os professores da Rede

possuem representacdes diferentes sobre os livros didaticos,

representacOes gque se estendem diretamente na sua pratica pedagdgica.
O Professor 1V destaca que

Os livros sdo bem estruturados, porém se o
professor ndo utilizar aulas  expositivas
esclarecendo aos alunos da estrutura que amarra
as unidades e os capitulos com seus respectivos
objetivos, os alunos ndo conseguem compreender
a ldgica que estd por detrds dessa estrutura.
(Professor 1V, 2010).

Destaca-se, assim, a importancia da formagdo académica e
continuada dos professores de Histdria que atuam diretamente nas salas
de aulas e que utilizam o livro didatico. Tanto nos relatos dos alunos
quanto nos relatos dos professores, identifica-se a necessidade de
relacionar o contetido histérico com a pratica pedagdgica do professor
para que o aluno se aproprie do conhecimento histérico considerando as
especificidades e multiplicidades dos fatos histéricos, ou seja, a
formacdo do pensamento histérico concretiza-se ndo sé pela leitura do
conteudo histérico do livro didatico, mas, principalmente, pela mediagéo
e interacdo pedagogica do professor.

Bittencourt (2006, p. 74) destaca que,

ao se considerar a dimensdo das formas de
consumo do livro didatico, ndo se pode omitir o
poder do professor. Cabe a este na maioria das
vezes, a escolha do livro, e sua leitura na sala de
aula é determinada também pelo professor. Os
capitulos selecionados, os métodos de leitura em
grupo ou individual, assim como tarefas
decorrentes da leitura, sdo opcOes exclusivas do
professor, mesmo quando inseridas e limitadas por
projeto pedagogico estipulado pela escola.

Conforme ja se explicou, os professores da RSE ndo escolhem o
livro didatico. Sdo orientados pela Equipe Pedag6gica da Rede e, ao
mesmo tempo, pela coordenacdo pedagdégica de cada escola a utilizar o
livro na integra. O professor “ndo tem autonomia” para escolher os
conteudos historicos e atividades metodoldgicas para o desenvolvimento
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de suas aulas. Pelas orientacdes, ele precisa dar conta de todo o
contetdo do livro.

De acordo com o Quadro 2, hd incompatibilidade entre a
guantidade de aulas semanais e a quantidade de contetidos propostos nos
livros de Histdria do ensino médio. Pode-se dizer que esse é um dos
principais fatores que dificulta o entendimento da estrutura dos
contelidos do livro didatico. Como se pode notar no relato do Professor
111 ao destacar que “acho o livro bem escrito e coerente, porém ndo é o
ideal para os alunos, e o numero de aulas que temos.” O Professor I
destaca que “unica observagdo: como fazer o que orientam os autores
com a metade (ou menos) das aula semanais previstas?”.

No que se refere & incompatibilidade entre o conteldo a ser
ensinado e a quantidade de aulas de Histéria, toma-se 0 seguinte
exemplo: o capitulo 4 do volume 2, intitulado “Terra e Poder na
América Latina”. De acordo com o MP, o tempo sugerido para o estudo
do capitulo é de dez aulas. Ou seja, se comparar com a média de aulas
que cada escola possui, leva-se aproximadamente um més de aula para
concluir o conteldo. No LA, o capitulo é assim estruturado: possui
cinco sub tépicos, distribuidos em 25 paginas de conteldo, seis textos
complementares, 29 questdes da se¢do “Pensar e Fazer”, cinco questdes
da secdo “Sistematizacdo”, seis sugestbes de bibliografias e sete
sugestdes de filmes.

Enfim, diante da complexidade do capitulo 4 do volume 2, do
tempo exigido para a execugdo do capitulo e da incompatibilidade com
as horas semanais de Histdria entende-se o relato do Professor Il1:

Desde o inicio fui entusiasta dos livros da Rede
por acreditar que eles contém aquilo de mais
atual que se discute em torno do ensino de
Historia. Prop0e discussdes tematicas, consegue,
em alguns momentos, quebrar com a linearidade
e incorpora discussfes bastantes atuais, como o
livro do Segundo Ano, no capitulo que fala da
terra no Brasil. Essa forma é clara para mim,
como professora que tenho todo um arcabouco
tedrico para pensar a Histéria. Para os alunos o
livro se torna pesado (no sentido literal e
figurativo) e com sua  compreensao
dificultada”.(Professor 111, 2010).

Assim, usar ou nao o livro didatico ndo significa a total alienacdo
ou dependéncia do professor em relagdo ao livro. Um conjunto de
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fatores pode interferir na sua aceitacdo ou rejeicdo ao material: a
imposicdo do livro sem o poder de escolha do professor, a falta de
estrutura, a incompatibilidade entre o conteldo a ser ensinado e a
guantidade de aulas previstas pela grade curricular da escola. Como
destaca Munakata (2009, p. 283), “o fato de usar ou ndo o livro néo
significa que o professor seja automaticamente incompetente, do mesmo
modo que néo usar livro didatico ndo Ihe confere, por si s0, 0 prémio de
exceléncia”.

2.2 ENTRE O PRESCRITO E A APROPRIACAO

Para Chartier (1990, p. 17), “as representagGes ndo sdo discursos
neutros pois produzem estratégias e praticas que tendem a impor uma
autoridade a custas de outros, uma deferéncia, e mesmo um processo
que legitima e justifica escolhas e condutas”. Nesse sentido, a Histéria
ensinada, assim como a escolha dos contetdos, tanto pelos autores,
quanto por professores e alunos, pode estar direcionada a atender aos
objetivos e interesses de determinados grupos inseridos no contexto
escolar.

As representacfes — acrescenta 0 autor — estdo inseridas “em um
campo de concorréncias e de competi¢Bes cujos desafios se enunciam
em termos de poder e de dominagdo” (1990, p. 17). Desse modo, pode-
se entender que se estabelece uma “luta de representagdes”, e essas lutas
podem gerar uma busca de interesses sociais, como as imposicoes,
resisténcias politicas e ideoldgicas que permeiam a sociedade
contemporanea. Nesse sentido, a Histdria, vista como um processo
cultural, passa a ser determinante para conhecer e analisar as
representacfes construidas ao longo da histéria da humanidade,
oportunizando um debate e andlise critica dos fatos histéricos e
culturais.

Considerando o livro didatico como uma disparidade entre o que
o livro diz e 0 modo como o professor o utiliza, Chartier (1990, p. 123)
destaca que,

por um lado, a leitura é pratica criadora, atividade
produtora de sentidos singulares, de significagdes
de modo nenhum redutiveis as intencdes dos
autores de textos ou dos fazedores de livros(...).
Por outro Aldo, o leitor é, sempre,pensado pelo
autor, pelo comentador e pelo editor como
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devendo ficar a um sentido Unico, a uma
compreensao correta, a uma leitura autorizada.
Abordar a leitura é, portanto, considerar,
conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores
e o0s condicionamentos que pretendem refrea-la
[...] as estratégias através das quais autores e
editores tentavam impor uma ortodoxia do texto,
uma leitura forcada. Dessas estratégias umas sao
explicitas, recorrendo ao discurso ( nos preféacios,
adverténcias, glossarios e notas) e, outras
implicitas, fazendo do texto uma maquinaria que,
necessariamente, deve impor uma justa
compreensao.

No que se refere ao livro da RSE, os alunos foram questionados
sobre a importancia da leitura do livro didatico. O resultado evidencia-se
no Quadro 2:

Gréfico 2-Voct |é o livro didatico de Historia para:.

B Conhecer o seu passadoe
entender o seu presente.

B Preparar-se para a aula
Formar uma opinido critica a
respetto de determinado assunto

u Estudar para prova

m Niolé

Fonte: Organizado por Geane Kantovitz.

A3y

“Estudar para a prova” e “Nao lé” somam 49% dos alunos
salesianos pesquisados. Pode-se inferir que a preocupagao com a prova,
ou com o vestibular, ainda é predominante dos alunos do ensino médio.

Dos 173 alunos que responderam ao instrumento de pesquisa, em
25 respostas apareceram o livro didatico como material somente para
estudar para o vestibular. Entre as respostas destaca-se:

Sobre o vestibular que sdo varias perguntas onde
é trabalhado dentro da sala de aula. Destacando
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alguns conceitos e curiosidades que nos fazem
memorizar melhor o conteddo e procurar
abranger cada vez mais.

Na fala desse aluno, verifica-se a preocupagdo em memorizar o
conteldo para passar no vestibular. A Historia é vista ndo como um
meio de entendimento da sociedade e orientacdo para a vida, mas como
uma disciplina que contribui para a entrada na universidade.

Na fala dos alunos, a preocupagdo com o vestibular é evidente.
Das respostas discursivas, tanto no que diz respeito aos aspectos
positivos, quanto aos negativos a respeito dos usos do livro didatico,
destaca-se com muita frequéncia o depoimento de alunos que utilizam o
livro como forma de estudar e ndo como um instrumento para a
formag&o do pensamento histérico, conforme propde o MP.

De acordo com o MP, do ponto de vista das habilidades
especificas da disciplina de Historia, a proposta da Rede é a formagéo
do pensamento histérico. Os autores assim definem o pensamento
histérico:

Um investimento no estudo e na reflexdo sobre as
experiéncias sociais vividas diretamente pelos
alunos, em seu tempo e em seu espago, ou vividas
por outros povos e grupos sociais, em outros
tempos e outros espacos. Isso, para que se
apropriem e utilizem com desenvoltura as nogdes
e 0s conceitos necessarios a analise, cada vez mais
consistentes e autdnoma, do presente e do passado
(ROTA, MACHADO, 2009, p. 41).

Nesse sentido, a disciplina de Historia passa a ter importancia na
formacdo do pensamento histérico a partir do momento em que ela
agrega sentidos ao aluno. No momento em que ela é articulada e
entendida tanto na sua objetividade cientifica como, principalmente, na
sua subjetividade, passa a ter significado na vida do aluno. A partir do
conhecimento histdrico cientifico, o aluno é capaz de dar sentidos a suas
caréncias por meios ndo cientificos, contribuindo assim na formacédo do
pensamento historico.

Nessa perspectiva, a narrativa adquire sentido quando oportuniza
significados aos acontecimentos historicos fazendo com que o aluno
compreenda a Histdria como uma constante (re)construcao.

De acordo com Rocha, Magalhdes e Gontijo (2009, p. 15) a
Histdria
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ndo busca o consenso, mas a compreensao das
diferentes similitudes, das mudancas e das
permanéncias, de modo a alimentar tanto o
sentimento de pertencer quanto a sensibilidade
critica necessaria a compreensdo num mundo
complexo em continua transformacéo.

O sentido da narrativa historica ndo estd sendo entendida aqui nos
moldes positivistas, mas sim, sob um viés de uma narrativa critica e
instavel, vale dizer, uma narrativa que possibilita o entendimento dos
diferentes olhares e lugares da Historia.

Risen (2001b, p. 66-67) destaca que a narrativa historica é
constitutiva da consciéncia histdrica:

A narrativa constitui  (especificamente) a
consciéncia histdrica na medida em que recorre a
lembrancas para interpretar as experiéncias do
tempo. A lembranga é para a constituicdo da
consciéncia histérica, por seguinte, a relacdo
determinante com a experiéncia do tempo. Seja de
que modo que a consciéncia histdrica penetre no
passado o impulso para esse retorno, para esse
resgate do passado, para essa dimensdo de
profundidade e para o itinerario dos arquivos é
sempre dado pelas experiéncias do tempo
presente. Ndo ha outra forma de pensar a
consciéncia histdrica, pois é ela onde o passado é
levado a falar - e o passado s6 vem a falar quando
questionado; e a questdo que o faz falar origina-se
da caréncia de orientacdo da vida pratica atual
diante de suas virulentas experiéncias no tempo. A
apreensdo do passado operada pelo pensamento
histdrico na consciéncia histdrica baseia-se na
circunstancia de que as experiéncias do tempo
presente s6 podem ser interpretadas como
experiéncias, e o futuro apropriado como
perspectiva de agdo, se as experiéncias do tempo
forem relacionadas com as do passado, 0 que se
processa na lembranca interpretativa que as faz
presente.
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Entender a Histéria como formadora do pensamento histérico
pode estar diretamente ligado aos sentidos dados a disciplina em tela. De
acordo com o autor,

‘Formag@o’ significa o conjunto de competéncias

de interpretacdo do mundo e de si proprio, que
articula o mé&ximo de autoconhecimento,
possibilitando assim 0o méximo de auto realizacéo
ou esforgo identitario. Trata-se de competéncias
simultaneamente relacionadas ao saber, & préaxis e
a subjetividade. [...] Ela pressupbe a capacidade
de aprender os contextos abrangentes- e de refletir
sobre eles- , nos quais se formam e aplicam
capacidades especiais. A categoria da formacéo
refere-se & vinculagdo entre saber e agir exigida
pela caréncia de orientacdo do sujeito agente, pois
insere-se na representacdo do todo que constitui a
situacdo em que o agente deve lidar com seus
problemas. [..] Enfim, sempre que teoria e
préatica, saber e agir se sobrepde, a formacédo
sustenta o ponto de vista de relevancia pragmatica
e da dignidade moral do saber cientificamente
produzido. Tais pontos de vista surgem sempre
que se recorre a ciéncia para compreender as
situagbes praticas e para lidar com elas. (RUSEN,
2001b, p. 95).

Ainda segundo Riisen (2001b, p. 96), “a formagdo pode dar-se
ainda de modo complementar. Trata-se de fazer adotar seus proprios
pontos de vista nos saberes cientificos e em sua producdo pelas
ciéncias”. Nessa linha de pensamento, educar para a formagdo do
pensamento historico, implica pensar a consciéncia historica. Risen
(2001b, p. 78-79) destaca ainda que

a consciéncia histérica ndo é algo que os homens
podem ter ou ndo- ela é algo universalmente
humano, dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida pratica dos homens. A
consciéncia histérica enraiza-se, pois, ha
historicidade intrinseca a propria vida humana
pratica.

A partir do momento em que o aluno se interessa
majoritariamente pela Histéria como disciplina formadora para o
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vestibular, a disciplina perde sentido como orientadora para a vida
prética.

A consciéncia histdrica é o trabalho intelectual
realizado pelo homem para tornar suas inten¢des
de agir conformes com a experiéncia do tempo.
Esse trabalho é efetuado na forma de
interpretacbes das experiéncias do tempo. Estas
sdo interpretadas em funcdo do que se tenciona
para além das condic@es e circunstancias dadas da
vida. (RUSEN, 2001b, p. 59).

Diante do exposto, as representacdes dos alunos relativamente a
disciplina de Historia e do livro didatico ndo estdo conectadas com um
dos principais objetivos da Histéria: a formacdo do pensamento
histérico.

Ao analisar a fala dos autores do livro didatico do ensino médio
da RSE, também se identifica uma preocupagdo com o vestibular. Um
dos autores da colecdo, Autor 1%, ao ser questionado se o livro foi
pensando de forma intencional como instrumento que prepara para
concursos, vestibular e ENEM, responde: “Com, certeza, quando se
trabalha com o pensar do aluno, com énfase em habilidades
principalmente com a leitura e escrita”. Porém, diferentemente do
Autor I, o Autor Il j& destaca que

ndo prioritariamente. Foi se rendendo aos
poucos, dada pressdo da maioria dos professores
da Rede. Minha compreensdo da metodologia do
ensino da Histdria é a de que um trabalho
consistente centrado nas habilidades de
leitura/compreensaol/interpretacéo/escrita, em
varias linguagens, prepara o aluno para a
cidadania e para os desafios intelectuais da vida,
dentre os quais o vestibular. A opcdo por essa
linha de trabalho implica, evidentemente, em
fazer outros recortes de conteddo, selecionar
alguns temas para desenvolver e deixar outros de
fora. Mas o aluno fica preparado para se
apropriar, sozinho e com autonomia, de assuntos
que ele ndo estudou na escola e, eventualmente,
forem solicitados nos diversos vestibulares da
vida. Mas ndo é essa a compreensdo da maioria

%% Neste caso, optou-se por manter o anonimato do autor.
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dos professores da Rede, para esses, &€ preciso
ensinar tudo, isto é “explicar” todo o programa
do vestibular da regido para o aluno, de um modo
inclusive um pouco paternalista, fazendo todo o
percurso por ele. (Autor 11, 2010).

Nota-se nas duas respostas certa divergéncia no olhar para a
Colegdo. E essencial destacar que o Autor | ndo é mais membro da
equipe pedagdgica da Rede, e o Autor Il ainda faz parte da equipe.
Percebe-se na fala do Autor Il uma pressdo e adequagdo do material para
atender ao publico interessado pelo vestibular. Nesse sentido, as
adaptagdes sdo realizadas conforme o interesse de determinados grupos
sociais, pois como destaca Munakata (2009, p. 290), “o que esta em jogo
é uma politica cultural que pretende decidir como devem ser as futuras
geragdes.”

Sacristan (1995, p. 78-79) igualmente ajuda a compreender essa
relacdo entre os interesses pedagogicos e os interesses de determinadas
classes sociais, destacando que

0s textos constituem em instrumentos de politica
educativa na medida em que regulam o
conhecimento, delimitando o conteido real da
escolarizagdo [...] Hoje, os livros didaticos ou
quaisquer outros materiais, Como ocorre, por outro
lado, com os meios de comunicagdo, comportam-
se como instrumentos culturais de primeira ordem
para a integracdo na comunidade, de modo a
conseguir uma certa harmonia social, ao
proporcionar uma informagdo e uma visdo do
mundo parecida para todos.

O Gréfico 3 auxilia no entendimento da representacdo sobre o
livro didatico:
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Grafico 3 -A leitura do livro didatico de Historia despertou em vocé o interesse
para saber mais sobre o passado?

m Despertou muito interesse

B Interessou-1ne

Despertou pouco interesse

m Nio despertou interesse

.Fonte: Organizado por Geane Kantovitz.

Para 49% dos alunos pesquisados, o livro didatico “Despertou
pouco interesse” 0U “Ndo despertou interesse”. Entendendo que a
leitura do livro didatico deve contribuir para a compreensdo do passado
e para a formagdo do pensamento histérico, uma quantidade
significativa de alunos, salvo os que direcionam o conhecimento do
livro para a preparagdo do vestibular ou para a vida profissional, ainda
ndo o compreendem como um instrumento de formacao da consciéncia
histérica e para a orientacdo para a vida.

Dentre as vozes contrarias ao livro didatico, podem-se destacar 0s
seguintes comentarios que seguem um pensamento homogéneo em
relacdo a opinido sobre o livro:

1- Pois a autora, em muitas vezes, baseia-se em
sua opinido propria e deixa de lado os conteldos
com visdo para uma sala de aula.

2- Nao gosto das opinides expressas no livro.
Ent&o ndo absorvo o contelido através dele.

3- O livro apresenta muito a opinido da autora e
0 que eu preciso é de contedo. (Respostas dos
alunos, 2010)

Ao considerar que o livro didatico é uma producgdo que envolve
diferentes sujeitos, desde os autores até a impressdo do material, até
chegar ao aluno e professor, Chartier (1998, p. 77) declara que
“apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum - ou a0 menos
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totalmente - o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus
comentadores”, e que “toda historia da leitura supde, em seu principio,
esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe
pretende impor”. Assim, entende-se que as restri¢des dos alunos diante
da opinido dos autores, impdem-lhes limites e induz a apreciagdes
pessoais as quais ndo permitem a “liberdade do leitor” como destaca
Chartier.

Constata-se que as apropriagdes sobre o livro didatico podem
variar de acordo com as representagcdes que os professores fazem dele.
Evidentemente que cada professor da RSE também atribui diferentes
sentidos ao livro didatico, sentidos que muitas vezes ainda estdo
atrelados a concepgBes do passado em relagdo ao livro didatico, pois
este era entendido como um “vildo” do processo de ensino da Historia,
limitando a problematizacdo e a criticidade dos fatos histdricos.
Portanto, cada professor tem um estere6tipo de livro na memoéria. Esse
livro, dependendo da situacéo, pode ser considerado um facilitador ou
um dificultador da aprendizagem, ou seja, o0 espaco escolar é franqueado
pelo professor e ndo pelo livro didatico.

Nesse aspecto, Chervel (1990, p. 191) chama a atencdo para a
figura do professor ao afirmar que,

no coracdo do processo que transforma as
finalidades em ensino, ha a pessoa do docente.
Apesar da dimensdo ‘socioldgica’ do fendmeno
disciplinar, é preciso que nos voltemos um
instante em direcdo ao individuo: como as
finalidades lhe séo reveladas? Como ele toma
consciéncia ou conhecimento delas? E, sobretudo,
cada docente deve refazer por sua conta todo o
caminho e todo o trabalho intelectual que levam
as finalidades ao ensino? Um sistema educacional
ndo é dedicado, de fato, a infinita diversidade dos
ensinamentos, cada um trazendo a cada instante
sua prépria resposta aos problemas colocados
pelas finalidades?

Segundo Chartier (1991, p. 183), considerar as representacdes
coletivas como matrizes de praticas construtivas do proprio mundo
social s6 tem existéncia na medida em que comandam atos. Assim
sendo, pode-se inferir que os professores se apropriam do conhecimento
histérico e dos livros didaticos e, dessa forma, tornam-se produtores de
sentidos.
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As apropriacfes sdo entendidas por Chartier (1999, p. 8) como
praticas de producdo de sentido, dependentes das relagBes entre texto,
impressdo e modalidades de leitura, sempre diferenciadas por
determinagGes sociais. Para o autor, o sentido das formas materiais que
organizam a leitura deve receber atencéo especial do historiador, pois
as formas, os dispositivos técnicos, visuais e fisicos comandam, se ndo
a imposicdo do sentido do texto, a0 menos os usos de que podem ser
investidos e as apropriagdes das quais sdo susceptiveis.

Nessa perspectiva, o professor assume uma postura de conduta de
opinido que estende ao cotidiano escolar, especificamente, na
interferéncia na opinido do aluno. Ainda conforme Chartier (1990), os
sentidos que os leitores ddo ao texto advém de seu sistema de
representacdo, que é recorrente a sua cultura. No caso da leitura do livro
didatico por professores e alunos, cada qual se apropria da leitura
considerando as suas especificidades culturais; no entanto, o aluno, na
maioria das vezes, estd mais sucessivel & influéncia das apropriacdes e
representacOes dos professores.

Em consequéncia, deve-se considerar que o professor € um
sujeito dotado de condutas, de especificidades e singularidades, quer
dizer, além de mediador do conhecimento, é um formador de opinido,
opinido esta que pode ser expressa de acordo com suas concepcBes ou
para atender a determinado grupo social, neste caso, a RSE.

Destaca-se aqui o relato do Professor | sobre 0s usos e
especificidades dos livros didaticos utilizados pelos alunos do ensino
médio da RSE. O que chama a atencdo nas respostas do Professor I, é
gue 100% das respostas sdo positivas e ndo apresentam questionamentos
sobre os livros didaticos. Além disso, todas as respostas, inclusive as
que exigiam uma opinido pessoal, foram transcritas do MP, ou seja,
apresenta respostas que demonstram certa complacéncia com o material
ndo querendo comprometer-se com uma fala pessoal e/ou critica.

Ha certa imparcialidade por parte do Professor | diante dos livros
didaticos. Quando foi questionado sobre a metodologia expressa nos
livros, ele responde “As propostas estdo relacionadas uma nas outras.
No livro do professor, tem orientacdo metodoldgica que é um apoio
para o planejamento das aulas”. (Professor 1.)

Nesse relato, é visivel a dependéncia do professor ao livro
didatico e as orientacdes do MP. O Professor | representa-o como um
instrumento de apoio que direciona o planejamento de aulas. Portanto,
pode-se inferir um questionamento acerca da autonomia do professor em
face do material, autonomia esta que, em muitos casos, € limitada por
diversos fatores, entre eles, o préprio conteddo histérico, a
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direcdo/coordenacdo da escola e a incompatibilidade entre o conteldo
do livro e a grade curricular das instituicdes de ensino da RSE.

Nesse sentido, o “lugar” de onde o Professor | fala possibilita um
entendimento da sua postura diante das respostas dadas, pois leva em
consideragdo o seu vinculo de trabalho e sua “submissdo” diante da
Rede e/ou da escola. Ao analisar os dados especificos das duas escolas
nas quais o Professor | e o Professor Il trabalham, da-se um destaque
especial aos seguintes dados:

Gréfico 4-Para sua vida fora da escola, os conhecimentos adquiridos por meio
do uso do livro didatico sdo importantes? Dados da escola do Professor 1.

B Sim B Nio

Fonte: Organizado por Geane Kantovitz.

Gréfico 5-Para sua vida fora da escola, os conhecimentos adquiridos por meio
do uso do livro didatico sdo importantes? Dados da escola do Professor I1.

B Sim H Nio

Fonte: Fonte: Organizado por Geane Kantovitz.
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Diante da comparacdo dos dados, percebe-se que as
representacOes que os alunos estabelecem em relagéo & importancia do
livro didatico para a sua vida préatica é divergente entre os alunos dos
dois professores, os quais compactuam de visbes diferentes em relacdo
aos livros didaticos da RSE.

Voltando ao conceito de representacdo de Chartier (1990, p. 17),
0 autor salienta que as representagdes sdo entendidas como
“classificacbes e divisGes que organizam a apreensdo do mundo social
como categorias fundamentais de percepcao e de apreciagdo do real” e
que o poder e a dominacdo estdo sempre presentes nas relagfes que se
estabelecem. A pratica do professor esta diretamente relacionada ao seu
vinculo com a instituicdo e este passa a ser um reprodutor das
representacOes que se estabelecem em sala de aula na rela¢do aluno/livro
didatico, pois, para Chartier, as representagdes ndo séo discursos
neutros: produzem estratégias e praticas tendentes a impor uma
autoridade, uma deferéncia.

Nessa perspectiva, as representacdes dos alunos no que toca ao
conhecimento histérico do livro didatico sdo apropriadas de forma
diversa. Ou seja, estabelecem diferentes fungdes ao mesmo objeto: por
um lado um material “desinteressante”, que serve apenas para estudar
para o vestibular e provas e por outro, um livro didatico com
possibilidades de agregar conhecimentos atuais, relacionando e
ajudando na vida pratica dos alunos. De acordo com Chartier (1990, p.
26), para compreender os sentidos da leitura, “a apropriagdo tal como a
entendemos, tem por objetivo uma histdria social das interpretacdes,
remetidas para as suas determinagdes fundamentais e inscritas nas
praticas especificas que as produzem”.

Para o autor,

A leitura é sempre apropriagdo, invencao,
producdo de significados [...] O leitor ¢ um
cacador que percorre terras alheias. Apreendido
pela leitura, o texto ndo tem de modo algum- ou
ao menos totalmente- o sentido que Ihe atribui seu
autor, seu editor ou seus comentadores. Toda
historia da leitura supde, em seu principio, esta
liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo
que o livro lhe pretende importar. Mas esta
liberdade leitora jamais é absoluta. Ela é cercada
por limitacbes derivadas das capacidades,
convencgdes e habitos que caracterizam, em suas
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diferencas, as praticas de leitura (CHARTIER,
1998, p. 77).

Portanto, o livro didatico deve ser compreendido como um
elemento do processo de ensino e de aprendizagem no cotidiano escolar.
O seu efeito real, considerando seus aspectos positivos e negativos, ndo
esta apenas na escrita dos contetdos historicos, mas, principalmente,
no modo de utiliz-lo.

Enfim, os usos e as restricdes de uso do livro didatico séo
entendidos pela RSE como o mais importante instrumento para a
concretizacdo da Proposta Pedag6gica da Rede, porém, no interior
escolar ainda persistem as resisténcias e os entraves a proposito do seu
uso, tanto por professores quanto pelos alunos.

Constata-se que as representacdes dos professores sdo muito
presentes quando se trata de dar sentido e se apropriar do livro didatico,
interferindo, assim, na opinido dos alunos em relagcdo ao livro. A
representacdo do professor repercute diretamente na representagdo do
aluno sobre o livro didatico. Ao se apropriar do livro didatico, de forma
diferente do prescrito no MP, o professor atribui diferentes sentidos ao
livro didatico, interferindo, desse modo, na sua prética pedagdgica tanto
na perspectiva do uso do livro didatico quanto nas restricdes de uso.
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CAPITULO 3
SENTIDOS DA HISTORIA APREENDIDA PELO LIVRO
DIDATICO DA RSE

Discute-aqui as apropriacdes dos saberes historicos e a relagdo
gue os alunos estabelecem com a sua vida fora do contexto escolar. Em
outras palavras, procura-se saber como os alunos se apropriam da
Historia ensinada e como compreendem o movimento da Histéria a
partir do tempo histérico numa perspectiva de presente, passado e
futuro, numa perspectiva de “experiéncia” e “expectativa”.
(KOSELLECK, 2006).

Segundo Koselleck (2006, p. 306- 307), “todas as historias foram
constituidas pelas experiéncias vividas e pelas expectativas das pessoas
que atuam ou que sofrem” ou, ainda, “ndo ha expectativa sem
experiéncia, ndo hd experiéncia sem expectativa”. Nessa perspectiva,
procura-se direcionar a pesquisa para compreender como os alunos se
apropriam dos contetdos histéricos por intermédio do livro didatico
para orientar a sua vida pelo passado, ou seja, pela experiéncia.

3.1 ENSINO DE HISTORIA E TEMPORALIDADE HISTORICA

No Brasil, o ensino de Histéria no fim do século XX,
especificamente, a partir da década de 1980, adquire novos olhares e
novas perspectivas, pois até entdo era voltado para a formacdo civica,
sendo seu principal objetivo legitimar o papel do Estado Nacional na
formacdo do cidaddo patriota e devoto aos herois nacionais despertando
0 sentimento de orgulho de a ele pertencer.

Nessa dimensdo, a pratica do ensino de Histdria nas escolas era
simples: limitava-se a narracdo de fatos histdricos selecionados por
classes sociais e politicas dirigentes, caracterizados por momentos
considerados importantes na formacao da nacdo, baseado nos relatos de
“grandes feitos” e de “grandes homens”.

Ao se referir a trajetoria do ensino de Histéria num ambito mais,
Laville (1999, p. 126), assim destaca:

Essa maneira de ensinar historia foi se tornando
menos necessaria a medida que as nagdes foram
percebendo que estavam bem assentadas e
cessaram de temer por sua propria existéncia. Nos
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paises ocidentais, o fim da Segunda Guerra
Mundial foi o marco de uma etapa importante. [...]
A idéia de ‘cidaddo participante’ comegou a
substituir a de ‘cidaddo sudito’. O ensino de
Histéria ndo deixou de ganhar com isso. Ao
contrério, viu a funcdo de educacdo para a
cidadania democratica substituir sua fungdo
anterior de instrugdo nacional.

No Brasil, segundo Nadai (2009, p. 30) , durante muito tempo a
Historia se apresentou “como uma das disciplinas fundamentais no
processo de formacdo de uma identidade comum - o cidaddo nacional -
destinado a continuar a obra de organiza¢@o da nagao brasileira”. Porém,
0 movimento de mudanga de perspectiva do ensino de Historia, no pais,
é mais recente. Nas palavras de Nadai (2009, p. 31), essa mudanca mais
lenta no Brasil deu-se em consequéncia das “modifica¢des intrinsecas a
constituicdo do préprio discurso historico e de outro pelas modificacfes
que alteram a feicdo e a natureza da escola secundaria”.

Fonseca (2003, p. 56) destaca que no Brasil essa mudanca de
olhar para a escrita da Historia desenvolve-se a partir das décadas de
1980 e 1990. A autora salienta que a partir desse periodo o “livro
didatico deixou de se dedicar quase que exclusivamente aos fatos da
politica institucional e alargou o campo do conhecimento histérico
ensinado nas escolas”. Desse modo, percebe-se nas Ultimas décadas uma
tentativa de reestruturar os contetidos historicos numa visao mais critica,
que possibilite ao aluno um pensar historico voltado a problematizagédo
da Historia.

Porém, 0 que se constata nesta pesquisa € que as permanéncias
sobre 0 ensino de Histéria ainda estdo muito voltadas para a
representacdo da Histéria como uma disciplina que estuda somente o
passado, ou seja, para alguns alunos, o historiador (ou professor de
Historia) € um profissional que estuda, pesquisa o passado e o transmite.
Um dos alunos diz que a Histéria é importante para “compreender
melhor o passado, os acontecimentos ocorridos”. Outro aluno explica:

Pois é muito importante para nés termos um total
conhecimento do passado, claro que ndo vamos
ter total conhecimento, mas ir buscando cada vez
mais, para sabermos diversas coisas, como, por
exemplo, as histérias do nosso pais e de outros
paises, 0 motivo de alguns acontecimentos, e até
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mesmo acontecimentos que ficaram marcados, e
assim vai. (Resposta do aluno, 2010.

Esses relatos representam uma pequena parcela dos jovens que
hoje estdo concluindo o ensino médio na RSE. Todavia, como
constatado nesta pesquisa, sdo representagdes ainda muito presentes
entre os jovens, principalmente naqueles que estudam em escolas
particulares visando ao vestibular e ao mercado de trabalho.

Em relagdo & compreensdo do passado, questiona-se
primeiramente o que é o passado. Hobsbawn (1998, p. 22) diz que

todo ser humano tem consciéncia do passado
(definido como o periodo imediatamente anterior
aos eventos registrados na memoéria de um
individuo) em virtude de viver com pessoas mais
velhas. Provavelmente todas as sociedades que
interessam aos historiador tenham um passado,
pois mesmo as col6nias mais inovadoras s&o
povoadas por pessoas oriundas de alguma
sociedade que j& conta com um longa histdria. Ser
membro de uma comunidade humana é situar-se
em relagdo ao seu passado ( ou da comunidade),
ainda que apenas para rejeita-lo. O passado é,
portanto, uma dimensdo permanente da
consciéncia humana, um componente inevitavel
das instituicbes, valores e outros padrdes da
sociedade humana. O problema para o0s
historiadores ¢ analisar a natureza desse “sentido
do passado”na sociedade e localizar suas
mudancas e transformacoes.

Bloch (2001, p. 75) também aborda uma concepcdo de passado
dizendo: “O passado é, por definicdo, um dado que nada mais
modificara. Mas o conhecimento do passado € uma coisa em progresso,
que incessantemente se transforma e aperfeigoa”.

Diante da concep¢do de passado de Bloch (2001) e Hobsbawn
(1998), percebe-se, no relato de alguns alunos, uma concepc¢do de
Historia na qual eles ndo a compreendem como uma ligacdo com o seu
presente, ou com a sua Historia de vida. Entendem o passado como algo
estatico, que estd guardado e sempre a disposicdo para ser relatado e
usado por profissionais que se interessam por ele e assim ndo tendo
sentido para eles.



92

Segundo Riisen (2010, p. 112), “o livro de histéria é o guia mais
importante da aula de historia. Por esse motivo, deve-se partir da
pergunta do que se pretende conseguir através da aula de historia”.
Portanto, nos relatos descritos pelos alunos em relacdo ao livro de
Historia e a importancia da Historia, verifica-se que o livro didatico é
representado como um instrumento que contém fatos ocorridos no
passado e que nao possuem relagdo com a vida deles.

Outra fala que se evidencia é quando o aluno se refere a
importancia do livro didatico da seguinte maneira: “Sim, pois vai ser
por meio dele que vou conseguir explicar um pouco mais da historia
para as pessoas que nao tiveram acesso a historia, que nao conhecem o
que ocorreu no passado”. Ou seja, 0 aluno tem consciéncia da
importancia do livro didatico, porém ndo consegue relacionar a escrita
da Historia com o seu cotidiano.

Para Koselleck (2006, p. 308), a Historia s6 pode ser composta “a
partir de dois modos de ser, o da recordagdo ¢ o da esperanga” ¢ que
“esperanga e recordagdo, ou mais genericamente, expectativa e
experiéncia [...] sdo constitutivas, a0 mesmo tempo, da histéria e de seu
conhecimento, e certamente o fazem mostrando e produzindo a relacéo
interna entre passado e futuro, hoje ¢ amanha”. Infere-se que alguns
jovens, apesar da mudancga de enfoque da histéria nas Gltimas décadas,
desvinculam a relacdo entre o passado e o futuro, quer dizer, ndo
vinculam a experiéncia do passado com a expectativa com o futuro.

Nessa perspectiva, os alunos participam da producdo do sentido
de um texto conforme a sua posicdo e seus interesses, ou seja,
considerando que eles estdo interessados em passar no vestibular e ter
bons indicadores no ENEM, muitos deles produzem sentidos somente
narrativos para a disciplina de Hist6ria e se apropriam de conceitos e
conhecimentos histéricos importantes para o vestibular e ndo para a
formacédo do pensamento historico, pois, quando um aluno diz: “O livro
nos da informacgdes importantes para o nosso cotidiano, como por
exemplo, o surgimento de nosso pais, a nossa colonizagdo”, ele esta
simplesmente considerando a Histéria como uma disciplina que dialoga
somente com o passado.

Porém, ao analisar o MP do livro didatico da RSE, os autores
destacam:

Trabalhar com a disciplina de Histéria em sala de
aula significa, portanto, colaborar com os alunos
para que percebam as marcas do passado em seu
cotidiano, demonstrando como o vivido, o0 aqui e
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agora, define a leitura do passado e os rumos do
proprio presente. Essa atitude implica viabilizar
outra relagdo de conhecimento em sala de aula
(ROTA, MACHADO, 2009, p. 40).

Mas, como entender as distor¢Bes entre o que os alunos relatam
sobre o livro didatico e a importancia da Histéria com a proposta do
Ensino de Historia dos autores do livro didatico?

Nessa dire¢do, Chartier (2001) diz que os leitores participam da
producdo do sentido de um texto conforme sua posi¢do social, seu
contexto cultural, seus valores e seus interesses. Assim, esses também
sdo modificados pelos sentidos impressos no texto pelo autor e pelo
editor. Enfim, ndo hd uma relacdo especifica entre texto e o autor, e 0
autor e leitor. Nem o texto e seu impresso afetam absolutamente o leitor,
moldando, por completo, sua visdo de mundo e pratica social; nem € o
leitor que cria sozinho o sentido do texto. Ha& uma troca de sentidos
entre autor-texto/editor-impresso/leitor, inserida em um contexto sécio-
histérico. Chartier (2001, p. 13) destaca que,

contra uma visdo simplista que suple a serviddo
dos leitores quanto as mensagens inculcadas,
lembra-se que a recepgéo € criagdo, € 0 consumo,
producdo. No entanto, contra a perspectiva
inversa que postula a absoluta liberdade dos
individuos e a forca de uma imaginagdo sem
limites, lembra-se que toda criacdo, toda
apropriacdo, esta encerrada nas condi¢cdes de
possibilidade  historicamente  varidveis e
socialmente desiguais. Desta dupla evidéncia [...],
estabelece-se o paradoxal entrecruzamento de
restricdes  transgredidas e de liberdades
restringidas.

Também se pode remeter ao que Le Goff (2003) critica no seu
texto “O singular e o universal: generaliza¢des e singularidades da
historia”, ao questionar os desafios/horizontes da Histéria diante da
singularidade do fato historico. E importante enfatizar que o autor utiliza
o termo singularidade histérica na compreensdo® de que a histéria s6
acontecerd uma vez. Para o autor:

® Nesse momento do texto, Le Goff se refere & visdo tradicional da Historia, inclusive cita
Aristoteles por este ter afastado a histéria do mundo das ciéncias porque ela se ocupa do
particular, que ndo é um objeto das ciéncias (LE GOFF, 2003, p. 34).
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A contradi¢cdo mais flagrante da historia & sem
divida o fato do seu objeto ser singular, um
acontecimento, uma série de acontecimentos, de
personagens que sO existem uma vez, enquanto
seu objetivo, como o de todas as ciéncias, é atingir
o universal, o geral, o regular (LE GOFF, 2003, p.
34).

Desse modo, ao analisar os relatos dos alunos sobre a importancia
de compreender o passado, percebe-se que, para alguns deles, o
professor de Historia igualmente representa o passado e,
consequentemente, € representado como um narrador de
acontecimentos, ou ainda, um narrador de grandes fatos e personagens
herdicos essenciais para alguns momentos na sua vida, como por
exemplo, o vestibular e a vida profissional.

Le Goff (2003) destaca que em consequéncia do reconhecimento
da singularidade do fato histérico, pode-se ressaltar trés caracteristicas
da Historia. Primeiramente, o autor cita a primazia do acontecimento.
Nessa concepcao, a reconstrucdo do fato histdrico do passado consiste
em aplicar aos documentos métodos que possam extrair informagdes
possiveis de serem comprovadas. Porém, como mesmo destaca Le Goff
(2003, p. 34), esse método “confunde acontecimento e fato historico, e
sabemos hoje que o fim da histéria ndo é estabelecer estes dados
falsadamente ‘reais’ batizados de acontecimentos ou fatos historicos”.
Ainda, analisando outros relatos nessa mesma perspectiva de
representacdo do livro didatico, como fonte de conhecimentos sobre o
passado, outro aluno afirma:

Pois é muito importante para nés termos um total
conhecimento do passado, claro que ndo vamos
ter total conhecimento, mas ir buscando cada vez
mais, para sabermos diversas coisas, como por
exemplo, as histérias do nosso pais e de outros
paises, 0 motivo de alguns acontecimentos, e até
mesmo acontecimentos que ficaram marcados, e
assim vai”. (Resposta do aluno, 2010).

E importante enfatizar que, na visio desses alunos, a Historia é
uma disciplina que ensina/transmite conhecimentos de grandes atos e
herdis, como o processo de colonizacdo e, consequentemente, eles
percebem o livro didatico como auxilio nesse processo de transmissao
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dos acontecimentos do passado. Apesar de o ensino de Histdria, de
acordo com as novas correntes historiograficas®, apresentar novas
perspectivas com base em varios olhares, para alguns alunos, uma
parcela consideravel deles, ainda ndo compreende a disciplina como
integrante do processo de formacgdo do pensamento historico, mas sim,
como algo a ser aprendido e repassado, sem relagdo com o seu
cotidiano. Ou seja, compactuam com uma visdo unilateral dos fatos
historicos.

A segunda consequéncia que Le Goff (2003, p. 34) destaca em
relagdo a limitagdo da Historia ao singular “consiste em privilegiar o
papel dos individuos e, em especial, dos grandes homens”. Para o autor,
essa concepcdo, infelizmente, continua a ser espalhada por
vulgarizadores pela midia, a comecar pelos editores. Esses grandes
homens, destaca o autor, ndo se referem ao género biografico, que € um
género da Historia e produziu grandes obras, mas se referem aos grandes
homens de forma individual, de exaltacdo a grandes atos, inferiorizando
o0s demais participantes do fato histdrico de forma singular. Essa forma
de pensar a Historia aparece nos relatos dos alunos:

Estabeleco esta relagdo analisando as formas de
governo, pois através do livro tenho como
observar como foi evoluindo até os dias de hoje.
Por exemplo: como era no inicio, quando o Brasil
se tornou republica, como era governado daquela
forma e como é hoje a repulblica Federativa do
Brasil.(Resposta do aluno, 2010)

Pelo conhecimento de “grandes acontecimentos” historicos, o
aluno ainda percebe a Histéria como uma narragdo linear e progressiva,
caracteristicas da Historia positivista. Apesar do enfoque dos autores do
livro didatico da RSE ao propor que os alunos “se apropriem e utilizem
com desenvoltura as nogdes e 0s conceitos necessarios a analise , cada
vez mais consciente e autonoma, do presente e do passado” (ROTA,
MACHADO, 2006, p. 41), para muitos alunos, isso ainda ndo faz parte
do seu pensamento.

Tanto o livro didatico quanto os professores entrevistados e 0s
autores do livro ensaiam abordagens proximas as novas tendéncias do
ensino de Histdria, mas enfrentando forte viés da Histéria tradicional,
que representa de forma harmoénica e valoriza os “grandes”

%! Refere-se aqui & Nova Histéria Cultural que ganha espaco ap6s a década de 1980 com uma
nova concepgao de entender a Historia por intermédio de outras fontes e perspectivas.
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acontecimentos historicos sob um ponto de vista valoroso de “grandes”
personagens herdicos.

Por fim, Le Goff (2003) destaca que a terceira consequéncia
abusiva do papel singular da Histdria consiste em uma narragdo, a um
conto. No relato de um dos alunos, sobre a importancia do livro didatico
de Histdria, fica evidenciada a concepgdo dessa narrativa histdrica
quando ele destaca: “Sim, pois vai ser por meio dele que vou conseguir
explicar um pouco mais da histéria para as pessoas que ndo tiveram
acesso a historia, que ndo conhecem o que ocorreu no passado”, oU
ainda outro depoimento em que o aluno destaca, “Porgue eu vou poder
discutir ‘la fora’... poder entender muitas coisas com a base do meu
conhecimento na histéria do ser humano ‘do passado’”. Nessas falas,
observa-se que a concepcao de Histdria e os usos do livro didatico na
disciplina é uma narrativa de acontecimentos passados que eles podem
ser transmitidos a outras pessoas “que ndo tiveram acesso a historia”.

Para esses alunos, a Historia pode ser reduzida simplesmente a
um conto, a uma histéria que deve ser contada aos demais por meio do
professor ou pelo aluno. Essa narrativa histdrica, tal como entendida
pelos alunos, € uma narrativa tradicional, nos moldes da Histéria do
século XIX e inicio do século XX de viés positivista. A Historia, até
entdo, tinha o objetivo de criar a identidade e a coesdo nacional,
baseava-se em uma concepcao de tempo linear, homogéneo e evolutivo,
construindo a ideia de que o progresso da nagdo deve-se aos feitos
politico-institucionais dos “grandes homens” da elite, ensinada como
uma verdade indiscutivel resgatada dos documentos escritos e oficiais,
que deveria ser transmitida pelos professores e absorvida
passivamente pelos alunos.

Le Goff (2003, p. 35-36) é enfatico ao afirmar que “toda a
concepcdo da histdria que a identifica com o conto afigura-se-me, hoje,
inaceitavel.[...] O conto ndo passa de uma fase preliminar, mesmo tendo
exigido um longo trabalho prévio por parte do historiador”. Nesse
sentido, entender a Histéria hoje como um conto, como uma simples
narrativa historia objetiva, ou um acontecimento estatico do passado
pelo passado, deixa a desejar.

Diante dessas inquietagdes, Le Goff (2003, p. 43) destaca que

a histéria, a medida que se constitui como corpo
de disciplina cientifica e escolar, deve encarnar-se
em categorias que, pragmaticamente, a fracionam.
Estas categorias dependem da prépria evolucao
historica: a primeira parte do século XX viu
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nascer a histdria econdmica e social, a segunda, a
historia das mentalidades.[..] Por isso, a aspira¢éo
dos historiadores a totalidade histérica pode e
deve adquirir formas diferentes que, também elas,
evoluem com o tempo.

E, o autor conclui dizendo que “ ndo h4 historia imovel e que a
histéria também ndo é a pura mudanca, mas sim o estado das mudancas
significativas”.(LE GOFF, 2003, p. 47).

Diante desses relatos, um questionamento é constante: como o
aluno pode estabelecer uma relagdo entre a escrita historica do livro
didatico e a sua importancia para a vida fora do contexto escolar?
Segundo Risen (2010, p. 117),

ao se dirigir aos alunos, ndo se deveria esquecer
que a experiéncia histérica tem um potencial
proprio de encantamento que se pode aproveitar
como oportunidade de aprendizagem. O espanto e
a diferenca do passado podem ser apresentados de
uma maneira que se acredita ser interessante e
curiosa (2010, p. 117).

O autor ainda destaca que

um meio provado para estabelecer uma boa
relacio com o aluno é dirigir-se a ele
explicitamente. Desse modo, pode-se justificar a
selecdo do tema, pode-se explicar a perspectiva
escolhida para a interpretagdo e, se se faz o
mesmo quando se trata o contelido, entdo os
alunos o levam a sério quando devem fazé-lo e a
referencia do aluno perde a odiosa conotagdo de
uma mera tatica didatica que, em lugar de
reconhecer nos alunos a necessidade de orientagdo
historica realmente propria e inclusive ‘muito
individual’, somente os obriga a acumular
conhecimentos politicamente e cientificamente
autorizados (RUSEN, 2010, p. 117).

Levando-se em conta a argumentacdo de Risen e as falas dos
alunos em relacdo ao livro didatico e a importancia da disciplina de
Historia, remete-se a trechos dos trés volumes do livro didatico na
abertura da Unidade 1 de cada um deles. Assim inicia a apresentacéo do
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Volume 1: “Ao ler os capitulos 1 ¢ 2, vocé notard algumas referéncias a
autores e pesquisadores, entre eles historiadores e socidlogos” (ROTA,
MACHADO, 2009, p. 10). O Volume 2 assim inicia: “Nesta primeira
unidade do wvolume 02, iremos estudar as transformagbes e
permanéncias que marcaram o mundo da producao entre os séculos X1 e
XIX e ajudaram a formar o mundo que conhecemos” (GRANGEIRO,
MACHADO, 2005, p. 10) e no Volume 3 assim est4d descrito:
“Atualmente ouve-se muito falar em nagdes e estados nacionais,
principalmente quando o assunto ¢ globalizagdo” (GRANGEIRO,
MACHADO, 2006, p. 10, grifo meu).

O que se pretende destacar mediante esses trechos é que o
Volume 1 aqui citado ja estd revisado e atualizado, e os Volumes 2 e
03* ndo. A aproximacdo dos autores com os alunos é mais visivel no
Volume 1, a utilizacdo da palavra vocé remete a uma aproximagao entre
os autores e 0s alunos que utilizam a colecdo, relagdo que ndo foi
percebida nos volumes 2 e 3 utilizados pelos alunos envolvidos pela
pesquisa®. Um relato mostra a insatisfacdo do aluno em relacéo ao livro
didatico e a escrita do conhecimento histérico:

O livro de Histéria da RSE é complicado para se
entender. N&o estimula um aluno que ndo adora a
disciplina a querer saber como as coisas
funcionaram no passado. Os exercicios propostos
ndo sdo bons desestimulando grande parcela dos
alunos a fazerem. Na maioria das vezes, grande
parte dos alunos copiam do outro ao invés de
realizar a tarefa, por que o livro é
chato.(Resposto do aluno, 2010).

Nessa perspectiva, o Professor 11 diz:

Acredito que ainda encontramos muito da velha
historia de ‘entender o passado’ sem ligagdo com
0 presente. Os livros tentam tragar novos olhares
sobre a Histéria. Contudo, muitas vezes a
maneira como tentam relacionar os contetidos €
deveras forgosa. Analisar a vida do jovem romano
ou grego pode parecer mais facil para
historiadores, mas para aqueles que tém um
primeiro contato com o assunto e ndo sabem

®2 Os alunos entrevistados utilizaram a colegdo que ainda ndo foi revisada.
* Grifos da autora deste trabalho.
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sequer 0 basico é muito dificil. (Professor I,
2010)

O Professor |l refere-se a Unidade 2 do Volume 1 cujo tema é “A
invengéo da cidadania”. Contudo, o que é importante destacar aqui € que
durante a observagdo da aplicagdo do questionario na escola na qual o
professor trabalha, ficou evidente, na postura e comentarios dos alunos,
que o professor ndo utiliza o livro didatico; inclusive, no momento da
explicagdo e conversa anterior & aplicacdo das perguntas, alguns risos
entre os alunos foram percebidos como forma de demonstrar o
“enfrentamento” dos alunos e professores com o livro didatico. Dentre
os professores envolvidos na pesquisa, o Professor 11 é o mais jovem *.

Nessa mesma escola, é interessante analisar o grafico das
respostas dos alunos do Professor II:

Gréfico 6 -Vocé I& o livro didatico de Historia para:

6%

B Conhecer o seu passado &
entender o seu presente.

B Preparar-se para a aula
Formar uma opinido

critica a respeito de
determinado assunto

Fonte: Organizado por Geane Kantovitz.

Na escola do Professor Il, 71% dos alunos leem o livro para
estudar para a prova ou simplesmente ndo o leem. Destaca-se que é a
escola com o maior indice de desinteresse pelo livro didatico. Também
sdo os alunos do Professor Il que demonstraram maior desinteresse pelo
livro, atribuindo como justificativa a “opinido” dos autores em excesso
na escrita do texto do livro. Assim argumentaram: “Pois a autora, em

% Coloca-se essa informagéo a respeito do Professor Il por considerar que os professores mais
jovens e com formacdo mais recente muitas vezes possuem uma resisténcia ao uso do livro
didatico devido a criticas aos livros do século XIX e inicio do século XX, herangas culturais
ainda impregnadas na cultura e no imaginario dos professores.
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muitas vezes, baseia-se em sua opinido propria e deixa de lado os
conteudos com visdo para uma sala de aula”; “Conteudos da disciplina
sim. No entanto, ndo gosto das opinides expressas no livro. Entdo nédo
absorvo o conteudo através dele” € “O livro apresenta muita opinido
da autora e 0 que eu preciso é de conteido35”. Foi a Unica escola que
se referiu aos autores de forma direta e negativa, provavelmente, por
influéncia do professor que, segundo os alunos, ndo gosta do livro:
“Porque segundo nosso professor o livro ndo é interessante. Portanto,
ndo utilizamos com frequéncia”.

Nessa mesma perspectiva de analise das apropria¢fes do livro
didatico pelos professores e alunos, numa conversa informal com o
Professor 111, ele destaca que a utilizacdo do livro em sala de aula é um
tanto limitada em razdo do excesso de teorizacdo na escrita dos
contetidos do livro. Para o Professor Ill, os autores exageram na
abordagem dos contelidos e ndo levam em consideracao as limitagdes do
cotidiano escolar, como, por exemplo, a quantidade de horas/aula
semanais e as especificidades do processo de ensino e aprendizagem que
varia de aluno para aluno ou de escola para escola. Para entender melhor
a posicdo do Professor 111, destaca-se aqui um trecho da sua fala:

Desde o inicio fui entusiasta dos livros da Rede
por acreditar que eles contém aquilo que de mais
atual se discute em torno do ensino de Historia.
Prop6e discussdes tematicas, consegue, em alguns
momentos, quebrar com a linearidade e incorpora
discussdes bastante atuais, como o livro do
Segundo Ano, no capitulo que fala da terra no
Brasil. Essa forma é clara para mim, como
professora que tenho todo um arcabougo tedrico
para pensar a historia. Para os alunos, o livro se
torna pesado (no sentido literal e figurativo) e
com sua compreensdo dificultada. (Professor Ill,
2010).

Durante a visita a escola do Professor Ill, que possui a maior
quantidade de alunos, 63 alunos do terceiro ano do ensino médio, alguns
alunos teceram comentarios negativos sobre o livro, assim como uma
postura de certo descaso com a disciplina de Historia.

Essa postura pode ser observada nas respostas a pergunta sobre a
leitura do livro didatico, pois, foi a escola com o segundo maior indice

% Esses relatos ja foram citados no Capitulo 2.
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de desvalorizacdo da leitura do livro didatico. Segundo as respostas dos
alunos do Professor IlI:

Gréfico 7-Vocg 1€ o livro didatico de Histéria para:

B Conhecer o seu passado e
entender o seu presente.

B Preparar-se para a aula

Formar uma opinido critica a
respeito de determinado assunto

u Estudar para prova

m Niolé

Fonte: Organizado por Geane Kantovitz.

Na escola do Professor 111, 58% dos alunos representam o livro
didatico como um apoio para provas ou simplesmente ndo o Ié. Portanto,
mais uma vez foi possivel perceber como a apropriagdo docente do livro
didatico ndo segue a ortodoxia do texto escrito e prescrito pelos autores
e equipe pedagbgica da Rede. Ou seja, os sentidos atribuidos pelos
alunos ao livro utilizado consideram o saber intelectual, cognitivo, ndo
relacionando com a sua formacéo cidaddo fora do contexto escolar.

Por conseguinte, as prescri¢cdes contidas tanto no MP quanto no
LA, sdo escolhas dos autores para auxiliar a pratica pedagégica e para a
aprendizagem do conhecimento histérico. No entanto, os contedidos a
serem ensinados e a apropriacdo de conceitos que ddo sentidos a vida
pratica do aluno s6 se efetivam quando ganham forma em praticas
concretas dos professores junto aos seus alunos. Com base nas visitas as
escolas envolvidas, os professores, apesar de terem se baseado no livro
didatico e no curriculo elaborado pelos autores da RSE para
direcionarem e organizarem suas aulas, desencadeiam a utilizacdo de
outros recursos além do livro didatico, como pesquisas em outros livros
didaticos, ou apostilas e em recursos tecnoldgicos, como a internet.

Enfim, os alunos indagados, a despeito de fazerem parte da
geracdo do novo movimento da Histéria Cultural, do novo olhar para a
Historia, é visivel a permanéncia das apropriacbes de conceitos
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tradicionais da Histdria e as representacdes do livro didatico como um
simples mecanismo de leitura de passado, sem relagdo com a vida fora
da escola.

A proposta dos autores do livro didatico é formar cidaddos que
participem da “construcdo do conhecimento histdrico como opcao
interpretativa que os seres humanos fazem de suas experiéncias, visando
& compreensdo das praticas coletivas em sua dindmica de transformacéo
ou continuidade” (ROTA, MACHADO, 2009, p. 41). Contudo, o olhar
tradicional para os fatos historicos e para o ensino de Hist6ria como uma
disciplina que trata isoladamente o passado, sem conexdo com o
cotidiano, ainda permanece nas representagdes dos alunos da terceira
série do ensino médio da RSE.

Assim um dos alunos relata sobre a importancia da Historia para
a sua vida:

Sao importantes porque permitem estabelece
relacbes entre o passado histérico e o
presente podendo assim entender fatos que
ocorrem na atualidade, bem como a evolugéo
nos modos de vida, na economia, na politica
e na religido.

A partir dessa perspectiva do aluno e de demais relatos,
questiona-se, primeiramente, o conceito do que é o presente. Bloch
(2001, p. 60) assim destaca a esse respeito:

No infinito da duragdo, um ponto mindsculo e que
foge incessantemente; um instante que mal nasce
morre. Mal falei, mal agi e minha palavras e meus
atos naufragam no reino de Memdria. Séo
palavras, ao mesmo tempo banais e profundas, do
jovem Goethe: ndo existe presente, apenas um
devir, nichts gegenwartig, alles voubergehend.
Condenada a uma eterna transfiguracdo, uma
pretensa ciéncia do presente se metamorfosearia, a
cada momento de seu ser, em ciéncia do passado.

Portanto, em poucas palavras, Bloch (2001, p. 60) define o
presente como “passado recente”. Porém, ao analisar os depoimentos,
percebe-se que ainda é muito nitido para os alunos a concepcdo de
entendimento do passado como meio de compreender o presente, mas
ndo como um “passado recente”, e sim, um passado distante.
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Risen (2010) destaca as competéncias a serem alcancadas com
0 ensino de Historia tomando por fundamento o livro didatico. Para o
autor, que considera o livro de Historia o guia mais importante da aula
de Historia, € importante que o livro permita ao aluno, por intermédio do
relato historico36, a formacéo da consciéncia histérica. Risen (2010)
acredita que um livro didatico, para ser considerado ideal para conseguir
a orientacdo da experiéncia da vida por meio da memoria historica, deve

atingir trés competéncias historicas: a experiéncia, a teoria e a pratica37.

A aprendizagem da histéria € um processo de
desenvolvimento da consciéncia histdrica no qual
se deve adquirir competéncias da memdria
histérica. As competéncias que permitem efetuar
uma idéia de organizagdo cronoldgica que, como
uma coeréncia interna entre passado, presente
futuro, permitird organizar a prépria experiéncia
de vida, sdo as mesmas competéncias de que
necessitam para poder receber e também para
produzir historias (RUSEN, 2010, p. 113).

Risen (2010, p. 114-115) destaca que, para atingir essas
competéncias, ¢ importante que o livro didatico possa cumprir sua
funcdo de guia do processo de aprendizagem histdrica. Todavia, nos
relatos dos professores, eles reconhecem a tentativa dos autores de
considerar a categoria tempo como fonte de analise histérica procurando
aproximar a experiéncia, a teoria e a pratica®. Ou seja, uma integracéo
entre a percepcdo, a interpretacdo e a orientacdo. Porém, também se

% Relato para Riisen, ndo no sentido de entender uma mera descrigio, mas no sentido de uma
forma de saber e de entendimento antropologicamente universais e fundamentais (RUSEN,
2010, p. 112).

%" A competéncia embasada na experiéncia consiste em saber perceber o passado como tal, isto
é, em seu distanciamento e diferenciagdo do presente, em vé-lo a partir do horizonte de
experiéncias do presente como um conjunto de ruinas e tradigdo. A competéncia tedrica (ou
interpretativa) consiste em saber interpretar o que temos percebido com passado em relacéo e
conexao de significado e de sentido com a realidade e a competéncia de orientagéo consiste em
admitir e integrar a “Historia” como construgdo de sentido com o contetido de experiéncias do
passado, no marco de orientagdo cultural da prépria experiéncia de vida.

8 Nos relatos dos professores, ndo foram citadas nessa perspectiva de Rusen, de experiéncia,
teoria e préatica, porém, entende-se nas falas que as trés competéncias sdo perceptiveis na
colecdo didatica produzida e adotada pela Rede.
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evidencia nas suas falas, principalmente, nos relatos dos Professores I,
Il e IV, a importdncia do professor nesse processo — talvez o
considerem mais importante até que a produgdo da escrita no livro
didatico. Ao serem questionados sobre se o livro didatico orienta o
professor a considerar seu espago/tempo como fonte de andlise historica,
assim os professores se manifestaram:

Professor |- Em cada capitulo ele compara
acontecimentos em outros lugares ao mesmo
tempo. O tempo deve ser estudado para se
observar as rupturas e permanéncias.

Professor 1l- Acredito que ainda encontramos
muito da velha historia de “entender o passado”
sem ligagdo com o presente. Os livros tentam
tracar novos olhares sobre a Histéria. Contudo,
muitas vezes a maneira como tentam relacionar
o0s conteddos é deveras forcosa.[...]

Professor 1ll- Creio que essa percepgdo esta
bastante relacionada com a formagdo que o
proprio professor teve. O livro sugere isso em
algumas atividades onde pede que os alunos
analisem seu cotidiano, suas relagdes pessoais. O
livro acaba por ser um ferramenta de reflexdo
para as aulas, mas a utilizagdo do mesmo como
inspiracdo para o trabalho de autoria, para
pensar seu tempo...poderia talvez ser mais
desenvolvida... os textos poderiam dar espaco,
por exemplo, ao desenvolvimento de pesquisas...
mas € claro que isso demandaria uma nova
formatacéo do material.

Professor 1V- O livro abre possibilidade para o
professor trabalhar os conceitos de espago/tempo,
porém cabe ao professor condicionar as andlises
realizadas em sala para fazer com que os alunos
percebam a légica por detras dos processos
histéricos com seus conceitos de espago/tempo.
(Professores I, 11, Il e 1V, 2010).

Os relatos dos quatro professores envolvidos na pesquisa,
principalmente dos Professores I, 11l e 1V, apontam para a importancia
da formacé&o e da préatica do professor que atua em sala de aula; porém, o
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Professor | manteve-se neutro utilizando como referéncia para responder
a0 seu questionario o MP*.

De acordo com Riisen (2010, p. 116), “a questdo sobre se certos
conte(dos histdricos sdo adequados ou ndo para um livro didatico
depende do grau em que estes contribuam para a compreensdo do
presente e as oportunidades vitais das criangas e jovens”. Para o autor o
livro didatico somente é (til se for possivel trabalhar com ele, em sala de
aula; caso o livro contenha exclusivamente uma exposi¢do da historia,
serad inadequado para estimular as competéncias de percepcao,
interpretacdo e orientagdo.

Assim, a escrita dos conteidos histéricos torna-se determinante
no processo de encantamento do aluno e, consequentemente, a formagéo
do pensamento historico. Diante das falas dos professores, pode-se
inferir que o livro didatico de Histéria da RSE possui um contetdo
histérico excessivamente tedrico e que necessita constantemente da
aproximagdo e intermediagdo do professor para o aluno conseguir fazer
as conexdes e entendimentos que prescreve e julga necessarios.

Grafico 8 -Em relacdo a escrita do contetdo no livro didatico de Histéria da
Rede, vocé considera:.

8 Um livro preciso nas
nformages e conceitos

1 Um pouco confuso, porém com
informagoes e conceitos
possiveis de serem entendidos
Muito simplificador nas suas
informagoes e conceitos

B Exessivamente teorico e
complexo nas informagdes e
conceitos

Fonte: Organizado por Geane Kantovitz.

Ao se considerar os argumentos de Risen para um bom livro
didatico sobre a escrita da Histdria no livro, pode-se dizer que somente
18% dos alunos pesquisados conseguem encontrar 0 encantamento e o
espanto®® a qual o autor destaca para um livro didatico ser considerado

% Ver as orientacdes e coordenadas metodolégicas do MP.
%0 Express@es utilizadas por Riisen para ajudar na aprendizagem histérica (2010, p. 117).
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bom. Os professores apresentaram opinides semelhantes ao se referir ao
excesso de teorizacdo do livro, assim como, 25% dos alunos
entrevistados.

Para exemplificar a opinido dos alunos, utiliza-se o volume 3 do
LA. O volume 3 possui 336 paginas divididos em nove capitulos. Ou
seja, 0 conteddo historico, que deveria ser prazeroso para o0s alunos,
torna-se um desafio semanal para o professor terminar o livro, pois, a
equipe pedagogica da Rede, a direcdo e coordenacdo da escola impdem
como regra o término do livro didatico, inclusive a execucdo das
atividades metodoldgicas. Porém, isso é dificultado pelo ndmero de
aulas semanais que variam de uma a trés aulas, dependendo da escola™.

Em relagdo a essa discussdo, destacam-se aqui os relatos dos
alunos sobre a importancia da disciplina de Histéria a partir do uso do
livro didatico:

1- Pois vem através desse conhecimento que
posso entender por exemplo: de onde vem a
minha cidade, como se formou essa cultura, etc.

2- Podemos entender varias situagdes cotidianas
que muitas vezes acontecem por consequencia de
fatos ocorridos no passado.

3- Associando a relagdo do que acontece hoje
como consequencia do que houve no passado.

4- Quando relacionamos as culturas, a politica,
tudo em geral, vemos que o que acontece hoje é
devido ao que ocorreu no passado, por exemplo:
a desigualdade social, discriminacéo racial...

5- O livro didatico nos fornece muitos
conhecimentos e possibilita que consigamos
entender um pouco mais do passado, pois foi 1&
que as coisas comegaram a acontecer e tras o
mundo como é hoje, portanto é um conhecimento
muito bom e todos deveria ter.

6- Conhecimentos do nosso pais, o passado dele
desde a  época do “descobrimento”,
Independéncia, Republica. Ainda mais em ano de
eleicdo, para votar consciente e ndo cometer os
mesmos erros do passado.

7- Pois, é a partir do livro didatico que a
compreensdo do assunto e melhor e com ela posso
analisar e comparar o que aconteceu no passado
com o que corre atualmente.

1 Conforme Quadro 2 apresentado no Capitulo 1 na pagina 30.



107

8- Sim, o livro ndo tras apenas conteddos
passado, mas também atualidades, fazendo
comparag0Oes de antigamente e hoje.

9- Sim, pois nos faz pensar sobre agdes tomadas
no passado e que podem ser evitadas. ( Respostas
dos alunos, 2010).

Nesses relatos, percebe-se que a escrita do contetdo histérico esta
relacionada as apropriacfes que os alunos fazem da disciplina de
Historia. Os alunos representam o conhecimento histérico como forma
de compreender o presente pelo passado, e ndo o passado pelo presente.
Nessa perspectiva, Bloch (2001, p. 65) destaca que “a incompreensado do
presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas talvez ndo seja
menos vao esgotar-se em compreender 0 passado se nada se sabe do
presente”. Quer dizer, a Historia deve ser compreendida a partir do
presente, da sociedade hoje, dos desafios contemporaneos para dai sim
chegar ao entendimento do passado. Um dos relatos que se destaca nesse
sentido € quando o aluno diz: “Quando relacionamos as culturas, a
politica, tudo em geral, vemos que o que acontece hoje é devido ao que
ocorreu no passado, por exemplo: a desigualdade social, discriminagéo
racial”. Nessa narrativa, assim como nas demais, evidencia-se a
concepcdo de que a Histdria € um movimento de causa/consequéncia, e
que a partir dos acontecimentos passado, vai-se determinando o
presente.

Utilizando aqui os argumentos de Bloch (2001) sobre a
compreensdo do presente a partir do passado e ndo o contrario, nota-se
que esse processo de construcdo histdrica ainda néo é sentido, vivido por
parte dos alunos.

O autor ainda destaca que, “além de tudo, a educagio da
sensibilidade historica nem sempre esta sozinha em questdo. Ocorre de,
em uma linha dada, o conhecimento do presente ser diretamente ainda
mais importante para a compreensao do passado”. Se a Historia ¢ “a
ciéncia dos homens, no tempo” (BLOCH, 2001, p. 55), cabe
compreendé-la pelo presente, para dar sentido e significados ao tempo
presente e ndo somente ao passado.

Ao afirmar: “Pois, é a partir do livro diddtico que a
compreensdo do assunto é melhor e com ela posso analisar e comparar
0 que aconteceu no passado com o que ocorre atualmente”, constata-se
que o aluno da importancia a disciplina de Histoéria no momento em que
ele pretende entender o presente mediante comparacdes com o passado,
evidenciando uma concepgao de “Historia = causa consequéncia”. Le
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Goff (2003, p. 48), ao afirmar que “a histéria ndo deve preocupar apenas
com a producdo historica profissional, mas com todo o conjunto de
fenbmenos que constituem a cultura histdrica, ou melhor, a mentalidade
histérica de uma época”.

No relato do aluno, a disciplina de Histdria € uma narrativa do
passado, um conhecimento que deve ser conhecido para estabelecer
relagfes/comparacdes com o presente e ndo esta considerando a
mentalidade historica de diferentes épocas como propdem Le Goff.
Compreender a mentalidade histérica de uma época é entender os
diferentes olhares de um acontecimento e assim construir (ou
reconstruir) uma Histdria que considere as especificidades culturais de
um povo, de uma nagéo ou até mesmo da Historia de vida do aluno.

Hobsbawn (1998, p. 24) do mesmo modo ajuda a compreender a
Historia numa perspectiva de relagéo entre o presente e 0 passado.

A crenga de que o presente deva reproduzir o
passado normalmente implica um  ritmo
positivamente lento de mudanca histdrica, pois,
caso contrario, ndo seria, nem pareceria realista,
exceto a custa de imenso esforgo social e do tipo
de isolamento que pode ocorrer na sociedade ou
em comunidades .

O autor ainda argumenta que,

guando a mudanca social acelera ou transforma
para além de um ponto, o passado deve cessar de
ser o padrdo do presente, e pode, no mMaximo,
tornar-se modelo para 0 mesmo. ‘devemos voltas
aos caminhos de nossos antepassados’ quando ja
ndo trilhamos automaticamente, ou quando ndo é
provavel que o facamos. Isso implica uma
transformacdo fundamental do proprio passado.
Ele agora se torna, e deve se tornar, uma mascara
para inovagdo, pois ja ndo expressa a repeticao
daquilo que ocorreu antes, mas acdes que sao, por
definicdo, diferentes das anteriores. Mesmo
quando se tenta realmente retroceder o reldgio,
isso ndo restabelece de fato os velhos tempo, mas
meramente certas partes do sistema formal do
passado consciente, que agora sdo funcionalmente
diferentes (HOBSBAWN 1998, p. 25).
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Conhecer o passado implica uma mudanca de entendimento do
presente. Mas essa mudanca sé ocorre quando o passado ndo é
formalizado, estatico, pois, como acrescenta Hobsbawn (1998, p. 25), a
tentativa de restabelecer um passado perdido ndo pode ter sucesso
completo, exceto em formas triviais como a reconstrugdo da cultura
material e ndo da complexidade das sociedades que se formaram ao
longo dos séculos.

O “passado social formalizado” é claramente mais
rigido, uma vez que fixa o padrdo para o presente.
Tende a ser o tribunal de apelacdo para disputas e
incertezas do presente: a lei é igual ao costume,
sabedoria dos mais velhos, em sociedades
iletradas; os documentos que consagram esse
passado e que, com isso, adquirem certa
autoridade espiritual, fazem o0 mesmo em
sociedades letradas ou parcialmente letradas
(HOBSBAWN 1998, p. 23).

Nessa perspectiva, Le Goff (2003, p. 51) também destaca que

sabemos agora que o0 passado depende
parcialmente do presente. Toda a histdria é bem
contemporanea, na medida em que o passado é
apreendido no presente e responde, portanto, aos
Seus interesses, 0 que ndo é sé inevitavel, como
legitimo. Pois que a histdria é duragéo, o passado
é a0 mesmo tempo passado e presente.

Enfim, a utilizacdo do livro didatico e suas apropriagdes por
professores e alunos da Rede evidenciam-se em diferentes formas e
objetivos, diferencas estas mais marcantes pelos alunos. Apesar dos
autores produzirem suas obras, expressar leituras, posicionamentos
pedagogicos e orientagdes institucionais, eles “selecionam a produzem
saberes, habilidades, valores, visdes de mundo, simbolos, significados,
portanto culturas, de forma a organiza-los para torna-los possiveis de
serem ensinados” (LOPES, 2004, p. 111). Porém, embora a proposta
pedagdgica dos autores propde uma nova visdo de Histdria, uma nova
abordagem pedagodgica e metodoldgica da disciplina, muitos alunos
ainda ndo a compreendem como um processo Vivo e em constante
(re)construcdo que pode servir como orientagao para a sua vida.
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32 A FORMAGAO DA CONSCIENCIA HISTORICA PARA A
ORIENTACAO NO TEMPO

Como a consciéncia historica estd centrada na capacidade de
orientagdo para a vida, é necessario ter o cuidado de ndo entender a
Histéria como uma forma de previsdo para o futuro, visdo que se
manifestou em muitos relatos de alunos pesquisados:

Conhecendo o passado podemos olhar o presente
e “prever” 0 futuro e em diversos momentos
utilizamos o conhecimento adquirido para evitar
erros cometidos no passado, um exemplo atual de
momento  oportuno  para utilizagdo do
conhecimento é a escolha de candidatos nas

elei¢cBes 2010. (Resposta do aluno, 2010).

Outros relatos também seguem nessa perspectiva: “Em algumas
partes do livro podemos relacionar o passado com o presente e tentar
adivinhar o futuro” e “E importante para ter conhecimento, cultura e
saber o que passou, que vai passar e que estamos passando”’. Diante
dessas opinides e do desafio de entender os objetivos do ensino de
Historia, pode-se pensar sob dois vieses: pensar num passado que possa
ser previsivel para o futuro, isto é, prever o futuro por meio de fatos
histéricos ou conhecer o passado com a percepcdo de formacdo para o
pensamento historico sob o ponto de vista cientifico possibilitando,
assim, uma andlise de um passado que visa a mudancas de atitudes e
ndo previsdes para o futuro.

Segundo Hobsbawn (1998, p. 50),

A maior parte da acdo humana consciente,
baseada em aprendizado, memoria e experiéncia,
constitui um vasto mecanismo para comparar
constantemente o passado, presente e futuro. As
pessoas ndo podem evitar a tentativa de antever o
futuro mediante alguma forma de leitura do
passado. Elas precisam fazer isso. Os processos da
vida humana consciente, para ndo falar das
politicas publicas, assim o exigem. E é claro que
as pessoas o fazem com base na suposi¢do
justificada de que, em geral, o futuro esta
sistematicamente vinculado ao passado, que, por
sua vez, ndo é uma concatenacdo arbitraria de
circunstancias e eventos.
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Outros depoimentos também sdo pertinentes para pensar nessa
problematica:

1- Porque posso entender e conhecer a histéria do
meu pais, saber identificar as semelhangas e
diferencas entre o passado, presente e futuro.

2- E importante para ter conhecimento, cultura e
saber 0 que passou, que vai passar e que estamos
passando.

3- O livro nos leva a pensar nos atos que fazemos
sempre deixando o questionamento: “O que eu
estou fazendo ajudara o futuro do mundo?”. E
passamos isso para outras pessoas. Ele nos
demonstra a ver o lado positivo e o lado negativo
de cada governo de hoje. E possivel compreendé-
los com o0s acontecimentos do passado.

4- Em algumas partes do livro podemos
relacionar o passado com o presente e tentar
adivinhar o futuro.

5- Mostra um pouco como eram as coisas e Como
surgiram assim podemos fazer certas ligagbes ao
nosso presente, passado e futuro.

6- E muito importante para compreendermos o
passado e também o presente e o futuro.
(Respostas dos alunos, 2010)

Koselleck (2006, p. 310), ao afirmar que “passado e futuro jamais
chegam a coincidir, assim como uma expectativa jamais pode ser
deduzida totalmente da experiéncia” e que “ o que importa ¢ mostrar
que a presenca do passado ¢ diferente da presenca do futuro”, ajuda-nos
a pensar nas falas dos alunos pesquisados. Ao relatarem sobre as
relagBes entre presente, passado e futuro, os jovens ndo percebem o
futuro dentro de uma dimensdo de expectativas, de possibilidades de
mudanca a partir do passado, mas sim como uma Vvisdo de
previsibilidade.

Para os alunos, as experiéncias do passado podem ser percebidas
no presente e podem ser repetidas no futuro, mas em momento algum
eles destacam que esse futuro é subjetivo, que sofre variacBes. Na
concep¢do de Koselleck (2006, p. ?) “o que se espera do futuro esta
claramente limitado de uma forma diferente do que o que foi no
passado”, vale dizer, para o autor o que se espera do futuro estd limitado
de uma forma diferente do que foi vivido no passado, essa expectativa



112

ndo se concretiza de forma idéntica como foi pensada, desejada,
inclusive pensamento muito presente no imaginario dos alunos: o futuro
como repeticdo do passado. Porém, “ndo se pode conceber uma relagdo
estatica entre espaco de experiéncia e horizonte de expectativa”
(KOSELLECK, 20086, p. 313).

Remete-se aqui as palavras de Le Goff (2003, p. 51): “O que deve
acabar é o imperialismo historico no desenvolvimento da ciéncia e da
politica. [...] A histdria ndo deve reger as outras ciéncias e, menos ainda,
a sociedade”. Nesse sentido, a disciplina de Histéria deve ter um
cuidado especial em ndo se tornar a voz da verdade, a voz apocaliptica
do futuro, mas sim, oportunizar projecdes e mudangas de postura e
atitudes diante dos fatos presentes.

Le Goff (2003, p. 209) ainda ressalta que, “de fato, a realidade da
percepcao e divisdo do tempo em funcdo de um antes e um depois néo
se limita, em nivel individual ou coletivo, & oposi¢do presente/passado:
devemos acrescentar-lhe uma terceira dimensio, o futuro”.

Ao serem questionados se o livro didatico estabelece uma relagéo
entre passado, presente e futuro, tanto os alunos da terceira série do
ensino médio, quanto os professores da Rede apresentaram diferentes
visBes, porém, na maioria dos relatos é percebida essa relagdo por ambas
as categorias. Essa visdo de Historia contemplando o movimento de
passado, presente e futuro é uma linha muito ténue ao ser analisada,
pois, a0 mesmo tempo em que a Historia ndo pode ser vista como uma
disciplina que é capaz de prever o futuro, a disciplina de Historia
também deve oportunizar ao aluno a capacidade de orientar-se no
tempo. Ao serem questionados se a leitura do livro didatico oportuniza a
relagdo entre o passado, presente e futuro, assim os alunos responderam:
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Gréfico 9 -Por meio da leitura dos livros didaticos de Histdria da Rede
Salesiana de Escolas, vocé consegue estabelecer uma relagdo entre o
passado, presente e futuro na sua vida pratica fora da escola?

B Sim ENio

Fonte: Organizado por Geane Kantovitz.

Nota-se no gréafico que uma porcentagem consideravel de alunos,
36%, ndo consegue estabelecer uma relagdo entre o passado o presente e
o futuro, como meio de interferir na sua vida pratica. Segundo
Hobsbawn (1998), a histéria deve ser considerada como a unidade de
passado, presente e futuro, como algo universalmente apreendido. O
autor ainda destaca que, por mais deficiente que seja a capacidade
humana de avocar e registrar a historia, a mensuragao dessa cronologia é
necessaria. Porém, diante desse desafio, o autor salienta a importancia
de tracar linhas de demarcagdo entre o passado ndo cronoldgico e o
cronoldgico coexistentes entre as cronologias historicas e ndo histéricas.
Isto €, é imperativo demarcar as construcdes e reconstrucdes da Historia,
as rupturas e permanéncias com énfase nas diferentes temporalidades e
visdes historicas, e, para isso, ele destaca “nadamos no passado como o
peixe na dgua, e ndo pudemos fugir disso” (HOBSBAWN, 1998, p. 35).

As estruturas das sociedades humanas, seus
processos e mecanismos de producgdo, mudanca e
transformacdo, estdo voltadas a restringir o
numero de coisas passiveis de acontecer,
determinar algumas das coisas que acontecerdo e
possibilitar a indicacdo de probabilidade maiores
ou menores para grande parte das restantes. 1sso
implica um certo grau de previsibilidade — mas,
como todos no6s sabemos, isso ndo é, de modo
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algum, 0 mesmo que presciéncia
(HOBSBAWN,1998, p. 50).

Enfim, Hobsbawn alerta para a diferenciacdo entre a
previsibilidade e a ciéncia. Ou seja, a Historia esta direcionada para a
ciéncia e ndo para a previsao do futuro, diferentemente do que aparece
nas narrativas dos alunos. O autor diz:

Minha opinido é a de que é desejével, possivel e
até necessario prever o futuro até certo ponto. 1sso
ndo implica que o futuro seja determinado nem,
ainda que o fosse, que ele seja cognoscivel. Nao
implica que ndo haja nenhuma escolha ou
resultados alternativos, e muito menos que o0s
previsores tenham razdo (HOBSBAWN, 1998, p.
50).

Segundo Riisen (2001a, p. 104), “a consciéncia histérica &
constituicdo de sentido sobre a experiéncia do tempo, no modo de uma
memoria que vai além dos limites se sua propria vida pratica. A
capacidade de constituir sentido necessita ser aprendida, e 0 é no préprio
processo dessa constituicdo de sentido”.

O autor ainda acrescenta que “a historia como ciéncia deve ser
uma realizacdo particular do pensamento histérico ou da consciéncia
histérica- e esse procedimento particular deve ser visto como inserido
em seus fundamentos genéricos na vida corrente” (2001b, p. 55).

Nesse sentido, de acordo com Rusen (apud, LUCINI,
OLIVEIRA, MIRANDA, 2007, p. 22), a orientagdo para a vida pratica
ndo parte de um pressuposto de previsibilidade, mas sim de consciéncia
histérica. Desse modo, a Histéria pode cumprir uma funcdo de
orientacdo no tempo, assim como estender-se ao cotidiano escolar por
meio da disciplina de Historia. Pode-se citar, como exemplo, o relato do
aluno quando ele diz que “O livro nos leva a pensar nos atos que
fazemos sempre deixando o questionamento: ‘O que eu estou fazendo
ajudara o futuro do mundo?”. Essa fala remete ao que Rlsen argumenta
em relacdo as perspectivas orientadoras:

A histéria ensina, a partir dos indmeros
acontecimentos do passado que transmite, regras
gerias do agir. A memodria histérica volta-se para
0s contelidos da experiéncia do passado que
representam, como casos concretos de mudancas
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no tempo, regras ou principios tomados como
validos para tida mudanga no tempo e para o agir
humano que nela ocorre. (RUSEN, 20014, p. 51).

O autor ainda destaca que:

a unidade do tempo faz os acontecimentos
lembrados e tornados presentes pela historiografia
serem significativos para o presente e faz esperar
que o futuro seja orientado pela experiéncia. Essa
unidade estd na generalidade abstraida dos
tempos, gerada a partir dos acontecimentos
historicos e nas regras do agir concretamente
observadas nele. [..] Na generalidade, as
circunstancias da vida presente sdo subsumidas e a
mudanca no tempo submetida a um agir sob
regras. Com a validade atemporal das regras
gerais, a historia ensina sua propria supra
temporalidade como sua ‘moral, com a qual
ganharia significado para a vida prética atual
(RUSEN, 20014, p. 51-52).

Tal perspectiva de pensar o presente, o passado e o futuro, Risen
considera fundamental, desde que haja consonancia entre 0s
acontecimentos historicos e a vida pratica, ou seja, desde que o aluno
entenda histéria na sua temporalidade e considere seus movimentos e
novos olhares para os fatos.

Porém, destaca-se o cuidado de ndo estatizar o passado, pois,
como realgam Schmidt e Cainelli (2004, p. 77), “a proporg¢do que o
ensino factual predomine sobre o explicativo, ha o perigo de se utilizar a
inteligibilidade do presente para explicar ou ilustrar o passado e deslizar
para o senso comum”, quer dizer, as autoras chamam a atengdo para as
especificidades de cada cultura, de cada sociedade, principalmente a
originalidade das civilizagbes em que as representagdes coletivas e a
mentalidade ndo podem ser comparadas a nossas.

Schmidt e Cainelli (2004), além disso, destacam que a
reconstrucdo do passado exige, também, que os historiadores
organizem-se de modo a repensar a categoria tempo por meio do livro
didatico e pelo processo de escolarizacdo. Assim, a disciplina de
Historia prevé que conceitos temporais como duragdo, ruptura,
mudancas e permanéncias sejam construidos no decorrer da vida e das
experiéncias culturais dos alunos. Dessa forma, formando para o



116

pensamento histdrico e tornando a Histéria valida para a vida préatica
numa dimensdo de presente, de passado e de futuro que pode ser
modificado com base em diferentes modos de conhecer a Historia.

No que diz respeito & opinido dos professores sobre a relacdo
entre passado, presente e futuro no livro didatico, os relatos sdo os
seguintes:

Professor I- No inicio dos capitulos ele aborda
um fato atual e a partir desta introducgéo resgata
acontecimentos passados. [...]

Professor 11- Dependendo do capitulo sim. [...]
Professor I11- Passado e presente sim. Futuro ja
ndo tenho tanta certeza...rs.

O livro trabalha bem as relagdes temporais... o do
terceiro é fantéstico nesse sentido. Mas o trabalho
de leitura e acompanhamento do professor é
fundamental...Penso que os livros tem um
conteGdo muito bom, uma intencdo louvével...
mas a narrativa e algumas opgfes analiticas
acabam intimidando os alunos menos habituados
a prética da leitura e, nesse sentido, torna-se um
empecilho ao desenvolvimento da autonomia... 0
que é totalmente contraditério a proposta do
material.

Professor IV- Capitulos como o da Revolugdo
Francesa no livro do 1° ano trabalham conceitos
como cidadania, democracia relacionando-os o
tempo todo com a atualidade.(Professor I, I1, 11l e
1V, 2010).

Portanto, verifica-se, tanto na fala dos alunos quanto na dos
professores, a intencionalidade dos autores em contemplar esse
movimento do tempo histérico na escrita da Histdria no livro didatico,
embora uma parte consideravel, 36% dos alunos nao verificaram isso.
Em linhas gerais, 0o que se pretende destacar nessa discussdo é a
presenca e a mediacao do professor em sala de aula.

Pode-se dizer que os alunos néo estao equivocados sobre o ensino
de Historia, pois nota-se uma construcdo lenta e gradual a partir do
momento em que eles relacionam o passado com o presente. Porém, é
uma caminhada, € um constante desafio, principalmente ao professor em
articular e dar significados ao passado a partir do presente e perspectivas
de futuro contidas nesses.

De acordo com Hobshawn (1998, p. 30),
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Paradoxalmente, o passado continua a ser a
ferramenta analitica mais util para lidar com a
mudanca constante, mas em uma nova forma. Ele
se converte na descoberta da histdria como um
processo de  mudanca  direcional, de
desenvolvimento e evolugdo. A mudanca se torna,
portanto, sua prdpria legitimacdo, mas com isso
ela se ancora em um “sentido do passado”
transformado. [...] Em suma, o que agora legitima
0 presente e 0 explica ndo é o passado como um
conjunto de pontos de referéncias, ou mesmo
como duragdo, mas 0 passado cOmo um processo
de tornar-se presente. Diante da realidade
avassaladora da mudanca, até mesmo o
pensamento conservador de torna historicista.
Talvez porque a retrovisdo seja a forma mais
persuasiva de sabedoria do historiador, ela se
ajuste melhor a eles que & maiori.

Numa das falas de um aluno, percebe-se isso: “Entendo um
pouco do passado para viver bem o futuro”. Nessa fala, ha expectativa
do aluno em viver bem o futuro; porém, em momento algum, tanto nessa
narrativa, quanto nas demais, evidencia-se uma preocupagdo com uma
mudanca de olhar, de perspectiva e, consequentemente, de atitudes
diante dos desafios da sociedade contemporanea, tendo em vista o
conhecimento do presente e do passado. Ou, como afirma Koselleck
(2006, p. 8), experiéncia e expectativa constituem uma diferenga
temporal no presente, na medida em que entrelacam passado e futuro de
maneira desigual.

Enfim, a incompatibilidade entre o tempo disponivel para a
disciplina e a quantidade do contetdo histérico, além da limitacdo da
autonomia dos professores®, dificultam o processo e, em consequéncia,
os alunos ndo conseguem perceber a importancia da Historia numa
perspectiva de experiéncia do passado, de orientagdo no tempo e
perspectivas para o futuro. Assim, a Histdria passaria de uma disciplina
que ajuda a passar no vestibular para uma disciplina a orientar o jovem
tendo por base as suas experiéncias do passado, hdo como uma previsao,
mas com possibilidades de mudanca.

%2 Refere-se aqui & cobranga das escolas em terminar o contelido escolar até o fim do ano,
assim como as atividades do livro didatico.
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Assim é o relato de um dos alunos: “No mundo de hoje, ndo é
necessario saber o passado e sim conhecer os assuntos atuais e
futuros”. Ou seja, objetivo e pragmatico em relacdo a disciplina de
Historia.

Quando um aluno diz: “Porque sdo assuntos passados que no dia
a dia ndo tém importdncia”, a0 ser questionado sobre a importancia da
Historia para sua vida, percebe-se que o passado para ele é apenas algo
que deve ficar guardado, sem relagcdo ou importancia com a sua vida
presente. Nessa fala, 0 aluno tem uma atitude de negacéo do passado,
negacao do vivido.

Conforme Hobsbawn (1998, p. 29),

O problema de se rejeitar sistematicamente o
passado apenas surge quando a inovagdo €
identificada tanto como inevitavel quanto como
socialmente desejavel: quando represente 0
progresso. Isso levanta duas questdes distintas:
como a inovagao em si € identificada e legitimada,
e como a situagdo que dela deriva serd
especificada (isto é, como um modelo de
sociedade sera formulado quando o passado ja ndo
puder mais fornecé-lo).

Nessa linha de pensamento, compreende-se 0 que Hobsbawn
questiona sobre o “novo” e o “revolucionario” como sindénimo de
“melhor” e o “mais desejavel” na medida em que o aluno entende o
passado como antigo e indesejavel®. Tal percepcdo se faz compreender
em razdo do mundo contemporaneo no qual o jovem esta inserido.

43 Refere-se as seguintes falas de Hobsbawn (HOBSBAWN, 1998, p. 29), ao afirmar que se
sabe muito pouco sobre o processo que transformou as palavras “novo”e “revolucionario” em
sindnimos de “melhor’ e “mais desejavel”.[...]. Porém, parece que a novidade ou mesmo a
inovacdo constante é aceita mais prontamente na medida em que se referia ao controle humano
sobre a natureza ndo humana, por exemplo, a ciéncias e a tecnologia, ja que grande parte desse
controle é obviamente vantajoso mesmo para os mais tradicionalistas.[...] Por outro lado,
conguanto certas inovagdes sociopoliticas possam parecer atraentes a alguns grupos de seres
humanos, pelo menos numa viséo prospectiva, as implicagdes sociais e humanas da inovacéo
tendem a encontrar maior resisténcia, por razdes igualmente 6bvias. A mudanca rapida e
constante na tecnologia material pode ser saudada pelas mesmas pessoas que se contrariam
profundamente com a experiéncia de mudanca rapida nas relagdes humanas (sexuais ou
familiares, por exemplo), e que poderiam, na verdade, achar dificil conceber mudangas
constantes em tais relagdes. Nos casos em que até a inovagdo material de “utilidade” palpével é
rejeitada, geralmente, talvez sempre, a explicagdo estd no medo da inovagao social, ou seja, da
ruptura que ela acarreta.
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Constata-se que a producédo de livros didaticos pela Rede pode ser
entendida como uma estratégia das escolas salesianas como vistas a
oferecer um sistema de ensino “atual e sedutor para o aluno”.
Entretanto, para os alunos que estdo matriculados em uma rede de
ensino particular, o “atual” e o “sedutor” nem sempre € o0 mesmo o que a
instituicdo oferece ou pretende impor por meio de uma politica
mercadoldgica e de formacao integral como propde a Rede.

O interesse dos jovens, assim como dos pais, esta muito mais
voltado para a preparacao intelectual que possa ingressar os jovens na
universidade e no mercado de trabalho. Desse modo, sendo a educagéo
entendida como uma mercadoria nas escolas particulares, ela ha de
atender as necessidades dos clientes, seja por meio do livro didatico ou
pela mediag&o do professor.

Assim, considerando a utilizacdo do material didatico como
instrumento mercadolégico e fundamental para o processo de
aprendizagem cognitiva e ndo integral, relatos como: “Até agora ndo
estabeleci conexdo alguma vida/escola na drea de Historia”, irao
perpetuar nas aulas de Historia. Nesse depoimento, percebe-se que o
aluno impBe uma distingdo entre a vida dentro da escola e fora da
escola, principalmente quando se trata da disciplina de Histéria.

Ao considerar a fala de Riisen (2001a. p. 106): “aprender ¢ um
processo dinamico, ao longo do qual o sujeito aprendiz passa por
mudancas. Ele adquire alguma coisa, apropria-se de algo: um
entendimento, uma capacidade ou um misto dos dois”, considera-se que
o aluno, ao entender a Histéria como desnecessaria para a sua vida
prética, ele ndo se apropriou de algo, isto é, ele ndo se apropriou do
conhecimento histérico e, consequentemente, ndo formou um
pensamento histérico como propde o ensino de Historia hoje.

Destacam-se aqui dois relatos:

1- Primeiramente porque na graduagdo que
pretendo fazer ndo ha conteldo ligado a historia
e nem na &rea de trabalho que pretendo
trabalhar. Os conhecimentos historicos para mim
que tem a importancia, sdo apenas para fins
pessoais.

2- Nao s6 em minha faculdade, area profissional e
em vida em geral ndo h4 momento sequer que a
histéria seja Gtil. Presto atencdo nas aulas,
estudo... mas apenas para conhecimento préprio
pois ndo farei usufruto da mesma, assim como
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tenho certeza de que meus colegas também n&o.
(Resposta do aluno, 2010).

Mas, o que seriam os “fins pessoais” para o aluno ou fazer
“usufruto” da Historia? No entendimento geral da frase, deduz-se que
esses fins estdo relacionados a vida profissional, ou seja, como forma de
ingressar no vestibular ou que seja Util na carreira que ele seguira.
Recorre-se aqui ao que Rusen (2001a, p. 58-59) diz quando

a consciéncia histdrica é o trabalho intelectual
realizado pelo homem para tornar suas intengdes
de agir conformes com a experiéncia do tempo.
Esse trabalho é efetuado na forma de
interpretaces das experiéncias do tempo. Estas
sdo interpretadas em fungdo do que se tenciona
para além das condic@es e circunstancias dadas da
vida.

A partir das narrativas, constata-se que 0s desafios para os
professores de Histdria e para os autores de livros didaticos ainda sdo
grandes. Parte da geracdo contemporanea, por mais que se questione
sobre a importancia da disciplina de Histéria, ainda se caracteriza pela
era do consumismo e da informacdo, assim, colocando o conhecimento
tedrico cientifico @ mercé de outras prioridades, como por exemplo,
passar no vestibular ou utilizar os conhecimentos histéricos para a vida
profissional e ndo para a vida pratica como formadora do pensamento
histérico.

Enfim, o livro didatico € um instrumento que precisa ser
constantemente discutido e repensando tanto na sua producdo quanto na
sua melhor utilizagdo em sala de aula, principalmente nas condi¢Ges que
sdo oferecidas aos professores para trabalhar com o livro didatico na sua
totalidade tanto historiografica quanto metodolégica, ou seja, nas
condi¢des e aproximacdes entre o tempo disponivel e a quantidade de
informacgdes e discussdes que devem ocorrer nas aulas de Histdria,
podendo assim, o livro didatico ser mais bem aproveitado. O que se
entende pelo melhor aproveitamento e utilizacdo é a exploracdo mais
adequada de suas potencialidades, pois o0 que estd ocorrendo no
cotidiano das aulas de Histéria é a preocupacao do professor em cumprir
o programa curricular e terminar o livro didatico “expondo sua matéria”.
Os professores devem estar cientes de que “o ensino de Historia ndo
deve ser, portanto, encarado ndo como um produto e sim como um
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processo que admite diferentes enfoques, conclusbes provisorias e
relativas”. (ROCHA, 2001, p. 64).

3.3 REINVENTANDO OS SENTIDOS

Além dos relatos apresentados, outros se destacam por considerar
a disciplina de Histdria como “importante para ter conhecimento de
como foram estabelecidas relacdes ainda hoje existentes, como elas se
transformaram, etc.” ou ainda: “Compreender os varios lados do
acontecimento, ndo somente o pensamento do passado onde tudo tinha
50 um lado de se ver o acontecimento”.

Salientam-se aqui dois importantes aspectos a serem levados em
consideragdo nos relatos: no primeiro, a percep¢do do aluno sobre as
ideia de rupturas e permanéncia da Historia (quando o aluno destaca a
palavra mudanca). No segundo, os diferentes aspectos a serem
considerados sobre um mesmo fato histdrico.

Em relacdo ao primeiro aspecto, é importante destacar que, ao ler
0 MP, os autores dos livros enfatizam a importancia no desenvolvimento
dos temas selecionados, levando em conta as rupturas e permanéncias na
Historia. Segundo Rota e Machado (2009, p. 40),

Trabalhamos com a ideia de que a nogdo/conceito
de tempo é uma construgdo histérico-cultural,
tecida pelas pessoas na sua relagdo com a natureza
e nas relacdes sociais. [...] Portanto, as diversas
dimensdes de tempo- numa dindmica que
contempla os aspectos da duragdo, da
simultaneidade, da ruptura, das permanéncias, das
continuidades e descontinuidades- e o estudo de
algumas vivéncias e concepgdes em diferentes
sociedades serdo trabalhadas, gradativamente, nos
diversos volumes da coleg&o.

Pode-se dizer que, de acordo com os relatos, embora poucos
destacaram essa caracteristica da Histéria, o livro didatico oportuniza ao
aluno a visdo dos acontecimentos histéricos por meio de uma
perspectiva que considera conceitos de temporalidades como as
mudancas € as permanéncias da Historia.

Algumas atividades metodoldgicas permitem ao aluno a analise
da categoria tempo consentindo a analise das mudancas e permanéncias
da Histéria por meio do livro didatico utilizado. Adotando como
exemplo o contetdo historico escolar da Unidade 3 do Volume 1, com o



122

tema “A construcdo do mundo moderno”, constata-se um
questionamento sobre o tempo, levando o aluno a perceber que o tempo
é relativo, € construido pelas sociedades, pode ser entendido de
diferentes maneiras dependendo da época e do espaco:

Quando se utiliza a expressdo o “tempo da Igreja”,
ndo se refere a um determinado periodo historico
ou mesmo a uma época. Refere-se a uma
determinada forma de pensar. Assim, pode-se
falar em tempo do mercador, tempo do camponés,
tempo do adolescente, tempo do rap, etc. [...]
Essas mudangas em aspectos fundamentais da
cultura, da concepcdo de tempo e de espago ndo
ocorreram  linearmente, elas variaram de
intensidade tanto em diferentes lugares como ao
longo do tempo cronolégico. De qualquer modo,
foram constituindo uma nova sociabilidade e
também provocando alteraces na forma de se
pensar o0 sagrado. [..] As mudancas de
mentalidade que marcam a ruptura do pensamento
e da organizacdo da sociedade medieval estdo
presentes num novo padrdo artistico e cultural,
fundamentando uma nova visdo de homem e de
ciéncia (ROTA, MACHADO, 2009, p. 170-176).

Nesses fragmentos, evidencia-se uma preocupacdo em trabalhar
um conceito de tempo, fazendo com que o aluno perceba-o ndo como
estatico, mas sim, um tempo que possibilita uma mudanca de
mentalidade, de modo de pensar e agir em determinada época ou espago.

Em toda a produgdo didatica e metodoldgica desse capitulo, o
autor usado como referéncia para discutir o tempo é Jacques Le Goff.
Com um olhar mais detalhado, aparecem sete fragmentos de textos do
autor, além de ser citado ao final do capitulo como o “historiador
medievalista francés que deu base aos estudos sobre a tematica”. Outro
historiador trazido para discutir o tempo foi Peter Burke. O capitulo
apresenta dois fragmentos de textos do autor.

Ainda, referindo-se ao tema “A constru¢do do mundo moderno”
da Unidade 1, as atividades propostas para apreensao do conte(ido tém o
seguinte direcionamento: a partir da obra de Salvador Dali, “A
persisténcia da memoria”, ¢ de dois trechos escritos em diferentes
épocas, uma musica de Arnaldo Antunes e Paulo Miklos de 1995 ¢

4 Sera que a cabeca tem 0 mesmo nome que a M&o?
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outro de Santo Agostinho®, os alunos devem desenvolver as seguintes
atividades:

1- Descreva a pintura de Salvador Dali.

2- De que trata a pintura? Que idéia o autor quis
representar?

3- De que forma a letra da musica de autoria de
Arnaldo Antunes e Paulo Miklos retrata o tempo?
4- Qual é a reflexdo de Santo Agostinho sobre a
idéia de tempo?

5- Vocé j& deve ter percebido que o tempo é
vivenciado de maneiras distintas. Escreva alguns
exemplos de seu cotidiano em que tenha vivido a
passagem do tempo de formas diferentes. Procure
também dar exemplos de diferentes situacgdes,
como percebe o tempo, por exemplo, quando ouve
musica, em festa, em baladas, em caminhadas,
quando assiste a televisdo, na hora do intervalo na
escola, no trénsito, situacdes em que estd em
siléncio, esta em grupo, etc.? (ROTA,
MACHADO, 2009, p. 164).

Considerando o contetido pedagdgico juntamente com o contetido
histérico escolar a Unidade 3 do Volume 1, procura-se estabelecer uma
relacdo entre as mudancas e as permanéncias na concepcao de tempo na
modernidade.

Outro exemplo é o contelido e atividades do capitulo quatro do
Volume 2, intitulado “Terra e poder na América Latina”. Destacam-se
aqui algumas das atividades sugeridas da secdo “Pensar e Fazer” para
exemplificar:

O tempo do pensamento, o tempo da agao.

Seré que o teto tem 0 mesmo tempo que o chdo?

O tempo de decompor tempo de decomposiGao.

Sera que o filho tem 0 mesmo tempo que o pai?

O tempo do nascimento, crescimento, envelhecimento,

Um momento.

Como matar o tempo.

** Que é 0 tempo? Quem podera explica-lo clara e brevemente? Quem o poderé apreender,
mesmo s6 com o pensamento, para depois nos traduzir, por palavras, o seu conceito? E que
assunto mais familiar e mais batido em nossas conversas do que o tempo? Quando dele
falamos, compreendemos o que dizemos; compreendemos também o que nos dizem quando
nos falam dele. Que é, por conseguinte, o tempo? Se ninguém mo perguntar, eu sei; se 0 quiser
explicar a quem me fizer a pergunta, ja néo sei.



124

18. Compare o projeto de Colombo com o de
outros conquistadores, como Cortez e Pizarro.
Vocé acha que eram semelhantes ou diferentes?
Justifique sua resposta.

23.Retome 0 mapa da colonizacdo espanhola, a
pagina 100. Compare-0 com um mapa atual do
continente americano. Que mudangas Vvocé
observou na configuracdo dos territdrios? Que
informacdes e idéias do texto podem ajuda-lo a
explicar essas mudancas?

25. Releia o item sobre as independéncias da
América espanhola. Organize um quadro com as
mudancas e permanéncias, indicando o pais.
Houve mais mudangas ou mais permanéncias? Por
que?

26. Na sua visdo, quais 0S grupos sociais
privilegiados com a independéncia do México e
no Peru? Quais 0s grupos prejudicados ou
excluidos das mudangas realizadas? (CANDIDO,
MACHADO, 2005, p. 106)

As atividade selecionadas explicitam alguns conceitos
importantes no ensino de Histdria, como, por exemplo, mudancas,
permanéncias e exclusdo. As atividades podem contribuir na formacao
de um entendimento subjetivo da Histéria, oportunizando ao aluno uma
relacdo entre os diferentes momentos e espacos historicos. Porém,
dificilmente o aluno formulara sozinho tais conceitos, precisando assim
da mediacgéo do professor e uma discusséo coletiva do assunto. O que se
destaca aqui é impossibilidade de executar todas as atividades do
capitulo no contexto escolar, ou ainda, solicitar que o aluno as execute
em casa sem a mediacdo do professor, tornando a atividade sem
significado e desvinculada do conteldo programatico, como alguns
alunos apontaram na pesquisa.

Nessa perspectiva, os relatos dos alunos consideraram o tempo
histérico na analise dos acontecimentos, pois atribuem um papel a
Historia que possa ser discutido dentro das suas temporalidades. Alguns
alunos voltam-se para uma Historia que procura problematizar e
possibilitar o entendimento dos acontecimentos interligados a outros
eventos. Ou seja, possibilita-os a entender os acontecimentos historicos
de uma maneira mais complexa e articulada com outros fendmenos
histéricos e ndo mais de uma maneira objetiva e estatica.

Em relacdo ao segundo ao aspecto, os autores do livro didatico
também enfatizam a importincia da analise dos acontecimentos
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histéricos sob diferentes olhares. Nota-se tal intencionalidade dos
autores por meio dos documentos de época no decorrer do livro didatico.

Pode-se citar como exemplo da utilizacdo de documentos de
época, ainda o capitulo “Terra e poder na América Latina”. Nesse
capitulo, verifica-se a presenca de documentos historicos, utilizados
tanto no conteddo pedagdgico como no contetdo metodoldgico,
utilizando inclusive diferentes historiadores com distintos olhares para o
processo de colonizagdo da América espanhola.

Numa das atividades, os autores citam dois textos de Ledn Pomer
e dois de Ciro Flamarion Cardoso para explicar diferentes pontos de
vista sobre a posse de terras entre os povos Incas e, em seguida,
propdem um série de atividades de interpretacdo de texto. Os trechos
descritos ajudam a compreender esse processo de entendimento do fato
histérico sob multiplas perspectivas:

Texto A- As terras sdo de propriedade coletiva, do
calpulli, dos templos e das cidades. O uso é
individual e todo adulto tem o direito
imprescritivel de obter uma parte para cultivar e
manter-se, e o dever de trabalha-la. Esta Gltima
exigéncia apresenta exce¢des nos tempos finais da
Confederagdo Asteca. Sacerdotes, dignitarios e
comerciantes foram eximindo-se da obrigacéo.
[...] Nao poucos hierarcas tinham terras cultivadas
pelos tlatlacotin, e cujos produtos eram totalmente
apropriados por eles. O proprio ato de atribuir
terras em usufruto, privativo do soberano, indica
que a propriedade coletiva da terra esta longe de
ser absoluta. Sem dudvida, parece que o Estado é
proprietario de terras ou pelo menos possuia a
capacidade de dispor delas. (POMER, 1983, apud,
GRANGEIRO, MACHADO, 2008, p. 95).

Texto B- Quanto a estrutura agréria, pode-se
afirmar a existéncia de diversas formas de
propriedade, talvez redutiveis [...] a trés
modalidades principais: 1) propriedade comunal:
as terras do bairro ou calpulli, subdivididas em
terras de cada linhagem e terras realmente
comunais; 2) propriedade de nobres, em grande
parte em terras conquistadas, individual, alienavel
entre eles com certas restri¢des, transmissivel por
heranga; 3) diversos tipos de propriedades
publicas, cujos frutos iam para a casa real, os
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templos, o abastecimento de guerra e a
administracdo.  (CARDOSO, 1987, apud,
GRANGEIRO, MACHADO, 20086, p. 95).

Texto C- A divindade ou fetiche tutelar do ayllu, a
waka e o chefe, recebiam prestagbes de trabalho
da comunidade; ndo havia, porém, qualquer forma
de tributos in natura, além de prestacdes de
trabalho. O Kuraka centralizava, através de tais
trabalhos forcados (mita), mais riqueza -
representada em especial por bens raros como a
coca, a bebida fermentada de milho, certos tipos
de vestimentas, etc. do que qualquer outro
membro do ayllu (...). (CARDOSO, 1987, apud,
GRANGEIRO, MACHADO, 2006, p. 95).

Texto D- Camponeses e artesdos eram obrigados a
trabalhar gratuitamente na construcéo de palacios
[...] e muitos mais trabalhos que a complexa
estrutura do Império requeria [...]. O sistema de
exploracéo das minas era feito por um processo de
rotatividade da méo de obra - conduzido
compulsivamente, tendo como remuneragao
apenas o0 alimento - chamado MITA. Os
conquistadores espanhois continuaram usando o
Mesmo Processo € mantiveram 0 mesmo nome.
(POMER, 1983,  apud, GRANGEIRO,
MACHADO, 2006, p. 95).

Nesse mesmo contelido, os autores da colegdo apresentam na
secdo complementar trés textos para analise: “A conquista espanhola,
analisada por Eduardo Galeano” (Anexo F), “A conquista espanhola,
analisada por Ledén Pomer” (Anexo G) e “A conquista espanhola,
segundo Tzvetan Todorow” (Anexo H). Todos os textos possuem a
mesma tematica e abordam visfes dos povos conquistados e ndo dos
conquistadores; posicionando-se entretanto, de diferentes maneiras,
possibilitando ao aluno elaborar um conceito préprio com base nas
discussdes historiograficas que se formaram ao longo da produgdo
histérica, ou seja, a cole¢do oportuniza a abordagem da Historia ndo
como um discurso univoco, uma verdade absoluta, mas conforme os
varios pontos de vista de diferentes tempos e espacos de ver e sentir a
Histdria.

A utilizacdo de documentos na producdo historiografica, assim
como no material didatico, exige alguns cuidados. Cabe ao historiador
identificar e definir as suas fontes. Segundo Le Goff ( 2003, p. 103), o
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documento ¢ “uma montagem consciente ou inconsciente, da historia, da
época, das sociedades que o produziram...esforco para as sociedades
histéricas para impor ao futuro...determinada imagem de si proprias...”.
O autor ainda chama a atengdo para a veracidade dos documentos
produzidos e a forma como sdo consolidados como uma verdade Unica e
inquestiondvel. Assim, com a analise de varios documentos, e de
diferentes agentes historicos da mesma época e local podem auxiliar no
entendimento de um acontecimento considerando as suas multiplas
facetas, assim como os diferentes lugares da memoria.
Segundo Rocha, Magalhdes e Gontijo (2009, p. 15), a pesquisa
histérica
ndo busca o consenso, mas a compreensdo das
diferencas e similitudes, das mudancas e das
permanéncias, de modo a alimentar tanto o
sentimento de pertencer quanto a sensibilidade
critica necessdria a orientagdo num mundo
complexo em continua transformacéo.

Assim, considerar as mudangas, os diferentes olhares da Historia,
é considera-la na sua especificidade, ou seja, € compreender a Histéria
como uma disciplina que dialoga com o0s acontecimentos, que é uma
ciéncia que pode ser vista e revista sob diferentes olhares histéricos.

Outro aspecto importante sobre a importancia do ensino de
Histéria que se deve ter em conta é a formacdo para a cidadania e a
formacdo de identidades. Entretanto, poucos alunos destacaram a
importancia da Historia nesse sentido. Segundo Bittencourt (2006, p.
20), “o ensino de Historia visa contribuir para a formagdo de um
‘cidadao critico’” e acrescenta que “a inovacdo que ocorre quanto aos
objetivos é a énfase atual do papel do ensino de Histéria para a
compreensdo do ‘sentir-se sujeito histdrico’ e em sua contribuigdo para
a ‘formagdo de um cidadéo critico’”.

Dos relatos observados, destacam-se apenas dois que relacionam
diretamente a Histéria com a formacdo da cidadania “Pois explica
diversas vezes sobre direitos e deveres sobre uma cidadania, sobre leis
que existiam e algumas permaneceram” € “Quando sdo abordados
temas sobre as formas de governo, os seus poderes, leis de terra. Pois
sd0 temas nos quais precisamos saber para nos formarmos como
cidadaos. Direitos e deveres de cada um "46.

Pinski (2008, p. 9) destaca que

*® Relato j4 citado anteriormente.
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ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, a
propriedade, & igualdade perante a lei: é, em
resumo, ter direitos civis. E também participar no
destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos
politicos. Os direitos civis e politicos ndo
asseguram a democracia sem os direitos sociais,
aqueles que garantem a participacdo do individuo
na riqueza coletiva: o direito & educacdo, ao
trabalho, ao saléario justo, a salde, a uma velhice
tranqiila. Exercer a cidadania plena é ter direitos
civis, politicos e sociais.

O autor salienta a importancia da cidadania no contexto geral,
estendendo-se a todos os setores da sociedade, ndo s6 no dmbito escolar.
A escola nesse sentido coloca-se como um meio que oportuniza o
preparo para a cidadania, pode-se ainda dizer, um “ensaio” para o
exercicio cidaddo. Entender a Historia dessa forma é fazer o aluno se ver
ndo como um ser passivo, mas como um agente capaz de transformar a
histdria; entender o passado para critica-lo, ndo para aceitad-lo. N&o
obstante, o objetivo desse pensamento, “¢ despertar no aluno sua
capacidade de se expressar como sujeito de sua propria reflexdo”
(CABRINI, 2000, p. 68), a partir de sua realidade.

Os relatos dos alunos remetem a aspectos globais, relacionados a
atitudes que visam a uma mudanca de paradigma, remete a mudancas
politicas, sociais e ambientais. A maioria dos entrevistados teve um
olhar social para a realidade e a perspectiva de mudanca pelo ensino de
Historia, ou seja, pode-se dizer que o aluno estd em processo de
formacéao do pensamento historico.

De todos os relatos dos alunos da terceira série do ensino médio,
somente um aluno cita a palavra identidade, ou melhor, relaciona a
disciplina de Histéria com a formagcdo da identidade. “Porque
conhecemos mais quem somos, como fomos formados, como adquirimos
a nossa identidade tanto politica, cultural e social”. A partir desse
relato, pode-se perceber um novo olhar para a disciplina de Histéria,
uma nova maneira de sentir e pensar a Histdria ao mencionar a formagéo
da identidade tanto politica, cultural e social, pois como destaca
Rémond (2005, p. 258), “antes de tudo, a historia pode contribuir para
uma aprecia¢do mais correta do que é o homem vivendo em sociedade”,
ou seja, com Histdria, é possivel compreender as relacdes sociais que se
estabeleceram ao longo do tempo e como o homem formou-se como
sujeito social.
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Portanto, considera-se que no ambiente escolar ingressam alunos
de diferentes culturas e interesses distintos em relagdo a aprendizagem, e
essas diferencas representam as experiéncias de vida e conhecimentos
adquiridos num meio social e cultural distinto para cada aluno,
construindo assim, diferentes olhares para o ensino de Historia e para o
livro didatico. Pode-se dizer que essa construgdo do conhecimento
histérico ocorre pela interagcdo do aluno com a sociedade/grupo o qual
esta inserido e, principalmente, na sua relagdo com o professor,
produzindo assim, um acimulo de conhecimentos/saberes que
possibilitaram a formacéo do pensamento historico.

Enfim, percebe-se a intrinseca relacdo entre a compreensdo da
disciplina de Histdria, do livro didatico e os usos que os professores
fazem do livro em algumas narrativas que procuram atribuir relacoes
entre a Historia e a vida pratica. Os sentidos da disciplina de Histéria
mudam gradativamente. Alguns alunos conseguem representa-la como
um meio de orientacdo no tempo e para a formacdo do pensamento
histérico. No entanto, destaca-se aqui, como um desafio constante, tanto
para os professores de Histéria quanto para os autores dos livros
didaticos, atribuir sentidos e significados ao ensino de Historia, para que
, @0S poucos, 0s sentidos sejam reinventados no cotidiano escolar para
os alunos que ndo compreendem a Histéria como uma forma de
orientagdo no tempo e formadora da consciéncia historica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada com alunos da terceira série do
ensino médio, com os professores da RSE e os autores dos livros para
investigar as representacGes e apropriagdes do livro didatico, chega-se a
algumas conclusdes e propdem-se outras discussdes que ndo foram
possiveis de serem contempladas.

A RSE, desde 2002, insere-se numa cultura escolar propria, com
mecanismos e normas que devem conduzir todas as escolas salesianas
do Brasil. Todavia, ndo obstante reproduzirem a cultura salesiana
hegemonica, o conhecimento cientifico, as normas e determinacGes da
Congregacdo em suas politicas educacionais, percebe-se no interior das
escolas de Santa Catarina que a cultura escolar possui suas
especificidades e sua capacidade de inovar de acordo com as
singularidades de cada escola.

Como argumenta Forquin (1993, p. 17), a cultura escolar é
“dotada de uma dindmica préopria [...], sustentando com as outras
dindmicas culturais [...] relagdes complexas e sempre sobre
determinadas, de nenhum modo redutiveis, em todo caso, aos processos
de simples reflexo [...]”. Ou seja, é perceptivel nas escolas salesianas do
estado catarinense a formacgdo de uma nova cultura escolar no contexto
da Rede; considera-se, no entanto, as especificidades culturais e os
diferentes mecanismos de administragdo escolar nas cinco escolas
pesquisadas.

De acordo com a equipe pedagdgica da RSE e dos autores dos
livros didaticos, as aulas de Historia deveriam ser encaminhadas
seguindo as normativas incluidas no MP de cada livro e estes deverias
ser utilizados como principal ferramenta pelo professor nas suas aulas.
Porém, o que se observou nas escolas pesquisadas, nos alunos e
professores ouvidos na pesquisa, é que 0S usos e as apropriacdes do
livro didatico sdo adaptados por condicdes que se relacionam de modo
complexo, quer dizer, cada escola (mais especificamente cada professor)
se adapta e utiliza o livro didatico de acordo com as representagdes que
dele faz, sejam representacGes vinculadas ao livro como suporte e
direcionamento das suas aulas, como demonstra o Professor I, sejam
representacOes de resisténcia ao livro limitando a sua utilizacdo em sala
de aula, conforme o Professor IlI.

Embora todos os professores recebam formacéo e orientacdo pelo
mesmo polo e pelos autores dos livros, os professores pesquisados
demonstraram percepcdes diferentes no que concerne aos usos do livro
didatico. Dos professores ouvidos, os Professores Il 11l e IV foram os
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gue mais demonstraram descontentamento em relacdo a exigéncia do
uso dos livro didatico em suas aulas, salientando que a escrita do
contetdo historico nos livros didaticos é excessivamente teorica
dificultando a aprendizagem histdrica dos alunos, principalmente, por
ndo apresentarem uma organizacdo linear dos fatos histéricos, o que,
para os professores seria facil, para os alunos ainda é extremamente
dificil sem a mediacéo do professor.

Os relatos, tanto dos alunos quanto dos professores, foram
distintos conforme a escola, e, principalmente, conforme a opinido
expressa explicita ou implicitamente pelo professor, como, por exemplo:
“Infelizmente o livro ndo é utilizado”; “Segundo nosso professor o livro
ndo ¢ interessante. Portanto ndo utilizamos com fregiiéncia”. Tais
constatacfes sugerem que as apropriagdes que os professores fazem do
livro didatico repercutem diretamente nas representagdes que os alunos
fazem do livro. Ou seja, de acordo com a pratica educativa e da opinido
que o professor expressa e demonstra na sua pratica pedagogica, 0s
alunos elaboram suas opinides e delimitam suas representacfes sobre o
livro didatico. Na pesquisa, percebeu-se que os usos do livro didatico e a
opinido a seu respeito sofrem variacGes conforme a representacdo do
professor sobre o livro. Nesse caso, o professor é o principal sujeito no
processo de ensino e de aprendizagem diante do uso do livro didatico e
de seu conhecimento histérico.

Né&o obstante a proposta pedagdgica do MP do livro de Historia
seja oportunizar maior autonomia ao aluno e formagdo do pensamento
histérico, o livro por si sd ndo atende a tais proposi¢fes sem a mediacéo
efetiva do professor. Pelas narrativas dos alunos, notou-se que o
professor é dotado de representacBes. RepresentacBes essas que
repercutem diretamente na sua pratica pedagdgica e na formacdo do
aluno, tanto na formacdo histérica quanto na formacdo de suas
representacles, pois ficou visivel a confianga que os alunos
demonstraram em relacdo ao posicionamento e da préatica pedagdgica do
professor, incluindo aqui as suas representacades.

As representagdes dos professores sdo entendidas como “fatos de
palavras e de pratica social” (LEFEBVRE, 1983, p. 94-95), podendo
estar presente tanto nas declaraces, quanto nas acdes praticas do
cotidiano escolar. A organizacao do cotidiano escolar, as atividades do
livro didatico ou as atividades realizadas sem o uso do livro didatico,
assim como a relacdo entre o aluno e professor e diversos outros
elementos do cotidiano escolar sdo carregados de representacdes. Os
professores demonstram suas representacdes ndo apenas durante a aula
expositiva e durante a mediacdo do conhecimento historico, mas
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também, quando fazem uso do livro didatico e até mesmo quando o
deixam de utilizar.

Sendo assim, pode-se dizer que, além do papel do professor de
fazer o aluno sentir-se como parte integrante de um processo historico e
criador de sua propria historia, ele também é construtor de
representacOes e elaborador de sentidos. Além de o professor investir na
media¢do do conhecimento historico escolar, ele também é leitor que
produz novas autorias, assim como o sdo os alunos.

Também & importante realcar a incompatibilidade entre a
guantidade do contetido dos livros didaticos de Histéria do ensino médio
da RSE com a quantidade de aulas semanais de Histéria. Conforme
apresentado no Capitulo 1, as aulas semanais da terceira série do ensino
médio variam de uma a trés aulas por escolas, e a apreensdo e
problematizagdo dos conteidos ficam comprometidas e limitadas no
cotidiano escolar. Em relacdo a essa limitacéo, € visivel tanto nos alunos
pesquisados, pois 56% dos alunos demonstraram essa insatisfagdo,
quanto na opinido dos professores entrevistados, os quais, trés
destacaram essa incompatibilidade entre tempo exigido e tempo real no
cotidiano escolar com bastante énfase.

Considerando que o livro exige a mediacdo constante do
professor para a compreensdao dos contedidos historicos, que o livro é
bastante tedrico em relagdo a sua escrita e que a orientacdo da equipe
pedagdgica e coordenacdo das escolas é que ele seja esgotado
integralmente até o final do ano letivo, o livro torna-se cansativo e de
dificil compreensdo para os alunos. Assim, o processo de ensino e de
aprendizagem ocorre de forma rapida e com poucas possibilidades de
problematizacdo dos fatos histéricos, dificultando a formacdo do
pensamento histérico, como propdem o MP e o0 ensino de Historia.

Por fim, ressalta-se que o livro didatico contribui para
potencializar a capacidade do aluno de refletir sobre o seu passado, seu
presente e seu futuro, apropriando-se dele e constituindo a si proprio
nessa relacdo. Porém, nem todos os alunos o compreendem como um
conhecimento selecionado, produzido sobre as experiéncias vividas.

Percebeu-se que, embora os alunos, que utilizam o livro didatico
da RSE, considerem a disciplina de Histéria importante para a sua vida,
muitos deles atribuem essa importancia somente por causa do vestibular
e da carreira profissional que seguirdo. Poucos a entendem como
importante mecanismo no processo de formacao histérica e como meio
de entendimento do presente e orientacdo para o futuro. Portanto, ainda
que a proposta do ensino de Histdria das escolas salesianas seja de
preparar o aluno para a formacdo do pensamento histdrico, a dificuldade
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de concretizar tal proposta € um constante desafio, tanto para os
professores das escolas quanto para os autores que elaboraram o
material.

Contudo, a escrita da Histéria contida no livro didatico e a
formagdo do pensamento histérico podem ser interconectadas numa
aprendizagem integrada. A aprendizagem do contetdo escolar e a
formacéo histdrica € um processo de transformagéo e de protagonismo
do aluno, junto com o professor. Dependendo dos usos que se fizer dele,
o livro didatico pode ser um recurso importante na efetivacdo desse
projeto.
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ANEXO A- Instrumento de pesquisa respondido pelos alunos da
terceira série do ensino médio das escolas salesianas de SC

1-  Quanto tempo vocé utiliza o livro didatico de Historia da Rede
Salesiana de Escolas?
( )1lano
( ) 2anos
() 3 anos ou mais

2-  Quantas aulas de Histdria vocé tem por semana?
( )Llaula
() 2aulas
() 3aulas ou mais

3- Considerando os temas abordados no livro didatico, vocé considera
que a quantidade de aulas semanais é suficiente?
() sim, é suficiente
() deveria ter mais aulas por semana
(' ) deveria ter menos aulas por semana

4-  Vocé 1€ o livro didatico de Historia para:
(' ) conhecer o seu passado e entender 0 seu presente.
() preparar-se para a aula.
() formar uma opinido a respeito de determinado assunto.
() estudar para a prova.
() Néole.

5-  Vocé considera o livro didatico de Histéria:
( ) importante

() muito importante

() pouco importante

() nada importante

6- Em relagdo a apresentacdo grafica do livro de Histéria da Rede
Salesiana de Escolas, considerando a introdugdo, apresentacdo, indice,
glossarios e bibliografia, vocé considera:

() um livro estruturado e claro

() um pouco confuso em relagdo a sua estrutura

() muito confuso em relagdo a sua estrutura

7- Em relacdo a escrita do contetdo no livro didatico de Historia da
Rede, vocé considera:

() um livro preciso nas informacdes e conceitos

(' ) um pouco confuso, porém com informagdes e conceitos possiveis de

serem entendidos

() muito simplificador nas suas informagdes e conceitos

() excessivamente tedrico e complexo nas informages e conceitos

8- Como vocé analisa as atividades pedagogicas que constam no livro de
Histdria:
() estimulam as habilidades de fazer comparac0es, identificar
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semelhangas e diferencas entre os acontecimentos, indicam bibliografias
complementares

() predominam exercicios baseados em testes de multipla escolha e
memorizacao

() ndo apresentam uma relacéo entre o contetido pedagdgico e o método
de aprendizagem

9- A leitura do livro didético de Histdria despertou em vocé o interesse
para saber mais sobre 0 passado?

(' ) despertou muito interesse

() interessou-me

(' ) despertou pouco interesse

() ndo despertou interesse

10- Quando vocé Ié o livro didatico de Historia, vocé se reconhece como
parte da Historia nele narrada?

()sim

(' ) mais ou menos

( ) nédo

11- O que voceé estuda no livro didatico de Historia contribui para explicar
e entender a agdo humana ao longo dos tempos?
() contribui
() contribui muito
() contribui parcialmente
() ndo contribui

12- Ao ler o livro didatico, vocé percebe uma relagéo entre o passado, 0
presente e o futuro?
() sim, em varios momentos
() sim, em alguns momentos
() quase nunca
(' ) nunca

13- Ao ler o livro didético de Historia, vocé identifica a diversidade entre
pessoas, diferentes etnias e culturas?
() sim, em varios momentos
() sim, em alguns momentos
() quase nunca
(' ) nunca

14- Para vocé, o contetido do livro didatico de historia é
predominantemente:
() politico
() econdmico
() social
() cultural
() religioso

15- Os textos, os graficos e 0os mapas sdo de facil compreensdo?
() sim, em varios momentos
(' ) sim, em alguns momentos
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(' ) quase nunca
() nunca

16- As atividades do livro didatico possibilitam compreender e interpretar
as diferencas do passado em relagdo ao presente?
() sim, em véarios momentos
() sim, em alguns momentos
(' ) quase nunca
() nunca

17- Em relacéo ao contetdo contemplado no livro didatico de Historia,
vocé considera:
() atual
() muito atual
() ultrapassado
(' ) muito ultrapassado

18- O livro didatico apresenta varias propostas explicativas para um
acontecimento:

() Sim, em varios momentos

() sim, em alguns momentos

() quase nunca

() nunca

19- Na sua opinido, a leitura dos textos complementares do livro didatico
de Histdria auxilia no entendimento dos acontecimentos sob mdltiplos
olhares?

() sim, em varios momentos
() sim, em alguns momentos
() quase nunca

() nunca

20- Para a sua vida fora da escola, os conhecimentos adquiridos por meio
do uso do livro didatico sdo importantes?

( )Sim () Né&o

Explique, dé exemplos:

21- Por meio da leitura dos livros didaticos de Historia da Rede Salesiana
de Escolas, vocé consegue estabelecer uma relagdo entre o passado,
presente e futuro na sua vida pratica fora da escola?

( )Sim () Né&o

Em caso afirmativo escreva como vocé estabelece essa relacao.
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ANEXO B- Instrumento de pesquisa respondido pelos autores da

colecéo

1- Dados de identificagdo (nome, enderego, idade, naturalidade).

2- Titulagdo (formacédo escolar e académica, a trajetoria, as percepgdes
que teve, nessa trajetoria, sobre a educagdo e a disciplina de Historia).

3- Desenvolveu e/ou desenvolve pesquisa? Quais?

4- Possui experiéncia na producdo de livros didaticos voltados a
disciplina de Historia anterior aos livros da Rede Salesiana? Se possui,
desde quando e quais obras?

5- Ja foi ou, na atualidade, é professor de Histéria? Se afirmativo
descreva sua experiéncia (quanto tempo, quais as escolas, o nivel de
escolarizagdo, entre outros).

6- Por que a apresentagdo do Livro da RSE ao aluno ndo é feita pelos
préprios autores.

7-  Se vocé fizesse a apresentagdo do Livro ao aluno (LA) e do Livro do
Professor (LP), o que vocé escreveria? Concordaria com a atual
apresentacdo, mudaria em parte, mudaria todo o texto da
Apresentacdo? Argumente sobre a sua deciséo.

8- Qual foi a maior preocupacdo (objetivo) na elaboragcdo do Livro
didatico? Por qué?

9- Os autores da obra sdo os mesmos do conteldo pedagdgico? Séo
autores distintos, mas ha um trabalho integrado?

10- Trata-se de um livro didatico para uma rede privada de escolas.

Levando isso em consideragdo, na elaboragdo do Livro, vocé pensou
em contemplar a Legislacéo sobre o ensino médio, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, 0s PCNs? () Sim () Ndo ( ) Apenas em
parte.

Por que contemplou (ou ndo), € uma exigéncia da coordenacdo da RSE ou
foi uma opgao Unica e exclusivamente sua (dos autores)?
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ANEXO C - Instrumento de pesquisa respondido pelos professores

O livro didatico de Histéria da Rede Salesiana de Escolas:

1 - Possui formato claro e bem estruturado?
( )Sim ( ) Néo () Parcialmente

2 - Explicita os pressupostos tedrico-metodoldgicos do ensino de Historia?
( )Sim ( ) Né&o () Parcialmente
Argumente e exemplifique.

3- Orienta o professor a considerar seu espago/tempo como fonte de anélise
histérica?

( )Sim ( ) Néo () Parcialmente

Argumente e exemplifique.

4- Orienta o professor a considerar as varias propostas explicativas de um
contetido?

( )Sim ( ) Néo () Parcialmente

Argumente e exemplifique.

5- Estimula para uma abordagem histdrica que ndo esteja vinculada a uma
verdade Unica?

( )Sim ( ) Néo () Parcialmente

Argumente e exemplifique.

6- A renovacdo historiogréfica é contemplada no conjunto do livro?
( )Sim ( ) Né&o () Parcialmente
Argumente e exemplifique.

7- Possui relagdo com os principios da Histdria e do seu ensino?
( )Sim ( ) Né&o () Parcialmente
Argumente e exemplifique.

8- Apresenta um conhecimento histérico de forma argumentativa, sem
dogmatismo?

( )Sim ( ) Néo () Parcialmente

Argumente e exemplifique.

9- O conhecimento histdrico é apresentado como resultante de um processo?
( )Sim ( ) Néo () Parcialmente
Argumente e exemplifique.

10- Apresenta simplificacdes explicativas que limitam a compreensdo da
Histdria?

( )Sim ( ) Néo () Parcialmente

Argumente e exemplifique.

11- Estimula uma reflexdo sobre a identidade do aluno?
( )Sim ( ) Néo () Parcialmente
Argumente e exemplifique.

12- Possibilita que o aluno analise diferentes situacdes histéricas estimulando o
desenvolvimento do pensamento critico?

( )Sim ( ) Néo () Parcialmente

Argumente e exemplifique.
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ANEXO D- Formuléario enviado anualmente pela RSE para
avaliacdo do material didatico de Historia do ensino médio pelos
professores das escolas salesianas

\ @

5, REDE SALESIANA DE ESCOLAS - AVALIACAO DO LIVRO DIDATICO .
RSE FORMULARIO PARA OS EDUCADORES TS [

Instrugdes para o preenchimento deste formulario

1 - Preencher o circulo do cédigo da escola. PAGINA 1 DE 2
2 - Preencher o circulo correspondente ao livro avaliado.
3 - Para critério de avaliagéo, preencher um e s6 um circulo. N=Nunca R=Raro F=Frequente = S=Sempre
1 - FAVOR IDENTIFICAR O CODIGO DA SUAESCOLA | | 2 - LIVRO EM AVALIAGAO |
12 digito éééééééééé 2° ano do ensino médio
O iologi O ML2A - Li Port
Q 1 2 3 4 56 7 8B 9 MB2A - Biologia - Lingua Portuguesa
22 digito
¢ ?9??9????? O MF2A - Fisica O MM2A - Matematica
F2digte OOOOO0OO0O00C0O0 O MG2A - Geografia (O MQ2A - Quimica
0 1 2 34 567839
adigte OO0QQO0O00Q00 O MH2A - Histéria O MR2A -Ensino Religioso

3 - CRITERIOS DE AVALIAGAO |

Livro do aluno - Parte | - Aspectos gerais
- Seleciona conteldos signifi

- Relaciona os contelidos ao cotidiano dos alunos, sempre que possivel. ...

- Introduz os contelidos de forma atraente & instigante.

- Contém os conteidos necessarios ao ensino dos alunos deste nivel.

Usa linguagem adequada & faixa etéria.

Incentiva a observagao critica da realidade.

1

2

3

4

5 - O detalhamento dos contelidos & adequado ao nivel dos alunos.
8-

7-

8- Incentiva a construcéo do conhecimento.

9-

Propicia a aplicagao dos conhecimentos proprios a novas situagoes.

10 - Procura desenvolver a comparacac e inferpretacao de fatos efou ideias. ..........

11 - Estimula a capacidade de argumentar e defender pontos de vista.

12 - Promove o uso de diferentes formas de raciocinio.

13 - D4 oportunidades para interpretagéo de textos.

14 - Favorece o desenvolvimenio da expressao oral.

15 - Favorece o desenvolvimento da expresséo escrita.

16 - Explora diferentes linguagens (graficos, desenhos, mapas, videos, fotos.

17 - Trabalha os aspectos éticos relacionados aos contetidos estudados.

18 - Indica fontes de pesquisa para ampliar e/ou confrontar pontos de vista
19 - Utiliza novas tecnologias facilitadoras do processo de construgéo do conhecimento. ............

0000000000000 OOOOO0OO=
000000000000 OOOO0OO0O0™
000000000 OOOOOOOOOOO™
000000000000 OOOOOOO00 0

20 - Apresenta informagdes e conceitos corretos.

Livro do aluno - Parte Il - Atividades e exercicios

21 - Propde atividades em quantidade adequada a construcéo do conhecimento. ...

22 - Propoe atividades diversificadas.

23 - Propde atividades pertinentes e adequadas aos temas abordados.

24 - Propde atividades gradativas quanto a dificuldade.

25 - Introduz as atividades & os exercicios a partir de sua contextualizagao. .............

26 - Propde atividades que exploram fontes de informagéo diversifi

27 - Propoe atividades que desenvolvem diferentes formas de raciocinio. .............

28 - Propbe atividades que exigem do aluno voltar ao texto e a outras fontes para estudar. ..............

000000000z
00000000
000000000
000000000

29 - Propbe atividades que permitem ao aluno aprender com o outro.

Formalérs Educadors FenEMl 1 @ vz sz |
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ANEXO E- Formulério enviado pela RSE para avaliagdo do
material didatico de Historia do ensino médio pelos alunos da
terceira série do ensino médio das escolas salesianas

@ |
(7, REDE SALESIANA DE ESCOLAS - AVALIAGCAO DO LIVRO DIDATICO
RSE

FORMULARIO PARA OS ALUNOS

Instrugdes para o preenchimento deste formulario
1 - Preencher o circulo do cddigo da escola.

2 - Preencher o circulo correspondente ao livro avaliado.

@00

PAGINA UNICA
3 - Escolher 5 criangas, por escola, para responder sobre todos e cada um dos livros, em dias separados para cada livro:

[ 1-FAVOR IDENTIFICAR O CODIGO DA SUA ESCOLA | | 2 - LIVRO EM AVALIAGAO ]
12 digito 6666666666 22 ano (antiga 12 série) do ensino fundamental
22 digito éééééééééé (O FC2A - Ciéncias (O FL2A - Lingua Portuguesa
3¢ digito 6(‘) é 66 Cs) Cs) 66 (93 O FG2A - Geografia O FM2A - Matematica
a2 digito 6(:‘) 6 66 é é 65 5 (O FH2A - Histéria (O FR2A - Ensino Religioso
3 - CRITERIOS DE AVALIACAO
ATENGCAO: as respostas deveréo ser digitadas e enviadas a coordenagéo de avaliagao

através do e-mail pol lohorizonte@rse.org.br

1. Escreva abaixo, 0 que este livro apresenta e o que vocé gostou muito de fazer?

2. Cite uma ou duas coisas que vocé aprendeu com este livro?

3. Este livro propée alguma atividade que vocé nao gostou? Qual? Por qué?

Formmubirio Alunos 2'emo-EF indd

TR0 031639
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ANEXO F - A conquista espanhola segundo Eduardo Galeano

analisada por Eduardo Galeano

“Havia de rudo entre os indigenas da América: as
trénomos e canibais, engenheiros e selvagens da Idade
da Pedra. Mas nenhuma das culturas nativas conhecia
o ferro nem o arado, nem o vidro e a polvora, nem
empregava a roda, a no ser em pequenos carrinhos.
A civilizagio que se abateu sobre essas terras, vinda do
além-mar, vivia a explosio criadora do Renascimento: a
América aparecia como uma invengdo a mais, incorpo-
rada, junto com a polvora, imprensa, papel e bussola,
a0 efervescente nascimento da Idade Moderna. O des-
nivel do desenvolvimento de ambos os mundos explica
a relativa facilidade com que sucumbiram as civilizages
nativas. Ferno Cortez desembarcou em Veracruz acom-
panhado por ndo mais de 100 marinheiros e 508 solda-
dos; trazia 16 cavalos, 32 bestas, 10 canhoes de bronze
e alguns arcabuzes, mosquetdes e pistolas. Bastoulhe
isso. E no entanto a capital dos astecas, Tenochititlin,
era cinco vezes maior que Madrid e tinha o dobro da
populagio de Sevilha, a maior das cidades espanholas.
Francisco Pizarro, por seu lado, entrou em Cajamarca
com 180 soldados, 37 cavaleiros, e encontrou um exér-
cito de 100 mil indios.

Os indigenas foram derrotados também pelo assom-
bro. O imperador Montezuma recebeu, em seu pald-
cio, as primeiras noticias: um grande ‘monte’ andava
mexendose pelo mar. Outros mensageiros chegaram
depois: *...muito espanto lhe causou a0 ouvir como se
dispara um canho, como ressoa seu estrépito, como
derruba as pessoas’ ... Os estrangeiros traziam ‘veados’
0s quais montavam e ‘ficavam na altura dos tetos’. Por

Viracocha, 0 deus bissexual dos incas.

Os dumﬁngadvos-que'agomwgimm para sal-
dar contas com seus povos traziam armaduras e camisas
de malhas, escudos brilhantes que devolviam dardos
e pedras. (.) Os conquistadores praticavam também,
com refinamento e sabedoria, a técnica da traicdo e
da intriga. Souberam aliarse com os taxaltecas con-
tra Montezuma e explorar, com proveito, a divisio do
império incaico entre Hudscar e Atahualpa, os irmaos
inimigos. Além disso, também usaram outras armas ou,
se se prefere, outros fatores trabalharam objetivamente
Ppara a vitoria. Os cavalos e as bactérias, por exemplo”.
GALEANO, Eduardo. As veias abertas da América Latina,
Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1983, p-28-29.
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analisada por Leon Pomet

“Argumentou-se que as armas de fogo e os cava-
los aterrorizaram os indios a ponto de paralisi-los. O
)i i Isso explicaria que os 182
homens que Francisco Pizarro colocou em Cajamar-
ca (dos quais s6 um tergo a cavalo) derrotassem em
meia hora, talvez mais de 20.000 guerreiros nativos
sob o comando do inca Atahualpa? E dificil aceitar
isso. Sabemos que os incas - assim como os astecas e
OUtros Povos - eNcaravam a guerra Como uma ques-
tio permanente; que sua coragem ndo era inferior &
de ninguém, nem a dos soldados barbudos vindos
do ul de e com o raio da
morte em suas mios. Sabemos o que foi a defesa
de Tenachiticlin pelos astecas durante dois anos e
meio, e ndo ignoramos que Cortez venceu, nio pro-
priamente porque os arcabuzes e canhdes lhe davam
superioridade, mas porque contava com um conside-
ravel exército de indios que odiavam os astecas,

Nio sdo poucos os historiadores que assinalam o
que | ch de “pressagios” (...) No
Peru, México e outras dreas da América pré-colom-
biana corriam lendas ou profecias sobre a proxima
chegada, do oriente, de deuses barbaros, em templos
flutuantes, montados em centauros terrificos e trei-
nados no manejo do trovio e do raio.(...)

ANEXO G- A conquista espanhola segundo Leon Pomer

(..) No enmwo, ha ouuo aspecno que oonvém des-
tacar e que ja foi
incas e astecas a resisté dos
povos que deviam pagardhes tributos e que tinham que
aceitar imposigdes ultrajantes como, talvez, aquela que
se referia ao deus dos vencedores. Tanto no México
como no Peru, os espanhois contaram com a eficaz co-
laboragio de comunidades indigenas que se conserva-
vam independentes, ou que estavam lutando de alguma
maneira para livrarse das garras do poder alheio. Toto-
necas e tlaxaltecas foram providenciais aliados de Her
nan Cortez; também a guerra fratricida no meio inca foi
importante para Pizarro e sua tropa.

(...) De fato, as duas mais importantes estruturas
politicas do continente demonstraram ser muito
‘mais artificiais do que se poderia supor. (...) E bom
lembrar que em ambos os casos, tratava-se de estrutu-
ras politicas relativamente recentes, em processo de
construcio e afirmagio, mais a asteca do que a inca.

(...) Quando a cabeca de ambos os impérios ¢
cortada, a estrutura toda desmorona. O caréter auto-
crético e dinariamente lizado da domi-
nago, particularmente no inciico, devia resultar no
que a histéria nos ensina. Funcionarios, sacerdotes e
militares obedeciam s ordens que vinham de cima,
comegando pelo magistrado supremo laico e religio-
50, que se prolongava para baixo através de sucessivos
estratos de sacerdotes, funcionarios e militares que
comunicavam as determinacdes entre si até fazélas
chegar a0 povo, as imensas massas de camponeses”.
POMER, Ledn. Histéria da América hispano-indigena. Sao
Paulo: Global, 1983. p. 83-85.




ANEXO H- A conquista espanhola segundo Tzvetan Todorov

'segur'zdn Tavetan Todorov '

Sem negar totalmente a validade dos principais
argumentos defendidos pelo escritor Eduardo Gale-
ano e pelo historiador Léon Pomer, o também histo-
riador Tzvetan Todorov elaborou uma interpretacio
bastante original das razdes da conquista, usando

jesuitas, Todk icavam,
com bastante ngqr, d:vetsas forlnas de adivinhagio
do futuro, com base na observacio de eventos passa-
dos, que deveriam se repetir de tempos em tempos.
Era muito comum, por exemplo, a determinacio do
destino da crianga ao nascer por meio do estudo do
calendirio religioso. Também procuravam interpre-
tar acontecimentos inusuais, fora da ordem estabele-
cida, como preniincio de outro i geral-
mente ruim, para a comunidade. Os ocidentais tém
uma palavra para essa forma de interpretar sinais:
pressigios. Como afirma Todorov, o fato de um pis-
saro gritar em certa hora, ou de um rato atravessar o
templo, ou de alguém fazer uma pausa ao falar, ou de
determinado sonho ocorrer podiam ser considerados
sinais de mortes ou destruicoes a acontecer.

A vida da pessoa, portanto, niio era vista como
um campo aberto e indeterminado, que uma vontade in-
dividual livre modelaria e sim a realizagdo de uma ordem
sempre presente ainda que ndo se exclua completamente a
possibilidade de alguém modificar seu praprio destino (TO-
DOROV, Tzvetan. A conquista da América: a questio
do outro. Sio Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 81)

Em suma, segundo Todorov os astecas praticavam
um tipo de comunicagio que interpretava o divino, o
natural e o social através de indicios e pmsséglos, com o
auxilio de um profissional, o d

Desse ponto de vista, Todorov conclui que a conquista
aconteceu porque os maias ¢ astecas perderam o controle da

B daded .
>m 0s
deuses ou de anunciar o futuro, a partir das referéncias dadas
pelos registros do passado. As principais evidéncias colhidas na
leitura das fontes foram:

1) Montezuma, o imperador asteca, recusousse
a conversar, a dialogar com Cortez. Para o autor, a
rentincia a linguagem, por parte de um soberano e
de um povo que era mestre da palavra significava o
reconhecimento de uma derrota.

2) Montezuma ofereceu muitos presentes a Cor-
tez, desde que ele renunciasse ao desejo de vé-lo.

3) Quando recebe informagdes sobre Cortez, seus
homens, suas armas, Montezuma pede conselho aos
deuses sobre como agir.

Os i eram tio life

hos, tio

seu comportamento era tio imprevisivel que abalou
todo o sistema de comunicagdo dos astecas. Ao con-
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conseguem falar com as demais pessoas de modo efi-
caz sobre a situacio nova.

Para os astecas, a chegada dos espanhiis repre-
sentou a realizagio de uma série de maus pressigios
€ com isso sua batividade foi afetada: tra
de algo contra o qual era muito dificil lutar. Mesmo
assim os conquistadores demoraram quase dois anos
para completar sua conquista!

Essa forma de comunicagio que privilegiava o con-
tato com o mundo, com os deuses, em detrimento do
contato com os homens fez com que os astecas construis-
sem inicialmente uma imagem super dimensionada dos
espanhois: pensavam que eles eram deuses, que seus ca-
valos eram um prolongamento dos homens, etc. Os espa-
nhdis, por sua vez, foram incapazes de perceber os astecas
na sua humanidade e trataram-nos como a animais.

Tanto Colombo, Cortez e os demais conquistadores,
quanto os astecas na pessoa de seu soberano e de seus
guerreiros foram incapazes, segundo Todorov, de perce-
ber a identidade humana uns dos outros, isto ¢, admiti-
los, a0 mesmo tempo, como iguais e como diferentes.

“A vitoria j trazia em si o germe de sua derrota; mas
Cortez ndio podia saber disso”. Assim Todorov encerra
a discussio a respeito da conquista. Para ele, ganhando
na facilidade da comunicagio entre os homens, os es-
panhois e toda a ‘civilizacio’ que se construiu na Amé-
rica saiu perdendo, porque nao soube aprender com o
vencido outra di 30 da cc icagio: a i
de integragio no mundo, de ‘conversar’ com os deuses.
“Durante os séculos seguintes, [o europeu] sonhar com
o bom selvagem; mas o selvagem ji estava morto, ou as-
similado, e 0 sonho estava condenado a esterilidade”.
TODOROV, Tzvetan. A conquista da América: a questao do
outro. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.
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