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RESUMO

Esta dissertacao representa um estudo sobre a auto-representacédo dos
“professores-intérpretes”, a posicdo que ocupam, e sua pratica na proposta de
educacado de surdos em Santa Catarina e no Parana. Foi elaborada por meio
de narrativas, ou seja, entrevista aberta, com seis profissionais, quatro de
Santa Catarina e dois do Parana. O arcabouco teérico utilizado para as
discussdes sobre representacao se deu a partir do campo teérico dos Estudos
Culturais, que possibilitou as investigacdes sobre cultura surda, o povo surdo,
representacdes histéricas - e ainda atuais - sobre os intérpretes, a educacéao
bilinglle para surdos, as discussdes sobre a criagdo da nomenclatura
“professor-intérprete” e suas implicacdes. O objetivo do trabalho foi perceber, a
partir da auto-representacao dos “professores-intérpretes”, se a nomenclatura
que lhes foi atribuida gera implicacées em suas praticas ou ndo, e em qual
posicao os leva a atuar, se como professor ou como intérprete. Na analise dos
dados realizada com os entrevistados, constatou-se que as questdes acima
mencionadas assumem ambas as posi¢cdes, conclusao aceita por todos, com
excecao de dois profissionais. A situagcdo dos “professores-intérpretes” no
Brasil & peculiar, uma vez que ainda nao ha cursos de nivel superior para a
formagéao que lhes é atribuida. Com a oficializagdo da Lei de Lingua Brasileira
de Sinais (10.436/02) e sua regulamentacéao, através do decreto 5626, pode-se
dizer que h& possibilidades de qualificar o trabalho destes com cursos de
formacé&o superior, sendo esta uma das maneiras de se conhecer o trabalho do
intérprete de lingua de sinais, ja que a formacdo de todos o0s sujeitos
analisados se resume a Educacao. Sendo usadas duas linguas, podem esses
professores ser classificados como bilingles. Considerou-se relevante a
possibilidade de rediscussao da nomenclatura “professor-intérprete” e a pratica
deste profissional na educacdo de surdos, havendo a possibilidade de se
criarem um coédigo de ética e a propria regulamentacdo do trabalho de

professor-intérprete, caso assim permaneca esta nomenclatura.

Palavras-chaves: inclusao, “professor-intérprete”, auto-representacao,
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ABSTRACT

This dissertation represents a study about the self-representation of the
“Interpreter-teachers”, the role they occupy, and their practice on the proposal
of education of the deaf in the states of Santa Catarina and Parana. It was
elaborated through narratives, in other words, open interviews, with six
professionals, four from Santa Catarina and two from Parana. The theoretical
skeleton used for the discussions about representation was based on the
theoretical field of the Cultural Studies, which made the investigations about the
deaf culture, the deaf people, historical representations — and current ones —
about the interpreters, the bilingual teaching for the deaf, the discussions about
the creation of the nomenclature “interpreter-teacher” and its implications
feasible. The aim of the work was to conclude, from the self-representation of
the “interpreter-teachers”, if the nomenclature which was related to them begets
implications in their practice or not, and in which role it makes them act, as a
teacher or as an interpreter. By the analyses of the data, made with the
interviewed, it was possible to verify that the questions above mentioned play
both roles, a conclusion which was accepted by all except two professionals.
The situation of the “interpreter-teachers” in Brazil is peculiar, since there are no
university courses for the formation which is attributed to them. With the
officialization of the Brazilian Sign Language Law (10.436/02) and its regulation,
through the decree 5626, we may say there are possibilities of qualifying the
work of these graduate courses, being one of the ways of knowing the work of
the sign language interpreter, since the formation of all the analyzed subjects is
summarized to Education. Because two languages are used, these teachers
may be regarded as bilingual. The possibility of discussing the nomenclature
“Interpreter-teacher” again and the practice of this professional on the teaching
of the deaf were considered relevant, with the possibility of creating an ethics
code and the regulation of the work of the “interpreter-teacher” itself, in case

this nomenclature remains.

Keywords: inclusion, “interpreter-teacher”, self-representation.
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BRASILS - Intérpretes de lingua de Sinais da lista de discussao dos
intérpretes do Brasil

MEC - Ministério da Educacao e Cultura

FENEIS - Federacao Nacional de Educacao e Integracao dos Surdos



INTRODUGCAO

Esta pesquisa foi idealizada a partir de uma polémica ocorrida no Il Encontro
de Intérpretes de Lingua de Sinais de Santa Catarina, na qual se discutia sobre a
nomenclatura “professores-intérpretes” para os que trabalhavam nas escolas de
Santa Catarina onde havia a proposta de Educacdo de Surdos. Felizmente, a
maioria dos profissionais que discutiam naquele momento trazia a tona suas praticas
do cotidiano, e ndo a nomenclatura. Mas eu estava curiosa sobre a opinido dos
demais colegas a respeito dela, se eles refletiam acerca dessa terminologia com que
nos “batizaram” para que tivéssemos “um lugar” no quadro de funcionarios das
Secretarias de Educacao. Digo felizmente, pois se percebeu que naquele espaco
nao se falava a mesma lingua. Entdo comecei a refletir sobre como essas pessoas
se representavam. Necessariamente, sai em busca de materiais que contemplassem
discussdes sobre “professores-intérpretes”, e que apresentassem um ou mais
conceitos de “professor-intérprete”, o perfil de sua profissdo e a sua pratica no
ambiente da educacao.

As pesquisas sobre os “professores-intérpretes” no Brasil sdo recentes.
Temos KELMAN (2005), que discute “os diferentes papéis do professor intérprete” e
apresenta um estudo, em que as diferentes funcdes do intérprete educacional
puderam ser analisadas com professoras de escolas publicas de ensino fundamental
do Distrito Federal. Este estudo mostra que o intérprete que atua na educacédo nao
tem a unica funcao de interpretar para o aluno surdo. Onze diferentes papéis foram
atribuidos a esse profissional, observados em discursos de nove duplas de
professoras regentes e professoras especializadas. A autora ainda diz: “O estudo
busca contribuir para o aperfeicoamento da pratica desse profissional que trabalha
em classes comuns, de forma a ampliar as chances de sucesso na inclusdo dos
alunos surdos.” E faz recomendacdes para topicos de futuras pesquisas que podem
aprofundar o conhecimento que se tem desse novo profissional da educacdo de

surdos.

' Para situar o leitor, € nomeado Professor-Intérprete pelo Ministério da Educagao e Cultura — MEC o
profissional que atua na educagdo de surdos como tradutor/intérprete de LIBRAS. Ou seja,
“professor-intérprete” no momento atua na educagédo de surdos, realizando normalmente as duas
funcdes. Neste estudo académico, veremos o professor como mediador cultural, e o intérprete como
intermediador cultural.



Uma outra pesquisadora, MARTINS (2004), tem um trabalho com o titulo:
Intérprete ou Professor? O papel do intérprete de lingua de sinais na educacao
inclusiva de alunos surdos. Ela apresenta todo um histérico sobre a educacao de
surdos, e tece varios comentarios sobre o papel do intérprete de lingua de sinais
nesta educacdo inclusiva. Apresenta as dificuldades desses profissionais que
trabalham na educacéao, que em alguns momentos atuam como professor em outros
como intérpretes, devido a nomenclatura que cria confusées acerca da sua real

atribuigao.

Também LACERDA (2000, 2003, 2004) traz em varios de seus trabalhos
consideracoes sobre a atuagao do intérprete de lingua de sinais. Porém, em uma
perspectiva mais voltada para a reflexdo que para o questionamento da adequacao
do papel de intérprete desse profissional para o ensino fundamental, ou seja, para
trabalhar com criancas, tendo em vista que a identificacdo maior destas na sala de
aula recai sobre o intérprete por causa da comunicacéo linglistica, ao mesmo tempo
descaracterizando a funcdo deste, que acaba se tornando professor. O autor
focaliza também os desafios enfrentados em sala de aula pelos intérpretes

educacionais no estado de Sao Paulo.

Em ambito internacional, ha varios autores que abordam o assunto. Dentre
eles destaca-se NAPIER (2006), que discute sobre a interpretacdo em lingua de
sinais, focalizando os profissionais intérpretes da Australia e da Nova Zelandia. Os
processos de interpretacdo, as competéncias e os atributos necessarios aos
intérpretes de lingua de sinais, os diferentes estilos de discursos - tais como o
religioso, o diplomatico, o juridico, o clinico - bem como a educagdo, a serem
avaliados pelos intérpretes de lingua de sinais, sdo alguns dos temas que compdem

sua publicacao.

WINSTON (2004) apresenta o profissional que atua na educacao nos EUA,
onde o intérprete educacional tem seu reconhecimento. O autor também relaciona

as fungdes que devem ser exercidas por esse profissional no ensino fundamental.



A éarea da interpretacao ainda necessita de maiores pesquisas. Este caso dos
“professores-intérpretes”, no qual me detenho, é um desafio, pois além de adentrar
um campo “novo”, requer delimitagcdo acerca do que é o “professor-intérprete” na
proposta de educacdo para surdos que se apresenta no Brasil atualmente. Ao
mesmo tempo, mister se faz separar o que é de atribuicdo do intérprete e o que é do
professor, e até que ponto, devido a nomenclatura e de se dar na educacgédo a
formacdo da maioria dos profissionais que atuam nesse campo, a pratica que
prevalece ser ou ndo a de professor. E, para conhecer a realidade em que vivem no
seu cotidiano esses profissionais, os “professores-intérpretes”, sera por meio de
narrativas sobre a auto-representacao daqueles que atuam na educacao de surdos
que estarei buscando algumas respostas para as indagacdes que aparecem no
decorrer do trabalho. A partir das histérias narradas, € possivel identificar alguns
tracos e as praticas que sdo exercidas nas salas de aula por cada um desses
profissionais.

Ao analisar as narrativas, pretende-se entrelacar os Estudos Culturais e as
Representacbes Sociais, mais especificamente as auto-representacées que o0s
“professores-intérpretes” disponibilizam sobre o lugar que ocupam na educacao de
surdos na escola. Mas principalmente o que reportam sobre onde se inserem

enquanto profissional da educacao... No lugar de professor ou de intérprete?

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo realizar um estudo sobre o
olhar que os “professores-intérpretes” lancam sobre si, sendo que durante a
trajetéria de uma nova proposta de educacao foi necessario que se adaptassem a
condicao de inclusdo dos surdos no ensino regular, fazendo com que varios conflitos
profissionais surgissem. Tal fato requereu o dialogo neste estudo académico, e
torna-se importante avisar aos leitores que as narrativas estardo presentes no

decorrer de todo o trabalho.

Para a realizacdo desta pesquisa, os caminhos metodoldgicos percorridos
usaram de abordagem qualitativa. Os discursos narrativos foram o foco, e a
narrativa uma forma de possibilitar aos protagonistas o seu livre falar, tendo-lhes
sido permitido se expressar com naturalidade, a partir de um roteiro, entrevista

aberta ou informal, recursos organizados pela pesquisadora como instrumento para



a coleta de dados. Estas narrativas precisam ser registradas, e a sociedade deveria
ser inteirada a respeito delas.

O trabalho permitiu buscar elementos dos “professores-intérpretes” que
demonstram possiveis equivocos na fungao pretendida pelo documento do MEC sob
a nomenclatura adotada. Por isso, a narrativa da auto-representacdo desses

profissionais é de relevancia para este trabalho.

A seguir, sera apresentada a organizacao da pesquisa com um breve resumo
de cada capitulo, de maneira a situar os leitores, ficando clara a importancia de
apresentar as narrativas e “gritos” dos “professores-intérpretes”, e o contexto, muitas
vezes desconfortavel, instalado em uma “zona de fronteiras”, fazendo com que haja

conflitos identitarios e culturais no espaco em que atuam.

No CAPITULO | apresento A Curiosidade que virou profissdo: de
professora a intérprete de lingua de sinais. Este € o momento em que o leitor
podera conhecer um pouco de minha trajetéria profissional, e o que fez com que eu
me tornasse intérprete, meu encantamento, resisténcias e reflexdes que me fizeram
e fazem estar na posicdo que ocupo hoje. Nela estou ndo somente por mérito
préprio, mas por incentivo de meus pais, estimulo de amigos profissionais, e
principalmente porque fui impelida pelos préprios surdos que me colocaram (e
colocam) na posi¢éo de intérprete, pois sem isso ndo haveria a possibilidade de eu
ocupar um lugar que, para esses sujeitos, ndo seria cabivel a minha pessoa. Mas

estou aqui, de professora a intérprete de lingua de sinais, com todo orgulho!

No CAPITULO Il estarei discutindo os Estudos Culturais - EC, situando os
intérpretes de lingua de sinais dentro desse campo tedrico, pois isto permite
vislumbrar o encontro dos sujeitos a eles relacionados com artefatos como a cultura,
identidade, subjetividade, representacgdes, e, a partir de cada um desses elementos,
fazer com que tais sujeitos se incluam em um grupo social, ou grupos sociais.
Permite vislumbrar também sua articulagdo com o “professor-intérprete” e os

intérpretes de linguas de sinais.



Cabe ressaltar que nesta investigacdo a representacdo sera o foco da
pesquisa, mais precisamente a auto-representacao dos “professores-intérpretes de
linguas de sinais”, com questdes que busquem elementos a partir das narrativas
desses sujeitos, demonstrando os deslocamentos que executam para sua atuacao
em sala de aula. Citarei autores como SILVA (2000), COSTA et al. (2003),
ESCOSTEGUY (2000), HALL (2005), HALL e HOGGART (2005), RIBEIRO et al.,
HALL (1997), PERLIN? (2006, 2004,1998), ROSA (2004), SANDER (2005) entre
outros, que promoverdao o embasamento tedrico. Fiquem informados os leitores de
que, no decorrer do trabalho, as narrativas dos “protagonistas” serdo completamente
fiis ao depoimento destes, confrontando ou denunciando a situacdo por que

passam no cotidiano da escola inclusiva.

No CAPITULO I, proponho a leitura para melhor compreensdo sobre as
diferentes atribuicoes profissionais do tradutor/intérprete e do professor, pois
o foco desta pesquisa esta na discussao sobre o “professor-intérprete”. Entao, faz-se
necessario primeiramente apresentar o olhar de alguns autores como NAPIER
(2006), RODRIGUEZ (2001), METZGER (1999a) e QUADROS (2002) com relacéo
as representacdes sobre o intérprete de lingua de sinais, sua atuacao, e as
habilidades e competéncias de interpretacdo que s&0 necessarias para que possa
desenvolver, com melhor propriedade, seu trabalho. Ao mesmo tempo, sobre os
modelos, que sao possiveis dentro e fora da sala de aula, mais utilizados pelos
intérpretes de lingua de sinais para tal atuacdo. Também irei discorrer sobre o
trabalho do professor, numa perspectiva cultural com os autores MELLOUKI e
GAUTHIER (2004) e FLEURI (1997), para que compreendamos cOomo O0S
“professores-intérpretes” exercem a sua fungdo. Mas buscando trazer a diferenca
nao somente pela diferenca, pois ndo é o desejo aqui tracar binarismos, e sim
demonstrar a existéncia de duas profissbes que estdo se entrelagando. E ha
momentos em que elas entram em conflito, outros em que parece existir certo

conforto.

% E importante esclarecer que Gladis Perlin foi uma das primeiras pesquisadoras surdas a mostrar
uma nova perspectiva para olhar os surdos, um olhar cultural, ao mesmo tempo trazendo a reflexao
tematicas como: subjetividade, identidade, alteridade, relagcdes de poder, o ser surdo e as diferengas.
Enfatizando, foi também a primeira surda a ser admitida por concurso publico como professor adjunto
pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, no ano de 2004. Atualmente coordena o Grupo
de Estudos Surdos — GES www.ges.ced.ufsc.br e ainda desenvolve trabalhos de orientacdo na
graduacgao para mestrandos e doutorandos, bem como atividades de pesquisa e extensao.




No CAPITULO IV trago o relato sobre a Educacdo Bilingiie e os
“professores-intérpretes”, focalizando as Propostas de Educacdo Bilinglie para
Surdos em Santa Catarina e Parand, e discutindo sobre o “professor-intérprete”, sua
formacéao e sua pratica de “interpretacdo” no Ensino Fundamental, juntamente com
autores como KELMAN (2005), LACERDA (2000), PERLIN (2006), QUADROS
(2002), WINSTON (2004).

No CAPITULO V descreverei os caminhos metodolégicos da pesquisa, e
os caminhos metodoldgicos percorridos para a realizagdo e desenvolvimento deste
trabalho, que se apresentam na abordagem qualitativa, focalizando as narrativas.
Esta pesquisa deve ser compreendida como forma de possibilitar aos “professores-
intérpretes” o seu narrar, e contribuiu para que eles se expressassem com mais
naturalidade a partir de um roteiro (pesquisa aberta), organizado pela pesquisadora
como instrumento para a coleta de dados, sendo que tais narrativas precisam ser
registradas, dadas a conhecer a sociedade, e estardo presentes no decorrer do
trabalho, ndo se atendo a um capitulo ou tépico especifico. Aqui se fazem presentes
autores como SILVA e TRENTINI (2002), SILVEIRA (2005), SANTOS (2006).

Enfim, as consideracoes e reflexoes tecidas por mim, intérprete de lingua
de sinais e pesquisadora desta tematica, que nao sao finais, pois nao se esgotam
neste trabalho, justificando-se assim o porqué de nao se apresentarem adiante
“consideracbes finais”. Ha muito ainda a se pesquisar sobre os “professores-
intérpretes”, principalmente rever a nomenclatura que € atribuida a esses
profissionais atuantes nas escolas, na maioria das vezes exercendo varias funcgdes,
nao se omitindo de apresentar suas narrativas e mensagens aos profissionais que

trabalham em Propostas Inclusivas com Educacao Bilingtie para Surdos.



CAPIiTULO I: A CURIOSIDADE QUE VIROU PROFISSAO

“Narrar fatos € algo comum na historia da
humanidade. Isso enriquece nossas vidas, nos
torna pessoas sensiveis ao penetrar histdrias e
compartilhar as nossas com outros Individuos, nos
coloca no lugar do outro, na experiéncia e vivéncia
do proprio eu em contato com o diferente. Quando
saliento o ser diferente, me refiro tanto as pessoas
surdas quanto as pessoas ouvintes, pois existem
caracteristicas peculiares desses grupos que sdo
enunciadas por meio das culturas, histdrias,
linguas, identidades, entre outros, aspectos que
constituem o0s sujeitos. O diferente, portanto,
depende de quem determina a diferenca e por
qual perspectiva se coloca a questdo.” (Silvana
Aguiar dos Santos)

1.1. DE PROFESSORA A INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS

O tema focalizado nesta pesquisa se deu a partir de minha trajetéria
profissional, de professora do ensino fundamental a intérprete de lingua brasileira de
sinais — LIBRAS. Passo a tecer uma parte de minha vida, narrando o despertar de
uma curiosidade, minha insergdo timida entre os surdos, e a imersao repentina e
surpreendente em um grupo que me havia encantado. Primeiramente me encantei
com sua linguagem, com suas peculiaridades, ainda que naquela época, 1999, o
contexto era muito novo e diferente do que eu experimentava no contato com a
alteridade surda, considerando-se, de acordo com SILVA (2000:16), que “alteridade
€ a condicao daquilo que é diferente de mim, a condicdo de ser Outro’. Esta

compreensao foi necessaria para melhor interagir com as pessoas surdas.

Minha formacdo em Pedagogia foi voltada totalmente para o trabalho com
criangas ouvintes. Quando fiz a escolha da Habilitagdo, resolvi me formar em
Educacéao Especial, pois poderia “ajudar” os surdos. Cursava uma disciplina que se
chamava Metodologia do Ensino do Deficiente Auditivo, em que a linha teorica do
professor partia da perspectiva oralista de ensino para os “deficientes auditivos®. A
surdez, entdo, era vista como patologia e com possibilidades de normalizacao,
traduzidas nas palavras de SKLIAR (2000:13), que a vé como “uma experiéncia

vivida, uma identidade mdultipla e multifacetada, que se constitui em uma diferenca

Termo entre aspas, pois era a forma pela qual se nomeavam pessoas surdas naquela época, de maneira geral.



politcamente reconhecida e localizada, na maioria das vezes, dentro do discurso
sobre a deficiéncia’.

Ao mesmo tempo eu fazia um curso de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
cuja coordenadora, e professora da Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC, ja discutia sobre Educacao Bilingle para surdos, época entao, 1999, em que
conceitualmente ainda prevalecia a oralidade, a comunicagao total*. Para algumas
pessoas nao surdas, a educacao bilingle era considerada uma loucura, mas era a
maneira pela qual trazia para os surdos a possibilidade do ensino, tendo como
primeira lingua a LIBRAS e também a proposta de uma escola para surdos. No
entanto, a maioria das pessoas ndo compreendia o significado da proposta que se
apresentava, principalmente porque naquele espaco (UFSC) surgia a discussao da
possibilidade de insercdo da lingua de sinais enquanto lingua de aprendizado para
0s surdos nas escolas do governo, ou até mesmo uma escola para surdos.
Infelizmente a proposta ndo vingou, mas possibilitou o inicio de um curso de
extensdao de lingua de sinais, ministrado por uma pessoa surda, que trouxe
implicagdes para minha vida académica e profissional.

Com o decorrer do tempo, captando a Lingua de Sinais, passei a conhecer
também as producgdes culturais dos surdos, ndo somente a lingua e a maneira com
que se comunicavam, mas também a expressividade exibida durante a comunicacao
por meio da lingua de sinais, as histérias narradas pelos sujeitos surdos, repletas de
subjetividade. As piadas contadas entre os sujeitos nos encontros nas associagoes,
para seu divertimento e descontracdo, as formas de contato, bem como a maneira

que as relacdes humanas se concretizavam entre o povo® surdo.

Transitando por varios espacos sociais em ambientes politicos, educacionais
e sociais, e ja trabalhando como intérprete de lingua de sinais, os olhares dos

ouvintes expressavam admiracdo pelo meu trabalho e, ao mesmo tempo,

* Filosofia didatica que se utilizava de varias formas de ensino para os surdos aprenderem a oralizar e a “ouvir”.

> Segundo Perlin (2006), movimentos, comunidade surda, grupo de surdos, sio muitas as denominacdes.
Sabedores do significado, deixamos de lado estas denominagdes, visto ndo soarem com a forca requerida, em
face das estratégias normalizantes ou quando pretendemos dizer de nossa diferenga cultural. A palavra povo se
torna uma estratégia para agrupar a cultura surda e seus artefatos: histéria cultural, identidades, pedagogia, leis,
literatura, arte, etc. No confronto de fronteiras, estas producdes culturais ndo sido reconhecidas, nem sequer nos
ddo o direito de termos cultura, pois o ouvinte se considera o dono da cultura, como nos palcos modernos onde
ainda predomina a idéia de cultura universal.



estranhamento. Isto acontecia devido a evidéncia da existéncia da diferenca, o que
fez com que se iniciasse a construcdo de uma postura profissional que, por sua vez,
contribuia para a desconstrucdo de varias idéias equivocadas acerca da cultura
surda®, dos surdos, da lingua de sinais, e também dos proprios intérpretes de

linguas de sinais.

As discussOes se davam nesses espacos em que atuei como intérprete de
lingua de sinais, principalmente nos cursos de LIBRAS. Em determinados
momentos, pessoas nao surdas adotavam posturas em que a posi¢ao do instrutor
surdo era de inferioridade. Havia a consciéncia de que minha funcao nao se igualava
a do professor surdo, era evidente; mas percebia-se que nao havia discernimento
naquele espaco sobre a fungao do intérprete de lingua de sinais. Diziam que eu era
a “ponte”, o “fio do telefone”. Entdo eu constantemente apresentava aos alunos do
curso, fora da sala de aula, minha posicdo em relagdo ao professor surdo, e
informava “Pessoal, eu ndo posso responder pelo professor, e tudo que vocés
falarem eu preciso interpretar para ele. Quando ele solicitar que ndo faca a
interpretacao devo me calar. Estou aqui para interpretar do portugués para LIBRAS

e vice-versa, ndo sou ‘ponte’ nem 'fio de telefone’.”

Eram evidentes as construcdes/representacées que o senso comum fazia do
intérprete de lingua de sinais, criando situagdes equivocadas tanto lingiistica quanto
culturalmente. A LIBRAS, por ser uma lingua visual-espacial, se evidencia,
chamando a atencdo das pessoas em volta; ao mesmo tempo demonstra, a cada
momento, que as informagdes ndo se esgotam enquanto os surdos dialogam,
existindo uma forma de comunicacao diferente, uma lingua, mesmo nao oficializada

naquela época mas legitimada pelos surdos.

Além dos cursos de LIBRAS, eu interpretava também as discussdes entre

surdos e nao surdos, que, juntos, buscavam a inclusdo social e o reconhecimento

® Segundo PERLIN (1988), entende-se por cultura surda a identidade cultural de um grupo que se representa
como um grupo diferente dos outros grupos. O autor ainda acrescenta, os surdos sdo surdos em relagdo a
experiéncia visual longe da experiéncia auditiva. Com as identidades, produgdes culturais que possibilitam
preservar principalmente a lingua de sinais que por tanto tempo foi proibida nas escolas e na sociedade.
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dos surdos enquanto sujeitos pertencentes a uma cultura’ e com uma lingua
peculiar, a lingua brasileira de sinais. Percebeu-se que uma das maneiras de se
garantir as reivindicacbes dos surdos seria a partir de leis que dessem suporte
necessario e assegurassem suas lutas, a comecar pelo reconhecimento de sua

lingua.

Em Santa Catarina ela foi oficializada em 06 de setembro de 2001, pela Lei
Estadual N° 11.869/01 que dispde sobre a lingua de sinais como meio de
comunicacao dos surdos, possibilitando a eles o0 acesso a educagao escolar na sua
prépria lingua; no entanto, passam despercebidos os artefatos culturais que
necessariamente devem ser adequados ao curriculo escolar como: o proprio
curriculo, as identidades surdas, a diferenca e alteridade, a cultura surda, a lingua

de sinais e o Portugués para surdos na forma de letramento®.

No Parana a Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida pela Lei Estadual N°
12.095 de 11 de marco de 1998, antecedendo a oficializacdo em Santa Catarina,
que dispoe “a linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
- e outros recursos de expressdo a ela associados, como meio de comunicacdo
objetiva e de uso corrente”, sendo que a rede publica de ensino, através da
Secretaria de Estado da Educacdo, devera garantir acesso a educacao bilingle
(Libras e Lingua Portuguesa) no processo ensino-aprendizagem, desde a educacao
infantil até os niveis mais elevados do sistema educacional, a todos os alunos
portadores de deficiéncia auditiva. Especifica que a disciplina de LIBRAS deve ser
incluida nos curriculos escolares, bem como a qualificagdo dos profissionais que
estarao atuando na educacgao dos surdos, como o intérprete de lingua de sinais.

7 Segundo BHABHA (1998), a cultura de referéncia do lugar pés-colonial torna-se uma pritica de sobrevivéncia
e suplementaridade, reinscrevendo as "relacOes culturais entre esferas de antagonismo social". O conceito de
cultura distancia-se, pois, do paradigma estético ocidental, e emerge de formas culturais ndo-candnicas
produzidas no ato da sobrevivéncia social, onde o cotidiano se constitui como produtor de sentido e valor.
Bhabha desloca o conceito de cultura do referencial dos museus e objets d'art para as estratégias de
sobrevivéncia, enraizadas em histdrias espaciais de deslocamentos culturais estranhas a missdo civilizatéria
ocidental.

¥ O termo letramento estd relacionado com a utilizacdo de diferentes tipos de textos escritos, sua compreensdo e
interpretacdo, extraindo as informagdes contidas neles. Ou seja, segundo SOARES (2003), [idem] pode-se dizer
que € o desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita.
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A funcéo do intérprete de lingua de sinais deve transitar pelas linguas com
diferentes modalidades, ou seja, sinal/voz — voz/sinal, fazendo com que a
informacao na lingua alvo chegue o mais proximo possivel do discurso realizado na
lingua fonte. Atuando, mantinha a atencéo para que ndao me tornasse o sujeito do
discurso; independentemente do espaco no qual estivesse interpretando, minha
posicdo era sempre de intermediador cultural®. Mas, refletindo, com modalidades de
linguas tao diferenciadas, o conhecimento dos que atuam como intérprete de lingua
de sinais e o dos que atuam como “professores-intérpretes”’®, tendo em vista que
sua formacdo é na area da educacgdo, tem implicagdes no modo de atuacao?
Ressalte-se que o povo surdo ndo se constitui somente como sujeitos possuidores
de uma lingua, sao sujeitos culturais, com experiéncia de estar e perceber o mundo
diferente das pessoas ndo-surdas, como apresento a partir deste momento nas
narrativas colhidas de meus interlocutores, iniciando com a de P-ILS/1:

“...o interpretar ndo passa somente por uma lingua, passa por gente!!! Eu vejo que essa lingua passa por
dentro de gente... Que percebe o mundo diferente...”

Acrescente-se a narrativa de a'’P-ILS/6, que traduz os surdos ndo somente

como sujeitos possuidores de uma lingua, mas sujeitos culturais:

“...ah, ndo estamos falando so de lingua. Ndo trabalho s6 com uma lingua mas com pessoas. Essa lingua
interage as pessoas. Os surdos néo sdo somente uma lingua ou uma “orelha”, como era visto antigamente. E
importante a gente que trabalha com os surdos ver que existe muito mais coisas entre os surdos que ndo é soé
lingua, tem a cultura, a identidade...”aP-ILS/6

Para os intérpretes de lingua de sinais € importante ter uma posicdo de
compreensao de sujeito, pois dependendo do olhar que tem a respeito do outro

constréi representacdes e praticas que podem incluir ou excluir esse outro.

’ Quando apresento o tradutor/interprete como intermediador cultural, gostaria de primeiramente dizer
que, segundo SACHET (2005), o estudo cultural no ambito da traducéo se da pelo fato de a lingua
estar atrelada a cultura. Ja CASAGRANDE (1954) afirmou que “na verdade nao se traduzem linguas
e sim culturas” (p. 338, apud Baker, 1999:22). E o intermediador € o tradutor/intérprete que lida nao
somente com as linguas a serem interpretadas, mas com a cultura pertencente a cada uma delas.
%Professor-intérprete é assim nomeado pelo Ministério da Educagéo e Cultura — MEC o profissional
que atua na educagdo de surdos como Tradutor/Intérprete de LIBRAS. Normalmente esse
profissional tem sua formagédo na educagédo. Sdo pedagogos com habilitacdo em educacdo especial
ou formacgdo em deficiéncia auditiva

" Nesse caso aP-ILS, tanto 4 quanto 6, negaram que a pesquisadora utilizasse a nomenclatura
“professor-intérprete”’quando me referia a pessoa deles. O a segundo CEGALLA(2005, p.110) indica
afastamento, separagéo, privagao.
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Também os deslocamentos pelos quais os intérpretes de lingua de sinais e
os “professores-intérpretes” passam trazem desconstrucbes de discursos
impregnados de conotacdes que inferiorizam sujeitos surdos, cidadaos como
qualquer outro sujeito social, que constroem reflexdes sobre a posicado dos outros e
de si mesmos possibilitando novos discursos e representacdes que, por sua vez,

vao contribuir para a descoberta dessa posicéo, do outro e de si mesmo.

A partir da Proposta de Educacdo Inclusiva apresentada pelo MEC,
professores da rede estadual de educacdo de todo o Brasil, enfocando-se no
presente trabalho os de SC e Parana, com formacao em pedagogia, habilitacdo em
educacao especial, e que conheciam a lingua de sinais, foram levados a atuar nas
salas de aula como “professor-intérprete”, independentemente de ter alguma
formacéao para a funcao de tradutor/intérprete de lingua de sinais, fazendo com que
se iniciassem discussdes e a indagacao: os intérpretes que atuam na educacao,
como estdo sendo representados pela escola e como se auto-representam? Como
esse “professor-intérprete” desempenha a sua funcao em sala de aula? Atua como
professor ou intérprete? Essa nomenclatura traz conseqiéncias para esses

profissionais, professores e intérpretes?

Mesmo com formacdo em Pedagogia com Habilitacdo em Educacéao
Especial, minha auto-representagcdo em termos de profissdo e atuacdo me implicava
de maneira diferenciada de muitos intérpretes. Isto se dava em funcdo de certa
experiéncia atuando em nivel de graduagcdo e poOs-graduacdo, bem como pelo
contato com as representagdes, que tanto os alunos quanto os profissionais da
educacao exibiam sobre o trabalho do intérprete na sala de aula. Criavam-se
situacdes equivocadas de transferéncia de papéis entre o professor e o intérprete,
fazendo com que se estabelecessem certos conflitos de atuacdo entre esses
profissionais, responsabilizando-se o intérprete pelo ensino dos surdos na sala de
aula, sendo que sua a funcao deveria ser interpretar as aulas e ndo ensinar, como
veremos mais adiante. Surgia assim a necessidade de investigacdo da tematica, a
auto-representacdo dos “professores-intérpretes” de lingua de sinais que atuam na
educacdo, especificamente nas escolas estaduais, que adotam a Proposta Inclusiva
de Educacéao Bilingtie para Surdos, cujo objetivo esta em apresentar elementos que

demonstrem qual compreenséo esses sujeitos tém do lugar que ocupam no espaco
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escolar, e das suas atribuicbes quando atuam juntamente com o professor na sala
de aula. Para melhor se situar, que se considerem algumas questdes: como 0s
profissionais iniciaram o trabalho como ’“professor-intérprete?” O “professor-
intérprete” é responsavel pelo ensino dos conteldos ou somente pela intermediacao
cultural? Como percebem a representacédo da escola e dos alunos surdos e ouvintes

acerca de seu trabalho?



14

CAPITULO II: ESTUDOS CULTURAIS

2.1. OS ESTUDOS CULTURAIS COMO CAMPO DE INVESTIGACAO: O
“PROFESSOR-INTERPRETE” E OS INTERPRETES DE LINGUAS DE SINAIS.

O surgimento dos Estudos Culturais, em meio a movimentag¢des de alguns
grupos sociais, busca, segundo COSTA et. al (2003), se apropriar de instrumentos e
ferramentas conceituais a partir de suas leituras de mundo, de maneira a repudiar e
se interpor aqueles que nao permitem o acesso democratico dos grupos diferentes
na sociedade, instigando a busca, a partir desse campo tedrico, ndo de verdades,
mas de algumas respostas narradas pelos “professores-intérpretes” sobre a sua
auto-representacdo enquanto profissionais que atuam na educacdo de surdos, a

partir da ja citada proposta de inclusao.

Os Estudos Culturais se constituem, segundo ESCOSTEGUY (2000), como
“‘campo de estudos que surge de forma organizada, através do Centre for
Contemporary Cultural Studies (CCCS)’. Isto foi instituido em 1964 na Inglaterra, na
Universidade de Birminghan, fazendo com que se iniciasse uma aproximacado do
campo das praticas sociais e dos processos historicos vividos pelos grupos sociais.
Segundo HALL(1997)

Quando criamos o Centro, os Estudos Culturais ndo existiam e ndo era
nosso projeto cria-los. Procuravamos apenas abrir uma drea de pesquisa e
estudos criticos. Essencialmente como uma area transdisciplinar. Nunca
pensamos em criar uma disciplina que substituisse as outras. E ainda
assim que vejo hoje o0s Estudos Culturais. Necessariamente
transdisciplinar. Necessariamente com posicées criticas em relagdo ao que
as outras disciplinas fazem ou ndo fazem ou ndo podem mais fazer. Acho
que os Estudos Culturais sdo uma area polémica porque esta sempre
atenta para o que esta se fazendo nas outras disciplinas, o que se pode
retirar delas para a critica da cultura e o que nelas deve ser deixado de
lado.

No campo da Educacéo, ha varias pesquisas utilizando como aporte teédrico o
campo dos Estudos Culturais, principalmente por este ter como caracteristicas a
versatilidade teo6rica e o aspecto interdisciplinar, fazendo-se presente em diversas
areas de pesquisas como Antropologia, Histéria, Comunicacdo, Educacao,
Sociologia e Literatura. Os Estudos Culturais proporcionam discussdées que
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assumem, valorizam e enfatizam a cultura dos povos, produzida pelos mesmos.
Segundo ESCOSTEGUY (2000)

Os Estudos Culturais constituem um campo interdisciplinar onde certas
preocupacbes e métodos convergem; a utilidade dessa convergéncia é que
ela nos propicia entender os fenémenos e relacées que nao sdo acessiveis
através das disciplinas existentes. Nao é contudo um campo unificado.

Apresentando um campo de teorizacdo, investigacdo e intervengdo nao
homogéneo, de carater interdisciplinar, transdisciplinar, ou “antidisciplinar”, estudam
ndao somente os aspectos culturais da sociedade, mas o proprio povo que nela
estabelece espacos de transicdo, sem interesse pela distingdo pejorativa entre “alta
cultura” — cinema, pintura, classicos da musica e da literatura — e “baixa cultura” —
programas de televisdo, publicidade, musica popular, atividades de lazer. Sempre
presentes nos ambientes em que o0s sujeitos transitam, os Estudos Culturais
existem, e ha flexibilidade para, a cada momento, haver desconstru¢cdo para a

construgéo de novos conceitos.

Na verdade, os Estudos Culturais abrem espacos para que as representacoes
cristalizadas pela sociedade dos sujeitos sociais se manifestem, e possam ser
discutidas e vistas também a partir do olhar do préprio sujeito, e nao somente do
olhar do outro. Um povo e sua cultura, considerados inferiores, com seus
movimentos de resisténcia fazem com que a sociedade perceba que existem
diferencas entre grupos humanos, sejam elas lingtiisticas, éticas, raciais, e a cada
local em que os sujeitos transitam estes se tornam suscetiveis de incorporar novas

posicdes de outros.

PARAISO (2004) apresenta consideragdes importantes quando se trata de
énfase dos Estudos Culturais, focalizado na cultura:

... a questao central dos Estudos Culturais, desde sua criacdo, foi sempre a
cultura, com as transformacgdes feitas nesse conceito pelos fundadores do
Centro de Estudos Culturais Contemporadneos. As produgcbes do Centro, nos
anos 60, provocaram uma movimentacdo tedrica e politica contra
concepcgoes elitistas de cultura, adotadas por académicos e pelas pessoas no
seu cotidiano. Aquilo de que a palavra cultura dava conta, até entao,
constituia algo considerado “superior” ao que era produzido pelos diferentes
grupos sociais. Combater a concepgado elitista de cultura significou, desde o
inicio, que a cultura, nos Estudos Culturais, ndo dizia respeito ao “espirito
cultivado”, que apenas algumas pessoas com acesso as chamadas grandes
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obras artisticas e literarias poderiam ter. A cultura estava ligada ao dominio
politico e passou a ser concebida como “descricdo de modos de vida global”
(WILLIAMS, 1962) ou como “uma Iuta entre modos de vida
diferentes”(THOMPSON, 1963). Essa mudanga no entendimento da cultura
permitiu toda a argumentagao posterior dos Estudos Culturais contra a nogao
estatica e fixa da cultura, e a argumentagao contraria a oposicdo entre cultura
de massa e cultura erudita ou entre baixa e alta cultura.

A cultura assume um lugar de grande importancia para os Estudos Culturais,
conforme a citacdo anterior, principalmente porque desconstréi sua propria
conotagdo baseada em conceitos iluministas, ou ainda nas tradi¢des de povos com
suas dancas e culinarias tipicas, pois ela ndo se baseia somente em elementos
fisicos e concretos. Também, os Estudos Culturais ampliam o conceito de cultura,
levando-se em consideragdo que, como ela exerce influéncia no comportamento
social e cria espacos de representacao social da humanidade, faz com que os
sujeitos percebam que vivem entre as diferencas; e que transitam em varios
ambientes que os tornam sujeitos que se complementam, na medida em que
passam a ter contato com o outro, seja este de seu povo ou de outros povos, nao
fazendo ou trazendo juizos de valor. Ao mesmo tempo, e segundo o discurso da
autora WORTMANN (2005), os Estudos Culturais ndo estariam desconsiderando

outras teorias, mas sim buscando articulacdes para se filiar a elas.

Percebe-se que o campo nao € unificado, pois também a partir dos Estudos
Culturais surgem varios temas que podem se tornar elementos de investigacao,
como identidade, diferenca, representacao, género, sexualidade, subjetividade, entre
outros, e que produzem reflexos na academia, de modo geral, quando apresentados
e observados por teéricos que ainda focalizam os meios de producao capitalista no
qual vivemos. Percebe-se também que os Estudos Culturais, até a década de 80, se
utilizava de idéias marxistas, segundo PARAISO (2004), que diz:

...nos anos 80 esse predominio “cede lugar ao pods-estruturalismo de
autores como Foucault e Derrida” (SILVA, 1999, p. 132). Nos anos 90, esse
campo passa a incorporar também as idéias e o estilo pds-moderno: a
opgcdo por pequenas narrativas, o0 questionamento do conhecimento
cientifico, a andlise da producdo de significados nos mais diferentes
artefatos, a discussédo das identidades poés-modernas ou multifacetadas, a
preferéncia pelo local, pela mistura e pelo hibridismo. Assim, é importante
registrar que os Estudos Culturais, desde os anos 80, estao sendo
radicalmente transformados, e os debates mais recentes de inspiragcdo pos-
estruturalista e pds-modernista estdo substituindo as abordagens de
ideologia e hegemonia por andlises de discursos, significados e
representacdo. Cabe registrar, no entanto, que os Estudos Culturais ndo se
submetem acriticamente a todas essas influéncias tedricas.
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Causando estranhamento e discussoes polémicas, questionando até mesmo
se trazem realmente fundamentacdo para as pesquisas académicas, e tecendo
algumas reflexdes, os Estudos Culturais possibilitam ir além do que ja esta posto.
Sendo que HALL (1997) reivindica que se mantenha sua pluralidade, mas
simultaneamente reclama a existéncia de um fio condutor: apesar de o projeto dos
Estudos Culturais se caracterizar pela abertura, ndo se pode reduzi-lo a um
pluralismo simplista. Recusa-se a ser uma grande narrativa ou um meta-discurso de
qualquer espécie, mas consiste em um projeto aberto ao desconhecido, a que nao
se consegue ainda nomear, e, a0 mesmo tempo, ndo quer dizer que seja uma
ferramenta que va resolver todos os problemas ou questées sociais. Todavia,
demonstra vontade em conectar-se, tem interesse em suas escolhas. Nota-se aqui
uma tensao entre a recusa de se fechar o campo, de policia-lo, e a0 mesmo uma
determinacao de se definirem posicionamentos a favor de interesses e de defendé-
los.

E ainda, WORTMANN (2005) argumenta que, na histéria dos Estudos
Culturais, os primeiros encontros acontecem com a critica literaria, ocorrendo,
posteriormente, um processo parecido com a disciplina de Histéria. Mas seja
enfatizado que nos Estudos Culturais, como o préprio nome sugere, as discussdes
estdo vinculadas a cultura, e ha conceitos entre autores como BHABHA (2005) e
HALL (2005) que fazem emergir discussoes e reflexdes sobre o olhar tecido a
cultura surda. Segundo os escritos esses autores mesmo nao estando diretamente
ligados as pessoas surdas, apresentam “discursos” que se aproximam e convergem
para os debates desse povo, sendo que HALL e HOGGART (2005), em determinado
momento, ndo apresentam um conceito engessado e cristalizado de cultura, mas
indagacoes, apresentadas a seguir:

Nossas indagacdes sobre cultura — e eu ndo tentarei oferecer nenhum tipo
de definicdo compreensiva do termo — tinham a ver com as mudan¢as no
modo de vida de sociedades e grupos, e com as redes de significado que

individuos e grupos usam para dar sentido e para comunicar-se uns com
0s outros...
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Ao mesmo tempo, HALL (1997), por exemplo, defende que a cultura tem
assumido uma centralidade na organizacdo da sociedade. Ele argumenta para a
necessidade de compreendé-la como algo fundamental, constitutivo do mundo. A
expressao centralidade da cultura é usada por Hall para indicar “a forma como a
cultura penetra em cada recanto da vida social contemporanea, fazendo proliferar
ambientes secundarios, mediando tudo”. Como mediadora, ela traz a tona povos
que se revelam, alias, cuja cultura vem-se revelando a cada dia, como o povo surdo.
A cultura do povo surdo nao é estavel, é possuidora de vida, ndo somente de lingua
mas de produgdes dindmicas, e aos poucos se revela socialmente. Faz-se
necessario acolher as diferentes praticas que permeiam o espaco onde vivem, é

preciso dar vida a essas diferentes praticas e as producdes culturais desses povos.

Entdo, a partir dos Estudos Culturais, pode-se compreender a cultura como
dindmica e mével; como formas conflitantes de entender e viver o mundo, sejam
criacao, atividade, trabalho. Em sintese, a cultura é entendida como um campo de
luta em torno de redes de significacdo social, assumindo um papel constituidor e nao
apenas determinado; papel de produtor e ndo de produto. Assim nos confirma SILVA
(2000):

Na teorizacdo introduzida pelos Estudos Culturais, sobretudo naquela

inspirada pelo pds-estruturalismo, a cultura é teorizada como campo de
lutas entre os diferentes grupos sociais em torno da significagdo.

Mas, pensando nas redes de significados construidas pelos sujeitos, o povo
surdo faz, a partir de sua diferenga e por meios das producgdes artisticas e culturais,
do contato com o outro, do seu deafwood/ ser surdo, ndo somente o ser lingua, mas
sim surgir um dos sujeitos que faz a diferenca para o seu povo, o intérprete de
lingua de sinais. Este - possuidor de marcas historicas recheadas de deslocamentos
identitarios e reapresentagdes das culturas em que transita, a cultura surda, e a
cultura das pessoas nao surdas, de que tem maior pertenga - se movimenta durante
sua atuacao entre ambas, relacionando-se e tendo contato com varias posicoes de
sujeito. Esses deslocamentos sao compreendidos como representacdes construidas
historicamente; num dado momento este profissional é aquele que faz parte de um
grupo que ajuda o “surdo-mudo” a se comunicar, € um parente, um amigo, algum
missionario religioso, repleto de representacbes sociais que se perpetuam até

atualmente.
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Conforme RIBEIRO et. al, faz-se necessario conhecer o conceito de
representacao a partir dos Estudos Culturais, o que estara norteando esta pesquisa.
Segundo SILVA (2000), conhecer e representar sdo processos inseparaveis, e ele
diz ainda que

A representacgdo inclui as praticas de significagdo e os sistemas simbdlicos
por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que
damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos.

Outro autor que se aproxima de SILVA (2000), e que discute as questdes
sobre representacdes, demonstrando quanto a sociedade atribui significados aos
sujeitos, e que as representacdes que lhes sao conferidas produzem contextos e
situacées muitas vezes indesejaveis, € HALL (1997) que traz o seu discurso sobre
representacao:

E por meio das representacdes que atribuimos determinados significados
aos sujeitos, aos objetos e eventos, ou seja, damos significados através do
modo como o0s representamos: “as palavras que usamos, as histdrias que
contamos acerca das coisas, as imagens que produzimos, as emogées que
associamos as mesmas, as maneiras como as classificamos e
conceituamos, os valores que Ihes damos.”

Leve-se aqui em consideracdo que os intérpretes de lingua de sinais foram
representados historicamente de uma maneira diferenciada que se perpetua até
hoje, passando por um processo de trabalho voluntario a profissionalizacdo, sendo
uma das buscas dos intérpretes de lingua de sinais a oficializacao de seu trabalho,
pois pelo povo surdo seu trabalho ja esta legitimado. Conforme SANTOS (2006):

Alguns ILS sdo reconhecidos profissionalmente. Esse reconhecimento se da
pela experiéncia e pela qualificada atuagcdo com postura profissional e ética,
bem como pela sua inser¢do e participacdo efetiva nas organizagbes dos
grupos culturais de surdo, tais como a Federagdo Nacional de Educagédo e
Integracédo dos Surdos, as associacdes de surdos e os espacos académicos
onde transitam surdos.

Esse reconhecimento dos surdos de quem é e quem nao € intérprete traz
representacdes, especialmente de diminuicdo para o outro. Ao mesmo tempo, para
alguns intérpretes, ser representado principalmente pelo povo surdo € um “ganho”.
WILCOX (2005:154) diz “ao relatarem a realidade de como era vista a fungdo do ILS

num passado ndo muito distante, em que a interpretacdo para surdos nao era
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considerada uma profissdo até 1964 e que os CODAS™® geralmente ndo eram pagos
pelos seus servicos...” Na verdade, primava o voluntariado, ainda mais que quem
realizava esse trabalho eram os CODAS, ou seja, os filhos de pais surdos. Somente
a partir de 1964 é que se inicia um processo lento de profissionalizacdo dos

intérpretes de linguas de sinais.

Socialmente lhes séo atribuidas significacoes, fazendo com que se situem em

uma zona de fronteira e de conflito de atribuicdo durante sua atuacéo.

E, segundo PERLIN (2006), transitar pelas fronteiras culturais exige dos
intérpretes transpassar uma série de artefatos colonialistas, onde se mantém o olhar

para a cultura surda como inferior, subalterna ou, ainda, inexistente.

Representagdes ndo somente marcadas pelo voluntariado e pela caridade
religiosa, como veremos mais adiante, mas também por discriminacdo e
preconceitos até em ambientes académicos, onde pessoas ditas “esclarecidas”
pejorativamente se referem aos intérpretes como “macaquinhos”, “aqueles dos

1]

sinais”, “dos gestos dos surdos-mudos” “vocés que ficam nas caixinhas no canto da
TV mexendo as maos?”, enfim, terminologias e maneiras de se dirigir aos intérpretes
que desqualificam esse profissional. Pensam até mesmo que o trabalho realizado é
voluntario, feito por caridade, e ndao ha um espaco politico de discussdo para
modificar essa visdo de assisténcia, ndo acontecendo a demonstracdo da
representacdo que o grupo atuante acredita que seja a ideal para esse profissional,
ao mesmo tempo em que ele se posiciona como “profissional, intermediador'®
lingdistico e cultural”, e nao como atuante porque “ama o surdo”ou “tem o desejo de

ajudar o surdo”, numa visao assistencialista que perdura até os dias atuais.

O profissional intérprete de lingua de sinais se supde um sujeito envolvido

com a cultura surda. Ha varias producdes ja realizadas por pesquisadores surdos e

2 Em inglés essa sigla representa “Children of Deaf Adults”, isto é, filhos de adultos surdos.

1 Aquele sujeito que medeia (segundo Dicionario Houaiss) cultural e lingiiisticamente para pessoas que nio se
comunicam e partilham a mesma lingua.
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ndo surdos'® acerca dessa temética que envolve ndo somente os aspectos
lingUisticos, a lingua de sinais, mas sim as marcas identitarias, as representagdes
sobre esses sujeitos no decorrer da historia, suas producdes artisticas, sua luta por
uma pedagogia da diferenca onde haja um curriculo organizado a partir de sua
experiéncia visual. Mas, antecedendo essas questdes, hd a necessidade de
conhecer o significado de cultura surda. Segundo PERLIN (2005),

... A cultura surda traz em si elementos importantes que a identificam, a
constituem e a colocam no rol das diferentes culturas que perfazem o
panorama das posigées da modernidade tardia’..."Ndés surdos, entendemos
nossa cultura em sua dimensdo e assim como o0s indios pretendemos
defesa da mesma, bem como de nossa lingua, nossa diferenca, nossa
pedagogia’.

Compreenda-se a autora considerando que a cultura surda nao se reduz
somente a lingua, mas a varios elementos que os constituem como sujeitos
culturais, trazendo significacoes e posicionamentos politicos que os desvinculam da
idéia de deficientes, inferiores a pessoas nao surdas, fixando a celebragdo da
diferenca e da cultura surda como grupo diferente na sociedade das pessoas que
ouvem. A cultura surda se associa as politicas de significacao e producgdes culturais
especificas, e o intérprete de lingua de sinais, que atua, participa e esta imerso entre

0s sujeitos surdos, se apropria dos conhecimentos e das especificidades deste povo.

Também, os Estudos Culturais possibilitam vislumbrar investigacbes sobre o
intérprete de lingua de sinais, com discussdes sobre subjetividade, cultura,
representacao e identidade. E assim, refletindo sobre os intérpretes de lingua de
sinais, nomeados no contexto da educacdo pelo MEC como “professores-
intérpretes” ou “intérpretes educacionais”, estes, que atuam nas escolas que
possuem propostas inclusivas com educacéo bilingle para surdos, passam por uma
realidade profissional composta por dificuldades, que serdo apresentadas pelas
narrativas no decorrer do trabalho. Sendo que me estarei detendo e enfocando a
tematica sobre representacdo, mais precisamente a auto-representacao
“professores-intérpretes”; um desafio, pelo fato de ser relativamente uma tematica

‘nova” a ser discutida, pois esses profissionais estdo atuando da maneira que

14 Padden & Humphries (1988), Wrigley (1996), Skliar (1998), Quadros (1999), Miranda (2002) Lopes (1998),
Thoma (1998), Lunardi (1998), Lulkin (1998) Stumpf (2003), Rangel (2003) Perlin (1998).



22

acham a melhor para o aluno surdo. Surge entdo a questao: A auto-representacao e
atuacdo dos ‘professores-intérpretes” de linguas de sinais: AFINAL, Professor ou

Intérprete?’

22. REPRESENTAGOES DE AUTORES DA AREA DA TRADUGAO/
INTERPRETAGAO SOBRE OS INTERPRETES DE LINGUAS DE SINAIS

2

“Quem fala pelo outro controla as formas de falar do outro

(Tomaz Tadeu Silva)

Os intérpretes de linguas de sinais surgem dos movimentos realizados pelo

povo surdo como forma de possibilitar a comunicacao entre pessoas surdas e nao

surdas, e fazem a intermediacao cultural e o contato deste povo com a sociedade,

bem como sua propria imersao entre os surdos, de modo que passam a ser
conhecedores das producdes culturais diretamente vinculadas a estas pessoas.

Para isso, necessariamente, o intérprete passa por um processo de
conhecimento desses sujeitos surdos, suas particularidades, suas producdes
culturais. E, enquanto pessoa nao surda, na convivéncia e na interacao se apropria
dos significados que |hes sao apresentados por esses sujeitos a partir da
perspectiva da diferenca cultural, porque socialmente eles sdo olhados sob
perspectiva clinica, como coisa patologica, de deficiéncia, os sujeitos subalternos, e
este ndo é o enfoque desta pesquisa. Ao mesmo tempo, o intérprete deve conhecer
precisamente o seu lugar e o seu trabalho, o que é de sua competéncia profissional
no momento em que for atuar. Porque saber a sua posicao de sujeito no espagco em
que atua faz com que saiba qual € a maneira mais apropriada para o desempenho

de sua atividade no ambiente de interpretagao.

Para isso, e reportando diferentes autores tradutores/intérpretes, estarei
apresentando o que suas pesquisas demonstram sobre o trabalho na area da
traducao/interpretacdo, trazendo os conceitos em forma de representacdo dos
significados atribuidos aos intérpretes de lingua de sinais que atuam sem formacao
superior, de modo que compreendamos quais sao as habilidades e competéncias
exigidas dessas pessoas para atuar no mercado de trabalho.

> Sobre o Intérprete de lingua de Sinais e sobre o “Professor-intérprete” e a auto-representagao,
discutirei no segundo capitulo.
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No Brasil ha cursos de extensao oferecidos por varias instituicées, entre estes
o Curso de Tecndlogo Tradutor/Intérprete de Libras da Universidade Estacio de Sa,
Rio de Janeiro. Mas é pouco para a demanda desta formacéao superior, e a caréncia
traz equivocos na compreensdo das atribuicbes e posicionamentos que estes
profissionais devem ter nos ambientes em que atuam. Por vezes, em Seminarios,
Congressos ou Encontros da categoria é que sao oportunizados momentos de
informacao e de inicio de desconstrucdo de representacdes sobre a atuacao dos
intérpretes de lingua de sinais. Trazendo as narrativas, apresento o/a P-ILS/2

“Il Encontro de Intérprete foi importante para noés do interior, porque é outra realidade de vida e
trabalho. Nés nao temos formagédo na tradugdo. Nao tem isso ainda para formar o profissional em
interpretacdo. Mas essa diferenciacdo de intérprete e professor ta comegando agora de um modo
bem de leve.”

Como ja foi citado anteriormente, segundo SILVA (2000), conhecer e
representar sdo processos inseparaveis que nos colocam em posicdes que podem
nos elevar ou diminuir profissionalmente. Principalmente quando praticas
equivocadas sobressaem entre outras como leis e codigos de ética que norteiam o
trabalho de um profissional, por exemplo. Neste caso pode-se incluir o
tradutor/intérprete de libras, se ele tem (ou ndo!) nocao do que ¢é ser profissional, se

o seu olhar para o trabalho significa: é vocagédo? E ‘bico’ ou profissdo?

2.3. REPRESENTACOES HISTORICAS DOS INTERPRETES DE LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

Historicamente falando, apresento brevemente os trabalhos que eram
desenvolvidos pelos intérpretes de lingua de sinais, 0s quais demonstram
significados e representagdes que se perpetuam até hoje. Dentre varios autores cito
QUADROS (2005), ROSA (2003), que apresentam a situacao tal como SANDER
(2005):

Que a partir de uma necessidade, isto é, pessoas Surdas e ou ouvintes
necessitam de comunica¢do. Entdo, surge o intérprete que “faz ligacdo”
entre os dois mundos. Historicamente, as pessoas que tinham algum
conhecimento da lingua de sinais, “ajudavam” a comunicacdo entre
pessoas surdas e ouvintes. Geralmente eram parentes, vizinhos ou algum
amigo que, “voluntariamente doavam-se” para interpretar nos mais
diversos espacos, possibilitando aos surdos o “acesso” as informagoes
que circulavam na sociedade.
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Os termos em negrito significam representacdoes dos intérpretes, por um
momento como se fossem uma “coisa”, um fio de telefone que “faz a ligacao”, ou
uma “ponte” entre os surdos e as pessoas nao-surdas, ainda a “voz e ouvidos” dos
surdos. Em outros momentos como almas caridosas, que estdo no mundo para
ajudar os surdos, que tém muita “paciéncia”’, e ha ainda elogios para o “trabalho
lindo” realizado por aquelas pessoas. E claro que o objetivo era possibilitar aos
surdos 0 acesso a informacao, mas as pessoas se esqueciam de que o surdo seria
um dos agentes facilitadores, contribuindo para o desenvolvimento e socializagéo da
lingua e do seu ser. Vejamos como se posiciona aPILS/6 na narrativa a seguir.

...quando iniciei o trabalho com a lingua de sinais foi na igreja vonlutariamente, os surdos
queriam saber o que o padre falava. Entdo eu fui la, mesmo ndo sabendo como fazer, como
interpretar a linguagem da igreja, porque na minha cabega eu sabia o que era ser intérprete, mas
isso eu ndo era ainda, na pratica, faltava muito. Eu apenas sabia me comunicar, mas fui para ndo
deixar os surdos na mao. Estavam me ensinando lingua de sinais e entdo eu percebi que eu
precisava dar um retorno para eles, mesmo que fosse interpretando na igreja. (aP-1LS/6)

Percebe-se que a representacdo anteriormente citada do intérprete se
perpetua até os dias atuais. O voluntariado, seja dentro ou fora da religiao, ainda é
muito forte. Os honorarios desses sujeitos estdo sempre abaixo dos que os
profissionais normalmente cobram, fazendo com que, além da desqualificacdo do

trabalho profissional, o voluntariado possa ser visto também como um “bico”.

No Brasil, muitos dos intérpretes conhecidos tiveram sua trajetéria iniciada
com trabalhos atrelados a religido, no inicio da década de 80, como a da narrativa

do excerto acima. SANDER (2005) confirma esse contexto, e ainda acrescenta:

...a maioria dos Intérpretes no mundo iniciou em igrejas cristas,
voluntariamente em nome da missdo... Claro que os Intérpretes nao
sabiam que estavam fazendo, mas se sentiam no “caminho certo” e,
apoiados pelos Surdos, continuavam a servir os surdos “por amor”.

Novamente aparece a representacdo do intérprete de “alma caridosa” e
daqueles nao advindos da religido, filhos de pais surdos — CODAS como foi falado
anteriormente, amigos, ou ainda namorados de surdos. Percebe-se entdo que a

identificacdo dessas pessoas pelo trabalho de interpretagdo se dava por questoes
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particulares, ndo havendo formacdo na area e sendo esta uma atividade informal.
Como ha situagdes onde a religiosidade e os deuses de amor devem chegar aos
surdos, e o intérprete realiza seu trabalho porque ama os surdos, sem entrar no

mérito de ser isto bom ou ruim, vejamos como se coloca nosso/a (P-ILS/7):

. eu trabalho voluntariamente com os surdos porque eu amo eles, ndo tenho deficientes
auditivos na minha familia ndo, e por isso também que eu quero ser tradutora para ajuda-los.
Quero que vivam bem. Porque eles ndo podem ser amados por Deus e entender que Deus 0s
ama? Eu quero ser intérprete porque eu amo o0s surdos, adoooooro eles. (P-ILS/7)

Mas sera que os surdos precisam somente de evangelizagdo? Entender que
Deus os ama basta para viver bem? Isto possibilita o crescimento dos movimentos
de resisténcia dos surdos? Faz com que a profissionalizacdo dos intérpretes de

linguas de sinais se acelere?

Ja apresentado, LEITE (2004) afirma um posicionamento diferente, de uma
intérprete de lingua brasileira de sinais nomeada Denise Coutinho, representando-a
corajosamente como profissional; e ainda a apresenta como a primeira intérprete a
assumir publicamente a interpretacéao, enquanto profissdo, nas discussdes das lutas
das pessoas portadoras de deficiéncia'®:

Por ocasidao da constituinte que preparou a Constituicao Brasileira de 1988
surgiram as comissées de luta das pessoas portadoras de deficiéncia. No Rio
de Janeiro, a representagdo dos surdos foi constituida por Ana Regina e
Souza Campello e Jodo Carlos Carreira Alves, que tinham como intérprete
nos eventos a jovem pernambucana, Denise Coutinho, que se encontrava
nessa cidade para estudar. Era ela ja conhecedora da lingua de sinais e,
portanto, assumia, corajosamente, a tarefa de interpretar em publico em
uma época que nenhum incentivo existia para o exercicio dessa fungao,
muito pelo contrario, era uma atuacdo considerada por profissionais da area,
como sendo um retrocesso a imagem social dos surdos e das pessoas que
assim, por ventura procedessem, sendo, severamente criticadas e
desprestigiadas. A estudante Denise Coutinho foi a primeira pessoa a
assumir a interpretacdo da LIBRAS publicamente, em evento coletivo,
podendo ser considerada a primeira intérprete de LIBRAS no Rio de
Janeiro, quica no Brasil (2004).

' Quando utilizar terminologias como portadores de deficiéncia, deficiente auditivo as estarei apresentando
conforme o texto do autor, da maneira que ele as apresenta no seu trabalho escrito.
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Mas, um detalhe: pela expressdo “assumia corajosamente’, nota-se que
poderia ou ndo haver algum tipo de punicdo ou de implicagcbes em sua vida
profissional ao se apresentar como intérprete de lingua de sinais, j& que naquele
periodo a énfase, na verdade, ainda estava na educacéao oralista para os surdos. A
“linguagem de sinais” surgia como um instrumento de apoio para o ensino da fala,
ou ainda, a intérprete, como citada por LEITE (2004), era como uma heroina para os
surdos que estavam presentes naquele momento, pois assumir uma lingua que
socialmente estava vinculada a gestos e a um meio “feio” de se comunicar poderia

suscitar algum tipo de repreensao.

Ao mesmo tempo que apresento a narrativa de P-ILS2, demonstrando que
era um favor que os intérpretes faziam para os surdos, pois a lingua nao era vista
como lingua e eles faziam a interpretagcdo para que pudessem participar das

atividades, vejamos a narrativa seguinte.

“...A gente fazia antes a interpretacdo ndo, assim, sem saber, sem ter a nocdo do que é o
intérprete quando tinham os usuarios de, na escola, o cultural, a hora civica, que no interior tem
muito uma vez por més, a gente interpretava pro surdo num cantinho, num cantinho, la atras,
escondidinho, porque, ndo era uma coisa assim vista como lingua, ela era na verdade um favor,
na verdade a gente era visto, a gente se achava, era visto como uma professora boa, que tava
passando aquilo para ele, era um favor que tava fazendo para ele, ndo era visto como intérprete
e nem como professora. Era uma favor que tu tava fazendo na hora ali, como ele, coitado ia ficar
sem entender, era essa visdo que se tinha antes de 2002 e até 2002 mais ou menos... porque
néo tinha... Meu Deus! Se a gente chegasse por exemplo, pegar um espago la na frente para
interpretar numa palestra, numa coisa, ndo era num cantinho. Porque nds ainda levava os alunos,
0, a gente se achava, porque levava os alunos. Muitos professores ndo levavam, eles nao
entendiam nada mesmo, pra que levar?”

Também LEITE (2004) menciona outro intérprete que tem sua
representatividade nos movimentos surdos, Ricardo Sander, por ser o primeiro
intérprete a apresentar o Hino Nacional do Brasil em lingua de sinais, em eventos
organizados pela Federacdo Nacional de Integracdo e Educacdo dos Surdos —
FENEIS, demonstrando um espacgo democrético, se assim pode-se dizer, no qual as
pessoas surdas tém acesso ao “canto musicado (nesse caso, sinalizado) que

simboliza nossa nacdo”."’

7 Conceito de hino apresentado pelo Dicionario de Lingua Portuguesa: Larousse Cultural, 1992.
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SANTOS (2006:51) traduz muito bem quando se fala nas representacées dos
intérpretes de linguas de sinais no decorrer da histéria, e diz: “Esses discursos se
direcionam na perspectiva assistencialista, do bom, do benevolente (por ser lindo o
trabalho) e da pessoa paciente, demonstram atitudes que ndo concebem o ILS como
profissional; ao contrario, como uma pessoa dotada de bondade, de amor e de

compaixo.”

Nao esquecendo que pensar as representacdes, pode-se dizer, sao
artefatos'® construidos culturalmente pela forma como se desenvolveu o trabalho
dos intérpretes dentro da cultura no decorrer da histéria, e a prépria representacao
que cada um tinha do que era (é) “ser intérprete”.

Segundo QUADROS (2005),

Em varios paises ha tradutores e intérpretes de lingua de sinais. A
historia da constituicdo deste profissional se deu a partir de
atividades voluntdrias que foram sendo valorizadas enquanto
atividade laboral na medida em que os surdos foram conquistando o
seu exercicio de cidadania..”

7

Esta realidade é perceptivel, e a medida que os movimentos surdos
conquistavam seu espaco na sociedade, com a legitimagao da lingua de sinais como
meio de comunicagdo oficial, possibilitavam também o crescimento e o
desenvolvimento da profissionalizacao dos intérpretes de linguas de sinais, bem
como sua propria representagao.

A mesma autora ainda relata que paises como a Suécia, os Estados Unidos,
a Finlandia, a Dinamarca, a Europa, criaram suas Associacdées como forma de
promover cursos de formacao para intérpretes de linguas de sinais, fossem de curto,
médio ou longo prazo, possibilitando a qualificacdo dos profissionais que atuavam

empiricamente, e uma representacao profissional dos intérpretes nesses paises.

18 Artefato, nesse contexto, visto ndo como algo concreto, mas como representagdes positivas ou
negativas construidas social e culturalmente, que tiveram implicagées que se apresentam atualmente
na forma de desrespeito com o profissional, preconceito, desvalorizagdo, desqualificacdo, e em
muitos casos, como se apresentara na narrativas dos “professores-intérpretes” a opressao para o
exercicio de um trabalho que ndo é de sua competéncia. Sei que ha autores que divergem desta
forma de apresentar o artefato.
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Em 1964, nos Estados Unidos, foi fundada uma Organizacdo Nacional de
Intérpretes para Surdos, atualmente o Registry of Interpreters of the deaf — RID.
Segundo PATRIE™ (2004), além do registro apés a avaliagdo e das
responsabilidades que sdo de sua competéncia, ha a promocao de pesquisas sobre
as praticas dos intérpretes que atuam na educagao.

Repensando as representacdes que foram mostradas no decorrer desta parte
do trabalho, vale ressaltar que o assistencialismo, a caridade, o intérprete como “ser-
objeto”, ridicularizado e referido com terminologias pejorativas, sdo fatos que se
perpetuam até hoje. A sociedade os produz e, acredito, os proprios intérpretes de
linguas de sinais se apropriam do discurso da sociedade. Absorvem-no de tal
maneira, pois ja estdo “anestesiados” com tantas representacoes, que ele vai de
encontro ao que almejam, desejam, lutam. Querendo ou n&o, acabam reproduzindo

e permitindo algumas dessas representagdes, seja em maior ou menor intensidade.

Dar uma assisténcia ao surdo exige bom senso dos intérpretes, levando em
consideracao o codigo de ética, que devemos conhecer muito bem. O Capitulo Il do
Cédigo de Etica, onde constam Relagdes com o Contratante do Servico, apresenta o
seguinte:

6° O intérprete deve ser remunerado por servigos prestados e se dispor a
providenciar servigos de interpretacdo, em situacées onde fundos nédo séo
possiveis;

Mas esse paragrafo traduz somente uma idéia do que seja o intérprete dar
uma assisténcia profissional ao surdo que nao possui condicbes financeiras
adequadas para a remuneragao do servico prestado, diferente do assistencialismo,
gue acaba tendo conotacao de “coitadinho, eu vou ajudar”.

2.4. INTERPRETES NARRANDO SOBRE O “PROFESSOR-INTERPRETE”

Nesta parte da pesquisa, trataremos das narrativas de intérpretes de linguas
de sinais sobre o trabalho que os “professores-intérpretes” vém desempenhando nas
propostas de educacao bilingie para surdos. Em discussées com outros intérpretes

9 Artigo: Sign and Spoken language interpreting: a componential approach to skills development.
Encontrado no site da AlIC- Associagdo Internacional de Interpretes de Conferéncias. Pagina
acessada em 20/11/2004. www.aiic.net/ViewPage.cfm/page1513.htm
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de linguas de sinais que atuam profissionalmente na area da educacédo no Brasil,
através da lista de discussdo brasils?’, quando eles narram seus contextos percebe-
se a necessidade de direcionamento de pesquisas que tratem do trabalho do
“professor-intérprete”. Atualmente é preocupante o papel que vem sendo
desempenhado, de maneira geral, por esses profissionais na Educac¢ao dos Surdos,
pois, devido a um direcionamento do que € sua fungao real na educacgéo, parece
que se criam fantasias acerca de sua atuacdo. Como se pudessem, em sua pratica,
trabalhar segundo a nomenclatura, em momentos professor e em outros momentos
intérprete, misturando as duas fun¢des com consequentes conflitos, tanto para eles
préprios quanto para os alunos surdos. Vejamos a critica que aparece nesta

narrativa:

. olha sé o equivoco que se apresenta quando falamos em professor-intérprete ou intérprete
educacional!lllA sociedade mal conhece o intérprete de lingua de sinais... quem dira o professor-
intérprete!!lPrecisamos de pesquisas que demonstrem a sua fungdo dentro da escola e seu
envolvimento na educagdo e também o seu nivel linglistico. Pesquisas que contribuam para os
SISTEMAS DE EDUCACAOQ (énfase dada pelo ILS), quando falo em sistemas de educacio falo
MEC, Secretarias de Estado(s) de Educacdo... que ndo se aproximem para conhecer somente o
todo... Educacao de surdos, mas os profissionais que a compoée! ... e ainda, eu mesmo conhecendo
o0 minimo da lingua de sinais, com a compreensdo fragmentada do que eles falavam, eu sabia que
o ser intérprete, era ser uma profissdo, ja pensava em ser um profissional, mesmo atuando na
igreja que é outra histéria diante da sociedade na qual vivemos...sei 0 que é trabalhar na igreja e na
sociedade com instituicbes governamentais que nos desqualificam e ndo nos reconhecem como
profissionais...(BrasILS1)

Ao mesmo tempo que BrasILS2 indaga realmente quem €, na escola, esse
profissional que atua na educagéo, ainda solicita bibliografias que possibilitem
compreender quem é o “professor-intérprete” e o seu papel no processo de ensino-
aprendizagem. Sera que € funcao do intérprete preocupar-se com o processo de

ensino-aprendizagem das pessoas surdas?

2 Brasils: é uma lista de discussdo sobre temas voltados para a area de tradugdo e interpretacéo,
aberto para participagdo dos intérpretes de qualquer parte do Brasil ou até mesmo de outros paises
via e- mail.

Link relacionado:http://geocities.yahoo.com.br/macripiper/ils.htm

Entrar no grupo: brasils-subscribe@yahoogrupos.com.br

Sair do grupo: brasils-unsubscribe@yahoogrupos.com.br
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“...Intérprete educacional, professor-intérprete... Isso existe mesmo??? Ola, amigos. Sou
intérprete de Libras atuando numa escola estadual de ensino médio em Minas Gerais. Eu estou
tentando iniciar uma pesquisa para meu TCC da Pds Graduagdo sobre o papel do intérprete de
Libras no processo ensino-aprendizagem, ao atuar com Surdos incluidos no ensino regular
fundamental e médio. Uma das grandes indagagbes que me inquietam e despertam a curiosidade
€ saber se de fato existe esse profissional que alguns chamam de INTERPRETE EDUCACIONAL
ou PROFESSOR-INTE RPRETE, e se existe, quem é ele de fato, e que o diferencia do intérprete
de Libras propriamente dito, aquele "pau pra toda obra"” que todos ja sabemos quem é. Alguém
arrisca debater a respeito? E, se conhece, pode me indicar bibliografia sobre o tema? Obrigada
desde ja.”

Ainda ha outra colocacgao, de BrasILS3, onde se da continuidade a discussao
sobre a possivel diferenca entre intérprete de LIBRAS, intérprete educacional e
professor-intérprete, bem como a importancia de problematizar e discutir a atuacao
desses profissionais.

“ ... Ao meu ver, intérprete de libras é uma coisa, intérprete educacional é outra e professor
intérprete é ainda outra. Trata-se de trés distintas figuras. O primeiro seria o intérprete comum, o
segundo seria 'especializado’ para atuar na esfera educativa, sem necessariamente ser um
professor, enquanto o terceiro seria um intérprete que é também professor (na fungao pratica do
termo). Este terceiro parece ser o mais problematico para ndés. Me parece que autores como
Ronice, em algumas ocasibes, usam esta nomenclatura por uma questdo puramente
organizacional, uma vez que o estado apenas contrata professores- intérpretes, ndo aceitando a
figura pura do intérprete (vejam o artigo "Politicas lingliisticas e educacgdo de surdos em Santa
Catarina: espago de negociagbes” no site do Scielo). Mas, como bem salientou @ ... , intérprete
educacional e professor intérprete sdo tidos como a mesma coisa (apesar de teoricamente nao
serem) e, na pratica, em algumas cidades, acabam mesmo sendo. Vocé esta certa: é importante
problematizar estes termos. Um abraco,

2.4.1. “PROFESSORES-INTERPRETES” NARRANDO SUAS HISTORIAS

No Estado do Parand, discute-se o trabalho dos “professores-intérpretes” em
alguns eventos, ndo esquecendo que o Parana possui uma histéria de inclusédo e
Educacdo de Surdos diferente de SC, com politicas educacionais mais avancadas;
porém as praticas demonstram ser as mesmas dos profissionais de SC, conforme a

narrativa que segue abaixo:

. nés aqui no PR temos cursos de formacdo para os professores-intérprete. Temos oficinas,
palestras, para que a gente melhore nosso trabalho com os surdos na escola. Isso é muito bom,
mas a maioria mostra eu acho que é mais como o professor trabalha, ndo como intérprete.
Temos até escola de surdos mas a inclusdo é muito mais forte na escola regular, exigindo nossa
presenga como em outros estados do Brasil. Politicas avangam mas a pratica € a mesma. Néo
muda porque ainda falta mais formagdo e momentos para que a gente (professor-intérprete),
consiga tempo pra poder falar mais do nosso trabalho na sala de aula.” (P-ILS/5)
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Em Santa Catarina, timidamente se iniciam “conversas”, como veremos mais
adiante, pois até o ano de 1999 ainda nao havia a discussao sobre inclusdo dos
sujeitos surdos na rede regular de ensino, como narra aP-ILS/6.

“

.. eu lembro quando iniciei um curso de linguagem de sinais, que falava assim na época, 0s
surdos ainda ndo se pensava em eles estar na sala com os alunos que ouvem. A incluséo
passava mais como conversa entre alguns profissionais da educacgéo especial que acreditavam
na capacidade dos surdos, porque os sistemas de educacdo, estadual e municipal, néo
enxergavam nada disso, como um “deficiente auditivo” vai ficar com crianga normal na mesma
sala, vai pra classe especial ou pro IATEL. Na verdade queriamos uma escola s6 pra surdo
mesmo com a falta de profissionais que tivessem dominio da lingua. Poucos professores sabiam
e tinham uns dois intérprete Testemunhas de Jeova mas que o pouco que eu via traduzir eles
faziam muita coisa errada. Ndo traduziam tudo que a pessoa ouvinte falava e os surdos nao
recebiam a informacdo de verdade. Quem fazia isso depois eram pessoas que sabiam um pouco
da LIBRAS, os pais, professores e os surdos que ouviam um pouco. I1sso ndo € inclusgo!
Principalmente essa inclusdo que ta ai.. é muita exclusdo. E eu me lembro de ti, quando
aprendias a LIBRAS (aP-ILS/6 para e sorri), tu era muito interessada na LIBRAS, tava no meio
dos surdos e tinha surdo que preferia a tua lingua de sinais bem basica mas com a tua ética e
postura de intérprete. Acho que se eu tivesse mais envolvida com os surdos hoje e na FENEIS
eu tava melhor. ”

Vejamos a narrativa que traz aPILS/6 quando fala em lingua de sinais e ética
ao mesmo tempo, que diz: se tivesse mais envolvido(a) com os surdos hoje e na
FENEIS eu tava melhor. Percebe-se a preferéncia dos surdos por um intérprete com
“a lingua de sinais béasica” e ética, em vez de um excelente intérprete sinalizador,
mas sem ética. _aPILS/6 também demonstra conhecer traducao/interpretacao, pois
fala que “via traduzir coisa errada.” Nota-se também que estar engajado, ou que a
imersdo entre os surdos, possibilita maior credibilidade (ou nao), entre eles.
Contudo, nao se deve esquecer que ser intérprete ndo é somente ter ética, mas ser

conhecedor de técnicas, competéncias e habilidades tradutérias.

Falar de inclusdo era somente para alguns profissionais que, na verdade,
davam credibilidade aos surdos no que se refere a sua sociabilidade e
aprendizagem como a qualquer outro sujeito, e pode-se ver que eram professores
de educagéo especial. O intérprete da narrativa ndo era a melhor opcao naquela

época, para aguele momento e para aqueles profissionais.
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Mas aos poucos, com o decorrer do tempo, os intérpretes que atuavam nos
movimentos surdos no Brasil foram-se mobilizando, e organizaram dois encontros. O
primeiro foi em 1988 e 0 segundo em 1992, juntamente com a FENEIS. Ambos os
encontros visavam a troca de experiéncias entre os profissionais, sendo que no
primeiro discutiu-se sobre questdes relacionadas ao regimento interno do
Departamento Nacional de Intérpretes, mas em nenhum momento, que se saiba,
houve discussbes voltadas para o intérprete como um sujeito (para nao dizer

elemento!) cultural do povo surdo.

Quando se discute lingua, a reflexdo que se pode realizar € que linguas séao
independentes de LEIS; o que acontece é: quando existem povos que fazem parte
de uma nacgao, se institui legalmente uma lingua para que seja oficialmente utilizada
por determinado povo para que possa se comunicar. Mas quando essa lingua nao
atinge outro determinado povo, que possui sua propria lingua, pode-se dizer que ha
comunicacdo a partir de uma interlingua, ou seja, misturam-se as linguas para se

entenderem.

Inicialmente foi o que aconteceu com as pessoas ouvintes; houve
necessidade de se comunicar com o0s surdos, € as pessoas nao surdas, nessa
relacao linglistica, faziam com que houvesse a predominancia de sua lingua oficial,
no caso do Brasil, que prevalecesse a estrutura do portugués no momento de
interacdo, utilizando os sinais para conseguirem se fazer entender, de alguma forma,

com esses sujeitos.

.. eu lembro, quando comecei a aprender a linguagem de sinais ainda usavam a comunicagao
total, os surdos falavam e sinalizavam junto e eu como ouvinte aproveitava para entender o que
eles falavam. Eu lembro que eu usava o portugués sinalizado porque ndo conseguia pensar em
LIBRAS, eu acho por isso que é tao dificil entender os surdos, porque eles quando tao sinalizando
com outro surdo é diferente, as vezes ndo da pra entender porque usam a LIBRAS pura. Acho que
por isso que ndo entendia e ainda ndo entendo alguns surdos, por causa que eu ainda fico presa
no portugués. Mas acho que tem um pouco da influéncia dos surdos que nasceram nas familias de
ouvintes e tem o portugués e a libras misturados. E complicado! aP-ILS6 coloca a mao ao lado do
rosto e apresenta expressao de angustia)’.
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Os cursos que eram ministrados para as pessoas nao surdas nao possuiam
um método adequado de ensino de segunda lingua para Ihes oferecer, e, a0 mesmo
tempo, os surdos pareciam nao desejar realmente “dar” essa lingua que foi tao dificil
de preservar.

Mas o intuito deste paragrafo estd em chamar a atencdo para as linguas
orais, pois sabemos que sdo naturais € maternas para as pessoas hao-surdas,
aprendidas no convivio com os falantes dessa mesma lingua, na familia, no
relacionamento social com outras pessoas nao-surdas. No caso das pessoas
surdas, a lingua de sinais € natural; porém, o que acontece € 0 seguinte: como a
grande maioria das criancas surdas nasce em familias de pessoas ouvintes, que

desconhecem ou tém vergonha da lingua de sinais pela “auséncia”™’

de informacao
sobre a sua importdncia e seu status linglistico, os pais expdem tardiamente
seu(sua) filho(a) a ela. E para que os surdos pudessem ter acesso e direito a sua
lingua, criaram-se movimentos de resisténcia para que sua educacéao fosse pautada
nesta lingua, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Diante de muitas lutas dos
movimentos surdos no Brasil e da organizacdo da FENEIS, conquistou-se o
reconhecimento e a oficializacdo da LIBRAS como meio de comunicagdo das
pessoas surdas, a partir da LElI Federal n? 10.436% de 24 de Abril de 2002,

conforme expressa no trecho abaixo, que a compde,

Art. 1% E reconhecida como meio legal de comunicagcdo e expressédo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.

E ainda, no paragrafo Unico, o que é a LIBRAS,

Paragrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema lingdistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prdpria, constitui um
sistema lingiistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

2! Apresento a palavra “auséncia” entre aspas devido a acomodagcao e a falta de interesse de muitas
familias em ndo querer se esforgar para conhecer e aprender a lingua de sinais para conseguirem
interagir com seus filhos surdos.

?2 | ei n° 10.436 de 24 de Abril de 2002. Pagina acessada em 20/01/2006.
http://www.feneis.com.br/legislacao/libras/Lei%2010.436.htm
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Esta conquista traz implicagdes positivas ndo somente para a comunidade
surda, mas também para os intérpretes de linguas de sinais, em forma de
reconhecimento profissional. Porém os documentos oficiais ndo demonstram a
funcdo desse profissional nas Escolas Inclusivas com Propostas de Educagéo
Bilinglie para Surdos, e muito menos apresentam discussdes sobre cultura surda e o
seu devido respeito. P-ILS/5 apresenta a seguinte narrativa sobre o “mal-estar” que
a auséncia de documentos regulamentadores do trabalho do intérprete e do

“professor-intérprete” vem causando:

“

.. 0k! Regulamentam a lingua, e nés? Como fica 0 nosso trabalho na escola? Eu tenho dois
papéis: na 62 eu sou intérprete e em outros momentos eu tenho que até mesmo explicar sobre
surdos para os profissionais... que papel é esse meu? Eu me sinto mal de ndo estar 100% na
sala de aula. Os alunos acabam ficando sempre comigo na ultima aula porque as vezes eu tenho
que estar “atendendo” nas outras salas e depois volto para explicar para os surdos. Entao, o que
eu facgo... eu interpreto e acabo explicando. E tanta pressdo que acabo explicando e néo
interpretando. Que confusdo! Me faz mal isso.” (P-ILS5 faz o sinal de confuséao, sentir e ruim. )

“. ah... sem a organizag&o oficial do trabalho € dificil! Assim, o que acontece la (no interior), s6
tem aquele/a professor/a naquela cidade que sabe um pouco a lingua de sinais, né! E um/a
professor/a da sala de recursos, ndo é nem um/a professor/a bilingie, nem intérprete. SO tem
aquela criatura que entende o surdo la um pouco. Entdo é aquela pessoa que vai no médico, que
vai fazer missa, é aquela pessoa que vai fazer tudo. Vai interpretar um casamento, entdo, a gente
tem que dar conta Mauren, eu tenho fita de formatura de casamento gravada... tem que vé! Se a
gente nédo fizesse, ndo tinha outra pessoa que fizesse la. Entdo, a gente ndo se via como
intérprete. Hoje,eu vejo o que é o interprete, eu nunca vou ser interprete! Eu sou professor/a, me
vejo como professor/al Na hora que to ali, precisa de um quebra-galho, eu vou interpreto.”
(P-ILS2)

P-ILS/2 ja demonstra, por meio de sua narrativa, que se nao estivesse
presente ndo haveria outra pessoa para fazer a interpretacdo, mesmo sendo
professor(a), acabava “quebrando um galho”, fazendo porque nado havia quem
fizesse, trazendo uma representacdo que desqualifica profissionalmente os
intérpretes de lingua de sinais, que acabam aparecendo como “quebra-galho”, como
se esse tipo de atuacao qualquer pessoa pudesse realizar, pois € s6 “mexer as
maos”, € um “bico”. Por isso, a organizacao do trabalho, no sentido de regulamenta-
lo tanto para os que atuam na educacado quanto para os que atuam nos demais

ambientes sociais, torna-se pertinente e urgente.
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Mas também ha, para outros profissionais, a oportunidade de atuar como
intérprete enquanto um “bico”, também devido a auséncia de outras pessoas,

conforme aP-ILS54

“...me formei na faculdade e fui trabalhar, sai da UFSC, e eu fui trabalhar na sala de aula, aquela
coisa toda, processo para professor e fui para a ACIC trabalhando com cegos. Nesse tempo,
fiquei dois meses e abriu concurso num colégio e eu fui fazer né, ai enfim, comecei como
intérprete na sala de aula ali. Mas anteriormente eu ja tinha sido intérprete assim, no dia-a-dia,
em algumas ocasiées com a Prof? Gladis, com o Rodrigo, com o Deonisio, com alguns, com a
Ana Regina, entdo com alguns surdos entendeu? Mas ndo efetivamente intérprete, nada
disso...”(@P-ILS4)

Mas nao se pode esquecer que, a medida que os surdos avangam, 0S
intérpretes tém mais oportunidades de exercer e mostrar a sua fungcdo de
tradutores/intérpretes, e de nao professores explicadores. E isso, devido a demanda
de atividades que passam a ser realizadas pelos surdos, a0 mesmo tempo € uma
forma de “conquistar’” o seu espaco conflituoso, como uma categoria profissional.
Pois SANDER (2005) confirma que:

Hoje ja se consegue ver o Intérprete como um profissional, um trabalhador
e como um importante agente transformador na comunidade de surdos e
ouvintes... ao longo dos anos 90 iniciamos uma construgdo profissional
desta figura, incluindo a necessidade de treinamento especifico, de uma
formacdo na drea onde atua e de claras linhas de conduta para a
profissionalizacdo da sua atuacao.

O Decreto n® 5.626% de 22 de Dezembro de 2005 que regulamenta a Lei traz,
nao somente para a educacdo de surdos mas também para quem esta atuando
como intérprete na educacao, possibilidades efetivas de formacgéo profissional em
nivel superior Tradutor/Intérprete, com habilitacdo em Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa. Ou ainda, cursos de formacao continuada e extensdo, sendo que as
instituicdes promotoras devem ter parceria com as universidades. Além dos cursos
de formacéao na area da traducgao/interpretacéo, o decreto apresenta a realizacao de
exames de proficiéncia linguistica como forma de viabilizar o acesso ao mercado de
trabalho para os intérpretes que estejam mais qualificados para exercer a funcéo.
Vejamos o0 que P-ILS6 diz a respeito da LEI e do decreto que regulamenta a LEI

23Disponivel na integra em:
http://www.feneis.com.br/legislacao/libras/Regulamenta%E7%E30%20da%20Libras.htm
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LIBRAS, ao mesmo tempo em que faz uma critica com relacdo a prova de
proficiéncia linglistica, o Pré-LIBRAS:

“.. pois €, o MEC faz uma Lei, regulamente e ai... faz o prolibras que reprovou muitas gente que estdo
dando a vida nas escolas pelos surdos. Hd erros jd no momento da inscricdo quando nos colocam em
situacdo de desconforto, temos formagcdo em pedagogia, graduacdo mas trabalhamos em escolas de ensino
fundamental e médio, como vamos interpretar conteiidos de nivel superior? Cadé a formagdo para os
intérprete e professores-intérpretes, porque percebo a separacdo. Ela existe sim, porque somos sempre
deixados de lado na escola. Eu por exemplo, nunca tive contato com materiais ou leituras sobre
interpretagdo, sou pedagoga, professora bilingiie e o trabalho que faco é conforme dd, troco umas idéias
com colegas e realizo meu trabalho, as vezes acho que interpreto, mas na maioria das vezes eu explico, sou
professora bilingiie, ndo sou professora-intérprete, esse negocio dd muita confusdo, principalmente com
relacd@o a nomenclaturas, ou é professor ou é interprete.

O MEC nem um direcionamento para que consigamos fazer um trabalho como professor-intérprete. Ta,
trabalho na educacdo, mas qual é minha fungdo na escola? Para que essa LEI se ndo contribui com nosso
trabalho? Intérpretes sdo os das universidades, eles sim tém um trabalho organizado!”

(aP-1LS6)

Mas mesmo assim as leis vém para nos auxiliar, como a lei federal que
oportuniza desdobramentos importantes em varios Estados do Brasil, fazendo com
que sejam geradas leis estaduais e municipais em varias regides do pais,
responsabilizando as redes publicas, sejam estaduais ou municipais, pela formacao
dos profissionais para que atuem na educacdo de surdos nos diferentes niveis de

escolarizagéao.

No Estado de Santa Catarina houve a instituicdo do Férum de Direitos dos
Surdos®*, em funcdo das reivindicagdes dos movimentos surdos, que tinha como
objetivo congregar os segmentos interessados em discutir as politicas publicas para
a area da surdez® neste Estado, constituido por surdos, pais e profissionais da area
da educacdo de surdos. As discussdes e acbes resultaram em importantes
conquistas. A primeira delas foi a oficializagdo da lei da lingua de sinais em Santa
Catarina, no ano de 2001, anteriormente a Lei Federal. E, ainda, o férum
proporcionou também varios desdobramentos para discussdes sobre a formacao
superior para surdos e ouvintes, tanto na educacdo quanto em estudos voltados

para a lingua. Durante as discussdes desenvolvidas na ocasido, o intérprete de

2 As informagées contempladas no decorrer do trabalho sobre o Férum de Direitos dos Surdos
advém de registros realizados pelos sujeitos que faziam parte deste grupo no ano de 2001 e que
estao arquivados no Nucleo de Estudos Profissionalizante da Surdez — NEPS, situado no CEFET, no
Municipio de Sao José, sendo que séo registros de acesso publico.

% palavra utilizada pelos participantes e em documentos do Férum, disponiveis no CEFET-UNED-SJ.
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lingua de sinais era timidamente citado, ndo havia clareza entre os sujeitos que
participavam dessas reunides, da fungao real do intérprete naquele contexto, e o
foco mesmo estava nas politicas publicas para os surdos. Contudo, normalmente, o
intérprete estava presente nas reunides, para que os surdos participassem das
discussoes.

A partir das reivindicagdes do Férum em Defesa dos Direitos dos Surdos, no
Estado de Santa Catarina, o Governo reconhece oficialmente a lingua de sinais
através da Lei n® 11.869 de 06 de Setembro de 2001, como segue no trecho abaixo.

Art. 1° Ficam reconhecidos oficialmente, no Estado de Santa Catarina, a
linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — e
outros recursos de expressdo a ela associados, como meio de
comunicacdo objetiva e de uso corrente.

Por meio desta lei, torna-se dever de toda Rede Publica Estadual de Ensino
garantir o ensino bilinglie para surdos, provocando modificacbes na educacao
destas pessoas em nosso estado, incluindo o trabalho de interpretacdo nas salas de
aulas onde houver presenca de surdos. Mas percebe-se que ainda nao ha clareza,
pelas instituicbes maiores e pela comunidade escolar, a respeito da real funcao do
“professor-intérprete”, e eles mesmos ficam nesta “fronteira conflituosa”, pois os
documentos oficiais falam do tradutor-intérprete e sua fungdo, mas, e o0s
“professores-intérpretes”? Como esses sujeitos atuam nas escolas e se auto-
representam diante de uma proposta que nao apresenta clareza em suas atribuicoes
em sala de aula? E em nenhum momento percebe-se também o ILS ou P-ILS como

um sujeito cultural atuante, juntamente com o povo surdo.

Fica claro no decorrer deste texto que ha certo desentoamento teérico - que
se fez necessario para situar o leitor -, pois qualquer conquista do povo surdo se deu
mediante LEIS devido a anos de histéria marcada pelo estigma da deficiéncia, e nao
pela simples diferenca enquanto sujeitos culturais.
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CAPITULO lll: O TRADUTOR/INTERPRETE E O PROFESSOR

3.1. AS DIFERENTES ATRIBUICOES PROFISSIONAIS: O PROFESSOR E O
TRADUTOR/INTERPRETE

Dirigindo o foco desta pesquisa para a discussdo sobre o “professor-
intérprete”, faz-se necessario primeiramente apresentar o olhar de alguns autores
como NAPIER (2006), RODRIGUEZ (2001), METZGER (1999a), QUADROS (2002)
para as representacdes sobre o intérprete de lingua de sinais, sua atuacao, e as
habilidades e competéncias de interpretacdo que sdo necessarias para que esses
profissionais possam desenvolver, com melhor propriedade, seu trabalho. E, ao
mesmo tempo, sobre os modelos que sao mais utilizados pelos intérpretes de lingua
de sinais para a atuacao possivel dentro e fora da sala de aula.

Também apresentarei, em um segundo momento, as atribuicdes que sao de
responsabilidade dos professores, como forma de evidencia-las numa perspectiva
mais cultural de educacédo. Tentarei deixar clara a diferenca que existe entre esses
dois profissionais, trazendo autores como MELLOUKI e GAUTHIER (2004) e
FLEURI (1997). Mas nao se propde estabelecer a diferenca somente pela diferenca,
pois ndo é o desejo aqui tracar binarismos, e sim mostrar as representagbes de duas
profissbes que estdo se entrelacando, e que ha momentos em que entram em

conflito e outros em que parece haver certo conforto.

Para discutir sobre a atuacdo dos “professores-intérpretes”, os autores
JONES (2004), KELMAN (2005) e MARTINS (2004) estarao apresentando, a partir
de suas pesquisas, como esses profissionais atuam na educacdo. Ao mesmo tempo,
serdao mostradas as consideracées de PERLIN (2006) sobre o intérprete de lingua

de sinais como um sujeito cultural que traduz/interpreta enunciagdes e significados.

Esse capitulo se faz necessario para refletir realmente a funcdo desses
profissionais, sem querer entrar no mérito da questao de profissdo melhor ou pior.
Até mesmo porque ndo ha uma fungéo melhor ou pior, mas sim duas profissées com

fungdes distintas e com a sua devida importancia, cuja representagdo nominal
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equivocada esta trazendo certo desconforto para boa parte dos profissionais, onde
uma das funcdes € mediar o(s) ensino(s) e a(s) cultura(s), e outra € intermediar
lingUisticamente esse(s) ensino(s) e essa(s) cultura(s). Também, conforme PIRES e
NOBRE (2004:162), foi a partir das reivindicagdes das pessoas surdas que se tornou
possivel a presenca de um intérprete®® no ambiente escolar e em ambientes sociais.

Confirmando o que as autoras apresentam, trago a narrativa de aP-ILS/6:

“... na verdade, nos que trabalhamos como intérpretes e ndo professores-intérpretes estamos no
mercado de trabalho por causa dos surdos, das suas lutas pela lingua e pra que tivessem o
intérprete nos lugares publicos, mas principalmente na sala de aula. Mas uma coisa que eu acho
que na verdade a luta ndo foi s6 deles tem grupos de pessoas que sdo companheiros deles que
ajudaram também como 0s pais, 0Ss professores e 0s intérpretes, nés que nunca SOmos
lembrados, somente se lembram da gente quando precisam da interpretacéo...”

E é importante ressaltar que aP-ILS/6 em sua narrativa demonstra que o
“esquecimento” para com os intérpretes se inicia dentro do préprio grupo de pessoas
que fazem parte dos movimentos de resisténcia, tanto por parte das pessoas surdas

como das ndo surdas.

O préximo tépico considero importante, pois traz um panorama do que é o
trabalho do intérprete de lingua de sinais e em seguida o trabalho do professor em

sala de aula.

3.2. O INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS: TRADUCAO E INTERPRETACAO

Considerando os equivocos conceituais relacionados aos termos traducao e
interpretacado, que sdo espacos de atuacdo e competéncias marcados pelo senso
comum, torna-se necessario esclarecé-los em funcdo de que estardo sendo
discutidos no decorrer deste trabalho. Embora exista a similaridade de producéo, no
sentido de intermediar a comunicacdo entre pessoas de linguas diferentes, ha
diferenca no modo de atuacgao do tradutor e do intérprete no momento em que atua,
podendo ser na traducao escrita, na interpretacao de linguas orais ou das linguas de
sinais. Ja de inicio, vejamos a narrativa de P-ILS/1, P-ILS/2 e P-ILS/5.

% A nomenclatura intérprete é utilizada pelas autoras em seus textos, constando nas referéncias
bibliograficas, pois isso a ndo utilizagao de “professor-intérprete”, respeitando os escritos das autoras.
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“ahhh... tradugdo é quando eu passo de uma lingua para outra. Eu traduzo o surdo da lingua de
sinais para o portugués e interpreto do portugués para lingua de sinais. Na verdade, eu fago
pouco isso ai na sala de aula, porque tenho que dar conta de interpretar para o surdo o conteudo
e que ele entenda. "( P-ILS/1)

“... na verdade, pensei que fosse tudo igual, agora parando pra pensar, a tradugdo é escrita e a
interpretagdo falada? Mas na lingua de sinais isso faz alguma diferenca? Nao sei como explicar
isso agora...” (P-ILS/2)

“..traducéo e interpretacdo, hummm.. tradugéo falando genericamente é traduzir de uma lingua
para outra. Interpretar eu compreendo o conteudo e traduzo para outra lingua...” (P-ILS/2)

Entao, a partir de leituras realizadas, € possivel compreender e representar a
traducao e interpretagdo como processos distintos, no entanto com caracteristicas
comuns, pois envolvem competéncias e habilidades voltadas para o ato de lidar com
duas linguas - conforme os/as P-ILSs apresentaram em suas narrativas - bem como
com culturas diferentes. Mas para ambas as linguas é necessario compreender o
seu discurso original e suas relacbes no contexto em que ocorre. Para os
profissionais tradutores/intérpretes, a diferenca entre ambos os processos pode ser
considerada evidente, porém percebe-se que, para as pessoas leigas nessa area,
traducdo e interpretacdo sao tratadas como sindnimos. No entanto, sdo atos de
comunicacdo envolvendo pares linglisticos diferentes, que precisam ser
compreendidos para que se tenha clareza das competéncias e habilidades
especificas necessarias para a atuacao em cada uma das atividades.

Segundo RODRIGUEZ(2001), QUADROS(2002), NAPIER(2006), entre outros
autores, a traducao, num sentido mais geral, € o processo de transferéncia de uma
mensagem de uma lingua para outra, independentemente de ser escrita, oralizada
ou sinalizada. Porém, num sentido mais estrito, a tradugéo significa conversao de
textos escritos de uma lingua para outra. Nesse processo, o tradutor tem maior
possibilidade de contato com o material a ser traduzido. Com o texto escrito, faz
suas leituras, analisa, realiza suas reflexdes, tentando também compreender qual a
intencdo do autor com aquele texto, para entao efetivar a conversao da lingua fonte

para a lingua alvo.
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Para QUADROS (2002), lingua fonte é aquela na qual o tradutor ou intérprete
ouve ou Vé, para posteriormente realizar a traducdo ou interpretacdo para outra
lingua, ou seja, para a lingua alvo, sendo esta a lingua para qual sera feita a
interpretacdo ou traducdao. Nao se deve esquecer que ha varios elementos que,
como forma de qualificar seu trabalho, esse profissional precisa conhecer, néo
somente as linguas em questdo, nesse caso a lingua de sinais e o0 portugués, mas
também quem é o sujeito que fala ou sinaliza, sobre o que fala ou sinaliza, seu
estilo, o contexto do seu discurso. O desconhecimento de algum desses elementos
pode prejudicar a boa interpretacdao. Vejamos a narrativa de P-ILS/2, quando
presenciou uma interpretacao realizada no ensino superior por um intérprete de

lingua de sinais:

“... interpretagdo pra gente era assim 0: sinaliza alguma coisa, a gente fazia assim. Ah! E sempre
usando a terceira pessoa, o ele. E nds vendo a intérprete da UFSC fazendo uma interpretacdo da
Gladis e pensavamos: Como essa intérprete fica colocando coisa que a Gladis nao falou? Mas
pensdavamos assim porque ndo sabiamos o que era interpretar. Eu ndo sabia. E quando
compreendi, se o cara ndo for bom intérprete no oral, e conhecer bem o surdo, o que ele fala,
acaba com a palestra do surdo. Ele tem que ter um vocabulario bom.”

Ainda, na traducao, o trabalho do tradutor tem sua individualidade, pois ele
exerce sua fungdo diante de um computador, ou com suas anotacdes, buscando
subsidios em dicionarios e, quando necessario, o auxilio de outro profissional da
area para lhe fornecer algum tipo de ajuda.

Por outro lado, segundo NAPIER (2006), a interpretacdo também é um
processo de transferéncia de uma lingua para outra e em tempo real, na presenca
dos sujeitos que necessitam da comunicacéao intermediada pelo intérprete. Um outro
autor, PAGURA (2003), fala do intérprete de lingua oral e como ocorre a
interpretacao.

O intérprete, por outro lado, recebe toda a mensagem original em forma
oral e precisa ter total dominio da forma oral da lingua de partida,
percebendo sutilezas de pronuncia, nuances de entonagdo, sendo capaz
de compreender diferentes variantes regionais do idioma estrangeiro.
Necessita, obviamente, de total dominio das formas de expressdo oral de
seu proprio idioma, mesmo que nao tenha um bom dominio da escrita em
sua propria lingua. (D.E.L.T.A, 19, Especial, 2003, p.224)
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No caso da lingua de sinais, conforme QUADRQOS (2002), a interpretacao
envolve geralmente as linguas faladas e sinalizadas, nas modalidades orais-
auditivas e visuais-espaciais, sendo o intérprete de lingua de sinais o profissional
que realiza a traducéo e interpretacao da Lingua de Sinais para o Portugués falado e
vice-versa, podendo ainda realizar trabalhos de traducéo da lingua de sinais para o
Portugués escrito, esta uma atribuicao interessante a ser refletida no que se refere a
atuacdo no campo da educacado. aP-ILS/6 narra sobre a questdo da interpretacao

em sala de aula, evidenciando sua diferenca com relacdo ao professor.

“sei das grandes dificuldades de interpretar para alunos de ensino fundamental nas escolas
inclusivas mas eu sempre falo que eu interpreto as aulas e ndo é minha responsabilidade explicar
nada para o aluno surdo. Sou intérprete, como néo traduzo nada por escrito, minha pratica é de
interpretagcdo da lingua de sinais para o portugués oral e quando o aluno/a quer falar, que é muito
raro eu interpreto ele/a para o professor. Mas nao é facil sala de aula, mas sei que meu trabalho
é diferente do professor, ndo tem nada a ver o tal de professor-intérprete... (faz cara de

desaprovagéo para essa nomenclatura)”

PIRES e NOBRE (:162) falam da pratica do intérprete, ressaltando que
durante a sua atuacdo ele estara desempenhando o papel de mediador na
comunicacao: “entre surdos e ouvintes, e auxiliando os surdos na aquisicdo de
informagbes sobre o universo ouvinte, o intérprete é um elemento fundamental
nessa interacdo’. Assim se coloca aP-ILS/4, em sua narrativa, como mediadora do
conhecimento entre o professor ndo surdo e o aluno surdo, e sobre resisténcia na

escola por parte de profissionais que o/a consideram professor/a.

“... minha fungdo é mediar de uma lingua pra outra o que o professor ta passando, fala, e eu to
traduzindo pra lingua de sinais pro aluno/a entender a mensagem, receber a mensagem, iSso
acontece muito, agora eu acho assim, quando digo direcéo, diretora eles falam assim, que agora
estdo comecando a entender, mas essa pessoa que eu tive a discussdo, ndo ficou claro, ela acha
que eu sou professor/a... se ele/a deixa de fazer trabalho ou prova, ou ainda falta a aula é
problema dele/a, ndo é meu. Eu sou intérprete!”

Além de mediar, percebe-se, segundo essas autoras, que a fungao desse
profissional estd em proporcionar as duas culturas, surdas e nao-surdas, o
estabelecimento da comunicacdo, da interagdo, sem intervir, somente mediando

linglisticamente a conversa entre os sujeitos envolvidos. Assim foi percebido por P-
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ILS/2, apbs o contato com pessoas que atuam e se nomeiam intérpretes; vejamos a

sua narrativa:

“... eu nunca me vi como intérprete que nem vocés sédo! E eu nunca vou ser. Porque assim, agora
que eu estou aqui em Floriandpolis, convivendo com vocés agora que eu vejo o que é uma
interpretagdo, agora eu vejo assim, vocés interpretam realmente o que esta ali, o que ta
acontecendo e o que realmente o professor esta falando. Nao falou vocés ficam quietos. Se os
surdos perguntam, eles vao direto pra pessoa que esta falando e ndo pra vocés, né. E como isso
€ muito forte aqui.”

Ja PERLIN (2006) vai além do ato de traduzir/interpretar, e apresenta:

Se considerdssemos o ils como simples ato de traduzir teriamos que
encobrir uma gama dimensional de significantes e significados. Quanto
mais se reflete sobre a presengca do ils, mais se compreende a
complexidade de seu papel, as dimensées e a profundidade de sua
atuacdo. Mais se percebe que os ils sdo também intérpretes da cultura, da
lingua, da histéria, dos movimentos, das politicas da identidade e da
subjetividade surda, e apresentam suas particularidades, sua identidade,
sua orbitalidade.

Entdo, nota-se que nado falamos somente de traducao/interpretacao
lingUistica, mas também cultural, que envolve identidades profissionais, como
veremos mais adiante. Normalmente a interpretacdo acontece na presenca dos
sujeitos no ato da comunicacdo e em diversos espacos como: em palestras,
conferéncias, reunidées, seminarios, escolas, consultas médicas, na justica, hospitais,
em qualquer ambiente onde se encontram pessoas surdas e pessoas ndo-surdas e
se faz necessaria a intermediacao linglistica e cultural; e este tempo da interacao
podera ser marcado pela interpretagdo simultdnea ou consecutiva. Dependendo do
ambiente, em circunstancias e contextos de interpretacao distintos, é apropriado que
o profissional tenha conhecimento de qual modelo de interpretagcdo sera mais
adequado para o momento de sua atuacao, pelo que estaremos abordando os que

sao mais utilizados atualmente pelos intérpretes de lingua de sinais.

aP-ILS6 traz uma interessante narrativa, e ao mesmo tempo uma
representacdo da maneira equivocada pela qual a sociedade, os sistemas
educacionais e o0s profissionais da educagdo consideram o profissional

tradutor/intérprete.
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“ah... tenho uma dtima para falar! (@aP-ILS6 faz uma careta) Quando estava interpretando a aula,
porque eu ndo explico, tenho formacdo de professor/a mas minha pratica é de intérprete, era
muito dificil e ainda é exercer meu trabalho como intérprete. Um dia eu interpretando a aula para
o/a surdo/a a professoro/a veio me perguntar como é que eu explicava todo conteudo s6 com as
“m&ozinhas” que o0s “surdos-mudos” vendem com chaveirinho. Nossa... fiquei passado/a com
aquele discurso. Primeiro falei que eu ndo explicava, eu fazia a interpretagdo simultdnea, mesmo
sendo muito dificil eu fazia. Segundo ndo usava s6 as “méozinhas” que o nome é alfabeto manuai
e ele é sé um apoio para a lingua de sinais e ndo era surdo-mudo, somente surdo porque eles
falam e bla, bla bla...E o/a professoro/a entdo me olhou, ah! Entdo temos uma lingua diferente
aqui? Que bom, alguém vai fazer a ponte para mim, se tu ndo explica como é entdao? Tu da
dicas? Ajudas? Entao disse, seria bom conversarmos na sala dos professores, os alunos estdo
em atividades e é anti-ético de minha parte ficar conversando na sala de aula e o aluo/a surdo/a
quer falar com vocé. Ah, é mais facil vocé interagir direto com ele, é mais rapido. Aiaiaiai... fui
obrigado/a a responder, olha professor/a, a responsabilidade em explicar e ensinar é sua, ndo
minha...

Percebe-se que aP-ILS6 tem consciéncia de sua funcao, mesmo achando
dificil exercé-la em sala de aula, pois o desconhecimento sobre as atribuicbes do
intérprete que atua em sala de aula faz com que os professores transfiram a
responsabilidade do ensino para eles, impedindo-os de exercer sua fungao. Mostrou
que possui algum conhecimento na area da interpretacdo e do modelo que tenta
utilizar quando esta trabalhando, de que falarei logo a seguir. aP-ILS6 foi o/a unico/a

que apresentou certo conhecimento sobre teoria da traducéo e interpretagao.

A discussao para essa parte do trabalho, sobre os modelos de interpretagéo,
nao pretende indicar qual efetivamente deva ser utilizado, mas sim apontar
caminhos para que os intérpretes de lingua de sinais, seguramente e com bom

senso, saibam discernir e adequar o modelo conforme a situacao.

3.3. MODELOS DE INTERPRETAGAO: CONSECUTIVA E SIMULTANEA

Apresentando esses dois modelos de interpretacdo normalmente utilizados
pelos intérpretes de linguas orais, e também pelos de linguas de sinais, penso na
importancia de reflexao e discussao sobre como se caracterizam e como funcionam

essas duas modalidades, nomeadas consecutiva e simultanea.
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Entendendo interpretacdo na modalidade consecutiva como aquela em que o
intérprete primeiramente escuta a mensagem na lingua fonte e depois a reproduz na
lingua alvo, entdo, segundo RODRIGUEZ (2001) torna-se necessario que o
profissional seja capaz de repetir a mensagem na lingua fonte apds o discurso
original, sendo que apds cada frase dita pelo emissor a interpretacdo se realiza.
Essa modalidade é comum acontecer em reunides, em consultas médicas, na
justica, em ligacdes telefbnicas, enfim, em situacdées em que haja niumero reduzido
de pessoas e que dois idiomas estejam envolvidos, mas nao para grandes publicos.
E PAGURA #'ratifica em seu artigo esta situagao:

“Embora ndo seja mais comumente utilizada em grandes eventos
internacionais, ainda € bastante usada em pequenos grupos, principalmente
quando o evento envolve apenas dois idiomas. E importante ressaltar
também que a consecutiva tem papel preponderante no treinamento de
intérpretes simultdneos, uma vez que nesse modo se desenvolvem as
técnicas que serdo fundamentais para o desempenho da simultanea, tais
como a capacidade de compreensdo e andlise do discurso de partida.”
(PAGURA, D.E.L.T.A., 19: ESPECIAL, 2003, p.211)

Considere-se que ha criticas a essa modalidade de interpretacao em funcao
de ocupar muito tempo, pois ha todo o processo de “escuta”, processamento da
informacao, tomada de notas, para que a mensagem seja interpretada na lingua
alvo. Mas ha alguns defensores desse modelo, como Danica Seleskovitch,
conhecida como intérprete e estudiosa da area da interpretacdo, que desenvolveu
juntamente com sua equipe da ESIT a Teoria Interpretativa da Tradu¢do ou, em
francés, Théorie du Sens (Teoria do Sentido), buscando refletir sobre os processos
de interpretacdo de conferéncias. (PAGURA, 2003, p.218) também argumentava
que a interpretagcao consecutiva economiza tempo, no sentido de possibilitar ao
intérprete maior reflexao, fidelidade e acerto na mensagem interpretada da lingua
fonte para a lingua alvo.

Na modalidade simultinea, a interpretacdo ocorre no mesmo momento do
discurso do emissor, sendo importante o intérprete ter um espaco de tempo, alguns
segundos Lag Time (ou também décalage). NAPIER (2006) argumenta que durante

uma interpretacao simultanea o intérprete ndo sabe o que o palestrante ira dizer,

¥ PAGURA, Reynaldo. A interpretagdo de conferéncias: interfaces com a traducdo escrita e
implicagdes para a formagéao de intérpretes e tradutores. DELTA, 2003, vol.19, no.spe, p.209-236.
ISSN 0102-4450.
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entdo faz um Lag Time (ficar para tras), sendo este um tempo de escuta para
compreender a mensagem e posteriormente interpreta-la. Ou seja, para iniciar a
interpretagdo, normalmente o intérprete deve ficar uma sentenga atras do inicio da
emissdo da mensagem, exigindo-se do profissional o armazenamento de
informagdes da proxima sentenca em sua memoria; esta também é uma maneira de
ganhar tempo para processar a informacao, reorganiza-la, para produzi-la na lingua
alvo. Pois o tempo € um dos fatores que podem influenciar o desempenho do
intérprete e a qualidade da interpretacao, fazendo com que ocorram interferéncias
de recuperacao de informacdes pela memdria, conforme veremos mais adiante.
Sobre o Lag Time, aP-ILS/6 o narra como um facilitador para sua interpretacdo em

sala de aula.

“

. mas pra ficar mais facil meu trabalho, principalmente quando sdo contetidos mais teoricos
como em Histéria ou Portugués, eu dou um tempo para o professor falar e depois vou atras dele
interpretando, tentando sempre ficar uma frase atras pra dar tempo de pensar no que ta falando,
e também porque é interpretacdo simultanea, né, acontece ali, na hora da aula, ndo da tempo pra
pensar e refletir nada, é pa pum!...”

A interpretacdo simultdnea é utilizada com frequéncia em conferéncias,
seminarios, palestras, cursos, eventos politicos, nos quais a modalidade consecutiva
tornaria mais extenso o tempo da comunicacdo. Também, dessa forma € possivel
que haja varios idiomas sem que ocorram interferéncias de um para o outro, pois,

para os intérpretes de linguas orais, PAGURA apresenta o seguinte:

Ao processar a mensagem, re-expressam-na na lingua de chegada por
meio de um microfone ligado a um sistema de som que leva sua fala até os
ouvintes, por meio de fones de ouvido ou receptores semelhantes a radios
portateis. Essa modalidade permite a traducdo de uma mensagem em um
numero infinito de idiomas ao mesmo tempo, desde que o equipamento
assim o permita. (D.E.L.T.A., 19: ESPECIAL, 2003, p.211)

Com relacdo a interpretacdo nas linguas de sinais, situacdo que ocorre
quando ha mais de uma pessoa presente, faz-se necessario que os profissionais se
posicionem em pontos estratégicos no ambiente, ficando visivel aos surdos

sinalizadores, cada qual captando em seu idioma a mensagem do discurso.

Reforcando o que dissemos aqui, ainda o0 mesmo autor comenta que no video
comemorativo dos 50 anos da profissdo dos intérpretes (linguas orais), produzido
pela Associagdo Internacional de Intérpretes de Conferéncias, o General Dostert



47

frisava a importancia de o intérprete estar posicionado de maneira que lhe fosse
possibilitada a visualizacdo do ambiente no qual estivesse atuando.

E importante que, no momento da atuacdo, o surdo consiga visualizar as
expressoes faciais e corporais do intérprete, pois sdo aspectos relevantes para esta
lingua que possibilitam maior compreenséo do discurso, tanto para voz/sinal quanto
para sinal/voz. Por serem processos distintos de interpretacao, envolvem alto nivel
de atencao e concentracao para que a mensagem se apresente com clareza, e, por
serem modalidades de linguas diferentes, é possivel que influenciem na atuacao
desses profissionais. A narrativa de aP-ILS/4 mostra que o aluno fica perplexo pela
maneira dele/dela de interpretar quando utiliza os varios aspectos que compdem a
lingua de sinais, achando que poderia ter-se cometido um equivoco:

“... eu consigo hoje no colégio assim, me posiciono na frente dele/a e a comunicagdo com o surdo
é tranqliila sabe, s que as vezes também eu sou podada por ele mesmo. Porque se eu fago
alguma expresséo facial...hoje de manha foi um exemplo, eu fui fazer uma expresséo faciai
la...expressao facial faz parte da interpretagdo, da propria lingua de sinais, tem que ter, tem que
existir e ele/a assim: ta louca fazer isso dentro da sala de aula? Ai eu fiquei assim (a P-ILS4 faz
cara de surpresa e de espanto!ll), pensei... entdo ta, ndo fago mais! Sou podada desde o
momento que eu entrei 14, essa pessoa, esse aluno/a ndo conhecia a lingua de sinais, a partir do
momento que comegou a ter contato comigo comegou e ele/a foi para a associacdo e esta
metido/a em tudo, mas até um ano dois anos atras ele/a nao fazia nada.”

Segundo QUADROS (2002),

As linguas apresentam diferentes modalidades. Uma lingua falada é oral
auditiva, ou seja, utiliza a audigdo e a articulacdo através do aparelho vocal
para compreender e produzir os sons que formam as palavras dessas
linguas. Uma lingua sinalizada é visual-espacial, ou seja, utiliza a visdo e o
espaco para compreender e produzir os sinais que formam as palavras
nessas linguas. (p.9, 2005)

Conforme apresenta METZGER(2000), a interpretacdo nas linguas
sinalizadas e nas linguas faladas possui diferencas, principalmente no que concerne
ao impacto que as linguas de sinais causam na interpretacdo, em funcao das suas
especificidades linglisticas (apud. LEITE, 2004:36). Sendo esta uma lingua
expressada ndo somente por sinais, mas acompanhada por expressdes faciais e
corporais, requer que os usuarios figuem em evidéncia nos espagcos em que se
apresentam, e também que possa realmente haver o estabelecimento de olhares

entre os sujeitos durante a traducao/interpretacdo. A mensagem enviada, seja da
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lingua de sinais para a lingua oral ou vice-versa, deve estar clara, pois uma forma da

comunicacao se esta efetivando. E, segundo PELIN (2006),

No terreno da comunicacdo em que se insere o ils se desenrola uma
multifacetada problemdtica da interpretagdo. Neste contexto, o
conhecimento da diferenga cultural influi sobre a qualidade de sua
interpretacdo muito mais que a simples amizade ou a intimidade...

Acrescente-se a citacdo acima que este conhecimento influi também muito
mais que a familiaridade com seu estilo de sinalizar e se apresentar; ha todo um
processo de traducgdo/interpretacdo e habilidades e competéncias para tal, que

necessariamente os intérpretes devem conhecer.

Na Educacdo, em funcao da proposta de educacao bilinglie para surdos,
percebe-se que nos momentos em que ha a interpretacdo os sujeitos utilizam a
modalidade simultdnea. Nao é este um fato constatado, mas as narrativas deixam
claro nas entrelinhas que esta modalidade de interpretacdo é utilizada. Ao mesmo
tempo que ndo demonstram, na verdade, como realizam a transferéncia cultural -
compreendida como o intérprete saber em determinados momentos o que é
culturalmente reconhecido na lingua oral, como expressdes idiomaticas -, e a
mensagem é entendida pelas pessoas ndo surdas de determinada forma na lingua
de sinais, faz-se necessario que tal transferéncia cultural seja realizada. Isto significa
adequar a mensagem, sinalizando de maneira que a informacéo seja clara para as

pessoas surdas.

No processo de interpretacado estdo envolvidos atos cognitivos e linglisticos,
os quais, conforme RODRIGUEZ(2001), apés trinta minutos de interpretacao ficam
sujeitos a maior ocorréncia de erros, em funcao de o nivel de atengéo do intérprete
diminuir. Durante eventos de tempo prolongado, o que se almeja na interpretacao €
que haja um numero de profissionais que atenda a demanda das palestras, e
principalmente que possa haver revezamento amiude. O trabalho em duplas ou trio
também oferece apoio ao intérprete de lingua de sinais quando em atuacao, pois
este se mantém no “descanso” e na espera de sua vez para atuar, o que favorece a

maior fidelidade do discurso interpretado da lingua fonte para a lingua alvo,



49

compreendendo, nesse momento, profissionais capazes de alto nivel de

interpretacao.

Nas escolas, os “professores-intérpretes” ficam expostos por tempo
prolongado atuando sozinhos em sala de aula. Nao ha o recurso de duplas, e sim o
trabalho em conjunto com o professor responsavel pela classe. O “descanso” é o
momento de pausa — recreio — em gque, na maioria das vezes, ele permanece com
os alunos surdos em vez de repousar seu corpo fisico, cognitivo e mental. E ainda
muitas vezes com 20, 40 ou 60 horas semanais de atuacdo como “professor-
intérprete”. Sem falar nas habilidades e competéncias para a tradugao/interpretacéao
que precisa possuir, ja que as desconhecendo torna-se mais dificil e desgastante
seu desempenho em sala de aula no momento de atuagéo.

Portanto, o processo de interpretacdo entre essas linguas exige do
profissional certas habilidades e competéncias, que sao os conhecimentos
especificos e necessarios para o desempenho da funcdo de tradutor/intérprete,
divididas em seis categorias por ROBERTS (1992), conforme QUADROS (2002,
p.74-75) apresenta, com propriedade:

a) Competéncia Lingdistica: o intérprete primeiramente deve ter o dominio
das linguas envolvidas na interpretacdo e habilidade de apresentar com clareza e
fidelidade o discurso realizado da lingua fonte para lingua alvo, distinguindo as
idéias primarias das secundarias, escolhendo os elementos chaves que compdéem a
coeréncia do discurso.

b) Competéncia de Transferéncia da lingua fonte para lingua alvo e vice-
versa: envolve varias habilidades por parte do intérprete, como a articulagcdo do
significado do discurso na lingua fonte. A compreensdo do significado, para
interpreta-lo sem omissdes ou distor¢des na lingua alvo. Habilidade para utilizar as
linguas a partir de suas particularidades linglisticas sem que uma influencie a outra,
a comecar pelo uso adequado das estruturas frasais conforme suas regras

gramaticais.



50

c) Competéncia Metodologica: o intérprete necessariamente deve
conhecer e saber utilizar adequadamente, conforme o0 espaco em que estara
atuando, as modalidades de interpretagcdo que sao utilizadas, como a interpretacao

simultanea e a consecutiva.

d) Competéncia na Area de Atuagdo: ter o conhecimento do contelido

para compreender melhor o discurso que sera interpretado.

e) Conhecimento Bicultural (das culturas envolvidas): ter o conhecimento
dos aspectos diretamente vinculados as linguas envolvidas durante o ato tradutério
(crengas, valores, experiéncias e comportamentos pertencentes tanto a lingua fonte

quanto a lingua alvo).

f) Competéncia Técnica: esta habilidade esta relacionada, em termos de
postura e adequacao, a contextos e situagdes diversas. Por exemplo, a utilizacdo de

microfones e equipamentos, quando necessario.

A partir das categorias apresentadas percebe-se que o ato de interpretar
abrange processos complexos, e que € necessario compreender o discurso na
lingua fonte, fazendo as escolhas lexicais, semanticas, pragmaticas, organizando-o
de tal maneira que seja entendido na lingua alvo e se aproxime do original.
Entretanto, além das modalidades de linguas, ha também elementos que fazem
parte do processo de interpretacdo, como o préprio discurso, a memoria e a
atencdo, a compreensao do conteudo e toda a reestruturacdo de uma idéia. Este
processo em alguns momentos se diferencia, segundo a intencdo do “professor-
intérprete”. Nao devem ser esquecidos o conhecimento, 0os elementos, significados e
significantes culturais, identitarios e politicos que sdao enunciados pelo povo surdo.

3.4. PROFESSOR: AS ATRIBUICOES E A PRATICA DA MEDIAGAO CULTURAL

Refletindo sobre as atribuicdes do professor na sala de aula, primeiramente é
importante enfatizar que, numa perspectiva cultural de ensino, o0 respeito as
diferentes culturas se apresenta de maneira a evidenciar a ampliacdo do espaco
voltado as producbes culturais, e deve-se observar o impacto que pode ocorrer
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sobre o professor, alunos, a escola e sua relagdo com os outros e com 0 mundo, ao

se trabalhar com este enfoque.

Deve também ser observado que a cultura ndo se reduz somente a literatura,
as artes e aos patriménios histéricos. Numa perspectiva cultural de ensino, o
professor deve trazer para o centro da discussdo ndao somente os conteudos
curriculares, mas trabalhar com tematicas que contribuam para os alunos e para
eles mesmos (professores) entenderem o meio em que vivem, e que é permeado
por representacdes, historias e narrativas dos préprios alunos, que devem ser
reconhecidas no contexto escolar. Ao mesmo tempo, pode proporcionar maior
estimulo para ambos estar no ambiente escolar interagindo e ampliando os
respectivos conhecimentos. Segundo MELLOUKI e GAUTHIER (2004),

O que importa nessa perspectiva, portanto, ndo é tanto o estudo desse ou
daquele objeto ou referente cultural em si mesmo... mas o esforgco de
interpretagdo que acompanha necessariamente um tal estudo, um olhar
critico, o espirito de andlise e de sintese, e as competéncias disciplinares e
gerais que se desenvolvem por meio do contato com tais referentes
culturais e com sua contextualizagdo social e histdrica.

Entdo, percebe-se que o professor, necessariamente, precisa ndo somente
ter conhecimento aprofundado dos conteudos das disciplinas. Tem também que ficar
atento aos acontecimentos e elementos culturais existentes no ambiente em que
atua, interpretando-os e compreendendo-os para desenvolver um trabalho que leve
em consideracao as diferencas existentes na sala de aula. Ao mesmo tempo, cabe
aos professores escolher o que é apropriado em determinados momentos para o
beneficio dos alunos, e para isso precisa se esforcar para interpretar criticamente o
mundo que o cerca, contextualizando os referentes de modo que os alunos possam
compreender e dialogar os conteldos na classe, através de sua mediacao.

Esta atribuicdo do professor €, de certa forma, inovadora. Conforme
MELLOUKI e GAUTHIER (2004), os professores se apresentam como intelectuais,

herdeiros, intérpretes (aqui, de conteudos) e criticos de uma cultura.

MARTINS (2004:37) faz referéncia ao professor como mediador do

conhecimento, sendo seu papel tornar significativa a aprendizagem as trocas de
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saberes e experiéncias entre o0s colegas da sala, durante todo o processo
pedagdgico... Sua funcdo também é de ensinar.

Atualmente, podemos perceber contradicbes no trabalho dos professores,
principalmente quando ha instituicdes governamentais que interferem fortemente em
sua funcao, “tentando” Ihes incutir esta ou aquela tendéncia tedrica, esquecendo que
o professor, com formacgédo e informacao, pode se posicionar de maneira critica
diante dos acontecimentos sociais que afetam seus alunos, ao mesmo tempo em
que leva em consideracdo a cultura e as diferencas dos sujeitos a quem media
conteudos, perguntando qual a funcdo que deve exercer. De transmissor do
conhecimento, de facilitador, ou de mediador cultural? Qual a melhor didatica para o
processo de formacdo e educacdo criar efeitos nos sujeitos mediados pelo
professor? Segundo FLEURI (1997)

No plano da atividade formativa e didatica ressaltam-se, portanto, as
formas e os contetidos da cultura interiorizada pelos individuos na vida
quotidiana, a variedade dos canais e das experiéncias com que
estabelecem contato de acordo com sua posicao social, as sinteses de
modelos - freqlientemente contraditdrios - que vao elaborando no decurso
da prdpria vida. Nesta diregdo, aparece como questao central na pratica
pedagdgica a visdo de mundo dos sujeitos em formagdo, assim como a
relacédo entre tal visGo e os modelos (de conhecimento, de avaliacéo, de
comportamento)  transmitidos através de situagbes  educativas,
particularmente na escola. Tal deslocamento de perspectiva, que legitima a
cultura de origem de cada individuo, traz conseqliéncias para a elaboragéo
dos métodos e das técnicas de agdo pedagdgica e de transmissdo da
cultura oficial.

Sao questbes que colocam este profissional a mercé de confusdées no
exercicio de suas atribuicbes. Mas é importante enfocar primeiramente as suas
relacbes no ambiente em que atua, e a0 mesmo tempo as suas responsabilidades
para com os alunos que encontra. Com isso, TARDIF & LESSARD (apud.
MELLOUKI e GAUTHIER, 2004) apresentam a relacdo do professor com a

comunidade escolar.

Esse carater paradoxal (Barlow, 1999), compdsito (Tardif &Lessard, 1999)
e altamente complexo (Doyle, 1986; Gauthier et al.1997), conotado com o
social e bastante controverso da profissdo docente, coloca aqueles e
aquelas que a exercem no ponto de intersecdo das relagbes sociais:
relacbes com as matérias ensinadas, com o0s programas, com as
abordagens pedagdgicas, com os livros didaticos, com a classe e com 0s
alunos individualmente, com a direcdo da escola, com a Secretaria de
Educacdo, com a equipe escolar, com o0s pais, com a midia, com o
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passado, com o presente e com o futuro, com as ideologias sociais, com a
cultura, etc.

Vé-se, entdo, a dimensao de atribuicbes que sdao assumidas pelo professor,
além de ter que refletir sempre sobre sua pratica, sobre as diferengas existentes em
sala de aula, atento principalmente aos conteudos curriculares voltados para o
aprendizado dos alunos. Nao menos atento dever estar em analisar as situagdes,
perceber intengdes, adivinhar o significado do comportamento de todos os seus
alunos, e, na medida do possivel, procurar resolver as questdes, dificuldades ou
problemas decorrentes destas situacdes, comportamento e intengdes diferentes, de

seus alunos na escola.

Pode-se dizer também que este professor é responsavel pela divulgacao da
cultura, ndo somente dos conteudos curriculares, e que se coloca contrario as
praticas tradicionais que intentam moldar os alunos. Com isso, para certos grupos,
para a economia, politica e ideologias que se sobrepdem as perspectivas culturais, o
professor que representa sujeitos que destoam da proposta educacional torna-se
motivo de controvérsia, segundo MELLOUKI e GAUTHIER (2004).

Entdo, o que se deve entender, e sobre que manter clareza, é que o
professor, a partir de uma perspectiva cultural, deve levar em consideracdo as
diferencas culturais de seus alunos e preocupar-se em lhes proporcionar o
conhecimento do contexto em que vive. E, a partir deste contexto, trazer a tona
discussdes que contribuam para a identidade daqueles, sua constituicdo enquanto
sujeito social e em processo de aquisicdo de conhecimentos, ndo somente
curriculares mas os que o mundo apresenta. Como dizem os autores citados

anteriormente:

E auxiliando o aluno a situar os conhecimentos, objetos culturais e modos
de vida em seu contexto social e historico que o mestre contribui para a
formacao cultural do aluno e para ajuda-lo a tomar consciéncia dos pontos
de juncao e de ruptura que marcam a histéria humana.

E, para isso, ha necessidade de planejamento das aulas, utilizando métodos e
didatica adequados a proposta de educacao, a partir de uma perspectiva cultural

onde ha o professor e o0 aluno, ndo em uma relagao vertical mas sim horizontal. E
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onde haja possibilidade de diadlogo entre os dois, mas sem que o professor perca de
vista as estratégias necesséarias ao respeito mutuo em sala de aula, para que o
trabalho se desenvolva de maneira adequada, e que sua mediagdo possibilite a
reflexdo dos alunos envolvidos no processo de aprendizagem.

Para finalizar, sobre o fato comentado inicialmente quando falava em o
professor ser intérprete, apresentarei alguns verbos de sua atribuicdo enquanto
docente e, posteriormente, a citacdo onde se demonstra que a funcdo nao se
encontra no significado e sentido de ser “professor-intérprete”, caso que envolve
duas linguas e culturas. O professor, no momento de sua aula, vai: expor, explicar,
comentar, organizar, lembrar, perceber e alegrar-se. A citacao para compreensao
desses verbos, que constituem algumas das caracteristicas que envolvem a sua
pratica em sala de aula, segue abaixo, em autoria de MELLOUKI e GAUTHIER
(2004):

O professor desempenha, portanto, diariamente, o éoapel de intérprete (nao
lingliistico, mas de compreensao de contetidos™): expor o contetido de
uma licdo de gramatica ou de fisica; explicar uma equagcdo matematica ou
0 modo de aplica-la; comentar um texto em prosa ou em verso; escolher
uma maneira de abordar um assunto; organizar sua sala e fazer os alunos
trabalharem de uma certa maneira; lembrar as regras de comportamento e
fazer com que sejam respeitadas na sala de aula; perceber o gesto de
incompreensdo de um aluno e retomar a explicagdo; alegrar-se com o
lampejo de compreensdo que passa pelos olhos de outro e parabeniza-lo
etc. (Mellouki, Bellehumeur & Gauthier, 2003). Cada discurso, cada gesto,
cada maneira de funcionar e de estar com 0s alunos exige decodificagéo,
leitura, compreenséao, explicacdo (de textos, de situacbes,de intengbes e de
sentimentos de outrem, DO OUTRO). Noutras palavras, ser herdeiro, ser

critico e ser intérprete da cultura ndo sdo mais do que facetas do papel de
mediador desempenhado pelo professor...

Portanto, percebe-se que ser professor e ser tradutor/intérprete sao posicoes
diferentes em termos de profissdo e pratica, ou seja, constituem atribuicdes
diferenciadas. Faz-se necessario ter em mente que misturar e criar a nomenclatura
“professor-intérprete”, mesmo que seja somente para suprir a falta do cargo
profissional tradutor/intérprete no quadro de funcionarios dos sistemas educacionais,
causam conflitos de representacdes, de funcdes entre o “professor-intérprete”,
professores, alunos surdos € nao surdos e demais profissionais da educacao, tal

2 Grifo meu.
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como se apresentam as narrativas destes profissionais no decorrer do presente

trabalho.
CAPITULO IV: A EDUCA(;AO BILINGUE E O “PROFESSOR-INTERPRETE”

4.1. APROPOSTA DE EDUCACAO BILi[\lGUE PARA SURDOS: SANTA CATARINA
E PARANA E OS “PROFESSORES-INTERPRETES”

Ap6s a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais como meio de
comunicacao das pessoas surdas, por meio da Lei 10.436/02, surgem as Propostas
de Educagao Bilinglie para Surdos com mais intensidade em vérios estados do
Brasil. Alguns, mesmo sem as leis, ja constituiam suas escolas de surdos ou
iniciativas diferenciadas para a educagao desses sujeitos.

Em Santa Catarina, a partir de dois seminarios realizados pelo povo surdo
juntamente com a Fundacdo Catarinense de Educag¢ao Especial — FCEE e a
Secretaria de Estado da Educacdo e Inovacdo — SED, foi criada a Proposta de
Educacdo de Surdos para o estado, isso no ano de 2004. Resumidamente, o
prefacio do material informa sobre a politica dessa educacgédo, conforme segue
abaixo.

Fundacao Catarinense de Educacdo Especial - FCEE e a Secretaria de
Estado da Educacgéo e Inovagcdo — SED, juntamente com a comunidade
surda, propbe uma nova politica educacional para os alunos surdos. Uma
politica que garanta a educacdo plena, através da disponibilizagdo do
ensino em LIBRAS nas escolas e turmas pdlo, professores intérpretes®,
professores bilinglies e instrutores de libras (2004:7).

Nota-se que na proposta ja se encontra a representagdo de um “novo”
profissional, o “professor-intérprete”, ao mesmo tempo que se lanca para o povo
surdo de todo o estado a expectativa de melhorias na educacéo, supondo-se que
estejam sendo levados em consideracdo, além da LIBRAS, os outros varios
artefatos que constituem esse povo, sua historia, identidades, a prépria producao
cultural. Enfim, a apresentacao se faz de tal maneira que sugere estar-se préximo do
ideal.

* Meu destaque.
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Da mesma forma, os organizadores da proposta educacional do Estado,
dentre eles a FCEE, percebem a necessidade de reorganizar a educagdo desses
sujeitos e do trabalho dos profissionais a partir do uso de duas linguas. E em seu
material, onde esta a proposta de educacdo para os surdos do nosso estado,
contemplam as questdes teoricas, pautadas em alguns momentos numa perspectiva
clinico-terapéutica. Apresentam o detalhamento da Politica de Educacédo de Surdos;
o Perfil dos profissionais que estarao atuando nessa proposta; os critérios que foram
utilizados para a escolha das cidades/escolas polos e centros de educacao infantil;
as providéncias técnico-administrativas e o referencial bibliografico, que poderdo ser
vistos em anexo, para maior esclarecimento desta proposta que vai ao encontro da

politica do MEC de Educacao Inclusiva.

Na perspectiva do campo dos Estudos Culturais, na proposta de educacao
inclusiva se evidencia a propria exclusdo social dos sujeitos, pois falar em incluséo
implica respeito as diferencgas, sejam elas lingtiisticas, sociais, culturais ou politicas,
mas principalmente culturais. Desdobram-se estas em discutir as identidades, a
diferenca, a lingua, as producdes culturais dos sujeitos surdos ou nao surdos. E
SILVA (2000:76) apresenta a compreensao da diferenga como ato ou processo de
diferenciacdo, e ainda diz que a identidade e a diferenga sdo produzidas pelo
processo de diferenciagéo.

Falando em diferenca, ha necessidade de perceber ndo somente se as
propostas trazem a diferengca em sua perspectiva tedrica, mas também na pratica,
observando os caminhos pelos quais o0s “professores-intérpretes” transitam,
demarcados por identidades e dessemelhancas, enquanto profissional da area da
educacao exercendo mais de uma funcéo, por vezes como professor e por vezes
como intérprete. WOODWARD (2000:14) explica sobre identidade e diferenca, nos
remetendo a esse olhar,

...Identidade é, na verdade, relacional e a diferenca é estabelecida por uma
marcacdo simbdlica relativamente a outras identidades (na afirmacdo das
identidades nacionais, por exemplo, 0s sistemas representacionais que
marcam a diferengca podem incluir um uniforme, uma bandeira nacional ou
mesmo 0s cigarros que séo fumados).
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mas nao nos deixando cair no binarismo quando buscamos nos Estudos Culturais
marcar as identidades® e diferencas, de maneira que cada uma tenha seu valor e
nao que uma seja melhor que outra. E falando nos “professores-intérpretes”, ambos
possuem suas marcas identitarias que os diferenciam, sem entrar no mérito de
qualificacdo. SKLIAR (1998:06) afirma que a “diferenca, como significacado politica, é
construida histérica e socialmente, € um processo e um produto de conflitos e
movimentos sociais de resisténcias as assimetrias de poder e de saber, de uma
outra interpretacdo sobre alteridade e sobre o significado dos outros no discurso
dominante”. E é dessa diferenca que buscamos tracar significados que contribuam
para que os “professores-intérpretes” possam ter sua posicao de sujeitos
profissionais no ambiente escolar, sem que haja representacdes equivocadas. Por
isso, esta pesquisa discute a auto-representacdo de “professores-intérpretes”,
buscando delinear alguns (des)caminhos para esses sujeitos que atuam na proposta
de educacao bilinglie para surdos; principalmente numa educagédo com o curriculo

ainda pautado para as pessoas nao surdas. Para PERLIN (2000:23),

Se a base da cultura surda nao estiver presente no curriculo, dificimente o
Sujeito surdo ira percorrer a trajetoria de sua nova ordem, que sera
oferecida na pista das representacbes inerentes as manifestacoes
culturais.

Também, a proposta de educacdo de surdos®, que traz em seu bojo as
reivindicacoes feitas pelos surdos com a “educag¢do que nds surdos queremos”, e
que apresenta “professor-intérprete” quando ha as turmas mistas, demonstra a
funcdo que este deve exercer quando estiver em sala de aula com o professor da
disciplina, o qual, como ndo tem conhecimento da LIBRAS, “deve contar com um
professor-intérprete, que fara a interpretagdo em LIBRAS dos conteudos

ministrados.”

Com clareza, a proposta de SC apresenta qual é a funcao do “professor-
intérprete”, representando-o como um tradutor/intérprete, cuja funcéo é interpretar o

conteudo das disciplinas; no entanto, a maioria dos atuantes em sala de aula néo

0 SANTOS (2006), em sua dissertacio de mestrado, apresenta as possiveis identidades que marcam os
intérpretes de lingua brasileira de sinais, como a identidade visual, e a constituicdo lingiifstica e profissional
como um traco da identidade. Nao estarei abordando a questdo das identidades, pois ndo é foco desta pesquisa,
embora representacio e identidades caminhem juntas.

3! Politica de Educagdo de Surdos no Estado de Santa Catarina. Capitulo 4 — Detalhamento da
Politica de Educacdo de Surdos. 4.1.2. Turmas mistas com professor intérprete (52 a 82 série e
Ensino Médio).
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tem essa nocdo de somente ter que interpretar, assumindo assim outras fungoes.

Devido “a falta de divulgacdo e informagédo para os profissionais da escola”®?

, estes
delegam a responsabilidade sobre os alunos surdos para o “professor-intérprete”,
gerando conflitos na sala de aula e na prépria escola, ao mesmo tempo fazendo com
qgue esse profissional figue na “zona de fronteira”, em desconforto no que se refere a
identidades, o que ocasiona frustracbes e decepcdes durante o seu desempenho

pratico, bem como nas relacées com os profissionais da escola e com o aluno surdo.

SANTOS (2006:38) explica sobre a marcagédo simbdlica e os elementos que
constituem as identidades, que sdo e estdo permeadas pelas questbes sociais e
culturais, ao mesmo tempo que “as identidades olhadas sob a otica da diferenga nos
provoca refletir a questdo da exclus&o/inclusdo, isto €, de pertencer ou ndo a
determinado espaco, necessitando da mutua articulacao entre varias identidades’.
Devido a desinformacao, essas articulagdes geram conflitos no ambiente escolar,
muitas vezes fazendo com que os profissionais fiquem num “lugar de passagem”
sem saber qual é a sua posicao na classe, ainda mais pela maneira como foram
colocados para trabalhar nas salas de aula. Vejamos nas narrativas como foi o

ingresso desses “professores-intérpretes” nas salas onde havia surdos:

“... trabalho com surdos fazem 8 anos, assim... entrei de gaiato no navio (risos e fica sem graca!), cai de
pdra-quedas na sala de aula, e tive que me virar no ... (local de trabalho), os meninos foram avangando no
ensino regular e estavam somente ocupando espago na escola. Somente na 5° série é que tiveram intérprete,
ndo era eu e a escola era do municipio.” (P-ILS/I)

“... com os surdos... eu ndo sabia nada de lingua de sinais, simplesmente me jogaram ld dentro da sala e
eu fui aprendendo, eu aprendi muito com eles mesmos. E hoje os alunos surdo que eu sei, hoje eles sdo
instrutores surdos, eu acredito assim que alguma coisa eu contribui, isso na cidade em que eu morava.
(Pela segunda vez) ...mas assim, quando cheguei no colégio para atuar como intérprete, fui simplesmente,
fui jogado(a) em sala de aula. Porque... porque eu ndo sabia assim realmente o que que era o intérprete,
sabe, depois a partir dai que eu comecei a ler e a entender um pouquinho mais e aprender mais a lingua de
sinais também porque até entdo eu sabia sim a lingua de sinais, mas ndo efetivamente até hoje eu ndo sei,
entendeu? Até hoje eu ndo sei toda a lingua de sinais. Eu tenho dificuldades de traduzir do portugués... da
lingua de sinais para o portugués, isso eu tenho dificuldade, mas do portugués para lingua de sinais eu ndo
tenho sabe, entdo, mas existe, eu consigo hoje no colégio assim, a comunica¢do com o surdo é trangiiila
sabe, so que as vezes também eu sou podado(a) por ele mesmo...” aP-ILS/4

% Apresento essa frase entre aspas, pois acredito que quando uma proposta de educagdo é
implementada os envolvidos devem ter conhecimento da mesma, principalmente quando se trata de
uma proposta de educagéo inclusiva, que ndo deveria ser somente para os surdos, mas para todos
os alunos. Mas nesse caso é para as pessoas surdas, e desde as Secretarias de Educagéo a toda a
comunidade escolar, as pessoas deveriam conhecé-la, ja que a mesma foi impressa em forma de
livreto e distribuida para as escolas.
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Percebe-se em suas narrativas que conheciam a lingua de sinais, poderiam
trabalhar com os alunos surdos nas escolas atuando como “professor-intérprete”, e,
ao mesmo tempo, que nao foi uma situacdo confortavel inicialmente, pois o
desconhecimento sobre a atuacdo causava certo estranhamento a alguns
profissionais. Vejamos a narrativa de aP-ILS/4, que comprova essa desinformacao
por parte da escola e de seus profissionais sobre o0 que é ser “professor-intérprete”,
e relata sua resisténcia em compactuar com a forma de trabalho pratico que esses

profissionais vém exercendo:

intérprete dentro da sala de aula e ao mesmo tempo ser professor. Ficar interpretando, sendo professor,
fazer milagre! Vocé acaba ferindo o papel do intérprete em alguns momentos. No meu caso ndo porque eu
tenho uma postura um pouco, brabinha (risos!). E assim, é assim, entendeu? Se ndo quer, ache um que faca
tudo pra ti! Eu ndo... existe aqui a mediagdo mesmo!

Outro ponto contemplado na proposta, que se considera oportuno mostrar, é o
perfil requerido desses profissionais®®, como segue abaixo:

e (Capacitacao especifica para Intérprete de Lingua de Sinais.

e Declaracao provida pela FENEIS reconhecendo a funcao de Intérprete.

e Nivel superior completo ou em formacgéo, preferencialmente na area da
educacao.

e Fluéncia em Lingua de Sinais.

e Fluéncia em Lingua Portuguesa.

e Manutencdo de contato com os surdos nas associagcbes, escolas, etc. para
ampliar conhecimento da LIBRAS e da cultura/identidade surda.

Este é o perfil do “professor-intérprete”, requerido na Proposta de Educacao de
Surdos de SC, nao se exigindo o primordial, que é ter as habilidades e competéncias
tradutérias e de interpretacdo, ou seja, conhecer as técnicas de
traducao/interpretacdo, as modalidades de interpretacdo, enfim, os elementos

necessarios para que possam atuar como intérprete, pois ser fluente em ambas as

3 Politica de Educacio de Surdos no Estado de Santa Catarina, capitulo 5 — Perfil dos Profissionais. Professor
Intérprete. (2004:39).
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linguas ndo significa estar apto para a traducao/interpretacdo, como visto no
Capitulo 1.

No estado do Parana, ha a Deliberacdo N.2 02/03 APROVADA EM 02/06/03%,
que somente apresenta o “professor-intérprete” como um profissional para “servigcos

e apoios especializados” , nao tragando as suas atribuicoes.

Vejamos como aP-ILS/6 demonstra conhecer o trabalho do intérprete de lingua
de sinais que diverge dessa nomenclatura, pois traz representa¢des equivocadas
para a pratica profissional, tanto do professor quanto do intérprete:

“...sabe, o maior erro dos que propuseram essa proposta foi de ndo fazer reuniées com as pessoas
que tao trabalhando como ‘professor-intérprete”(_aP-ILS/6 balanga os dedos mostrando aspas!),
com a gente que ta no cotidiano da escola, la junto com o aluno surdo tentando ndo estragar o
trabalho do interprete que é de interpretar, ndo explicar. Tem que ouvir o que o professor ta

falando, entender e passar para lingua de sinais e fazer o aluno entender. Isso sim € interpretar,
néo é explicar como eu vejo muitos colegas fazendo. E um erro das Secretarias de Educacdo
propor uma educagao e ndo dar o minimo suporte pra nés. O professor tem seu trabalho, sabe,
explica, planeja, chama atengéo do alunos, eu ndo tenho que fazer isso! Eu li a proposta de SC e
ela mostra que eu ndo tenho que explica, e cadé a FENEIS que nao fiscaliza nada e nem da apoio
para a Secretaria de Educacdo sabendo que o trabalho com surdos ndo esta bom...

4.2. “PROFESSOR-INTERPRETE”: QUEM SOU EU? PEDAGOGO, INTERPRETE,
SUJEITO DE PASSAGEM...

Mesmo com a fungao do intérprete de lingua de sinais nao sendo oficialmente
registrada como profissdo no Brasil, mas legitimada®® pelos surdos, os profissionais
que a desempenham possuem um cédigo de ética®® que possibilita um norte para o
trabalho de interpretacao, e que, ao mesmo tempo, precisa ser revisto em funcao do
desacordo com a realidade dos intérpretes que atuam no campo da educacao,

principalmente no nivel do ensino fundamental (12 a 42 séries, e 52 a 82 séries),

3 Disponivel em: http://www.diaadiaeducacio.com.br/portals/portal/institucional/dee/legislacao/le_del02-
03.PDF

» Quando apresento o termo legitimado refiro-me a validade e legalidade que o povo surdo nos
concede enquanto intérpretes de lingua de sinais atuando na sociedade, sejam em ambientes sociais
ou educacionais. Segundo SILVA (2000:75), traz a definicdo de que é o processo as idéias e
concepcgdes das classes dominantes sobre 0 mundo social tornam-se aceitas e consensuais.

% Ver em anexo.
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sendo nomeados intérpretes educacionais ou “professores-intérpretes”, como vimos

anteriormente.

Refletindo sobre os “professores-intérpretes” que atuam na educacao, tendo
em vista que a grande maioria tem formacédo de pedagogo/a ou educador/a com
habilitacdo em educacao especial, e por possuirem algum conhecimento da lingua
de sinais, eles sdo encaminhados para as salas de aula para atuar como intérpretes,
e deparam com uma funcao diferenciada da qual estdo acostumados, a de professor
no ensino fundamental. Segundo MARTINS (2004), a formacao desses professores
nao garante fluéncia linglistica para que possam atuar como intérpretes, e um
intérprete nao tera as mesmas competéncias que um professor ja adquiriu para a
mediacdo em sala de aula. Vejamos as narrativas que seguem abaixo sobre a
formacéao dos “professores-intérpretes”:

“ ... primeiro eu fiz pedagogia, depois eu fiz complementacdo em educacéo especial e assim, eu era
professor(a) da sala de recursos né, eu peguei toda parte de oralismo, toda parte de comunicagao
total, ja faz mais de 12 anos que eu trabalho e la no oeste, do jeito que da, inventando como fazer o
melhor para que o surdo ndo fique sem fazer nada na sala de aula, mas a questdo mesmo da lingua
de sinais comegou mesmo a ser vista assim como lingua depois da aprovagdo da Lei mesmo, né.
Mas minha formacgéao é na educagéo’. (P-ILS2)

“...sou formado(a) em pedagogia habilitagdo educacdo especial mas tenho especializagdo também na
educacdo especial. Entdo, meu trabalho diretamente com os surdos comegou faz uns 12 anos, que
eu trabalho com os surdos. Primeiro eu comecei com a sala de recursos, como sempre tem um
comeco, comecei na sala de recursos com alunos surdos, cegos e baixa visdo.”(_aP-IL5/4)

“.. Sou formado(a) em pedagogia, terminei em 2004. Em 2005 conclui uma pds-graduagdo em
Educacéo Especial, mas durante a minha graduacdo eu fui convidado(a) pra participar de um curso
de LIBRAS, n&o fiz curso superior para ser intérprete, somente para saber como trabalhar melhor
com surdos, principalmente com o Pr. Marco, mas ele faz boa formagdo para intérprete e para
professores, isso sim! ...”(P-ILS/5)

Percebe-se que a formacao desses profissionais é na area da educacao, e
nao da traducgdo/interpretacao. A “base” que possuem, tal como P-ILS/2 e os demais
narram quando apresentam sua formacgao, € em educacao, o que nao contribui para
o trabalho de traducédo/interpretacdo. Isto faz com que esses “professores-
intérpretes” criem estratégias, adequadas ou nao, para conseguir desenvolver seu
trabalho da “maneira que podem” juntamente com o professor na sala de aula.
Também traz representacées e atribuicbes sobre esse “professor-intérprete”,
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desqualificando-o muitas vezes como profissional, e desfavorece seu desempenho

durante a interpretacao dos contetdos. Como segue na narrativa de aP-ILS/6:

“... vdrias vezes quando eu tava na sala de aula o professor e o aluno faltava, o professor queria
que eu cuidasse da turma, ou apagasse o quadro, ou entregasse provas, até mesmo um dia, me
pediu para substituir ele para que fosse tomar um cafezinho, pode uma coisa dessas? Ficava
muito irritado/a porque eu tinha mil fungcbes dentro da escola e ninguém respeitava meu espago
como intérprete, a maioria me desrespeitava e pensavam que nem graduacdo eu tinha. Entdo eu
tava ali fazendo um favor para aquele “surdo-mudo” (aP-ILS6 faz com os dedos o sinal de aspas).
Para ail Ndo é assim nao! Entdo, comecei a jogar duro na escola fazendo com que me
respeitassem como intérprete. O professor entrava na sala de aula eu entrava junto. Intervalo eu
sai e ia para sala dos professores e quando vinham conversar eu colocava eles no lugar deles
como professor e eu no meu como intérprete, até que se acostumaram, mas eu me sentia um lixo
muitas vezes pela falta de respeito comigo, acho que ndo tinha nenhum prestigio como
intérprete...

MARTINS (2004:32) apresenta também esse conflito que vem causando a
nomenclatura “professor-intérprete”: a grande dicotomia estabelecida ao profissional,
professor-intérprete ou intérprete educacional € se naquele contexto prevalece o seu
papel de professor ou de intérprete do aluno surdo.

A narrativa de P-ILS/1 demonstra esta situacao na pratica,

“a nomenclatura ‘professor-intérprete” cria confusbes de papéis, essa nomenclatura existe por
causa de um documento, existe essa fungcdo, vocé também é professor(a), o que ndo me
envergonha, eu me orgulho muito de ser professor(a), trago pra mim responsabilidades que
deveriam ser do professor, mas ndo consigo separar, fico num conflito constante em alguns
momentos porque eu sei como explicar em lingua de sinais o que torna mais suave pros surdos.
Dentro da minha escola tem uma pessoa que ndo é professora que se diz sé intérprete ndo
levanta uma palha, se o aluno pergunta 3X8=, ela pergunta para professora, ndo responde. Puxa,
néo custa nada responder que é 24. Em prova uma questao sobre a burguesia, dé um feedback.
Ela ndo, ndo dava um retorno.”

Nota-se de P-ILS/1 que o posicionamento mais forte nesse profissional é o de
professor, sabe como “explicar em lingua de sinais” o que o faz interagir melhor com
os alunos surdos, e que a questao da identificacao linglistica € muito forte, no caso
dos surdos, quando encontra o outro que sinaliza.

Segundo LANE et.al (1996), a lingua de sinais exerce trés importantes
fungbes para os surdos: “é um simbolo de identidade social, um meio de interagdo
social e um repositorio de conhecimento cultural. Como entdo trabalhar com

pessoas surdas na educacao, se os profissionais, de maneira geral, desconhecem o
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mais importante para sua aprendizagem, como a lingua e as produgdes culturais? E
também se as representagdes que fazemos muitas vezes trazem palavras que
inferiorizam o aluno surdo? Entdo, como os “professores-intérpretes” se auto-
representam diante de tantos elementos culturais e linglisticos que surgiram de

repente, e necessariamente devem ser apropriados para melhor atuacao?

Normalmente, o que ocorre é que nos niveis fundamental e médio temos os
“professores-intérpretes” que atuam nas escolas, em fungdo de uma nomenclatura

apresentada em documentos oficiais, pela “ndo existéncia™’

do cargo de intérprete
de lingua de sinais da educacédo no quadro de funcionéarios. Varios dos participantes
da pesquisa narram que essa nomenclatura, “professor-intérprete”, foi criada devido

a auséncia do cargo; alguns ndo véem problema, outros sim. Vejamos.

“ somos professor-intérprete porque ndo existe a profissdo de intérprete no quadro, entdo sao
obrigados a dar um nome para nds, né, porque a gente como professor existe, tem a fungdo no
quadro e na verdade o ‘professor-intérprete” virou uma nomenclatura para a gente ser
contratado, e por causa dessa nomenclatura surgiu a questdo ‘professor-intérprete” e
intérprete...” (P-ILS/1)

... se ndo tem o cargo tem que saber separar sendo é muito facil, era intérprete ai colocaram um
professor com hifen (-) e intérprete, ‘professor-intérprete”, fica tudo facil, o professor vai pra sala
de aula, ai tem o “professor-intérprete” como auxiliar do professor”. O erro esta no MEC, Estado,
governo em criar uma nomenclatura dessas. Que criem o cargo do intérprete e tirem esse
“professor-intérorete”.(aP-1L.S4)

“

. @ nomenclatura professor-intérprete existe porque as secretarias de educagcdo nao sabiam
como nos colocar no quadro de funciondrios pra que a gente possa trabalhar como intérprete
sabe. E, ndo tem o cargo de intérprete no quadro mas fazer o que? Também ndo me incomodo
com essa nomenclatura, ndo vejo como um problema. O mais importante é o aluno nédo ficar sem
a gente... "(P-ILS/5)

O trabalho do intérprete educacional faz com que a nomenclatura “professor-
intérprete” levante varias discussbes sobre as representagcdes, mas principalmente
sobre a atuacdo desse profissional. Quais as suas atribuicées? Mas... E professor
ou intérprete? O que ele é? O que reforca essa situacdo € a auséncia de
regulamentacao do trabalho, que faz com que os intérpretes de lingua de sinais mais

% Coloco entre aspas a expressao porque a profissao existe e é regulamentada; o que é necessario é
a articulagdo dos intérpretes de lingua de sinais para fazer valer o documento que lhes assegura
estabilidade profissional.
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“qualificados®” fiquem, em geral, longe das escolas inclusivas de niveis fundamental
e médio, e que atuem somente no ensino superior, distantes dos “professores-

intérpretes”

Esta discussdo nao pretende criticar tais “professores-intérpretes”, mas trazer
a tona suas narrativas sobre a representacdo que cada um tem de si mesmo, de
maneira que reflitam sobre sua pratica na educacdo. E necessario investigar as
representacoes feitas acerca desse profissional a partir dele mesmo, buscando rever
sua forma de trabalho ou até mesmo sua nomeacéao, pois o contexto de atuacao do
“professor-intérprete” se diferencia dos demais intérpretes que atuam em reunides,
palestras, na politica, em ambientes sociais, € mesmo na educacdo em nivel
superior, graduacao e pés-graduacao. aP-ILS/6 demonstra a sua compreensao,

narrando sobre os espacgos de atuacao dos intérpretes:

“..0 eu sei que o intérprete quando trabalha nas palestras, semindrios ele tem um jeito de trabalhar,
tem que ter uma postura, sabe. Respeito ao cédigo de ética dos intérpretes. Na sala de aula, se
deixar a gente trabalha igual o professor, muda o jeito de trabalhar porque tu ta perto do surdo,
parece que tu é o professor dele e ndo intérprete, entao tem que ter cuidado pra ndo misturar o
trabalho. Mas um coisa é que ndo da pra sequir a risca o cdédigo de ética na escola, principalmente
numa sala em que o surdo ndo sabe lingua de sinais, passei por isso e é muito ruim. O surdo
pergunta sempre e eu sempre perguntava pro professor, me achavam chato/a e eu que tinha que
explicar, me recusava...”

4.3. O PROFESSOR-INTERPRETE E O CODIGO DE ETICA

Quando se discute sobre o cddigo de ética dos intérpretes de lingua brasileira
de sinais, fica evidente para os que o conhecem que o trabalho desse profissional
exige confiabilidade, imparcialidade, discrigao, fidelidade e distancia profissional, o
que |Ihe possibilita desempenhar melhor sua tarefa. Isto faz com que a informacao,
seja ela falada ou sinalizada, chegue até os sujeitos que utilizam tal trabalho.

Mas percebe-se, a partir das varias narrativas, quanto os “professores-
intérpretes” parecem se distanciar desses preceitos éticos, pois explicam, participam
da vida escolar do aluno surdo, respondem a questdes por eles formuladas, fazendo

% Os intérpretes de linguas de sinais atualmente considerados mais “qualificados” sdo aqueles que
estdo imersos na comunidade surda e trabalham em ambientes que proporcionam a pesquisa e o
aprimoramento de seu trabalho, como os que atuam nas universidades.
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com que exista muitas vezes um trabalho paralelo em sala de aula. Ha “professores-
intérpretes” que conhecem o codigo de ética e dizem que néo € possivel trabalhar
no ensino fundamental conforme o documento do MEC exige, jA que ha
interferéncias durante as aulas e ndo imparcialidade, pois eles acabam explicando e
colocando suas reflexdbes acerca do conteudo, que deveria ser explicado pelo
professor. Conforme o cédigo de ética,

2% O intérprete deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso da
interpretacgao, evitando interferéncias e opinibes prdprias, a menos que seja
requerido pelo grupo a fazé-lo;

3% O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade,
sempre transmitindo o pensamento, a intencdo e o espirito do palestrante.
Ele deve lembrar dos limites de sua funcdo e ndo ir além de sua
responsabilidade; (QUADRQOS, 2002)

E importante apresentar P-ILS/2, que, mesmo se identificando como
professor (a), buscou conhecer o codigo de ética dos intérpretes de lingua de sinais,
e afirma que nao é possivel “professores-intérpretes” atuarem tal como fica
contemplado nas atribuicées dos intérpretes neste documento, principalmente nessa
proposta de educacao de surdos, e narra:

“

. se compararmos com o0 codigo de ética dos intérpretes ao trabalho dos professores-
intérpretes ndo da para trabalhar como o cddigo de ética, ndo nessa proposta de educagdo de
surdos atual. Eu acho que hoje ja da para fazer a distingdo entre intérprete e professor-
intérprete.”(P-ILS/ 2)

Também P-ILS/3 confirma a narrativa de P-ILS/2, mas acrescentando que,
com base na proposta do governo, é possivel o “professor-intérprete” trabalhar como
um professor. Percebe-se o desconhecimento de P-ILS/3 sobre 0 que esta escrito
na proposta, conforme foi apresentado anteriormente, pois o “professor-intérprete”

deveria atuar interpretando e nao explicando; vejamos abaixo a narrativa:

“se for ter como base o codigo de ética, ndo da para trabalhar como professor-intérprete, nao
consegue. Mas se for ter como base a proposta do governo, consegue. O professor-intérprete
esta ali para repassar os contetidos. O que ¢ diferente do trabalho do intérprete.”(P-ILS/3)

Na verdade se poderia dizer que a auséncia da relacao profissional dos
“professores-intérpretes” com os intérpretes também seria um complicador da

atuacao do primeiro grupo, pois se ambos 0s grupos tivessem momentos de troca
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de experiéncias talvez o encaminhamento da atuacdo na pratica pudesse ser
diferente, pois o préprio codigo de ética, no Capitulo 4, fala sobre a relacdo com os

colegas:

13° Reconhecendo a necessidade para o seu desenvolvimento profissional,
o intérprete deve agrupar-se com colegas profissionais com o propdsito de
dividir novos conhecimentos de vida e desenvolver suas capacidades
expressivas e receptivas em interpretacao e traducao.

E faz uma exce¢ado necessaria, quanto a informacdes que devem ser fornecidas
guando preciso, pois se presume que o intérprete seja um sujeito envolvido com o povo
surdo, possuidor de conhecimentos que, em determinados momentos, devem ser
apresentados as pessoas nao surdas, como segue abaixo.

Paragrafo unico. O intérprete deve esclarecer o publico no que diz respeito
ao surdo sempre que possivel, reconhecendo que muitos equivocos (ma

informagdo) tém surgido devido a falta de conhecimento do publico sobre a
drea da surdez e a comunicagdo com o surdo. (QUADRQOS, 2002)

QUADROS (2002) afirma que o “professor-intérprete” assume funcdes que
nao sao suas, como ‘apresentar informagées a respeito do desenvolvimento dos
alunos, sendo que este ponto faz com que o intérprete de lingua de sinais
desrespeite o codigo de ética, o qual solicita a este profissional confidencialidade no
que se refere a questdes que os surdos lhe apresentam, independente se solicitam
confidéncia ou ndo.” Na verdade, sabe-se que na sala de aula a dinamica de
trabalho se modifica, mas como pensar na atuacdo do “professor-intérprete” de
maneira que nao “desrespeite” o cddigo de ética e consiga realizar o seu trabalho

com o surdo?

Deve-se entender que quando um professor atua com um “professor-
intérprete” em sala de aula modificam-se a dindamica da aula e a prépria relacéo
professor/aluno, em funcédo de haver uma terceira pessoa intermediando o conteudo,
as conversas, e 0 contato entre os sujeitos. Pensando assim, € possivel discutir
também as relacdes de poder que permeiam o ambiente escolar, entre intérpretes,
pessoas nao-surdas e pessoas surdas. Pois ha professores que desconhecem a
lingua de sinais, e na sala de aula ha alunos surdos que precisam trabalhar com o

intérprete, profissional que lhes faz a intermediagdo dos conteudos. Interpreta-lhes
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também conversas e discussdes na sala de aula com os alunos nao surdos, bem

como promove sua interacao com o professor ndo-surdo.

“...Evidenciava também a confusdo de papéis que os profissionais que trabalhavam comigo, (eu)
enquanto intérprete, devido a falta de informagcdo um pouco de minha parte também, mas durante
a interpretacdo entre os sujeitos envolvidos na comunicagdo, principalmente por parte das
pessoas ndo-surdas, que desconheciam o trabalho do tradutor/intérprete, faziam solicitacbes
como: “vocé explica para ele...”, “vocé pode falar para ele...” ou ainda, quando utilizavam
nomenclaturas como “a professora dos surdos-mudos, a tradutora, a mog¢a que faz sinais”, ou
ainda, “aquela que faz assim...” e gesticulavam em frente ao rosto. “ aP-ILS/6

aP-ILS/6 demonstra claramente a necessidade de informacdo para esses
profissionais sobre as atribuicbes dos tradutores/intérpretes de lingua de sinais,
devida em parte a falta de organizacao desta mesma categoria de profissionais pela

regulamentacao do préprio trabalho.

Vejamos o que P-ILS/1 narra sobre o trabalho do “professor-intérprete” na

escola, e quanto um profissional se sente a parte de todo o processo:

“...0 trabalho do professor-intérprete € uma fungdo que eu vejo ele como um sujeito de passagem
na escola. As pessoas te véem assim, vocé ndo é a escola, vocé esta na escola, vocé néo faz
parte da escola. Vocé ndo faz parte do quadro, vocé esta a parte do quadro, muito sério. (pausa)
Por isso um sujeito de passagem que ndo cria vinculo...”

P-ILS2 nos apresenta primeiramente seu desconhecimento da prépria
atribuicao na sala de aula, bem como as “multifuncdées” que ali exercia, acreditando
ainda que mais profissionais continuam se responsabilizando por funcdes que nao

sao as suas, e que os professores “adoram” ter o intérprete em sala de aula:

“..eu ndo sabia qual era a minha fungdo na sala de aula. Fazia de tudo! Interpretava pro surdo,
ajudava cuidar dos alunos, aplicava prova, fazia temas, auxiliava os outros alunos... as escolas
adoram as salas que tém intérprete, pelo menos la no interior é assim, eles adoram! Porque é
uma professora a mais na sala de aula. Alguém que esta ali para ajudar a organizar. E acho que
ainda continua, o intérprete é que vai buscar o giz, o intérprete que apaga o quadro, é o intérprete
que acalma os alunos, que 0s organiza para a educacgdo fisica, para a proxima aula, é desse
jeito!”

Essas indagacbes, entre outras, também permeavam minhas reflexdes e
surgiam a cada situacdo em que me encontrava, principalmente na educacao, em
que a atuacado me implicava de maneira diferenciada, em funcao das representacdes
que tanto alunos quanto profissionais da educacdo apresentavam sobre o trabalho

do intérprete na sala de aula.



68

Surge assim a necessidade de se trabalhar a tematica: a investigacdo das
auto-representacoes de “professores-intérpretes” de lingua de sinais que atuam na
educacao, especificamente nas escolas que adotam a Proposta Inclusiva com
Educacédo para Surdos, buscando elementos que demonstrem qual compreensao
esses sujeitos tém do lugar que ocupam no espaco escolar e de suas atribuigcdes,

quando atuam juntamente com o professor na sala de aula.

Conforme SANTOS (2006:41), “as pessoas ndo nascem ILS, elas tornam-se
ILS ao longo da sua insercdao nos espacos que surdos transitam, aprendendo por
meio da convivéncia e da aproximagcdo cultural a entender os tragos
comportamentais, os valores e 0s sentidos que esses sujeitos atribuem as suas
atitudes. Aos poucos, os ILS desenvolvem as habilidades que sdo pertinentes para a
sua atuacdo profissional.” Muito diferente dos professores, cujas habilidades e

competéncias sao teorizadas e colocadas em pratica para atuarem na educacao.

No préximo tépico, considerando autores como JONES (2004), KELMAN
(2005), MARTINS (2004) e suas pesquisas que falam sobre o trabalho do
“professor-intérprete”, trarei o narrar desses profissionais “professores-intérpretes”,
apresentando a maneira com que atuam e como se representam, e ainda como se
realizam suas praticas na educacao. Também serdao enfocadas as consideracoes de
PERLIN (2006) sobre o intérprete de lingua de sinais - um sujeito cultural que
traduz/interpreta enunciacbes e significados e ndo um “professor-intérprete”. Para
essa autora, ele desempenha apenas a funcdo de se preocupar com a
aprendizagem dos surdos por meio da lingua de sinais, sem, na verdade, lhe

importarem os aspectos culturais.
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4.4. O “PROFESSOR-INTERPRETE” EM ACAO: INTERPRETACAO NAS
ESCOLAS INCLUSIVAS DE ENSINO FUNDAMENTAL.

“é triste a insignificdncia que muitos professores tém com
relacdo aos surdos, eles estdo ali, professores viam,
embora ndo dessem a minima, e o intérprete como se
fosse algo que ndo precisasse dar importancia, a aula
segue e tudo segue, continua... (nesse momento P-ILS1
pdra, sorri ironicamente e diz): é muita exclusdo para
uma inclusdo!”(P-ILS/1)

O trabalho de interpretagdo nas escolas inclusivas vem crescendo a cada dia,

"3 3 atuar nas salas de aulas.

e muitos “professores-intérpretes” tém sido “solicitados
Pode-se dizer que é uma é&rea relativamente “nova”. E que, segundo WINSTON

(2004),

As mudangas na politica de educacéo de surdos (de escolas segregadas
para a inclusdo em escolas regulares) e o acesso que a legislagdo de
direitos humanos abriu (especialmente no ensino superior) criaram uma
demanda por intérpretes de linguas de sinais em todos os niveis do sistema
educacional, fundamental, médio e superior.

Da mesma forma, uma nova Politica de Educacdo de Surdos em Santa
Catarina se inicia (2004), e a presenca do “professor-intérprete” é primordial. O perfil
desse profissional é tracado como foi apresentado anteriormente, e percebe-se nas
narrativas o desconhecimento por parte dos profissionais sobre o que realmente é a
funcdo do mesmo. Sob a nomenclatura de “professor-intérprete”, atua em alguns
momentos como professor e em outros como intérprete, fazendo com que a
formacado de professor seja utilizada na pratica em sala de aula, ou seja, sua
formacdo em Pedagogia traz a tona o papel de professor educador, conforme a
narrativa de P-ILS/1:

“..0 que nos diferencia € que acho que nds professores é porque nunca... nunca nao, nos
professores diferenciamos dos intérpretes quando vocé vé vocé esta dando aula, acaba
explicando mais do que o necessario, mas € porque a formagdo € de professora, antes de ser
intérprete. As vezes estou conversando com uma amiga quando percebo que estou explicando e
ela me diz, pare de explicar que conheco. N&o vejo que prejudica”

3 . . ~ . .
? Coloco entre aspas, pois a maneira pela qual foram colocados nas salas de aula para trabalhar ndo foi a mais
adequada, ndo foram solicitados, como vimos nas narrativas.
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Da mesma forma, P-ILS/2 se coloca, demonstrando principalmente que
dependendo da metodologia utilizada nas aulas pelo professor ele(a) tinha uma

maneira de trabalhar:

“.. durante as aulas eu acabava explicando, porque se as aulas eram preparadas para 0s
ouvintes, Mauren, ndo tem como o intérprete ndo explicar. Dependendo da metodologia do
professor eu tinha uma maneira de trabalhar. Se professor utilizava uma metodologia voltada
mais para os alunos ouvintes, vocé era obrigada a explicar o contetdo! E eu sou professor@!
...escola me chama de professor-intérprete e me identifico 100%!”

Ja P-ILS/3, além das dificuldades encontradas para atuar realmente como

intérprete, enfatiza a sua formacéo na area da educacao,

“é muito dificil ser intérprete com alunos que mal sabem sinalizar... E tem uma coisa, eu acho
também muito dificil ser intérprete na sala de aula. Porque a todo momento a gente é
pressionado(a) pela escola, pela direcdo da escola, pelos professores, pelos alunos. Eles falam:
pé, vai la e ajuda ele(a), ele(a) ndo sabe, néo ta entendendo! Ai a diregcao vem e diz: Porque que
el@ (alun@) néo veio hoje?Porque o(a) tua/teu aluno(a) ndo veio? Qual a nota dele(a)? A todo
momento a gente é pressionado(a) e a gente acaba entrando nessa onda... porque enche
tambéml!... acabo incorporando a funcdo do professor por causa da escola. Nao quero ta
brigando com todo mundo a todo tempo. E eu também sou educadora, minha formagéo é na
educacao...”

Também, P-ILS/5 deixa claro a sua “dificuldade de segurar o ser pedagoga’,

conforme sua narrativa:

“... 0§ momentos que eu me coloco como professor-intérprete € pela angustia de perceber que
ele(a), o(a) aluno(a), ndo esta entendendo e o professor tem que dar conta de 30 e quantos
alunos e ndo conhece os surdos, a lingua que eles usam, é dificil de segurar, afinal sou
pedagoga! Existem alguns momentos que eu traduzo, principalmente quando tem algo mais
tedrico aue os alunos tém mais facilidade. ai flui a traducao...”

A pesquisadora KELMAN (2005), em um dos seus trabalhos, publicou um
artigo onde apresenta um estudo das diferentes fungdes do “professor-intérprete”,
listadas em onze fungdes, que seguem abaixo. O artigo vai ao encontro das
narrativas apresentadas, e o seu texto é antecedido pela seguinte pergunta:

“Mas sera que interpretar é o unico papel do intérprete na sala de aula?”

Entdo apresenta “os 11 papéis do professor-intérprete”, aos quais devemos

estar atentos, pois na verdade traduzem a fungé@o que nao é do intérprete de lingua
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de sinais, como vimos no capitulo anterior, mas funcbes que estdo diretamente

vinculadas a de um professor de sala de aula. Vejamos:

e Ensinar Lingua Portuguesa como segunda lingua;

e Ensinar Lingua de Sinais para surdos;

e Ensinar Lingua de Sinais para ouvintes;

e Adequar-se (omitir-se) ao curriculo;

e Participar no planejamento das aulas;

e Promover integracdo entre professora regente e “professora-
intérprete”;

e Orientar habilidades de estudos dos alunos surdos;

e Estimular a autonomia do aluno surdo;

e Estimular e interpretar a comunicacao entre colegas surdos e ouvintes;

e Praticar comunicacdo multimodal;

e Promover a tutoria;

Como podemos perceber neste estudo, o trabalho do “professor-intérprete” se
diferencia completamente do trabalho do intérprete de lingua de sinais, e, a0 mesmo
tempo, percebem-se diante de todas essas funcdes as pessoas pesquisadas pela
autora, os/as “professores-intérpretes”, que interagiam muito bem tanto com a

nomenclatura quanto com as atribui¢cdes recebidas.

Nessa dissertacdo, dos seis “professores-intérpretes” dois, além de néao
compactuarem com as praticas desses sujeitos, recusavam até mesmo ser
nomeados como tal, sdo intérpretes de lingua de sinais e essa é a nomenclatura

mais adequada a sua fungao enquanto profissional.

As narrativas confirmam isto, principalmente a de aP-ILS/4, que de inicio em
nossa “entrevista” ja solicita ndo ser nomeado(a) “professor-intérprete”; e repete
algumas vezes, conforme foi transcrito, que nao é “professor-intérprete”, mas

intérprete:
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Inicio da conversa - “..professor-intérprete” nao!lllProfessor naol!!ll Intérprete!lll Nao, nao
professor-intérprete!!l!l”. Continuando...“...eu me assumo eu como intérprete, eu ndo quero que
me chame de professor e nem de professor-intérprete. Eu sou pedagogo/a, eu entendo isso, sabe?
Ai é aquela coisa, os professores vém perguntar para mim: ah, como é a histdria dos surdos, e tal?
Até ali eu coloco algumas coisas para eles também saberem porque eu sou interprete la dentro da
sala de aula, na escola, que sei lingua de sinais que conhego a histdria dos surdos, acho que
informar ndo faz mal algum... Pela terceira vez...“.. Eu ndo gosto que fale que eu sou “professor-
intérprete’porque assim 0, nos intérpretes lutamos, todos para sermos intérpretes e nao ‘professor-
intérprete”,entendeu? E como eu recebi um email que o/a intérprete recebeu um boletim, dar nota
para o aluno/a?0O/A intérprete?Ta assumindo o papel do professor dai, ndo de intérprete,
entendeu? Entdo néo precisa de intérprete em sala de aula!!” aP-ILS/4

(aP-ILS/4)

Anteriormente foram apresentadas as funcbdes do “professor-intérprete”, tal
como QUADROS (2002) discute, convergindo com alguns dos pontos citados por
KELMAN (2005). WINSTON (2004) também demonstra algo sobre a interpretacédo

nas escolas de ensino fundamental:

Nos EUA, o papel do ‘intérprete educacional” no ensino fundamental é
reconhecido, enquanto na Nova Zelandia e Austrélia, a interpretacdo é
realizada por professores assistentes (também chamados “ajudante de
professor” ou “funcionario de suporte de comunica¢do”), uma vez que
ndo ha uma categoria de trabalho para “intérprete” no sistema do ensino

fundamental.

Observe-se que a nomenclatura modifica, mas as atribuicées na sala de aula
sao as mesmas. Nao fica claro que profissional € esse na escola. Tal como em SC,
as condigbes de trabalho ndo sdo atrativas devido a baixa remuneragédo e ao nivel
lingUistico dos alunos e “professores-intérpretes”, sendo que nos EUA os
profissionais sao mais qualificados para o trabalho que no Brasil.

Elliott & Powers (1995) comentam sobre habilidades que esses profissionais
devem ter (apud. WINSTON/2004):

Para os intérpretes que realmente trabalham nas salas de aula, varias outras
habilidades sdo necessarias para lidar com o ambiente educacional, e com o
fato de que os clientes surdos ndo sdo adultos e podem ndo ter uma

linguagem totalmente desenvolvida...
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Estes autores também fizeram uma relacdo do modo de atuacéo do intérprete

educacional, seguinte:

e Sinalizagdo modificada (adequando ao nivel da crianca);

¢ Funcao de modelo (mesmo sendo uma pessoa nao-surda);

O intérprete trabalha com alunos surdos que tém diferentes graus de
proficiéncia em lingua de sinais; freqlentemente, é o Unico adulto
sinalizador a que as criangcas podem recorrer e, conseqientemente, se
torna um importante modelo social e de linguagem. A escola é também o
primeiro lugar em que a maioria das criangas surdas ja viu ou trabalhou
com um intérprete; entdo ele se torna também modelo de como lidar com

as relacdes de interpretacao.

e Uso de linguagem (convergente com a politica educacional);
Os modos de interpretacao e as dire¢ées incluem:

- Do inglés falado para Auslan/NZSL;

- Do inglés escrito para Auslan/NZSL; e

- Formas de linguagem de crianca de Auslan/NZSL para o inglés falado.

¢ Relacado com o cliente e fronteiras da funcéo (o vinculo com o surdo);

Em muitos ambientes ndo especializados, o intérprete é a unica pessoa na
sala de aula que sabe se comunicar com o aluno surdo, e isto pode criar
um forte vinculo (ou tens&o) entre os dois. Como resultado, manter a
imparcialidade e limites claros da funcdo pode ser dificil; os intérpretes
educacionais geralmente se sentem responsaveis pela aprendizagem do
aluno e/ou ficam divididos em sua lealdade, por exemplo, quando um
professor pede que o intérprete avalie a aprendizagem da crian¢a ou sua
competéncia lingdistica. Normalmente, espera-se que o0s intérpretes nas
escolas assumam responsabilidades que vao além da interpretacao, tais
como tomar notas, lidar com a disciplina dos alunos, obrigacées no patio,
relacionamento com os pais, e alguma responsabilidade pelo progresso do

aluno como parte de uma equipe educacional.
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e Posicionamento na sala de aula;

Nos EUA, o intérprete educacional ndo faz explicagcbes do conteido e nao
toma pra si responsabilidades além de interpretar. Mesmo sendo um modelo para a
crianga em termos de lingua de sinais, sabe lidar com a questao da interpretacao.
Mas sera que a relagao intérprete educacional adulto com a crianca em fase de
aprendizagem e aquisicdo de linguagem se resume, realmente, somente a
interpretacdo? Também no uso da linguagem, necessariamente, o intérprete
educacional deve se utilizar de um dos modos de interpretacdo, dependendo do

momento.

A primeira preocupacgdo nas escolas onde se adota a Politica de Inclusédo e
Educacéao Bilinglie para Surdos, conforme narrativas de “professores-intérpretes”,
era a adequacao desta escola ao aluno surdo, contratando este profissional ou
intérprete educacional por acreditar que a sua presenca em sala de aula resolveria
os problemas de tal aluno. Isto porque se sabe que o acesso dos surdos aos
conteudos em sua primeira lingua ainda encerra grandes problemas linguisticos,
tanto por parte dos profissionais quanto por parte dos proprios alunos. Na verdade,
criou-se mais uma situacdo a ser repensada, pois esses profissionais estao

trabalhando como podem e como conseguem.

Mas os organizadores desta proposta acabaram se esquecendo de que nao
falamos somente de lingua, ha varios elementos a ser considerados, como foi
discutido nos capitulos anteriores, como a cultura, as identidades, politicas da
diferenca, pois deve-se priorizar todo um contexto que proporcione a educacao
almejada pelos surdos, o que deveria ser um direito e ndo uma vontade. Entéo, o
“professor-intérprete” se coloca na sala de aula para interpretar/explicar na lingua de
sinais, para o/a aluno/a surdo/a, os conteudos que sao ministrados pelos
professores, e se desconsidera a realidade educacional que profissionais e alunos

vivenciam no Brasil, como LACERDA (2000) apresenta, com propriedade:
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...6 preciso que se leve em consideracdo que, na realidade brasileira, a
presenca da lingua de sinais em sala de aula ndo é garantia de que a crian¢a
surda apreenda facilmente os contetidos, porque ela nem sempre conhece a
lingua de sinais, ou possui interlocutores capazes de inseri-la nesse universo
lingdistico...por outro lado, a insergdo de um intérprete de lingua de sinais em
sala de aula ndo garante que outras necessidades da pessoa surda, também
concernentes a sua educagdo, sejam contempladas. A presenca do
intérprete ndo assegura questées metodoldgicas...

Segundo QUADROS (2002), o intérprete educacional é aquele que atua como
profissional intérprete de lingua de sinais na educacgao - a nomenclatura Intérprete
Educacional é usada por esta autora, assim como outros autores também o fazem,
por isso ndo utilizei “professor-intérprete”. QUADROS ainda confirma o que ja foi
citado, que a funcéo equivocada e assumida por este profissional acarreta situacdes
desagradaveis, em que se estabelecem relacdées de poder entre os varios atores em

sala de aula:

No caso de fazer orientagdes para os alunos (em qualquer circunstancia), o
profissional intérprete de lingua de sinais ndo é mais o intermediario, o
mediador entre professor e aluno. Assume o papel de professor em alguns
momentos, podendo ocasionar certo desconforto para o proprio professor da
classe (relac6es de poder).

Varios dos “professores-intérpretes” apresentaram em sua narrativa as

orientacdes, ou uma “dica”, de que faziam uso junto aos alunos surdos. Vejamos.

‘as pessoas normalmente pensam, ser intérprete € professor e ele que vai ensinar... 0 intérprete
pode dar uma mao? Pode, ele esta ali, se ele sabe ndo custa nada da uma dica mas ndo essa
obrigatoriedade de ensinar o menino, ele tema obrigatoriedade de interpretar 0 que os professores
falam. Essa é uma dificuldade muito grande...”(P-ILS/1)

“... volto a dizer, Mauren, la no interior, que tem uma crianga surda sozinha, ndo tem como no ser
professor-intérprete. E melhor ele ser professor-intérprete de 12 a 42 série do que néo ter nada! Isso
acontece no interior, dai tem professor-intérprete e ndo tem cddigo de ética ndo tem nada,
explicamos o contetido, damos dicas e fazemos tudo!!"(P-ILS/2)

“... eu aplicava prova e acho que auxiliava mais os outros alunos que os surdos. Passava matéria
no quadro. Mesmo que a gente ndo tenha curso, a gente na hora sabe o que fazer. Na hora a gente
sabe que ndo deve copiar a matéria no quadro, mas tu ta tdo envolvido(a) naquilo que tu faz e nem
sente. Depois que... ai, ndo devia ter feito, mas ai... tem as criancas, as outras criangas que dizem,
ail Olha! Chegou a intérprete, mas na verdade chegou a professora e ndo a intérprete. Chegou a
professora, a professora dos surdos. Na verdade eu explicava, explicava os conteudos e auxiliava
0s professores...“nos chamavam de auxiliar, diziam que eu estava para auxiliar a professora e o/a
aluno/a. Auxiliar deles/as , especialista.”(P-ILS/3)
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A mesma autora QUADROS (2000) fala sobre essa questdo de o
intérprete explicar os conteddos que sao ou deveriam ser ministrados pelo professor,
e faz a seguinte indagacéo: “No momento em que é solicitado ao intérprete de lingua
de sinais que explique o conteudo, qual é o seu procedimento?” E responde sua
propria pergunta: “O intérprete de lingua de sinais ndo é explicador, mas sim, neste
contexto escolar, um profissional Bilingie. Cabe ao professor a fun¢ao de explicar e
apresentar os conteudos. Neste momento, pode haver uma inversdo de papéis,
fazendo com que os alunos surdos acabem dirigindo-se somente ao intérprete de
lingua de sinais, deixando de lado o professor. O que é muito comum acontecer,

pela prépria identificacao linglistica do contexto.”

A identificacao linguistica € algo natural entre os surdos e pessoas nao
surdas que conhecem a lingua de sinais, ainda mais quando estado em ambiente em
que pessoas ouvintes sdo a maioria. Os surdos buscam normalmente seus “pares”,
isto é, os que utilizam a lingua de sinais. No caso da escola, o/a aluno/a surdo/a se
identifica com a pessoa que conhece a lingua que ele/a utiliza, neste caso o

intérprete ou “professor-intérprete”.

Outra situagao que ocorre, e € apresentada ainda por QUADROS (2000),
€ o “professor-intérprete” “Responsabilizar-se pela disciplina. Cabe ao professor ser
responsavel ndo somente pelo aluno surdo, mas por toda a turma, sabendo como
lidar com as indisciplinas.” Em sua narrativa, P-ILS/2 indaga o que o professor faz
em sala de aula, pois este narrador precisa atuar como tal, ja que aquele profissional

ndo da conta de trabalhar com o aluno/a surdo/a

“no interior, o professor-intérprete ele é praticamente responsavel pela aprendizagem dos alunos
surdos. O professor da sala de aula... ndo sei o que ele esta fazendo! Eu é que me responsabilizo
pelas disciplinas com os/as surdos/as...”

“... eu entendo assim 0, a partir do momento que eu ponho 0 meu pé na sala de aula, eu sou
intérprete e o professor é o responsavel pela sala de aula. Eu tenho essa postura... (aP-ILS/4)
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Também LACERDA (2000:127) menciona e confirma que na sala de aula o
professor é responsavel por ministrar os conteudos e nao deve responsabilizar o

intérprete por explicar os conteudos para o aluno surdo:

O papel do educador/professor ndo pode recair sobre o intérprete, ja que seu
papel € interpretar. O intérprete ndo pode ser responsabilizado pela aquisigdo
de conhecimentos do aluno. E preciso que a atuacdo do intérprete se
constitua em parceria com o professor, propiciando que cada um cumpra
efetivamente com seu papel, em uma atitude colaborativa, em que cada um
possa sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor condicdo possivel de
aprendizagem para a crianga surda.

Concordo com a autora quando fala da parceria entre o professor da sala de
aula e o intérprete para se realizar um trabalho que contribua para aprendizagem
do/a aluno/a surdo/a. O professor pode apresentar antecipadamente seu
planejamento, de modo que o intérprete*® tenha conhecimento dos contetidos que
devem ser estudados por ele para que melhor desempenhe seu papel de
intermediador lingUistico/cultural dos conteudos.

Falando em tal parceria, os “professores-intérpretes” apresentam em suas

narrativas a relacao que tém com os professores que trabalham diariamente:

“é uma relacdo com os professores é “Bom Dia!l” e “Boa tarde!”eu uma coisa sem vinculo mesmo!
Néo sei se eles tém receio que a gente va olhar como eles estdo dando aula, alias ndo é nem
nosso papel, o intérprete esta ali para interpretar. O que poderia haver e ndo ha, é se o professor
perguntasse assim: olha vocé como intérprete o que poderia fazer melhor para esse menino
entender melhor?0O que posso trazer de material para melhorar para esse menino entender
melhor?...0 material ndo é sO para os surdos mas para os ouvinnnntes também! E DURQO... E

(P-1LS/1)

“... eu acho que o professor ndo tem clareza da nossa fungdo de intérprete, ao mesmo tempo que
desconfia. Isso tem que ser trabalhado. Eu lembro, aqui em Floriandpolis, esse ano (2006) os
professores da escola estdo apavorados. Tem alunos pela primeira vez de 52 a 82 série com um
intérprete e eles se recusavam, eu achei interessante a atitude dos professores, a ter as aulas
sem eles ter uma nogdo bdsica de como é que eles iam agir na sala, como é que o intérprete ia
agir, que eles iam fazer. Foi dado dois cursos para eles naquela semana pedagdgica, dando
alguns passos. Porque eles perguntavam: o dia que o intérprete faltar?que que vai ser de nés
(professores )eles (alunos surdos) vao ficar sem entender nada?... mas ndo adianta ter sé o
intérprete, tem que trabalhar os professores.”(P-ILS/2)

0 Neste caso me refiro e utilizo a nomenclatura “intérprete” para o profissional que interpretara as
aulas do professor, e ndo explicando os contelidos para os alunos surdos.
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Nota-se que, no caso de P-ILS/2, houve necessidade de cursos para que 0s
professores compreendessem o que seria o trabalho do intérprete, ja ndo mais
chamado de “professor-intérprete”. Mas os proprios profissionais que atuavam, sua
pratica e conhecimento ndo bastavam para os professores? Sera entdo que se
iniciava uma nova etapa para os dois profissionais, em que realmente se

compreendia que o “professor-intérprete” ndo explica, pois sua funcao € interpretar?

Ja aP-ILS5/4, na escola em que trabalha, entrou em conflito com um dos
profissionais pois ndo se considera “professor-intérprete”, e a pessoa insistia nisso,

devido a sua formagao em Pedagogia, como vemos:

“.. a diregdo da escola, coordenacgdo, supervisdo e orientacdo, ai eles sdo meio falhos. Até eu
tive uma discussdo com uma orientador/a, acho que educacional porque ele/a queria que eu
colocasse tudo, explicasse tudo o que é sabe... educagdo de surdos chamasse a mae falasse
como a mée tem que fazer, como que o pai tem que fazer, como que o professor tem que fazer.
Eu disse: Ndo! han,han ... ele/a disse: ai, tu tens que falar que o aluno fez isso, tu és
pedagogora... eu respondi: eu sou intérprete! Eu discuti com ele/a e falava: eu sou intérprete! eu
sou intérprete! eu sou intérpreteleu ndo sou professor/a. Dentro da sala de aula, eu sou
intérprete, e acabou! Eu colocava isso pra ele/a, até em um momento la eu alterei minha voz, foi
um momento assim... muito delicado, vamos dizer. Mas eu queria que ele/a entendesse que eu
estava ali como intérprete, eu ndo sou professor/a dele/a.”

Apés toda essa exposicdo da funcdo do “professor-intérprete”, intérprete
educacional, seja qual for a nomenclatura, percebe-se que as discussdes culturais,
identitarias e de representagdes nao sdo contempladas em nenhum momento pelos
autores citados nesse capitulo, mas sim que eles apresentam de maneira pratica e
sucinta as atribuicées que devem caber a esse profissional.
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CAPITULO V: CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa, os caminhos metodoldgicos percorridos
usaram de abordagem qualitativa. Os discursos narrativos foram o foco, e a
narrativa uma forma de possibilitar aos protagonistas o seu livre falar, tendo-lhes
sido permitido se expressar com naturalidade, a partir de um roteiro, entrevista
aberta ou informal, recursos organizados pela pesquisadora como instrumento para
a coleta de dados. Estas narrativas precisam ser registradas, e a sociedade deveria
ser inteirada a respeito delas.

Segundo GIL (1999:119),

Este tipo de entrevista é o menos estruturado possivel e s6 se distingue da
simples conversacdo porque tem como objetivo basico a coleta de dados.
O que se pretende com entrevistas deste tipo é a obtengdo de uma visdo
geral do problema pesquisado, bem como a identificacdo de alguns

aspectos da personalidade do entrevistado.

A utilizacdo das narrativas visava a experiéncia humana, partindo do
pressuposto de que os seres humanos, qualquer sujeito, sdo contadores de
histérias, narrando experiéncias de seu cotidiano. O encontro informal, para que os
narradores ficassem mais a vontade ao expressar suas historias, foi uma estratégia

utilizada pela pesquisadora.

5.1. A ABORDAGEM METODOLOGICA

Segundo SILVA e TRENTINI (2002), narrar € uma manifestacdo que
acompanha homens e mulheres desde suas origens, seja por escrito, oralmente ou
por imagens. Narrativa € uma tradicdo de contar um acontecimento em forma
sequencial, cuja composicao mais simples inclui comeco, meio e fim, e tem, em sua
estrutura, cinco elementos essenciais: o enredo (conjunto de fatos); as/os
personagens (quem faz a acao); o tempo (época em que se passa a historia,
duracao da histéria); o espaco (lugar onde se passa a acao) e o ambiente (espaco
carregado de caracteristicas socioeconbémicas, morais e psicolégicas onde vivem
as/os personagens). Ao narrar um acontecimento, a pessoa reorganiza sua

experiéncia, de modo que ela tenha ordem coerente e significativa, dando um
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sentido ao evento. “E uma expressdo simbélica que explica e instrui como entender

0 que esta acontecendo”.

Mas, trazendo o conceito de narrativa para a pesquisa, e segundo SILVEIRA
(2005), compreendo tal como a autora, que diz:

Quando falo em “narrativa”, estou entendendo-a como um tipo de
discurso que se concretiza em textos nos quais se representa
uma sucessdo temporal de acbes apresentadas como
conectadas — de alguma forma — entre si, com determinados
personagens ou protagonistas, em que haja uma transformagédo
entre uma situacdo inicial e final e/ou intermediarias.

A autora ainda apresenta que discurso e narrativa nao sdo sinénimos, e ha
varios trabalhos apresentados trazendo as narrativas com conotagédo de discurso.
No decorrer desta pesquisa foram apresentados discursos narrativos dos
“professores-intérpretes”. Ao mesmo tempo experimentadas situacées onde sua
subjetividade e sua pratica foram tocadas, fazendo com que houvesse
deslocamentos de sua posicdo de sujeito enquanto “professor-intérprete”. Suas
histérias, entdo, sdo mais que discursos, sao gritos em busca de se rever o0 espaco
deste profissional na Educacgao.

A importancia de se trabalhar com as narrativas, segundo SANTOS (2006),

esta na possibilidade de se obter dados mais pessoais.

O trabalho permitiu buscar elementos dos “professores-intérpretes” que
demonstram possiveis equivocos na fungao pretendida pelo documento do MEC sob
a nomenclatura adotada, como foi citado anteriormente. Por isso, a narrativa da

auto-representacao desses profissionais € de relevancia para este trabalho.

No entanto, existe também a questdo da cumplicidade entre entrevistados e
entrevistadora, pois durante o processo de exposicao de experiéncias instalaram-se
situacdes peculiares e particulares. Dependendo da “intimidade” entre ambos, pode
ter ocorrido omisséo de confissdes, que muito poderiam contribuir para demonstrar o
contexto ao qual os “professores—intérpretes” ficam sujeitos atualmente. Esta

relagao entre entrevistados e entrevistadora ndo € uma tarefa facil, & construida até
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mesmo pelo modo com que nos aproximamos desses sujeitos, e fazer com que

narrem suas experiéncias torna-se dificil. Mas € importante que narrem a si mesmos.

Segundo COSTA (2202:93),

Se ndo contarmos nossas histérias a partir do Ilugar em que nos
encontramos, elas serdo narradas de outros lugares, aprisionando-nos em
posicoes, territdrios e significados que poderdo comprometer amplamente
nossas possibilidades de desconstruir saberes que justificam o controle...

As narrativas dos proprios sujeitos permitem desconstruir 0 que nao contribui
para o seu efetivo posicionamento profissional, neste caso dos “professores-
intérpretes”, que sao colocados nos espacos escolares para atuar como intérpretes
de lingua de sinais, sendo que sua formacgao é de professor do ensino regular ou da
area da educacao especial. Quem narra detém a possibilidade da desconstrucao,

nao somente individual, mas coletiva também.

Uma outra tarefa dificil para a pesquisadora foi manter o distanciamento e a
imparcialidade durante as narrativas dos protagonistas. Ha véarios elementos que
compdem a teia da trajetéria profissional da pesquisadora, fazendo com que sejam
tecidas representagdes sobre os “professores-intérpretes”, concepcoes e posicoes
de sujeitos que muitas vezes se abrem em idéias pré-concebidas sobre os
protagonistas da pesquisa, tendo sido necessario um esforgo real para afastar a

parcialidade, permitindo aos “professores-intérpretes” narrar no seu narrar.

A preocupacao estava em ficar atenta aos modos como estes/as articulavam
as histérias sobre suas formacdes; o que destacavam como importante em suas
trajetorias; como apontavam relagcdes de causa e conseqiéncia; como teciam
temporalidades nestas histérias; enfim, como fabricavam, em forma de narrativa,
suas identidades de “professores-intérpretes”. Nessa perspectiva, mais do que um
conteudo veridico supostamente correspondente a uma pretendida "realidade", o
que importava também eram as “estratégias — ficcionais — de auto-representacao. A
verdade do ocorrido, sua construgéo narrativa, "os modos de nomear(-se) no relato,
o vai-e-vem da vivéncia ou da recordacao, o ponto de vista, o deixado na sombra...."
(ARFUCH, 2002:60).
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Assim, as narragdes trouxeram o lado real e, a0 mesmo tempo, o lado
subjetivo da atuacao que se constréi no cotidiano, em uma posi¢cdo de desconforto,
como foi citado no decorrer do trabalho, e numa “zona de fronteira”, no hibridismo
cultura e profissional, culturas surda e nao surda; ser professor ou ser intérprete? O
interesse desta pesquisa, entdo, estda ndo em apresentar verdades, mas reflexées
sobre os conflitos por que passam esses sujeitos, devido a nomenclatura e a
auséncia de uma regulamentacao da sua profissdo, a partir da auto-representacao
do “professor-intérprete”, apresentada no presente trabalho.

5.2. OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa, que estiveram narrando suas histérias e seus
“gritos”, foram os/as “professores(as)-intérpretes” de linguas de sinais, que
trabalham em escolas estaduais da rede regular de ensino em SC e no PR onde ha
proposta de inclusdo de surdos. Com certeza, terdo contribuido para a revisdao das
suas atribuicoes, e de outros profissionais, nos espacos em que atuam. Como a
proposta inclusiva dos surdos ainda € recente, a escolha dos sujeitos foi aleatoria,
pois ha professores bilingles, que trabalham com surdos, que foram “chamados”
para atuar em sala de aula como “professor-intérprete”, bem como ha pessoas que
sabiam lingua de sinais e iniciaram seus trabalhos como “professor-intérprete”.
Como ja foi discutido no capitulo lll, sabe-se que nao basta ter fluéncia na lingua
para que se possa trabalhar como intérprete de lingua de sinais. Mas o critério
primordial, inerente aos escolhidos, foi ser “professores-intérpretes”, que relataram
sua auto-representacao enquanto profissionais que atuam na rede regular de ensino
com alunos surdos em turmas inclusivas. Tendo em vista a ética requerida pela
pesquisa € para a pesquisadora em preservar a identidade dos protagonistas,
principalmente com relacdo a exposicao pessoal ocorrida durante as entrevistas, o0s
colaboradores foram aqui identificados como professor-intérprete de lingua de sinais
- P-ILS — sigla acompanhada de um numero. Um dos participantes foi identificado
como aP-ILS, este a significando a discordancia de ser chamado “professor-
intérprete” durante sua narrativa. A aproximacdo com os participantes se deu
primeiramente de maneira informal, por meio de e-mail, telefonemas e

pessoalmente.
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Num segundo momento, os encontros foram combinados e agendados com
duplas (trés duplas), duas em Florianépolis e uma do Parana, separadamente.
Busquei constituir duplas com protagonistas que tivessem historias semelhantes,
mas que, contudo, experimentassem realidades diferentes. No entanto, algumas
entrevistas se deram individualmente. A importancia desta pesquisa, seu tema, os
objetivos propostos, e a carta de autorizagdo para a participacdo foram

apresentados aos participantes.

Os sujeitos da pesquisa sao mulheres, na faixa etaria de 21 a 50 anos de
idade. Todas com formacdo superior em pedagogia. Trés fizeram cursos de
aperfeicoamento com carga horaria, variando de 40h a 80h, oferecidos pela
FENEIS, SED ou com o Intérprete e formador de ILSs Pr. Marcos Arriens. Os outros
trés, nenhum realizou ou participou de formacao para intérpretes. Aprenderam o seu
trabalho no dia-a-dia e com a formacao teédrica de professor. O ingresso desses
profissionais nas escolas se deu a partir de concurso publico para o cargo de

professor, porém exercendo a funcao de “professor-intérprete”.

5.3. O “CENARIO” DA PESQUISA

Quanto a escolha do cenario para a coleta dos dados, este foi combinado
entre os “professores-intérpretes” e a pesquisadora. As entrevistas ocorreram em
ambientes informais, de maneira que fosse permitido aos participantes seu livre
narrar, e expor sua subjetividade e posicdo de sujeito no ambiente escolar.
Primeiramente elas foram feitas com os/as “professores(as)-intérpretes” de SC que
estdo atuando em escolas da rede regular de ensino, € a proximidade da
pesquisadora com o0s entrevistados foi um ponto positivo para que as narrativas
ocorressem com tranquilidade e descontracdo. Foi aproveitada a estada em
Florian6polis de um dos “professores-intérpretes” que reside no Oeste do Estado, e
que respondeu junto com outro que atua nesta cidade. Realizamos nosso primeiro
encontro, havia dois “professores-intérpretes” para o primeiro momento da narracao
de suas historias e auto-representacdes, e a pesquisadora para a “escuta” de suas
experiéncias, angustias e representacdes sobre a propria funcao na sala de aula.

Com um dos “professores—intérpretes” do PR houve também uma conversa informal,
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e da mesma forma se deu com um segundo sujeito, que realizou sua narrativa

individualmente com a pesquisadora.

No entanto, havia a preocupacdo com o “clima adequado” para o0s
protagonistas. SILVEIRA (2002) apresenta a visdo tradicional a respeito da

entrevista como instrumento de pesquisa, explicitando:

As recomendag¢bes metodoldgicas que oscilavam entre a preocupag¢do com
um clima propicio a “abertura da alma” do entrevistado (protagonista) e a
preocupacdo com a obtencdo de dados relevantes, confiaveis, ricos para
pesquisa e para o entrevistador.(pesquisadora)

Este foi um desafio para a pesquisadora. Mas como foi citado anteriormente,
a proximidade com os participantes propiciou um clima descontraido para que

emergissem as narrativas e as auto-representagoes.

Os materiais utilizados para a coleta de dados foram filmadora e gravador.
Posicionados de maneira que os entrevistados ndao se sentissem constrangidos com
a forma de registro, seu uso foi autorizado pelos mesmos, e ndo constituiu motivo
para inibir suas falas. Foi utilizado um roteiro, podendo ser considerado uma
entrevista aberta, o qual possibilitou a pesquisadora e aos “professores-intérpretes”
maior liberdade para dialogar, conversar sobre as auto-representagdes narradas,
mas sem prejudicar o rigor da pesquisa.

5.4. 0S TOPICOS NORTEADORES DA PESQUISA

Alguns topicos foram escolhidos para nortear o trabalho como:

» Qual a sua formacao?

» Qual a atribuicdo do “professor-intérprete” na sala de aula e sua relacédo
juntamente com o professor regente?

Como vocé se posiciona diante do sujeito surdo na sala de aula?

Como vocé se posiciona perante os profissionais na escola?

Quem é o surdo para o “professor-intérprete”?

YV V VYV V

Diante do contexto atual, como vocé percebe a representagdo dos
profissionais da escola acerca do “professor-intérprete”?
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» O que é ser “professor-intérprete” na proposta atual de educacgéo de surdos?
» Como vocé se representa, enquanto “professor-intérprete” sabendo da
distincao da funcao de professor bilinglie e intérprete de lingua de sinais?

» Como o modo de agir de um grupo ou de uma pessoa influencia outro grupo

ou outra pessoa?

» Vocé se sente confortavel em ser nomeado(a) como “professor-intérprete”?

Entdo, a partir deste roteiro, os dados foram coletados e as narrativas dos
protagonistas apareceram durante a pesquisa. Nao houve necessariamente um
capitulo para apresentacdo das auto-narrativas, pois elas contribuem com os
discursos tedéricos apresentados no decorrer da dissertacao.

Nesse sentido, LARROSSA (1996:481) diz que a aventura de autonarrar-se é
interminavel, levando-nos a compreender que "o eu ndo é sendo uma continua
criagdo, um perpétuo devir, uma permanente metamorfose". E, assim, quando a
pessoa se lé e se escreve - ou se escuta e se fala - coloca-se em movimento e
mantém sempre aberta a interrogacdo acerca do que se € (LARROSA, 2000),
adiando permanentemente o encontro com aquele sonhado "eu verdadeiro", ao
mesmo tempo contribuindo por meio da reflexdo de auto-representacédo, fazendo
com que os protagonistas se posicionem profissionalmente acerca de seu préprio

trabalho. No momento em que atua, interpreta ou ensina?

A entrevista, na perspectiva de ARFUCH (1995: ), significa a reconstrucéao
das experiéncias vivenciadas pelo narrador, podendo este estar reconstruindo a
prépria vida. A autora mostra que a histéria narrada pode ser também apresentada
por gestos, palavras, dialogos, emocgdes e olhares que se entrecruzam ao longo da
entrevista. E tais olhares, palavras, gestos e didlogos me possibilitaram trabalhar
esta dissertacdo, em que as narrativas estdo praticamente entrelacadas ao corpo de
todo o trabalho.



86



87

CONSIDERACOES... NAO FINAIS!

Apés essa trajetéria de pesquisa realizada com “professores-intérpretes” de
lingua brasileira de sinais, que trabalham nas escolas estaduais com propostas de
educacao para surdos, foi possivel, por meio das narrativas que traziam a auto-
representacdo de sua profissdo e as praticas que desenvolviam na sala de aula,
perceber que as dificuldades encontradas, ndo vinculadas as questdes linguistica e
culturais, mas ligadas a posicdo que ocupam no proprio espaco escolar,
principalmente no que se refere a sala de aula. Foram evidenciadas as dificuldades
da pratica de interpretacdo, ou seja, da verdadeira atuacdo como intérprete de
linguas de sinais. Quanto a isto, dois profissionais entrevistados constituiram
excecao; em meio aos conflitos de nomenclatura e de atuagdo pratica, estes se

sustentam como intérpretes, e nao como “professores-intérpretes”.

A Proposta de Educacao de Surdos de Santa Catarina apresenta o perfil do
professor-intérprete, tal como foi demonstrado no decorrer do trabalho. Mas, mesmo
tendo sido documentadas as correspondentes atribuicbes na educacdo, pode-se
perceber o desconhecimento, por parte de um dos sujeitos pesquisados, do “perfil
real” desse profissional.

No estado do Parana se identifica o perfil do intérprete, e se supde que os
profissionais que atuam na educacao saibam qual é o seu papel em sala de aula.

Os sujeitos da pesquisa relataram que provavelmente o governo tenha criado
essa nomenclatura devido a auséncia do “tradutor/interprete de LIBRAS” no quadro
de profissionais das escolas. No entanto, o fato trouxe inimeras complicagbes para
os professores da educacao especial, que conheciam a lingua de sinais e foram
“‘logados” na sala de aula para interpretar.

Os “professores-intérpretes”, assim nomeados tais profissionais, possuem
formacado superior na educacdo. Sdo pedagogos/as que, em suas narrativas,
disseram estar satisfeitos com sua formag&o. Ndo houve constrangimento algum em
dizer que eram professores de formagdo e na pratica, com excecao de dois

profissionais. Ao mesmo tempo, é confortavel ser “professor-intérprete”, por hora e
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para alguns, pois podem atuar diretamente com o aluno, tendo o feedback de ele
estar entendo ou ndo o conteudo. Alguns notavam que quando os professores
regentes explicavam o contelddo, a sua maneira na lingua de sinais, a informagao
interpretada ndo chegava de forma adequada ao aluno surdo. Entdo, esses
“professores-intérpretes”, interessados em fazer com que os alunos surdos
apreendessem o0s conteudos, passaram a fazer o papel de professor na sala de
aula. Na verdade passaram a ser professor bilingiie, pois conhecem a lingua de
sinais e, a0 mesmo tempo, o conteldo que é ensinado, fazendo com que na sala de
aula tenha havido trabalhos paralelos, o do professor ndo surdo com os alunos que
ouvem, e o do professor bilinglie com os alunos surdos. O ensino tornou-se, entao,
particularizado ao aluno surdo, € ndo universalizado, pelo professor regente, para
todos os alunos.

Alguns narradores argumentavam que ‘primeiro eu sou professor/a para
depois ser intérprete”. Houve também a rejeicdo da nomenclatura “professor-
intérprete”, vinda de quem nao desejava, durante a entrevista, ser nomeado/a como
tal, como se pdde ver, sendo que esses/as sujeitos/as se sentiam extremamente

desconfortaveis com tal nomenclatura.

Compreende-se a necessidade das instancias maiores como, MEC, As SEDs,
no caso de SC, também a FCEE, de criar essa nhomenclatura, pelo motivo ja citado.
Mas na verdade, quando se implementam propostas de educacgao, sejam elas para
surdos ou para pessoas que ouvem, deveria haver o suprimento de recursos
humanos para efetivamente acontecer o éxito. Primeiramente e neste caso, haveria
de se preocupar com a formacado, a capacitacdo dos profissionais que atuariam
segundo as propostas. Professores surdos, professores nao surdos, aqui vistos
como bilingtes, intérpretes de lingua de sinais, e todo um corpo de recursos

humanos seria arregimentado para que pudesse dar conta da educacéao “inventada”.

Cargos deveriam ser criados adequadamente para cada profissional, sem
“misturar” as atribuicdes, podendo haver a complementaridade entre umas e outras,
pois, conforme os dados coletados, os “professores-intérpretes” mais atuam como
professores bilinglies do que como intérpretes, com excecao de dois profissionais,
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0s quais tiveram contato com intérpretes que influenciaram sua maneira de

desempenhar o trabalho.

Nao critico os “professores-intérpretes”, considero-os professores bilingties
pois assim atuam, devido a formacdo e intensa pratica na educagdo. Sao
profissionais que estdo desenvolvendo seu trabalho nas escolas, alguns com apoio
das SEDs, como no PR e em SC, de que pouco se sabe a respeito do que tém feito
para a formagdo desses profissionais que trabalham com duas linguas,
principalmente com a sua segunda lingua, a LIBRAS. Eles precisariam estar
preparados para passar ou explicar os conteudos para a lingua de sinais, pois ha
todo um processo de inversao linglistica, que tantos professores bilinglies quanto
intérpretes tém de conhecer, seja para explicar os conteudos, caso dos professores
bilingles, quanto para interpretar, situacao dos intérpretes de lingua de sinais.

Ambos, em minha opinido, devem saber trabalhar o Portugués como segunda
lingua, pois precisam estar inteirados de sua funcao para os surdos, de maneira que
possam contribuir para sua melhor compreensao e escrita. Para os intérpretes é
importante compreender o que o aluno surdo escreve, para realizar a traducao para
o Portugués na estrutura gramatical desta lingua, quando solicitado por algumas
instituicbes e seus professores, ou td4o somente para interpretar para o professor
regente a compreensdo, do aluno surdo, dos conteldos explicados. Nao somente
precisa interpretar a escrita, mas também fazé-lo da LIBRAS para o Portugués
falado e vice-versa, pois em ambos o0s processos de interpretacdo inumeras
dificuldades se apresentam, e ndo cabe neste momento discuti-las. Para que haja
éxito no trabalho de ambos os profissionais, € necessario que cada um, professor
bilinglie e intérprete, tenha conhecimento de suas habilidades e competéncias,
principalmente na drea em que atuam. E também que aprendam na academia, onde
algumas iniciativas estdo surgindo para os intérpretes, para sua formacao superior e
qualificacdo do seu trabalho, pois afinal... E professor ou é intérprete?

Ja se percebeu por meio das narrativas que muitos desses profissionais
atuam como professores bilingties, como ja foi dito, e sem nenhum constrangimento
em se apresentar dessa forma, pois o maior objetivo esta em fazer com que o aluno

aprenda o conteudo, seja ele interpretado ou explicado.
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Ficou evidenciada na maior parte das narrativas a falta de informagdo na
escola, seja do corpo docente ou discente, a respeito da atribuicdo do intérprete de
lingua de sinais; mas quando se fala em “professor-intérprete”, parece que “paira no
ar” certo “alivio”, pois ali esta, conforme narra aP-ILS/6:

“..quem ird trabalhar com o aluno surdo, porque como os professores falam: eu tenho 32 alunos
e um surdo! Nossa, o surdo néo é gente? Nao é aluno da escola também?...

No caso dos intérpretes, o cuidado deveria estar em nédo se responsabilizar
pelo aluno surdo, e essa falta de informacédo por parte da comunidade escolar,
podemos pensar, esta na auséncia de articulacdo dos proprios profissionais para
divulgar sua profissdo, de modo que ela seja conhecida ndo somente pelas escolas,
mas que chegue a toda a sociedade, da qual a escola faz parte. As Associacdes de
Surdos, as Secretarias de Educacéao, as instituicdes que trabalham com educacao
de surdos, todas deveriam realizar uma sensibilizagdo para que o trabalho do
intérprete de lingua de sinais, dos professores bilinglies, seja reconhecido. E que, ao
mesmo tempo, seja repensado tal “professor-intérprete”, tal professor bilingte.

Mas se a nomenclatura “professor-intérprete” de fato permanece, entéao, o que
€ ser esse profissional na educacao atual de surdos? Varios sujeitos da pesquisa

narraram essa questio, vejamos:

“ser professor-intérprete... essa nomenclatura ndo é desconfortavel, como vou explicar,
desconfortavel ndo, ser professor-intérprete é ser mais responsavel, é ser professor e
intérprete”... P-ILS/1

“professor-intérprete é as duas coisas, professor e intérprete.” P-ILS/2

Ser intérprete dentro da sala de aula e ao mesmo tempo ser professor. Ficar interpretando, sendo
professor, fazer milagre! Vocé acaba ferindo o papel do intérprete em alguns momentos. No meu
caso ndo porque eu tenho uma postura um pouco, brabinha (risos!). E assim, é assim, entendeu?
Se ndo quer, ache um que faca tudo pra ti! Eu ndo... existe aqui a mediacdo mesmo!aP-ILS/4
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“... ser professor-intérprete... que saia-justallll Olha, penso que é querer viver num conflito
profissional. Ndo saber na verdade no que deseja trabalhar, sé vé na frente o querer que o surdo
aprenda. Acho que também é um jeito de deixar o governo manipular os profissionais da
educacéo e assim fica bom, para o governo que ndo precisa se preocupar com o0s surdos e para
0s professores e professores-intérpretes que vao se moldando, é isso, moldando como mandam.
Acho que é uma jogada econémica, ndo gastam e ndo se preocupam. Ndo culpo professores-
intérpretes mas que déem um jeito no seu trabalho pra que nds interpretes ndo sejamos
prejudicados e mal vistos em nossas fungées.” aP-ILS/6

Entdo, se o interprete se responsabiliza pelo aluno surdo, a dinamica de seu
trabalho se modifica. Mobilizar-se com as dificuldades do aluno, observar se ele esta
aprendendo ou nao, proporcionar interacdo entre alunos surdos e nao surdos,
ensinando sinais para que possam interagir “naturalmente”, tomar para si uma série
de responsabilidades e fun¢des - que na verdade caberiam ao professor de sala de
aula - torna um profissional em “professor-intérprete”? Ou em professor bilingle?
Sera que os “professores-intérpretes” deveriam se organizar e criar um codigo de
ética condizente com as suas atribuicbes? Regulamentar o seu trabalho em sala de
aula modificando também a nomenclatura? Seria esta, entdo, Iintérprete
educacional? Quais seriam as suas claras atribuicdes? Sao questdes que ainda me

fazem refletir, e que os profissionais deveriam discutir.

Penso que os 6rgaos responsaveis pelas propostas de educacao deveriam
estar engajados nestas discussdes, para acompanhar o que esses profissionais da
educacao estdo realizando e o que desejam, em termos profissionais. Nao tenho a
pretensdo de solucionar a questdao da pratica conjunta do professor com a de
intérprete, hora numa posicao e logo em outra, mas tentar suscitar nos profissionais

a atencado para a posicao que ocupam na educacao de surdos.

Percebo fortemente, em Santa Catarina, o desconforto que existe entre
intérpretes e “professores-intérpretes”, pois esse segundo profissional foi, e continua
sendo, elaborado - sendo “inventado” - pela escola. Sua pratica muitas vezes é
imposta pela entidade, que desconhece seu perfil (colocado na integra em anexo
sobre atribuicbes), o qual deve ser conhecido pelo préprio profissional, ainda
representado, infelizmente, como uma “alma bondosa”, “caridosa”, que esta na

escola para ajudar os surdos.
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Os intérpretes de lingua de sinais para traducgao/interpretacdo de conteudos
sabem seu lugar na sala de aula e colocam o professor na sua devida posicao: de
responsavel pelo ensino, pois penso que cabe ao primeiro interpretar e ao segundo

ensinar...

Mas entao, afinal... Para vocé leitor, & professor ou intérprete?

Cada “professor-intérprete” deixou um “recado” para os profissionais que
atuam nas propostas de educacao de surdos, enderecando-as a seus “pares iguais”.

“professor-intérprete, o que tem de importante é o menino surdo ndo é a tua posicdo de estar la na
frente, se precisar dar uma maozinha da, ndo custa nada caramba... se ele perguntar o que é
responde, ndo pergunta para professor, adianta. Ensinar ndo, ndo assuma a posi¢do de professor
mas de uma maozinha!!ll Eu como professor(a) e intérprete € minha opinido, ndo custa dar uma
mdaozinha ”..."ndo podemos fazer também, concordo em parte (organizar as atribuicées do
professor-intérprete, grifo meu), se tomarmos para nds, ndo da, dar uma mdo ndo custa, mas
tomar a educagdo para si ndo da. Dar as respostas para ele, pesquisar em casa para trazer... iSSo
€ responsabilidade do professor, mas o que é facil, ali, no momento tudo bem. O intérprete ndo é o
salvador da patriallll”

P-ILS/1

“..professor-intérprete, a escola e a comunidade escolar que conhecem as Leis podem ajudar e
isso define realmente quem é quem e o professor passa a saber que a responsabilidade de ensinar
€ dele, que nao é do intérprete.Acho que as Leis podem ajudar a definir... Se a gente ndo trabalhar
com a comunidade escolar, a situacdo vai continuar bem dificil e o intérprete vai trabalhar como
professor, auxiliar, tutor e ndo a sua fungdo que é de intérprete.”P-ILS/2

“.. n6s que trabalhamos como professores-intérpretes realmente precisamos nos organizar, saber
0 que fazer na sla de aula na frete do aluno. Ele ta ali, esperando alguma coisa da gente e a gente
tem que saber o que fazer. E Mauren, realmente é complicado, ser professor, ser interprete... as
vezes penso sim que somo 0s professores bilinglies, mas é tdo complicado lutar s6!Entdo fago o
meu trabalho e pronto... o que ndo deveria e ndo deve. N6s ndao vamos crescer profissionalmente
se a gente ndo fizer alguma coisa, vamos nos organizar” P-ILS/5

“os ‘professores-intérpretes” precisam ter uma nova postura. Porque uma nova postura? Porque
assim 6, na minha opinido deveriam tirar a palavrinha “professor’tirar, deixar so intérprete, porque o
que acontece... ou deixa professor bilinglie. Se vocé é interprete vocé ndo deve assumir o papei
como um professor e isso tem que ficar claro pro proprio intérprete que atua em sala de aula.Pro
governo federal, MEC, Estado, Prefeitura, tem que saber que é intérprete. Porque o que acontece,
parece que ‘professor-intérprete’da a impressdo que tu carregando mais coisas, mais
responsabilidade, que eu digo assim, vai ta como professor, com ouvintes, com surdo, traduzindo e
interpretando, ao mesmo tempo explicando, fazendo tudo. Vocé acaba perdendo a sua postura
como intérprete, por isso que eu falo que é professor bilinglie. Entdo eu acho que o “professor-
intérprete” tem que pensar em mudar essa nomenclatura,vamos dizer assim, tem que tirar o
“professor” e deixar so intérprete. Que ele tem que lutar, tem que ter a postura de intérprete na sala
de aula e ndo de “professor-intérprete” ou ele assumir entdo que é professor bilingle, ai vai atuar
em sala de aula, diretamente com os surdos. Todo o dia eu a gente aprende.” aP-ILS/4

E um paradoxo, nio é mesmo?
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