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“A tarefa da arquitetura é tornar visivel o modo como o mundo nos toca”

Juhani Pallasmaa



Resumo

KASPER, Andrea de Aguiar. Modelo para Avaliacdo da Acessibilidade Espacial de Escolas
Publicas de Ensino Fundamental para Alunos com Restri¢des Visuais. 2007. 227p.
Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de Produgdo) — Programa de Pos Graduagdo em
Engenharia de Produg@o, UFSC, Florianopolis.

A Constitui¢do Federal (1988) afirma que a educagfo é um direito de todas as pessoas, devendo
ser garantida em um mesmo ambiente, que pode e deve ser o mais diversificado possivel, visando
o desenvolvimento de forma abrangente dos cidaddos. Para que alunos com deficiéncias possam
exercer esse direito em sua plenitude é indispensavel que as escolas estejam preparadas para
atender o contingente de estudantes, organizando seus ambientes para recebé-los. Entre estes
alunos estdo os que possuem restrigdes visuais e, que de acordo com suas peculiaridades e suas
necessidades proprias, necessitam de espagos fiscos configurados de modo a possibilitar a
utilizagdo com conforto, seguranga e autonomia. A presente pesquisa desenvolveu um modelo
para avaliar a acessibilidade espacial de escolas publicas de Ensino Fundamental, buscando
identificar situagdes que nao favorecem a permanéncia e a performance dos alunos com restri¢des
visuais nos ambientes escolares, por meio de um instrumento composto por dez planilhas que
fazem referéncia a ambientes e situagdes especificas dessas escolas. Para a construgdo do modelo
foi utilizada como base a norma brasileira de acessibilidade, além de informagdes do Guia
Técnica de Accesibilidad en la Edificacion e de outras referéncias, inclusive, informacdes obtidas
durante a pesquisa por meio de entrevistas com profissionais da area de educacdo, deficiéncia e
acessibilidade. Em um momento posterior a elaboragdo do modelo, uma das planilhas
constituintes do instrumento foi aprimorada e aplicada na area dos patios de uma escola
municipal de Florianopolis para avaliar a acessibilidade espacial do local. Apos, realizou-se o
diagnostico do espaco a fim de identificar, situagdes que ndo favorecem a inclusdo espacial de
alunos com restrigdes visuais no ambiente. A pesquisa ressaltou, igualmente, algumas questdes
relacionadas a seguranca, limitando-se aos aspectos que interferem na mobilidade dos alunos e
que devem estar presentes nos ambientes, evitando situagdes que possam colocar em risco os
estudantes com restricdes visuais. Todas essas questdes contemplaram requisitos basicos
necessarios para promover conforto ambiental e seguranga, favorecendo a autonomia e tornando
os ambientes mais adequados a sua utilizaco.

Palavras Chaves: Acessibilidade Espacial, Alunos com Restrigdes Visuais, Inclusdo Espacial
Escolar.



Abstract

KASPER, Andrea de Aguiar. Assessment Model for Spatial Accessibility for Students with
Visual Disabilities in Public Middle Schools. 2007. 227p. Dissertagdo (Mestrado em
Engenharia de Produgdo) — Programa de Po6s Graduagdo em Engenharia de Producdo, UFSC,
Florianopolis.

The Brazilian Federal Constitution (1988) affirms that education is a fundamental right, assured
to all people, and it has to be guaranteed in an environment, which can and must be as diversified
as possible, moreover, aiming towards the wide development of all citizens. To permit students
with disabilities to exercise this right in its entirety, it is therefore indispensable that schools be
prepared to attend to these students by organizing their environments to properly receive them.
Among these students are those with visual disabilities and in accordance with their individual
needs and peculiarities, schools need physical space to be set up in a way that would provide
comfort, safety and self-direction. The following research develops a model to evaluate the
spatial accessibility of public elementary schools, seeking to identify situations which do not
favor the permanence and performance of visually-impaired students in school environments,
through the use of ten worksheets which make reference to specific environments and situations
in these schools. A few guidelines were used for the creation of this model, such as the Brazilian
accessibility norm, as well as information from the Guia Técnica de Accesibilidad en la
Edificacion (Technical Guide of Accessibility in Construction) and other references, including
information obtained through research by way of interviews with professionals in the field of
education, deficiency and accessibility. At a later moment, after the production of this model, one
the instrumental worksheets was improved and applied in the patio areas of one of
Florianopolis’s public schools in order to evaluate the accessibility of that space. Afterwards, a
diagnostic was done in the school, seeking to indentify the situations which do not favor the
inclusion of students with visual disabilities in that environment. This research has equally
emphacized, also, some of the issues related to safety, limiting itself to the aspects that interfere
with the mobility of the students which must be present in their environments to avoid situations
which could put students with visual disabilities at risk. All of these issues, contemplate basic
necessary requirements to promote a safe and comfortable environment, favoring self-direction
and making these environments more adequate.

Key Words: Spatial Accessibility, Students with Visual Disabilities, Spatial Inclusion in the
School Environment.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

A idéia de uma sociedade inclusiva esta fundamentada em uma filosofia que busca o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade, proporcionando a participagdo dos individuos em
diferentes oportunidades, independentemente das particularidades que possuam ou do grupo
social ao qual pertengam, “tendo como horizonte o cenario ético dos direitos humanos”
(SEESP/MEC, 2004, p. 08). Essa participagio pode ser facilitada pelas condi¢des de
acessibilidade espacial presentes nos diferentes espagos, pois as circunstancias fisico-ambientais
podem contribuir ou dificultar o processo de inclusdo e o acolhimento das pessoas ao meio em
que vivem (DISCHINGER et al, 2004).

Acessibilidade significa poder chegar a algum lugar com conforto e independéncia,
entendendo a organizacdo e as relacSes espaciais que o ambiente estabelece, de modo a
possibilitar a participacdo das pessoas nas atividades que ali ocorrem, utilizando, se necessario,
os equipamentos disponiveis no local (DISCHINGER et al, 2004, COHEN e DUARTE, 2006).
No caso dos equipamentos, sdo importantes para promover a acessibilidade dos individuos nos
diversos tipos de edifica¢es (publicas ou privadas) quando oferecem alternativas diferentes de
utilizacdo. Entre as edificagdes citadas estdo as escolas que, muitas vezes, ndo possuem
instalacGes necessarias para promover a inclusio dos alunos em seus ambientes,
independentemente de suas restrigdes ou de suas habilidades. O processo de inclusdo, certas
vezes, ndo acontece de forma abrangente devido a falta de requisitos importantes no espago fisico
para a sua efetivacio, tornando os ambientes restritivos, visto que, a acessibilidade espacial atua
como um facilitador da inclusdo escolar (AUDI, 2004, LOCH 2006).

Os ambientes escolares livres de barreiras (fisicas e sociais) facilitam a participagdo dos
alunos no processo educativo. Sdo espagos onde as criangas e os adolescentes que possuem
alguma deficiéncia participam com mais autonomia das atividades propostas durante as aulas,
tornando a convivéncia benéfica para todos os alunos. Oferecer aos estudantes a equiparacdo de
oportunidades no processo de educacdo significa proporcionar condigdes para que estes possam
atingir um resultado de aprendizado com qualidade, respeitando-se as diferengcas e as
potencialidades dos estudantes de modo globalizado (CARVALHO, 2004; MANTOAN, 2004b;
LOCH, 2006).



18

Essa ¢ a proposta de uma escola inclusiva, acolher a diversidade de alunos, a exemplo dos
que necessitam de certas condi¢des para o processo de aprendizado devido a uma deficiéncia
(mental, fisica, sensorial ou multipla). De acordo com a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP,
2005) o processo de inclusdo procura assegurar aos estudantes a igualdade de condi¢des para o
acesso e a permanéncia na escola, sem qualquer tipo de discriminac¢do, embora, essa ainda ndo
seja a realidade no pais para inimeras criangas e jovens que possuem alguma deficiéncia.

Existe a necessidade de providenciar condi¢gdes para que alunos que possuem deficiéncias
possam desenvolver socialmente e intelectualmente, junto aos demais colegas, as suas
potencialidades, em uma classe comum nas escolas de ensino regular. Entre esses alunos estdo
aqueles com deficiéncia visual, que necessitam de espagos seguros e acessiveis, que permitam a
utilizagdo com autonomia durante a sua permanéncia na escola.

Para os alunos com deficiéncia visual matriculados em escolas regulares, além de um
acompanhamento adequado a sua especificidade, € necessario que estes possam participar de
todas as atividades escolares sem dificuldades. Para isso, € indispensavel minimizar as diferentes
barreiras existentes que possam dificultar esse processo.

Além das barreiras relacionadas as praticas e aos processos pedagogicos existem as barreiras
sociais e as que dizem respeito ao espago fisico. Os ambientes que n3o consideram as
especificidades desses alunos podem impedir ou dificultar a sua utilizagdo, restringindo a sua
atuacdo no espago fisico.

Para tornar o ambiente realmente efetivo a utilizacdo de criancas e de adolescentes com
restricdes visuais ha a necessidade de considerar primeiro o aluno, com suas aspiragdes,
particularidades e habilidades, e ndo a deficiéncia que ele possui. E essencial perceber que a
deficiéncia provoca uma limitagdo, muitas vezes, acentuada pelo despreparo e inadequag@o dos

ambientes fisicos.

1.1.Apresentacio

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) afirma que a educagdo ¢ um direito de todas as
pessoas, devendo ser garantida em um mesmo ambiente que pode e necessita ser 0 mais
diversificado possivel, visando o desenvolvimento pleno dos cidadados e a sua preparacdo para o
exercicio dos direitos e deveres. Entdo, para que os alunos com deficiéncia possam exercer esse

direito em sua plenitude, € indispensavel que as escolas estejam preparadas para atendé-los no
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ensino regular, pois ndo € esperado que ele busque sozinho integrar-se a escola, mas que os
ambientes estejam devidamente configurados para recebé-los e possibilitar efetivamente sua
inclusdo. Entre estes alunos estdo os que possuem restrigdes visuais, com peculiaridades e
necessidades proprias, necessitando de ambientes que possibilitem a sua utilizagdo com conforto,
seguranca e autonomia.

A partir do conhecimento das particularidades desses alunos, profissionais de diversas areas
poderdo propor medidas para favorecer a acessibilidade espacial. Essas medidas visam melhorar
as condigdes ja existentes, ou indicar novas propostas para os ambientes.

A presente pesquisa tem a pretensio de identificar situacdes que ndo favorecam a
permanéncia e a performance dos alunos com restrigdes visuais nos ambientes de uma escola
publica de Ensino Fundamental, situada na cidade de Floriandpolis. Para tanto, foi elaborada uma
pesquisa para identificar as reais necessidades dos estudantes, considerando o contexto escolar e
a restrigdo visual em termos espaciais, que favoregcam a inclusdo destes alunos. A partir dessa
pesquisa, foi elaborado um modelo para avaliagdo de escolas espacialmente acessiveis para
alunos com restrigdes visuais, mediante as informagdes coletadas e exploradas durante todo o
periodo de elaboragdo deste trabalho.

Para a constru¢do do modelo procurou-se eleger algumas referéncias de modo a oferecer o
suporte necessario para a elaboragfo deste, como a NBR 9050 (2004, p. 01), “que estabelece
critérios e parametros técnicos a constru¢do e adaptacdo de edificagcdes, mobiliario, espacos e
equipamentos as condi¢des de acessibilidade”. Para preencher algumas lacunas encontradas na
Norma Brasileira de Acessibilidade utilizou-se o Guia Técnica de Accesibilidad en la Edificacion
(Espanha, 2001), além da pesquisa em outras referéncias e instrumentos elaborados com a
finalidade de avaliar acessibilidade dos espagos fisicos.

Como meio de tornar mais abrangente o modelo elaborado, as informagdes foram
complementadas com os estudos efetuados pela autora, por meio de pesquisa tedrica (da area
escolar, deficiéncia visual, acessibilidade espacial, entre outros), a qual esta apresentada no
Capitulo 2, referente a Revisdo Teorica. Ofereceram, igualmente, subsidios a construgdo do
modelo, as visitas efetuadas as escolas e instituigdes durante a elabora¢do da Dissertagdo, as
entrevistas com profissionais e especialistas da area de deficiéncia visual, educacdo e

acessibilidade, além de pessoas interessadas e individuos que possuem restri¢es visuais.
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A partir dessas informag¢Ges, foi construido um instrumento completo formado por dez
planilhas que tratam de algumas areas (desde o entorno imediato até os ambientes internos do
edificio escolar), encontradas, especificamente, em edificios publicos escolares. A delimitagdo da
area diagnosticada (que diz respeito a uma das planilhas constituintes do instrumento
previamente construido) foi escolhida com a ajuda de especialistas.

A planilha selecionada foi aprimorada e aplicada nos ambientes do patio interno e externo,
considerando alguns critérios basicos determinados a partir da pesquisa da autora. A partir desses
critérios, realizou-se um diagnostico onde foram avaliadas as situagdes encontradas,
considerando as caracteristicas dos alunos com deficiéncia visual e do ambiente da escola
analisado.

Para a elaboragdo do diagnodstico da area onde foi aplicada a planilha, foram considerados os
pontos negativos que prejudicam ou que impedem a acessibilidade, além da auséncia de
elementos ou de equipamentos acessiveis ja implantados, levando em conta a sua utilizacdo
efetiva e a correta disposi¢ao no local. Foram verificados, igualmente, obstaculos de toda ordem
presentes no espago fisico e que podem prejudicar acessibilidade dos alunos. Segundo Dischinger
e Ely (1999), essas considera¢des sdo necessarias para que sejam elaboradas novas fontes de
informag@o, construindo-se novos referenciais, conhecendo primeiro o que se deve valorizar,
eliminar e/ou informar.

A pesquisa também ressalta algumas questdes relacionadas a seguranga e mobilidade dos
alunos, devendo estar presentes nos ambientes de modo a evitar situagdes de risco aos estudantes
com restrigdes visuais. Essas questOes, visam contemplar requisitos basicos necessarios para
promover o conforto ambiental e a seguranga, favorecendo a autonomia dos estudantes, tornando

os ambientes mais adequados a sua utilizaco.

1.2.Tema - Acessibilidade

O tema a ser desenvolvido por esta pesquisa refere-se a acessibilidade, termo que ¢é
fundamental quando se comega a discutir uma sociedade inclusiva (GUIMARAES, 2001). Em
relagdo as pessoas com deficiéncia, esse conceito vem sendo amplamente discutido e utilizado no
que se refere a eliminag@o dos varios tipos de barreiras, entre elas, as que dizem respeito ao
espago fisico. Algumas leis, normas, documentos nacionais e internacionais constituidos nas

ultimas décadas estimularam um processo que ampliou o interesse por parte dos profissionais, de
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autoridades e de oOrgdos competentes para garantir condigdes adequadas de acesso e de
permanéncia as pessoas nos diversos ambientes, inclusive, para as que possuem alguma
deficiéncia.

De acordo com Lakatos e Marconi (1990, p.23), a escolha do tema significa “encontrar um
objeto que merega ser investigado cientificamente e tenha condigdes de ser formulado e
delimitado em fungdo da pesquisa”. Devido a relevancia e a necessidade de estudos relacionados
a acessibilidade espacial visando a eliminacdo de barreiras nos ambientes escolares, a presente
pesquisa abordou o tema citado.

O tema possui fontes de consulta acessiveis, e foi explorado no sentido de verificar as
condigdes adequadas de acessibilidade espacial para escolas publica de Ensino Fundamental que
possuem alunos com deficiéncia visual, em regime de inclusdo. Para a exploragdo do tema
acessibilidade foram observados os elementos necessarios para promover uma melhor
performance dos alunos com deficiéncia visual, bem como, das questdes de seguranga com
énfase na mobilidade dos alunos, para que essa performance acontega de maneira independente,

minimizando os riscos.

1.3.Fenomeno - Acessibilidade Espacial para Alunos com Restri¢des Visuais

Dentro do tema escolhido, optou-se por abordar a acessibilidade referente ao espago fisico,
por ser este, um requisito imprescindivel a escola inclusiva, funcionando como facilitador da
inclusdo escolar (AUDI, 2004, CARVALHO, 2004; MANTOAN, 2004a; LOCH, 2006). Um
espago acessivel € aquele que pode ser utilizado pelas pessoas com conforto e autonomia, onde é
possivel encontrar as informagdes necessarias para auxiliar e direcionar os individuos,
independentemente de suas habilidades ou de suas restrigdes, em um determinado ambiente.
Segundo Dischinger ef al (2004, p. 28), “prover acessibilidade espacial €, sobretudo, oferecer
alternativas de acesso e uso por todas as pessoas, garantindo o seu direito de ir e vir”.

Para a exploragdo da acessibilidade espacial, que diz respeito ao fendmeno, considerou-se a
deficiéncia visual e a area escolar para a pesquisa e a elabora¢do do Modelo para Avalia¢do da
Acessibilidade Espacial de Escolas Publicas de Ensino Fundamental para Alunos com Restrigdes
Visuais (incluindo as dez planilhas de um instrumento, o aperfeigopamento de uma das planilhas e
posterior diagnostico de sua area de abrangéncia). Para essa escolha, considerou-se a riqueza de

possibilidades para a exploragdo, considerando a area de arquitetura, formagéo da autora.
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A escola inclusiva é aquela que providencia a todos os alunos oportunidades equitativas
(MANTOAN, 1997), incluindo os estudantes com restri¢Ses visuais, para que recebam servigos
educacionais de qualidade. Além disso, estes devem receber 0s necessarios Sservigos
suplementares de auxilios e de apoios, em classes comuns com os colegas da mesma faixa de
idade, em escolas da vizinhanga (FAVERO, 2004), para que sejam preparados para uma vida
produtiva e independente. Para isso, o espago fisico da escola também deve estar preparado,
favorecendo a utilizacdo dos ambientes durante o processo de educagdo. Providenciar a
acessibilidade espacial é de fundamental importancia para a efetivagdo do processo de inclusio

de forma abrangente dos alunos com deficiéncias.

1.4. Problematica

Para determinacgdo e delimitagdo de um problema de pesquisa, é necessario conhecimento
acerca do fendmeno selecionado para estudo. O problema deve ser concreto e estar formulado de

forma clara (RICHARDSON, 1999).

1.4.1. Exploragdo da Problematica de Pesquisa

Afirma-se que um problema pode ser testado cientificamente quando envolve variaveis que
podem ser manipuladas e testadas, e defini-lo significa especifica-lo em detalhes precisos e
exatos (LAKATOS e MARCONI, 1990; GIL, 1994). Considerando os aspectos referentes ao
fenomeno “Acessibilidade Espacial para Alunos com Restrigdes Visuais”, a presente pesquisa
procurou responder a seguinte pergunta: Quais os requisitos técnicos de acessibilidade espacial
que devem ser considerados para avaliar ambientes escolares, garantindo a educacio e
promovendo o desenvolvimento das potencialidades de criancas e adolescentes com
restricoes visuais?

Alguns critérios foram considerados para escolha do problema em questio, como a
viabilidade, a relevancia, o atendimento a interesses gerais, pois irdo gerar resultados que
beneficiardo as pessoas interessadas pelo fenomeno “Acessibilidade Espacial para Alunos com
Restri¢des Visuais” como facilitador da inclusdo escolar. Os resultados encontrados irdo
favorecer a reflexdo a respeito de como e por que os requisitos técnicos de acessibilidade

espacial devem estar presentes adequadamente nos ambientes escolares, garantindo a educacao e
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promovendo o desenvolvimento das potencialidades das criancas e dos adolescentes com
restrigdes visuais.

Para que alguns termos utilizados na formula¢do do problema sejam percebidos de maneira
clara e precisa é importante defini-los, evitando interpretagdes erroneas (LAKATOS e
MARCONI, 1990). A acessibilidade € tratada como o proposto pela NBR 9050 (2004, p. 02), ou
seja, a “possibilidade e condi¢do de alcance, percepgdo e entendimento para a utilizagdo com
seguranga e autonomia de edificagdes, espago, mobiliario, equipamento urbano e elementos”.
Essa descrigdo implica em ambientes dotados de requisitos de acessibilidade que oferecam aos
seus usuarios, independentemente de suas habilidades ou suas restri¢gGes, a possibilidade de
acesso e de utilizagdo com seguranga dos espagos, sem o auxilio de terceiros.

A seguranca de um espaco fisico sugere que os riscos presentes nos diferentes ambientes e
trajetos estejam controlados, de maneira que sejam diminuidas ou eliminadas as probabilidades
de ocorréncia destes. Isto pressupde a identificac@o das circunstancias com capacidade para gerar
acidentes e incidentes e a implantacdo de medidas que favorecam o controle dessas situacdes,
devendo ser continuas e aperfeigoadas, quando necessario.

Os riscos fisicos, ergondmicos, além dos riscos de acidentes mais relacionados a mobilidade,
como a presenga de obstaculos (presentes em espacos fisicos desorganizados e mal formulados),
elementos perigosos (com arestas vivas e pontas) e a falta de conservagdo dos espacos fisicos,
podem prejudicar, sobremaneira, a acessibilidade com seguranca, particularmente, das pessoas
com restri¢des visuais. No caso dos riscos que estdo relacionados a mobilidade das pessoas com
restricdes visuais, € igualmente importante a previsdo de elementos de acessibilidade
disponibilizados de forma adequada e construidos com material de qualidade, assegurando a sua
utilizaco efetiva e segura.

A disponibilizagdo e a configuragdo dos equipamentos constituintes dos ambientes poderdo
favorecer ou dificultar a orientacdo, a mobilidade e a utilizagdo com segurancga desses espagos.
Algumas dificuldades encontradas na percepgdo espacial das pessoas que possuem restrigdes
visuais estao relacionadas a inadequacg@o ou a insuficiéncia de sinais e de referéncias, dificultando
a percepgdo sensorial e o reconhecimento do espaco fisico (DISCHINGER e ELY, 1999). Todos
esses fatores podem prejudicar o processo de percepcdo, orientagdo e mobilidade nos ambientes,

bem como, as condigdes gerais de conforto ambiental e de seguranga de estudantes com
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deficiéncia visual, pois a sua restrigdo nao possibilita ou dificulta a previsdo dos perigos

existentes no espaco fisico (por seus sentidos remanescentes).

1.4.2 Delineamento da Problematica de Pesquisa

A pesquisa elaborada para essa Dissertagio permitiu a constru¢do de um modelo
(instrumento pré-construido e aprimoramento de uma das suas planilhas constituintes) e a
realizacdo de um diagnéstico em uma area especifica. Possui como foco a avaliagdo das
condigdes de acessibilidade espacial de escolas publicas de Ensino Fundamental, onde estudam
alunos com deficiéncias visuais incluidos.

A aplicacgdo do instrumento elaborado, assim como, a realizagéo do diagnostico restringiu-se
a um ambiente especifico de uma escola publica de Ensino Fundamental de Florianopolis, desse
modo, contribuindo para o enriquecimento das informagdes, pois se constitui em uma situagdo
real. De acordo com Gil (1994) referenciando-se a Marinho, um problema quando bem
delineado, torna mais simples e facil o modo de condugdo de uma investigacao.

Sendo assim, a presente pesquisa aborda a deficiéncia visual, devido a constatagdo (por meio
das visitas realizadas em algumas escolas da rede municipal) da falta de requisitos de
acessibilidade espacial voltados para os alunos com restrigdes visuais. Esse fato foi confirmado,
também, por meio dos relatos de pesquisadores, educadores, profissionais da area de deficiéncia
visual, de engenharia, de acessibilidade e de arquitetura com atuagdo nesse campo.

Apés a elaboragio do instrumento e do aprimoramento de uma de suas planilhas
constituintes, este foi aplicado em novembro do ano de 2006, na Escola Basica Donicia Maria da
Costa, localizada no bairro Saco Grande, no municipio de Florianopolis, estado de Santa
Catarina. E uma escola de Ensino Fundamental que possui quatro alunos com deficiéncia visual

matriculados, incluindo estudantes com baixa visdo e cegueira.

1.5.0bjetivos

Toda pesquisa deve ter um objetivo para conhecer o que se vai procurar e o que se pretende
alcangar, tornado explicito o problema, aumentando o conhecimento sobre determinado assunto.
O objetivo geral faz referéncia a uma visdo global e abrangente do tema, e os objetivos

especificos apresentam carater mais concreto, com uma fungdo intermediaria e instrumental,
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permitindo, atingir o objetivo geral e, por outro lado, aplicar este a situa¢des particulares

(LAKATOS e MARCONI, 1990).

1.5.1.0bjetivo Geral

Identificar os requisitos técnicos de acessibilidade espacial que devem ser considerados
para avaliar ambientes escolares garantindo a educacido e promovendo o desenvolvimento

das potencialidades de criancas e adolescentes com restrigdes visuais.

1.5.2.0bjetivos Especificos

Os objetivos especificos “definem as etapas que devem ser cumpridas para alcangar o
objetivo geral” (RICHARDSON, 1999 p. 63).

o Identificar e conhecer teoricamente requisitos técnicos importantes que favorecam a
acessibilidade espacial de alunos com deficiéncia visual, além das determinacdes de
leis e de normas de acessibilidade e inclusio;

e Desenvolver um instrumento com os ambientes escolares relevantes e de convivio dos
alunos em uma escola publica de Ensino Fundamental;

e Selecionar, com o auxilio de especialistas, uma das planilhas de avaliagdo constituinte
do instrumento construido e desenvolvé-la;

e Realizar o diagnostico da area especifica de aplicag@o da planilha aprimorada.

1.6. Metodologia da Pesquisa

Segundo Silva e Menezes (2005, p.20) “a pesquisa ¢ um conjunto de agdes, propostas para

encontrar a solug@o para um problema, que tém por base procedimentos racionais e sistematicos”.

1.6.1.Base Filosofica

Esta pesquisa baseia-se no método estruturalista, desenvolvido por Lévi-Strauss, o qual parte
do concreto para o abstrato, e vice-versa, valendo-se de um modelo para analisar a realidade
concreta dos fatos. Os fatos devem ser exatamente observados e descritos, estudados em relagdo

ao conjunto (LAKATOS e MARCONI, 1991; RICHARDSON, 1999).
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Este método resulta fundamentalmente na decomposi¢do do fendomeno estudado, procurando
elementos que, ao sofrerem alguma variac@o, produzam uma modificagdo no conjunto como um
todo. Deve—se procurar a pertinéncia do elemento ao modelo em construgdo, sendo que, o valor

deste depende da posicdo que ocupa em relagdo aos demais (RICHARDSON, 1999).

1.6.2. Método de Pesquisa

Segundo Silva e Menezes (2005, p.25), “método cientifico é o conjunto de processos ou
operagdes mentais que se devem empregar nas investigagdes”. No que diz respeito ao método
adotado neste trabalho, € descritivo e dedutivo.

E descritivo, pois delineia e descreve a realidade abordando quatro aspectos: a descrigdo, o
registro, a analise e a interpretacdo de fenomenos atuais, observando o seu funcionamento no
presente (GIL, 1994; SILVA e MENEZES, 2005). A pesquisa considera a totalidade do
contexto encontrado, registrando por meio de levantamento e observando as circunstincias
descobertas para posterior analise e avaliagdo das condi¢Ges de acessibilidade espacial, levando
em consideragdo a deficiéncia visual.

E dedutivo, pois segundo Gil (1994, p. 28), “parte do geral e, a seguir, desce ao particular”,
partindo de “principios considerados como verdadeiros e indiscutiveis para chegar a conclusdes

de maneira puramente formal, isto ¢, em virtude unicamente de sua logica”.

1.6.3.Caracterizagdo da Pesquisa

Neste item serdo descritos o carater, a natureza, a profundidade e amplitude da pesquisa, além

das técnicas utilizadas na elaboragio deste trabalho.

1.6.3.1.Carater

Em relacdo ao tipo de pesquisa, possui carater exploratorio, visando o conhecimento da
situacdo atual, com o objetivo de torna-la explicita. As pesquisas exploratorias, geralmente,
proporcionam maior familiaridade com o problema, e tém o objetivo de aprimorar idéias ou
descobrir intuigGes, usualmente, envolvendo levantamento bibliografico e documental,
entrevistas e estudos de caso (GIL, 1994; FIGUEIREDO, 2004). Possuem, também, a finalidade

de aumentar a familiaridade do pesquisador com o ambiente, o fato ou o fendmeno em estudo,
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empregando-se alguns procedimentos sistematicos, obtendo-se frequentemente, descrigdes

quantitativas e qualitativas (LAKATOS e MARCONTI, 1990).

1.6.3.2.Natureza

Quanto a sua natureza este estudo € qualitativo, sendo que, de acordo com Richardson (1999,
p-80):

.. em geral, as investigagdes que se voltam para uma analise qualitativa t€m como
objeto situacdes complexas ou estritamente particulares. Os estudos que empregam uma
metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema,
analisar a interagdo de certas varidveis, compreender ¢ classificar processos dinAmicos
vividos por grupos sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das particularidades do
comportamento dos individuos.

Os atributos abordados ndo sdo quantificaveis, existindo énfase na subjetividade e na
preocupagdo com o contexto, conhecendo e compreendendo os fendmenos, atribuindo-lhe
significados na medida em que sfo avaliados e interpretados (LOCH, 2006). A pesquisa
apresenta-se como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e das
caracteristicas da situagdo apresentada, ou seja, a utilizagdo dos ambientes escolares por

estudantes com restri¢des visuais.

1.6.3.3 Profundidade e Amplitude

Em relac@o a profundidade e amplitude, apresenta-se como um estudo de campo, sendo que
estes “servem, principalmente, aos propositos da pesquisa exploratéria, em que a é€nfase esta na
geracdo e ndo no teste de hipoteses”, sendo caracterizado “como uma forma mais rapida e
econdmica de obtengdo dos dados, sem perda da representatividade” (MATTAR, 1997, p. 90).
Sendo assim, a pesquisa realizada ofereceu os subsidios necessarios a elaboracdo do modelo

proposto por esta pesquisa.

1.6.3.4. Técnicas

Para a obtencdo das informagdes utilizadas no presente estudo, efetuou-se pesquisa
documental e bibliografica, realizada por meio de estudo de fontes secundarias como livros,
revistas, teses e dissertagdes, bem como, a utilizagdo de material disponibilizado na internet,

documentos legais da area de educag@o e referentes a acessibilidade espacial. Realizou-se um
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estudo dos conceitos relacionados a pesquisa, oferecendo o devido suporte ao trabalho. Estes
conceitos fazem referéncia ao tema acessibilidade e inclusio de um modo geral, ao fendmeno
acessibilidade espacial, a escola inclusiva e as deficiéncias e, particularmente, a deficiéncia
visual.

Para conhecer a situag@o das escolas publicas municipais de Florianopolis, no que se refere a
acessibilidade espacial para favorecer alunos com deficiéncia visual, foram realizadas visitas a
algumas escolas da rede municipal de ensino. Além de entrevistas com os profissionais da area de
educacio, foram efetuadas observagles e fotografados os espacos constituintes das escolas
visitadas, a fim de avaliar as solugGes de acessibilidade existentes, ou a repercussdo da falta
destas no edificio. A analise das informacGes coletadas contribuiu para a elaboragdo dessa
pesquisa.

A observacdo € uma técnica utilizada para obteng@o de dados e de informacgdes, que utiliza
os sentidos na obteng@o de determinados aspectos da realidade, ndo se resumindo apenas em ver
e ouvir, mas também, analisar fatos ou fenomenos que se desejam estudar (LAKATOS e
MARCONI, 1990). A observagido de diversas situagles encontradas (nas escolas visitadas e
naquela que foi escolhida para aplicagdo do instrumento), como as possiveis formas de
utilizagdo do espago fisico da escola pelos alunos com deficiéncia visual, foram importantes
para detectar problemas enfrentados no dia a dia e que precisam ser reavaliados. As visitas
realizadas nas escolas e os periodos de observagdo foram documentados por meio de registro
fotografico e filmagem para posterior analise das situa¢des apresentadas.

Outra ferramenta utilizada foi a entrevista, que ¢ definida por Gil (1994, p. 113) “como a
técnica que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o
objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigagdo”. Sendo assim, entrevistas semi-
estruturadas foram realizadas com profissionais das areas de deficiéncia e educagdo que tem
contato diario com as criangas que possuem restri¢des, bem como, da area de acessibilidade, de
arquitetura e engenharia, a fim de obter informacdes relevantes a pesquisa.

Alguns dados provenientes do censo escolar, populacional e relativo as deficiéncias,
utilizados neste trabalho, foram publicados por 6rgdos responsaveis por sua divulgacdo, ou
coletados em pesquisas e publicacdes sobre deficiéncias e da area de educagdo. Outras
informagdes foram coletadas em observagdes in loco nas visitas feitas as escolas da rede

municipal de ensino, na Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e institui¢des que atendem
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pessoas com deficiéncia visual (incluindo criangas e adolescentes), como a Fundagido
Catarinense de Educacdo Especial (FCEE), a Associa¢do Catarinense para Integragdo do Cego
(ACIC) e o Centro de Apoio Pedagogico (CAP). Além disso, outras informagdes foram
coletadas no o6rgdo publico responsavel pelos projetos das escolas do municipio, no caso, a

Secretaria Municipal de Habitagdo e Saneamento Ambiental (SMHSA).

1.7. Justificativa e Relevancia da Pesquisa

O Ensino Fundamental ¢ um dos primeiros niveis de acesso a escolarizagdo formal e, de
acordo com a Constituig8o Brasileira (BRASIL, 1988), € obrigatoria a sua freqii€ncia por todas as
criangas e adolescentes. A inclusdo de alunos com restri¢gdes no Ensino Fundamental das escolas
regulares de ensino visa promover o acesso desses estudantes as inimeras possibilidades, que
serdo parte de um processo de crescimento, com mais oportunidades de desenvolvimento em
todos os sentidos.

Segundo dados divulgados pelo Censo (IBGE, 2000), elaborados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), existem 24,5 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia
no Brasil. Em relag@o ao mercado de trabalho, sdo cerca de 9 milhdes de pessoas com deficiéncia
com idade para trabalhar, mas somente 11,1% destas possuem alguma ocupagdo remunerada, e
apenas 200 mil possuem registro em Carteira de Trabalho (INSTITUTO ETHOS, 2002).

Diante do exposto, percebe-se a dificuldade que as pessoas com deficiéncia encontram para
inserir-se no mercado de trabalho, entre estas, as que possuem deficiéncia visual. Um problema
comum enfrentado por esses individuos para obter um emprego, utilizando meios como
associagdes ou centros de formagdo (que possuem convénios com empresas contratantes) ou de
modo individualizado (a forma mais dificil), € a falta de preparagdo para exercer uma atividade
(CARMO, 1994). Enfrentam, também, o preconceito e a falta de credibilidade dos contratantes,
que ndo confiam na sua contribui¢do para com a empresa, € acreditam que ndo podem exigir
muito desse funcionario e cobrar, por exemplo, o alcance de metas (CARMO, 1994).

Alguns dados do Relatorio Sobre a Prevaléncia de Deficiéncias, Incapacidades e
Desvantagens (CORDE, 2004), onde consta um estudo sobre “o perfil dos suspeitos de
incapacidades” em algumas cidades do pais, revelam que em média 40% desses individuos (em
todas as cidades estudadas) cursaram até a quarta série do Ensino Fundamental, sendo a taxa de

analfabetismo nessa populagdo, maior que a média nacional. O relatério confirmou ainda que “as
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deficiéncias e as incapacidades atingem as popula¢des mais desfavorecidas socialmente, sem que
se possa determinar com seguranga se elas sdo causa ou conseqiéncia de uma situagdo de
desvantagem e exclusdo social para esse grupo em questdo” (CORDE, 2004, p. 7).

Para a populagéo de pessoas que possuem alguma deficiéncia, o acesso a escola ¢ de grande
importancia para sua vida futura. A possibilidade dessas pessoas obterem uma maior
qualificagdo, amplia as oportunidades de ingresso no mercado de trabalho, ja dificultadas pelo
fato de possuirem uma restricdo, que é vista como incapacidade pela grande maioria das
empresas.

A participagdo na sociedade e o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncias ¢ uma
antiga reivindicagdo. Para que isto se efetive, entre outras medidas, sdo necessarias acdes mais
concretas, além de politicas voltadas para esse segmento visando a garantia dos direitos e
inclus@o social, bem como, minimizar os preconceitos. A escola ¢ um espago onde esta mudanca
pode comegar. Quando criangas e adolescentes, com e sem deficiéncias, convivem e partilham
um mesmo espago na escola, aprendem desde cedo a respeitar as diferengas (MANTOAN, 1997,
CARVALHO, 2001; CARVALHO, 2004), que essa condi¢@o é inerente a natureza humana, e a
igualdade diz respeito aos direitos das pessoas a uma educacdo de qualidade.

Para que uma crianga com deficiéncia possa tornar-se um adulto mais independente, de modo
a garantir seu espago no mercado de trabalho e decidir sobre sua vida e seu futuro, devem ser
oferecidas a ela condig¢des para desenvolver-se dentro de suas possibilidades, respeitando as suas
caracteristicas individuais, de modo que possa demonstrar seus talentos e qualidades. E
necessario auxilia-la no seu desenvolvimento de forma mais abrangente, em uma escola
inclusiva, onde as diferencas sdo respeitadas e a igualdade incentivada no processo de
aprendizado.

A escola tem o seu papel fundamental e unico na formag@o desses futuros trabalhadores,
como modo de possibilitar a construgdo do seu futuro, visando uma participagdo mais ativa na
sociedade. A inclusdo social dessas pessoas pode comecar no ambiente escolar que ofereca uma
educagdo inclusiva nas escolas regulares, evitando a segregacdo, os medos, os complexos e 0s
preconceitos, preparando este individuo para enfrentar desafios, com a plena aceitacdo das
diferengas, ndo uma simples colocacdo em sala de aula (MANTOAN, 1997; CARVALHO, 2001,
CARVALHO, 2004).
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Os individuos com restrigdes visuais deparam-se com inimeras barreiras para atingir um
espago no mercado de trabalho. As dificuldades principiam nas escolas, pois na grande maioria,
ndo ha condi¢des de acessibilidade ou estas sdo insuficientes, principalmente, as referentes ao
espago fisico, o que dificulta de maneira decisiva a inclusio desses alunos.

Grande parte das escolas possui instalagdes com solugdes de acessibilidade que se
constituem, somente, em rampas e banheiros adaptados que servem aos alunos com deficiéncias
fisicas. Geralmente este fato acontece devido ao desconhecimento dos profissionais responsaveis
pelos projetos acerca dos requisitos de acessibilidade espacial que favorecam a inclusdo de todas
as restrigdes na escola (entre estas, a restrigdo visual).

No ambito da area da Engenharia de Producdo, o tema da presente pesquisa pode ser
explorado na area da ergonomia. A concepc¢do ou adequagido de espacos construidos de modo a
favorecer uma utilizagdo apropriada, ou seja, para torna-los acessiveis aos alunos com restrigdes
visuais, € de fundamental importdncia para garantir a permanéncia com qualidade desses
estudantes na escola. As consideragdes referentes a alguns elementos e situagdes, ressaltando as
condigdes de seguranca do espaco fisico (prevenindo situagdes de risco aos usuarios desses
ambientes), sdo relevantes e condizentes, igualmente, com a area de ergonomia.

Segundo informagdes da ABEPRO' (apud SILVA, 2004, p. 113), “a Engenharia de Produgio
se dedica ao projeto e geréncia de sistemas de produgdo que envolve pessoas, maquinas e
equipamentos, buscando a sua otimizagdo por meio da eficiéncia, da eficacia e da efetividade”.
De acordo com Chiavenato (apud SILVA, 2004, p. 113), “a eficiéncia diz respeito a boa
utilizacdo dos recursos, sejam eles financeiros, materiais ou humanos, em relagdo as atividades e
resultados atingidos”, voltando-se “para a melhor maneira pelas quais as coisas devem ser feitas
ou executadas (métodos) a fim de que os recursos (pessoas, maquinas, matéria-prima) sejam
aplicados da forma mais racional possivel”. Ja a Eficacia, “diz respeito a fazer bem as coisas
certas”, sendo “uma medida de alcance de resultados; ou ainda, alcance dos objetivos por meios
dos recursos disponiveis”; e a Efetividade, “diz respeito a fazer acontecer”, apresentando
“resultados globais, positivos ao longo do tempo e de forma permanente” (CHIAVENATO apud
SILVA, 2004, p. 114).

Esta pesquisa pretende, ent2o, contribuir em termos de efetividade, com a implementac@o das

medidas necessarias visando alcangar os resultados pretendidos, ou seja, providenciar no meio

! Associagio Brasileira de Engenharia de Producdo (NA).
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fisico os requisitos de acessibilidade espacial necessarios de forma adequada e com qualidade.
Em termos de eficiéncia, as a¢Ges empregadas devem considerar o dispéndio necessario de
recursos e esforgos para alcangar os resultados pretendidos. Por sua vez, a eficacia diz respeito ao
alcance dos resultados desejados, deve permitir a inclusdo com qualidade dos alunos com
restricdes visuais nos ambientes escolares. A reflexdo sobre questdes que favorecam a
permanéncia com qualidade desses alunos por meio da acessibilidade espacial, ampliando as
possibilidades de criangas e adolescentes que possuem deficiéncia visual para obter uma

formagdo de qualidade, € uma das contribui¢des para a area de Engenharia de Produgio.

1.8. Organizacao da Pesquisa

A presente pesquisa esta organizada em seis Capitulos, de modo que, o Capitulo 1 tem no seu
conteudo, a apresentagio e a problematica referente a este estudo, além dos objetivos, a
relevancia da pesquisa, a organizagdo e as limita¢des do trabalho.

O Capitulo 2 refere-se ao Referencial Teorico, o qual possibilitou a base para essa pesquisa,
abordando os assuntos referentes as deficiéncias e suas repercussdes, enfatizado a area escolar e a
deficiéncia visual. Sdo verificados aspectos que dizem respeito as diferentes restricdes e o espago
fisico, enfatizando a restri¢do visual, e a importancia das questdes de seguranga nos ambientes
para a promogdo da acessibilidade espacial. Além disso, sdo efetuadas algumas consideragdes
sobre os conceitos que cercam questdes referentes a acessibilidade e a inclusdo escolar, bem
como, as diretrizes dessas propostas e 0s requisitos essenciais para que acontecam de modo a
atender as necessidades dos alunos. As recomendagdes das leis referentes a acessibilidade,
inclusdo social e escolar no pais, também foram abordadas neste capitulo.

No Capitulo 3 sdo efetuadas consideragdes sobre a acessibilidade espacial no municipio e nas
escolas municipais de Ensino Fundamental de Floriandpolis, com enfoque na deficiéncia visual.
Neste Capitulo foram apresentadas algumas informagdes obtidas nas entrevistas realizadas com
as pessoas que atuam na area escolar e nas institui¢des que auxiliam a inclusdo dos alunos com
deficiéncia.

O Capitulo 4 esta relacionado a constru¢ao do modelo proposto por esta pesquisa, incluindo o
instrumento completo e a planilha aperfeigoada, descrevendo as suas etapas de elaboracdo, assim
como, a analise de outros instrumentos e referéncias utilizadas com mais énfase para se chegar ao

resultado final. Procurou-se, igualmente, demonstrar os aspectos mais importantes e as etapas



33

para a escolha, o desenvolvimento e o aprimoramento da planilha aplicada nos patios da escola,
além da realiza¢@o do diagnostico do local abordado por esta.

No Capitulo 5 ¢ apresentado o trabalho pratico a que se propde esta pesquisa, ou seja, a
aplicagdo da planilha aperfeicoada nos ambientes do patio interno e externo da escola e a
elaboragdo do diagnostico da area abordada. Apos a aplicagdo do instrumento e a elaboragdo do
diagnoéstico, foram apresentadas algumas consideragdes sobre este, além dos resultados
encontrados.

No Capitulo 6 foram dispostas as consideragles finais desta pesquisa referentes a conclusao
do trabalho, além de, sugestdes para trabalhos futuros. Neste ultimo Capitulo foram
disponibilizadas, igualmente, as referéncias utilizadas e que contribuiram para a constru¢éo desta

Dissertagao.

1.9. Limitacdes da Pesquisa

Para a avaliagdo da acessibilidade espacial na escola selecionada nesta pesquisa foram
considerados, somente, os ambientes e trajetos mais relevantes de convivio dos alunos, ndo sendo
tratados locais destinados especialmente a funcionarios e professores. Para a presente pesquisa
foram elaboradas dez planilhas constituintes de um instrumento completo, construido e
organizado com o intuito de avaliar a acessibilidade espacial de escolas publicas de Ensino
Fundamental para alunos com restrigdes visuais. A partir do instrumento construido foi escolhida
uma das planilhas para o seu desenvolvimento, aperfeicoamento e aplicagdo na escola
selecionada. O instrumento pré-construido ndo foi totalmente desenvolvido, pois optou-se por
aprimorar uma das suas planilhas, escolhida com a ajuda de especialistas.

Ao final da elaboragdo das dez planilhas optou-se escolher uma delas com o intuito de
aperfeigoa-la para futura aplicagdo, de modo que, a planilha selecionada demonstrasse a
aplicabilidade do instrumento a partir do seu desenvolvimento e, de maneira geral, fosse a mais
representativa do instrumento como um todo. Essa escolha foi necessaria devido a complexidade
do instrumento construido, garantindo, desse modo, a qualidade final deste trabalho.

Para escolha da planilha a ser desenvolvida considerou-se as sugestdes de especialistas e de
pesquisadores da area de deficiéncia visual (de diferentes institui¢des), da area de educacdo e de
acessibilidade. Esses profissionais selecionaram algumas planilhas (salas de aula, organizagio

espacial, patio interno e externo, acessos e circulagdes externas ao edificio) que foram



34

encaminhadas a outro especialista da area de Engenharia de Produgido, Arquitetura e
Acessibilidade que, juntamente com a autora, escolheu a planilha dos patios interno e externo
para aplicag@o na escola.

Um dos requisitos considerados para esta escolha foi a riqueza em termos de utiliza¢go do
espago fisico (locais abertos e fechados, circulagdes, possibilidade de utilizagdo de elementos de
comunicagdo visual e tatil, sinalizagdio no piso, equipamentos, utilizagdo como espago
pedagogico, entre outros), o que influiu na escolha da planilha que faz referéncia aos patios,
como demonstrado na Figura 01. Considera-se que, essa escolha propiciou uma amostra
representativa da efetividade do instrumento como um todo e da sua aplicabilidade, ou seja, na

obtengio dos resultados esperados por esta pesquisa.

INSTRUMENTO
PLANILHAS
ESCOLHIDAS
Acessos e circulagdes externas ao edificio (02
planilhas) .
Organizagao espacial Salas de aula PATIO INTERNO E
. . > > EXTERNO
Circulagdes internas o Organizagéo espacial
. <
Circulagdes externas ﬁ o =
122 Patio interno e 2
Salas de aula 5 extemo g l
Biblioteca O ) Q
o m Acessos e circulagdes S
Refeitorio % externas ao edificio A
Sanitarios e vestiarios
Patio interno e externo ]Zgil‘l:i‘(])(f)li‘l(/ll?l\l%\‘l g gf
PLANILHA

Figura O1. Processo de escolha da planilha para realizagdo do diagnostico.

Fonte: A autora (20006).

Uma das limitagdes apresentadas pelo instrumento elaborado foi a auséncia de medidas
antropomeétricas relacionadas a faixa etaria dos alunos do Ensino Fundamental (7 a 14 anos), pois
como a NBR 9050 (2004) e as referéncias utilizadas para a construg¢do do instrumento ndo as
possuem, ndo foi possivel disponibiliza-las. Para que essas medidas fossem disponibilizadas seria
preciso realizar uma coleta de medidas com a precisdo necessaria, 0 que demandaria uma
pesquisa com maior amplitude, ndo sendo viavel, neste caso, para a conclusao desta Dissertagao.

A abrangéncia desta pesquisa ficou restrita ao espago fisico interno da escola, sendo que,

aspectos do entorno imediato (travessia da rua, calcadas, sinalizagdo e comunicagio externa, etc)
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foram tratados, somente, na elaboragdo da planilha que faz referéncia a esse local. A avaliagdo da
acessibilidade espacial restringiu-se aos alunos com restrigdes visuais, pois foi constatada a
auséncia de elementos e equipamentos que promovam ou facilitem o acesso e uso para esta
deficiéncia na rede de escolas publicas, tanto da rede municipal, quanto da rede estadual.

Para a elaboragio do modelo (instrumento inicial, desenvolvimento da planilha escolhida e
diagnostico do local abordado por esta), ndo foi possivel utilizar como base unica a NBR 9050
(2004) por ndo apresentar, ou serem restritas, as determinagdes relacionadas a deficiéncia visual,
as determinacgdes voltadas as criangas e adolescentes (inclusive, com indicacdes de medidas
antropométricas) e referentes a area escolar. Devido as caréncias presentes nas referéncias foi
necessaria a utiliza¢do de outras fontes®, além de outros instrumentos para subsidiar e servir como
base para a pesquisa.

As recomendacdes referentes a seguranga do espago fisico estdo estritamente dirigidas as
pessoas com restrigdes visuais, permitindo um deslocamento e movimentagdo com mais
autonomia e menor probabilidade de ocorréncia de acidentes, estando estas questdes,
demonstradas no item 2.9 do Capitulo 2 desta Dissertacdo. Considerando os relatos e entrevistas,
inclusive, de pessoas que possuem cegueira e baixa visdo, essa abordagem tornou-se
indispensavel na previsdo de ambientes acessiveis voltados para esses individuos. Desse modo, a
seguranga ¢ tratada nas considera¢des acerca da configuracdo de equipamentos e demais
elementos constituintes do espago fisico, inclusive, daqueles destinados a favorecer a
acessibilidade.

Devem ser analisados, do mesmo modo, outros itens como a manutengdo dos espagos fisicos
evitando elementos, pecas e equipamentos quebrados (mobiliario, piso) que aumentem o0S riscos
de acidentes para os alunos durante o seu deslocamento ou movimentagdo. Além disso, a
disponibilizagdo e tratamento correto de elementos de acessibilidade para favorecer outras
restrigdes (a exemplo de rampas para cadeirantes com a previsdo de sinalizagdo tatil de alerta
para que o individuo com restricio visual possa identifica-la) ¢ de vital importancia para
promover a acessibilidade com seguranca dos alunos com restrigdes visuais. A abordagem de
outros tipos de riscos (ergondmicos e fisicos, por exemplo) para proporcionar espagos,
igualmente, acessiveis e seguros nio foi realizada por esta pesquisa, embora, uma avaliagdo mais

abrangente desses riscos deva ser, também, considerada em ambientes escolares.

% As fontes citadas serdo apresentadas ou informadas ao longo do texto da Dissertacéo.
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Na elaboragdo do modelo proposto por esta Dissertagcdo procurou-se abordar aspectos gerais e
relevantes, envolvendo as principais situagcdes que consideram a acessibilidade espacial voltada
para estudantes com restrigdes visuais. O modelo apresentado ndo pretende ser exaustivo em sua
abordagem, pois correria o risco de tornar-se impraticavel, considerando as particularidades
existentes em cada contexto (escolas) e a complexidade das particularidades que cercam a
deficiéncia visual, tornando impossivel contemplar todas.

Quanto ao diagnostico, foi dividido em trés partes: o Diagnostico Geral (abordando a escola
como um todo), o Diagnodstico Especifico (das areas dos patios) e a conclusdo destas duas
dimensdes. No caso do Diagnostico Geral, elaborou-se uma analise abrangente da situacdo do
edificio da escola, considerando a acessibilidade espacial e a deficiéncia visual. De modo mais
especifico, avaliou-se a acessibilidade espacial dos patios da escola, conforme as informagdes
provenientes da aplicacdo da planilha, seguindo-se a elaboragio do Diagnodstico Especifico,
apresentado no Capitulo 5 desta Dissertagdo. As agGes e recomendagdes disponibilizadas no final
do Capitulo 5 pretendem apenas oferecer uma visdo geral do processo completo, desde a
realizagdo do diagnoéstico da area atingida pela planilha dos patios, até as recomendagdes para o

local, por grau de prioridade, de modo a exemplificar o processo.
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CAPITULO 2

A DEFICIENCIA E SUAS REPERCUSSOES

Neste Capitulo sera apresentada a Revisdo Teorica que serviu de base a pesquisa, sendo
abordados os assuntos referentes as deficiéncias e as diferentes repercussdes no ambito social e,
principalmente, no espago fisico, enfatizando a area escolar e a deficiéncia visual. Além disso,
serdo destacadas algumas questdes de seguranca nos ambientes, igualmente importantes para a
promoc¢do da acessibilidade espacial, assim como, algumas considera¢cdes sobre os conceitos
utilizados nesta pesquisa, referentes a acessibilidade e inclusdo. Serdo abordadas, ainda, as

determinagdes de leis e normas vigentes no pais.

2.1. Historico da Inclusao das Pessoas com Deficiéncias

Durante varias etapas da historia, as pessoas com deficiéncia sofreram com a sua condi¢do,
pois, muitas vezes, ndo recebiam nenhum tipo de assisténcia, sendo afastadas ou destinadas a
viver no isolamento (CORRER, 2003). Essa trajetoria foi marcada no processo da historia por um
longo capitulo de situagdes de exclusdo e de preconceito (CORRER, 2003).

O despreparo da sociedade para aceitar e respeitar as diferengas e, da mesma forma, a
configuracdo do espago fisico, contribuiu e ainda colabora para o isolamento e a exclusdo das
pessoas que possuem alguma deficiéncia, principalmente, quando ndo possibilita a participagio
destas em atividades simples e cotidianas (GUIMARAES, 2001). Isto inclui, por exemplo, a
possibilidade de ter um trabalho, da participacdo em atividades culturais e de lazer, de transitar
livremente nas ruas e cal¢adas da cidade e de poder ir a escola. No que diz respeito ao espago
fisico, algumas condi¢des que envolvem a utilizag8o dos ambientes podem transformar atividades
tradicionalmente cotidianas (executadas com simplicidade) em obstaculos intransponiveis para as
pessoas que possuem alguma restrigdo, dificultando sua inclusdo na sociedade em todos os niveis.

O termo inclusdo trata-se de uma perspectiva mundialmente discutida que visa a ndo exclusio
social dos cidaddos, incluindo, os pobres, os desempregados, os desnutridos, as mulheres, as
criangas, os negros, sendo que, a exclusio pode tornar-se impiedosa se, apesar de tudo, o
individuo possuir alguma deficiéncia (GUIMARAES, 2001; RATZA, 2001; FAVERO, 2004). O
termo integragdo que era utilizado anteriormente a inclusdo admitia, de certa forma, a existéncia

da desigualdade, uma vez que, para reduzi-la, permitia a incorporacdo das pessoas com
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deficiéncia que conseguissem adaptar-se as condi¢des presentes na sociedade (SASSAKI, 2003;
FAVERO, 2004). De acordo com os principios da inclusio é a sociedade e o meio fisico que
devem criar maneiras de favorecer o acesso as pessoas, independentemente das condi¢Ges e das
caracteristicas que estas possuam (RATZA, 2001; SASSAKI, 2003; FAVERO, 2004).

A inclus@o social das pessoas com deficiéncias constitui-se em uma importante pratica no
Brasil e em muitos paises atualmente, substituindo a pratica da integragdo social. O processo de
inclusdo social propde uma mudanga na sociedade, para que a pessoa que possui alguma
deficiéncia possa participar e assumir integralmente seus papéis perante a sociedade (SASSAKI,
1997, RATZA, 2001). A inclusdo social, desse modo, constitui-se em “um processo bilateral, no
qual, as pessoas ainda excluidas e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solugdes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos” (SASSAKI, 1997, p.
01).

Baseando-se no modelo social da deficiéncia (modelo que foi formulado por pessoas com
deficiéncias e aceito atualmente por diversos profissionais), as restrigdes podem ser evidenciadas
pela sociedade, colocando as pessoas que as possuem em situacdo de desvantagem (FLETCHER
apud SASSAKI, 1997). Essa situagdo de desvantagem pode ser causada por diversas barreiras
(fisicas e sociais) presentes em ambientes restritivos e inacessiveis, por politicas discriminatorias,
por atitudes preconceituosas em relagdo as diferengas, por padrées de normalidade pré-
determinados, pela desinformacdo acerca das diferentes restri¢des, entre tantas outras situagdes
(SASSAKI, 1997).

No processo de inclusdo a sociedade mostra-se mais atenta as necessidades dos individuos,
trazendo para dentro dos sistemas os grupos de pessoas excluidas e, paralelamente,
transformando esses sistemas qualitativamente para receber a todos (MELERO, 2002). A palavra
inclus@o € utilizada quando a intengdo € buscar qualidade de vida para as pessoas com e sem
deficiéncias em termos de escola inclusiva, trabalho inclusivo, lazer inclusivo, por exemplo. A
sociedade inclusiva valoriza a individualidade e a diferenga, a0 mesmo tempo em que, ndo
disfarga as possiveis limitagcdes das pessoas, até mesmo, porque elas sdo reais e inerentes a estes
(MELERO, 2002). Todos os individuos tém o direito de ndo serem discriminados, embora, as
pessoas com deficiéncias sejam atingidas com mais freqiiéncia por atitudes preconceituosas, em
algumas ocasides até de forma inconsciente por pessoas “movidas por boas intengles”

(FAVERO, 2004, p. 35). Além da discriminagdo no ambito social, as pessoas com deficiéncia
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podem sofrer com a exclusdo espacial, que incide na impossibilidade ou dificuldade de freqiientar
determinados espacos fisicos desprovidos de solugGes de acessibilidade que facilitem e permitam
0 USO OU O acesso.

No Brasil, as condigdes de segregacdo e de exclusdo que envolvem as pessoas com
deficiéncias podem ser constatadas no documento divulgado em 2004 pela Coordenadoria
Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE)’, que aborda um estudo
realizado em 21 cidades brasileiras no periodo de 1993 a 2003. Segundo a pesquisa do CORDE
(2004), as deficiéncias e as incapacidades atingem nitidamente as populagdes menos favorecidas
socialmente, ndo sendo possivel definir com seguranga se as mesmas s30 a causa ou a
conseqiiéncia de situagdes de desvantagem e de exclusdo. Esse fato é comprovado nas 21 cidades
estudadas, independentemente das caracteristicas e do nivel de desenvolvimento local. Essas
pessoas estdo expostas as barreiras fisicas, culturais e sociais que se constituem em obstaculos a
participagdo na sociedade, mesmo quando dispdem de auxilios, a exemplo dos servigos de
reabilitagdo (ONU, 2002; CORDE 2004).

Segundo o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2005), existem no mundo 2,2
bilhdes de criangas, sendo que 1 bilhdo destas vive em situagio de pobreza, ou seja, uma em cada
duas criangas, aproximadamente. Dessas criangas, 640 milhdes vivem nos paises em
desenvolvimento, muitas sem abrigo adequado e sem acesso a agua limpa (400 milhdes). Em
relagdo a educagdo, mais de 121 milhdes de criancas em idade escolar estio fora da escola e,
segundo dados do UNICEF (2005), a grande maioria sio meninas. Além dos problemas citados, a
situagdo de algumas criangas pode tornar-se ainda mais complexa, no caso de possuirem uma
deficiéncia. Neste caso, algumas delas necessitariam de cuidados individualizados em termos de
saude e reabilitagdo, por exemplo, o que tornaria inviavel, em diversos casos, a freqiiéncia a
escola.

O processo de exclusdo que envolve a vida das pessoas com deficiéncia pode iniciar dentro
da propria familia quando ndo ha o acompanhamento necessario ao seu desenvolvimento, por
outro lado, quando possui o amparo familiar ampliam-se as chances de aceitagdo e de superacdo
das barreiras (CERIGNONI, 2006). Quando a situagdo é inversa, a deficiéncia pode gerar
abandono e isolamento, ou ainda, um processo de superprotecdo, ambos prejudiciais

(CERIGNONI, 2006). Esse processo, por vezes, aprofunda-se na falta de acesso a escola,

3 Relatério Sobre a Prevaléncia de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CORDE, 2004).
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refletindo de maneira decisiva na formagdo profissional e no futuro dessas pessoas. O roteiro de
exclusdo culmina, muitas vezes, na idade adulta, na impossibilidade de formagéo de uma familia
e, ndo raro, com o abandono na idade avangada (CERIGNONI, 2006).

Para Ratza (2001), o acesso aos servigos de satde, de reabilitacdo, de habitag8o, de apoio
financeiro (para os que ndo podem trabalhar) e de educacdo sdo de extrema importancia para
minimizar as condigdes de exclusdo que vivem muitas pessoas com deficiéncias, juntamente,
com as mudangas de valores por parte da sociedade. Em relacdo as mudangas de valores,
referem-se a idéia de dependéncia e incapacidade relacionada a essas pessoas, impedindo, de
certo modo, a sua participagdo na sociedade e o cumprimento das suas obrigagdes como
cidaddos, constituindo-se na maior barreira para a participagdo e equiparacdo de oportunidades

(RATZA, 2001).

2.2.Definicio das Deficiéncias

No Brasil existem milhdes de cidaddos que fazem parte de uma parcela da populacdo que
vive a margem da sociedade, excluida por varios aspectos e por causas diversas. Uma dessas
causas esta relacionada a deficiéncia, afastando alguns brasileiros da participagdo efetiva na
sociedade. Um exemplo desse fato é a ndo possibilidade do provimento do préprio sustento,
quando privado do direito de trabalhar e, segundo Sprovieri (aqpud BERNDT 2004, p. 33), os
elementos que determinam as regras sociais sdo “o poder, a competi¢do, a eficiéncia e a eficacia”.
Diante dessas regras, as pessoas que ndo se encaixam em alguns padroes pré-estabelecidos (por
um grupo dominante da sociedade) passam a ser vistos como uma ameaga ao equilibrio destes
grupos considerados homogéneos, podendo nesse caso, serem estigmatizadas (BERNDT, 2004).

A Convengdo Interamericana para a Elimina¢ao de Todas as Formas de Discriminagdo Contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL, 2001, p. 02) no Artigo I descreve que o termo
deficiéncia significa uma “restri¢do fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou
transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria,
causada ou agravada pelo ambiente economico e social”. Essa afirmac@o ndo considera somente a
deficiéncia em si, mas que, as condi¢des ambientais, também, podem constituir-se em agravantes

da situac@o existente e evidenciar as limitagdes que porventura existam.
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De acordo com o Decreto n° 5296 (2004) * é considerada uma pessoa que possui deficiéncia
aquela que se encaixa nas seguintes condigdes:

e Deficiéncia fisica — € a alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo,

acarretando no comprometimento da fungdo fisica, amputagdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida;

e Deficiéncia sensorial auditiva — é a perda bilateral, parcial ou total de quarenta e um

decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500HZ, 1.000HZ,
2.000Hz e 3.000Hz;

e Deficiéncia sensorial visual — divide-se em cegueira (na qual, a acuidade visual ¢ igual ou

menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo Optica) e baixa visdo (na qual a
acuidade visual esta entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do Optica, nos
casos onde a somatoria da medida do campo visual’ em ambos os olhos for igual ou
menor que 60°) ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores;

e Deficiéncia mental — o funcionamento intelectual € significativamente inferior a uma

média considerada, com limita¢cdes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas (comunicagdo, cuidado pessoal, habilidades sociais e académicas, trabalho,
entre outros);

e Deficiéncia multipla — € a associa¢do de duas ou mais deficiéncias.

O conceito de deficiéncia, conforme o modelo médico que historicamente prevaleceu e
prevalece ainda, é centrado no individuo e nas suas incapacidades, relacionando (ou mesmo,
catalogando) pessoas conforme os seus diagnodsticos e categorias (deficiéncia fisica, mental,
sensorial, multipla) (BERNDT, 2004; RATZA, 2001; GRILLO, 2003), inclusive, como o
definido pela legislacdo. O modelo médico ndo favorece o compartilhamento das pessoas com
deficiéncia sobre seus problemas comuns, pois de acordo com este modelo, as pessoas sdo
separadas por tipo e grau de deficiéncia em organizagdes de acordo com as causas médicas
(RATZA, 2001; GRILLO, 2003). Ja o modelo social de deficiéncia ndo encara a deficiéncia

. Regulamenta as Leis n°° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que d4 prioridade de atendimento as pessoas que
especifica (como as pessoas com deficiéncia, os idosos, as gestantes, entre outros), € 10.098, de 19 de dezembro de
2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogio da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

> O campo visual ¢ a area que se pode visualizar quando o olho se fixa em um determinado ponto. Informagio
disponivel em: <http://www.defnet.org.br/glos_c.htm>. Acesso em: dezembro de 2006.
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como um problema médico ou técnico, mas acredita que, independentemente do grau ou tipo de
deficiéncia todas as pessoas podem e devem ser responsaveis por suas vidas, como cidaddos com
direitos e deveres (RATZA, 2001; GRILLO, 2003).

Em 1980 a World Health Organization (WHO, 1980) publicou a International Classification
of Impairments, Disabilities and Handicap (ICIDH), a qual, era baseada na deficiéncia,
centrando-se nas limitagdes do individuo. Esta classificagdo possuia uma defini¢do dos termos:
deficiéncia (impairment), incapacidade (disability) e desvantagem (handicap). Berndt (2004)
descreve que, de acordo com alguns autores (WHO, 1980; RIBAS, 1993, p. 11; RIBAS,1997, p.
07; CUNHA, 1997, p. 11; IMRIE, 1997, p. 264; CORDE, 1998; OIT, 1998, p. 18) esses termos
sdo definidos como:

e Deficiéncia (impairment), é a perda total ou anomalia de uma estrutura ou fungfo
psicologica, fisioldgica ou anatdmica, que diz respeito as fungGes e estruturas no nivel
organico;

o Incapacidade (disability), é toda restricio ou falta da capacidade para realizar uma
atividade, em niveis considerados normais ao ser humano;

e Impedimento (handicap), ¢ uma desvantagem que se refere as conseqiiéncias geradas
pela deficiéncia ou incapacidade, que impedem o individuo de realizar tarefas
consideradas normais.

Em 2002 a WHO (2002) elaborou a International Classification of Functioning, Disability
and Health (ICF) que possui uma abordagem voltada a saude do individuo, suas condig¢des
corporais e seu desempenho para a realizacdo de uma atividade e participagdo na sociedade.
Nessa classificacdo verificou-se que, o termo restrigdo possui abordagem mais ampla, podendo
ou ndo originar-se de uma deficiéncia no ambito fisioldgico.

Segundo Lopes Filho e Silva (2003), a incapacidade acontece como algo fluido, continuo e
em constante mudanga. A sua defini¢@o ¢ intrinseca e dependente das limitagSes funcionais da
pessoa com deficiéncia e dos apoios disponiveis em seu entorno, ressaltando que, “a incapacidade
de uma pessoa ¢ o resultado da interacdo pessoa e ambiente” conforme os mesmos autores
(LOPES FILHO e SILVA, 2003, p. 04). Neste sentido, ainda em relacdo as deficiéncias, a ICF
(WHO, 2002) cita que, estas podem ser temporarias ou permanentes; progressivas, regressivas ou
estaveis; intermitentes ou continuas, sendo descritas em trés niveis, em duas listas, uma referente

as fungdes e estruturas do corpo e a outra as atividades e participacao:
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e O nivel do corpo - fungdes do corpo e estrutura;

e O nivel da pessoa - atividades onde uma experiéncia de deficiéncia ¢ chamada de
limitacdo de atividade (limitagdo para caminhar ou para comunicar, por exemplo);

e O nivel social - a experiéncia da deficiéncia ¢ chamada de restri¢ao de participagdo.

Os termos que substituem aqueles adotados previamente (deficiéncia, incapacidade e
desvantagem) ampliam o ambito da classificagdo de maneira a permitir a descricdo de
experiéncias positivas (WHO, 2002). As limitagdes de atividade relatadas pela ICF dizem
respeito as dificuldades que uma pessoa pode enfrentar na execucdo de alguma atividade, ou seja,
€ uma “restri¢do na participagdo”, estando diretamente relacionada a deficiéncia, bem como, aos
fatores ambientais. Para que sejam consideradas as limitagdes que uma pessoa possui €
necessario avaliar o contexto (ou a realidade) ambiental em que esta vive, se existem elementos
facilitadores no meio circundante, e se sdo adequados e suficientes para superar as barreiras que
limitam o funcionamento e ressaltam a sua deficiéncia (WHO, 2002).

A restrigdo de participacdo descrita pela WHO (2002) refere-se a dificuldade imposta as
pessoas com deficiéncias de participarem de atividades cotidianas, devido a uma série de
barreiras que dificultam ou impossibilitam que estas trabalhem ou estudem. Essa situacdo revela
que, mesmo ndo possuindo uma determinada habilidade um individuo pode estar aberto a
participar de diversas atividades, se houverem os facilitadores ambientais corretos. Um exemplo
disso, é a pessoa que ndo pode caminhar, mas pode acessar varios ambientes utilizando uma
cadeira de rodas se o ambiente possuir uma configuracdo que permita a sua movimentagao.

Ely (200 ) e Dischinger et al (2004) definem que, o termo restri¢do pode ser classificado em
quatro categorias, partindo-se da relagdo que o individuo possui com o espago fisico, levando-se
em consideracdo, conforme Dischinger ef a/ (2004, p. 23), “a percep¢do, a compreensdo e a acdo”
deste em relagdo ao ambiente:

e As restrigdes sensoriais dizem respeito as limitagdes nos sistemas sensoriais (paladar-
olfativo, auditivo, visual, orientagdo e haptico) e geram dificuldade para perceber as
informagdes do meio ambiente;

e As restrigdes cognitivas dizem respeito as dificuldades de tratamento das informagdes
provenientes do meio ambiente, de comunicagdo por meio da produgéo lingiistica, devido

as limitagdes no sistema cognitivo;
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e As restricdes fisico-motoras dizem respeito as dificuldades relacionadas ao
desenvolvimento de atividades onde sdo exigidas forga fisica, coordenagdo motora,
precisdo e mobilidade;

e Asrestrigdes multiplas sdo aquelas que decorrem de mais de um tipo de restri¢do.

Os fatores ambientais, que constituem o ambiente fisico e social (atitudinal) em que as
pessoas vivem e conduzem sua vida (WHO, 2002), podem facilitar ou dificultar o desempenho na
execucdo das atividades diarias. No caso dos espagos fisicos, facilitam quando existem na forma
de ajudas técnicas °, pois minimizam as limita¢des (motoras, sensoriais ou mentais), permitindo a
superagdo de barreiras de comunicagdo e de mobilidade (BRASIL, DECRETO n° 3298, 1999,
Art. 19). Dessa forma, minimizam as restrigdes, favorecendo o acesso, os deslocamentos e a
utiliza¢do dos ambientes.

Quando os fatores ambientais dificultam o acesso e ndo respeitam as habilidades e as
limitagGes dos individuos tornam os ambientes estigmatizantes, contribuindo para a exclusdo de
alguns grupos sociais. Nesse caso, sdo chamados de barreiras de acessibilidade (arquitetonicas,
comunicacionais, metodologicas, instrumentais, programaticas e atitudinais) (SASSAKI, 2005),
sendo encontrados, tanto no espago fisico, como no ambito social.

Segundo Rodrigues (apud SILVA, 2003, p. 03), “as diferenciagGes entre as pessoas sao
universais, mas a sociedade determina quais os desvios que vdo determinar a diminui¢do ou a
ampliacdo do valor pessoal”. Berndt (2004) relata que, de acordo com Oliver (1991) e Cunha
(1997), o significado da deficiéncia depende do ambito social no qual a pessoa esta inserida,
necessitando ser percebida em seu contexto historico, no seu significado e magnitude, variando
de acordo com as diferentes circunstancias que envolvem os diferentes contextos em termos
sociais, econdmicos, dependendo, ainda, de como esta ¢ tratada por cada sociedade.

As pessoas com deficiéncia encaixam-se nos grupos de individuos que sofrem, de alguma
forma, com processos excludentes produzidos pelas sociedades. Ribas apud (SILVA, 2003)
descreve que, quando o estigma parte de uma deficiéncia este ndo esta na pessoa ou, neste caso,
na deficiéncia que ela possui, mas devido aos valores culturais estabelecidos que trazem em si a
estigmatizagdo social da deficiéncia, estabelecendo que ela possui no corpo uma marca que a

«

distingue (que a torna diferente) das outras pessoas. Ja Garcés (2004, p. 31) analisa que, “é

6 Ajudas técnicas referem-se aos elementos que facilitam a autonomia ou que possibilitam o acesso ¢ o uso dos
diversos espacos fisicos (Lei 10.098, 2000).
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necessario centrar-se na capacidade das pessoas e ndo em suas limitagdes”’, propondo uma
substitui¢do do conceito de deficiéncia para o de “capacitado para”, sendo que, o desafio para os

diferentes profissionais € o de buscar a aplica¢do dessa nova visdo em diferentes areas.

2.2.1 A Deficiéncia Visual

Embora o olho seja o 6rgdo sensorial da visdo, a visdo inclui no s6 a habilidade de
detectar a luz (as ondas eletromagnéticas no espectro visivel) e as imagens, mas
também, a de interpreta-las (ou seja, ver). Por isso, no sentido mais amplo da palavra
visdo (de percepgido visual’), esta requer a intervencdo de zonas especializadas do
cérebro (o cortex visual) que analisam e sintetizam a informacao recolhida em termos
de forma, cor, textura, relevo, etc. A visdo € por isso a percep¢do das radiagdes
luminosas, compreendendo todo o conjunto de mecanismos fisiologicos e psicologicos
pelos quais estas radiagdes determinam impressdes sensoriais de natureza variada,
como as cores, as formas, 0 movimento, a distancia e o relevo®

De acordo com a SEESP (2005), a deficiéncia visual € a perda total ou parcial da visdo,
congeénita ou adquirida, variando de acordo com o nivel ou a acuidade visual. A acuidade visual
refere-se a medida da capacidade para distinguir claramente os minimos detalhes, constituindo-se
na medida clinica de nitidez da visdo para discriminagio de pormenores a uma distancia
especifica’. E normalmente medida por meio da Escala Optométrica de Snellen, sendo que, esta é
utilizada para fazer um pré-diagnostico da condig¢do visual dos individuos'. A deficiéncia visual
¢ dividida em dois grupos: os individuos que possuem cegueira e os que possuem baixa visdo.

Em 1972 a OMS propds normas para a defini¢do da cegueira e para uniformizar as anotagdes
dos valores de acuidade visual com finalidades estatisticas (CONDE, 200 ). O grupo de pessoas
que possuem restrigdes visuais (cegueira e baixa visdo) é determinado por duas escalas
oftalmologicas: a acuidade visual (aquilo que se enxerga a determinada distancia) e o campo
visual (a amplitude da area alcangada pela visao) (CONDE, 200 ). Por sua vez, o campo visual
compreende a area do espago fisico visivel quando o corpo, a cabeca e os olhos estdo numa
posicdo estacionaria, frente ao estimulo observado.

O aparelho visual ¢ composto de quatro partes: retina, vias opticas, centro visual cortical e

centro psiquico, sendo que, o processo de perda da visdo pode iniciar-se em qualquer uma dessas

" Habilidade de compreender, interpretar e usar informagdes visuais (DALL’ACQUA, 2002, p. 90).

$publicado no Portal da Retina e disponivel em: <http://www.portaldaretina.com br/saibamais.asp?cod=22>. Acesso
em: dezembro de 2006.

? Informagdo disponivel em: <http://www.defnet.org.br/glos_c.htm>. Acesso em: outubro de 2006.

19 Sociedade de Assisténcia aos Cegos. Disponivel em: <http://www.sac.org.br/index. html>. Acesso em: outubro de
2006.
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estruturas, causando problemas diferentes de acordo com a regido atingida, além do que, existe
um percentual relativamente elevado de casos de cegueira congénita que ocorrem devido as
malformag@es oculares ou cerebrais, ou provenientes de certas doengas intra-uterinas que afetam
o globo ocular do feto (CONDE, 200 ; DALL’ACQUA, 2002; SEESP, 2005). Ha, também, a
cegueira adquirida, resultante de traumatismos, provocados por pancadas, explosdes ou outros
acidentes capazes de afetar o aparelho visual, além da ingestdo de certos medicamentos ou outras
intoxicagdes, além da possibilidade de contrair doengas infecciosas que podem provocar
problemas na retina ou catarata, causando a cegueira (CONDE, 200 ; SEESP, 2005). A cegueira
compreende individuos que s6 tém percepgdo e projecdo de luminosidade. No primeiro caso, ha
apenas a distingdo entre claro e escuro e no segundo caso (projegdo), o individuo € capaz de
identificar a direcdo de onde vem a luz, ja a amaurose, pressupde completa perda de visdo, ou
seja, a visdo € totalmente nula, nem a percepcdo luminosa esta presente, significando visdo zero
(CONDE, 200_; SEESP, 2005).

A cegueira pode reunir individuos com varios graus de visdo residual ndo significando,
portanto, total incapacidade para ver, mas um prejuizo dessa aptiddo de modo que cause
incapacitagio para o exercicio de tarefas rotineiras, levando a pessoa com cegueira, por exemplo,
a necessitar do Sistema Braille como meio de leitura e escrita (CONDE, 200 ; SEESP, 2005).

Um individuo € considerado cego se esta enquadrado nos seguintes critérios:

...a visdo corrigida do melhor dos seus olhos ¢ de 20/200 ou menos, isto ¢, se ela pode
ver a 20 pés (6 metros) o que uma pessoa de visdo normal pode ver a 200 pés (60
metros), ou se o didmetro mais largo do seu campo visual subentende um arco nio
maior de 20 graus, ainda que sua acuidade visual nesse estreito campo possa ser
superior a 20/200. Esse campo visual restrito € muitas vezes chamado “visdo em tinel”
ou “em ponta de alfinete”, ¢ a essas definigdes chamam alguns “cegueira legal” ou
“cegueira econdmica” H,

As pessoas que possuem baixa visdo sdo aquelas que possuem comprometimento do
funcionamento visual de ambos os olhos, mesmo depois de algum tratamento ou medida de
corre¢io (FAVERO, 2004). O individuo com baixa visdo possui residuos visuais que se referem
a qualquer visdo remanescente'> Util presente ou que possa ser desenvolvida, apesar da

imperfeicdo severa em qualquer das estruturas ou tecidos dos olhos, ou em alguma parte do

! Publicado no Portal da Retina. Disponivel em: <http://www.portaldaretina.com.br/home/saibamais.asp?id=88>.
Acesso em: outubro de 2006.

12Visdo remanescente ou visdo residual é “qualquer grau de visdo que, embora ndo descritivel em termos numéricos
poderia ser ainda aferido clinicamente por meio de percepcio de luz, de objetos e dos proprios dedos das maos, em
nivel suficiente para permitir  pessoa discriminar e reconhecer visualmente materiais compativeis com a extensao da
perda da visdo” (JOSE apud DALL’ACQUA, 2002, p. 72).
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sistema visual em um grau que € permitido ler textos impressos ampliados ou com uso de
recursos oOpticos especiais. O conceito de baixa visdo surgiu pela primeira vez no trabalho
realizado por Barraga (1964) ” com criangas que possuiam baixa visdo. A partir desse trabalho
foi possivel demonstrar que, por meio do processo de aprendizado poderia ser ampliada de
maneira significativa a eficiéncia visual' de criangas consideradas cegas, mas que possuiam
algum residuo visual (DALL’ACQUA, 2002).

De acordo com Dall’ Acqua (2002, p. 27), “a visdo funcional ndo ¢ apenas um par de olhos
dotados de mais ou menos reflexos e fungdes motoras receptivas, nem apenas uma parte do
sistema nervoso capaz de fazer a leitura e a interpretagdo de estimulos luminosos”, mas pode ser
considerada como “o conjunto desses elementos influindo e sendo influenciados por todas as
areas do desenvolvimento (linguagem, cogni¢do, socializagdo e desenvolvimento motor)”. A
pessoa com baixa visdo possui acuidade visual de 6/60 e 18/60 (escala métrica) ou um campo
visual entre 20 e 50° (CONDE, 200 ), possuindo uma altera¢do da capacidade funcional da visdo
devido a alguns fatores isolados ou associados. Estes fatores implicam em uma baixa acuidade
visual e redugdo do campo visual, ambas significativas, alteracdes corticais, bem como,
sensibilidade aos contrastes que prejudicam ou que limitam o desempenho visual (SEESP, 2005).
Esta alteragdo pode ser severa, moderada ou leve, podendo ser influenciada por fatores
ambientais inadequados. Apesar de ser pouco conhecida pela populagdo em geral a baixa visdo €
uma condi¢do quatro ou cinco vezes mais prevalente do que a cegueira.

A concepgdo da imagem visual depende de uma rede integrada, da qual, os olhos fazem parte
de uma trama complexa envolvendo aspectos fisiologicos, fungdo sensoério-motora, perceptiva e
psicologica (ALEGRE, 2002). As informagdes recebidas por meio dos sentidos humanos sdo
processadas pelo cérebro, comparadas e combinadas com outras informagdes sensoriais. Essas
informagdes sdo codificadas e armazenadas como um banco de memoria das experiéncias que a
pessoa viveu e experimentou (ALEGRE, 2002, CONDE, 200 ; SEESP, 2005). A partir disso,
cada pessoa constroi os seus conceitos proprios do mundo, e 0 modo como as pessoas armazenam

esta memoria varia de acordo com os sentidos utilizados (GAYTON apud ALEGRE, 2002).

130 trabalho realizado por Barraga (1964) possui como titulo: Efeitos do Ensino Experimental no Comportamento
Visual de Criancas Educadas Como se Nao Tivessem Visdo (DALL’ACQUA, 2002)

' Eficiéncia visual é a “capacidade de interpretar o que é visto. Processo pelo qual as impressoes recebidas pelo olho
sdo transmitidas ao cérebro onde ocorre relacionamento com as experiéncias passadas” (CAVALCANTE, 200 ).



48

De acordo com Telford e Sawrey (apud SILVA, 200 ), além de provocar racionalizagdo dos
movimentos, algumas dificuldades privam as pessoas com cegueira de importantes pistas sociais,
como:

e Impedimento direto a palavra impressa;

e Restrigdo da mobilidade independente em ambientes ndo familiares;

e Limitacdo de percepcdo, considerando objetos com dimensdes que ndo permitem sua

apreensdo total pelo tato.

O impedimento a palavra impressa, por exemplo, pode tornar a pessoa com restri¢do visual
desinformada se ndo houver outros meios, que ndo os visuais, que possibilitem manté-la
informada a respeito dos acontecimentos da comunidade, de sua cidade e do mundo. Além da
importancia da visdo para o deslocamento e uso, no que diz respeito ao espago fisico, a auséncia
da visdo repercute de maneira decisiva na vida social da pessoa com restrigdo visual,
considerando a participagdo em atividades de lazer e culturais, e no acesso ao mercado de

trabalho, por exemplo.

2.3.Numeros da Deficiéncia no Brasil

Neste item procurou-se demonstrar os numeros relativos as deficiéncias publicados por
alguns orgios (responsaveis por sua divulgagio), assim como, estudos relativos a esses dados. E
conveniente ressaltar que, os dados variam de acordo com a publicagdo de alguns 6rgdos, no
entanto, as informacgdes disponibilizadas nesta pesquisa procuram oferecer um panorama geral no
Brasil (especialmente) e no mundo, em termos de educacdo e deficiéncia. Desse modo, verifica-
se que, das mais de 500 milhdes de pessoas que apresentam alguma deficiéncia (mental, fisica ou
sensorial) no mundo, muitas convivem com limita¢cSes e sdo obrigadas a viver em condi¢des
desfavoraveis. Desse montante, 140 milhdes sdo criangas (UNICEF, 2005) e, sobrevivem em
situagOes que, muitas vezes, trazem a marca da segregacdo e degradacdo.

De acordo com Sassaki (1998), a maioria das referéncias que trata dos nimeros de pessoas
com deficiéncia em uma determinada cidade ou regido revela a estimativa de 10% da populagéo
geral, sendo que, a fonte dessa estimativa ¢ a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) ou a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). Para os paises em desenvolvimento esta estimativa €
mais elevada, situando-se entre 12 a 15%, podendo chegar, até mesmo, a 20% do total da

populacdo (ONU, 2002). No Brasil, ao longo da década de 80 alguns municipios do estado de
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Sdo Paulo realizaram pesquisas locais que, de um modo geral, obtiveram resultados que
confirmaram a estatistica mundialmente aceita dos 10% (SASSAKI, 1998).

Apesar de aceita no Brasil e mundialmente, a estimativa de 10% utilizada sozinha ndo
constitui uma base suficiente para avaliar a real situagdo e a gravidade de algumas condi¢des que
envolvem a questdo da deficiéncia, pois verificam-se condigdes lastimaveis que um grande
namero de pessoas vive, levando em conta as inimeras barreiras fisicas e sociais que dificultam a
inclusdo e a participacdo destas de forma mais abrangente na sociedade (SASSAKI, 1998). Além
disso, a presenga da deficiéncia repercute de maneira negativa em toda a populagido (ONU, 2002),
inclusive, devido ao despreparo e aceitagdo da sociedade para lidar com as diferencas.

No Brasil, ao longo da tultima década do Século XX, o IBGE procurou a superagdo das
dificuldades conceitual-metodologicas relativas a produgdo de dados sobre deficiéncias,
buscando uma maior aproximagdo com a realidade. Isso foi constatado no ultimo recenseamento
da populagdo brasileira realizado no ano de 2000, percebendo-se que a finalidade da pesquisa ndo
foi, somente, o conhecimento dos nimeros relativos as deficiéncias, mas o grau de severidade das
incapacidades referentes as mesmas. Nesse Censo Demografico foi adotado um conceito
ampliado da deficiéncia, que incluiu a percepgdo que as pessoas pesquisadas tém em relacdo as
alteracdes provocadas por esta (no caso, a deficiéncia) na sua capacidade de realizagdo, de
comportamento e de participago social. Esse conceito é compativel com a ICF (WHO, 2002).

Coerente com essa nova orientacdo conceitual-metodologica, o Censo de 2000 analisou na
amostra da populagdo a presenca de pessoas com as seguintes deficiéncias: deficiéncia mental
permanente e deficiéncia fisica permanente (tetraplegia, paraplegia, hemiplegia, falta de membro
ou parte dele; e as deficiéncias visual, motora e auditiva, de acordo com o grau de incapacidade
produzida ou limita¢do funcional), as quais, possuem também subcategorias. Na América Latina,
o Brasil foi o primeiro pais a utilizar esta classificagdo detalhada (SICORDE, 2002; IBGE, 2003).

No Censo de 1991, o percentual de pessoas com deficiéncia no Brasil era de 1,49% sobre a
populagdo total. J& no Censo de 2000, das 24,6 milhdes de pessoas que declararam possuir
alguma deficiéncia, 4,3 eram criangas na faixa de idade entre 0 a 14 anos, como pode ser
verificado na Figura 02. De acordo com a Figura 02, na regido Sul do pais em 2000, a taxa
encontrada de pessoas com deficiéncia era de 14,3% sobre a populagdo total e, desse percentual,
a faixa correspondente as criangas e adolescentes de 0 a 14 anos era de 3,7%. De acordo com

informagdes do IBGE, o estado de Santa Catarina apresentou um percentual de 14,21% de
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pessoas com deficiéncia sobre a populacdo em geral, situando-se entre os dez estados que

possuem as menores taxas de pessoas com deficiéncia no pais (IBGE, 2000).
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Fonte: Dados do Censo do IBGE do ano de 2000, adaptado

pela autora.

No Censo elaborado pelo IBGE em 2000 houve um aumento significativo no niamero de

pessoas com deficiéncias no Brasil, se comparado aos numeros do ultimo Censo elaborado (no

ano de 1991). Esse aumento foi mais significativo nos nimeros referentes as pessoas com

deficiéncia visual (Figura 03).
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Figura 03. Porcentagem de deficiéncias em relagdo a populacdo brasileira.

Fonte: Dados do Censo do IBGE do ano de 2000, adaptado

pela autora.

Conforme se observa na Figura 03 a taxa brasileira de 14,5% de pessoas com deficiéncia

divide-se em 1,24% de pessoas com deficiéncia mental, 0,59% para deficiéncia fisica, 2,42%

para deficiéncia auditiva, 3,32% para deficiéncia motora e 6,97% para pessoas com deficiéncia
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visual. De acordo com dados do IBGE (2005) o percentual total de pessoas com deficiéncia no
pais ndo é muito diferente da taxa de outros paises que utilizam os mesmos parametros do Brasil,
como a Austria (14,4%), Espanha (15%), Inglaterra (12,2%) e Noruega (13%) (IBGE, 2003) *.
De uma maneira geral, uma circunstdncia comum na vida das pessoas com deficiéncia é o que
essa condi¢do pode ocasionar: situagdes de segregacdo, indiferenca, desigualdade de
oportunidades, exclusdo e, muitas vezes, a pobreza (CPS/FGV, 2003).

O combate a pobreza, por exemplo, deve incluir o reconhecimento das diferengas para
impedir que estas se traduzam em desigualdades, pois verifica-se que, cerca de 41,62% dos
individuos com percep¢do de incapacidade vive em situagdo de miséria (CPS/FGV, 2003). Dessa
forma, o ndo reconhecimento das diferengas transforma-se em exclusdo e, essa situagdo, de
alguma maneira, ja faz parte da historia das sociedades. Para reverter ou amenizar as situagdes de
exclusdo torna-se importante que os integrantes da sociedade (governantes e profissionais de
areas diversas como, saude, educagdo, arquitetura, engenharia, design, psicologos,
fisioterapeutas, entre outros) tornem-se responsaveis pela inclusdo das pessoas com deficiéncias,

considerando os varios segmentos da sociedade.

2.3.1.Numeros da Deficiéncia Visual

Dados do Censo elaborado pelo IBGE no ano de 2000 demonstram que as 24,6 milhdes
(14,5%) de pessoas no Brasil que possuem alguma deficiéncia estdo distribuidas nos cinco
principais grupos de deficiéncias pesquisadas. O grupo que corresponde as pessoas com
deficiéncia visual constitui-se no maior deles (CEDI, 2004), apontando um total de 16.573.937
individuos, sendo que, 159.824 pessoas sdo incapazes de enxergar, 2.398.472 possuem grande
dificuldade permanente para enxergar e 14.051.641 possuem alguma dificuldade permanente para
enxergar, conforme demonstrado na Figura 04.

Em termos mundiais, uma estimativa divulgada pela OMS revela que existem 180 milhdes de
pessoas com alguma deficiéncia visual, das quais, 40 a 45 milhdes sdo cegas. Os dados revelam
ainda que, de cada 3.000 criangas uma possui cegueira, e uma em cada 500 criangas possui baixa
visao (OLIVEIRA, 2004). De acordo com a SEESP (2005), a proporgdo ¢ de 80% de pessoas

com baixa visdo e de 20% de pessoas com cegueira, no entanto, esses numeros poderiam ser

- Disponivel em: <http://www.prodam.sp.gov.br/acess/newbanc2.asp?noticias=720>. Acesso em: dezembro de
2006.
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reduzidos pelo menos a metade se medidas eficientes fossem adotadas para a prevencdo de

alguns casos.

Deficiéncia visual - Total Brasil / 2000
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Figura 04. Numeros da Deficiéncia Visual no Brasil (2000).

Fonte: Dados do Censo do IBGE do ano de 2000, adaptado pela autora.

No Censo elaborado no ano de 1991 no Brasil, o percentual de pessoas com deficiéncia visual
encontrado era de apenas 0,09% sobre a populacéo total. Com a adog@o do conceito ampliado de
deficiéncia no ano de 2000, esse percentual ampliou-se, situando-se em 6,97%, sendo que, a faixa
de criancas e adolescentes de 05 a 14 anos representava um montante de 1.079.863 pessoas
(IBGE 2000). Verificou-se que, com a adogdo dessa nova metodologia houve, também, uma
maior precisdo em relagdo a coleta de dados, consequentemente, houve o aumento do numero
referente as pessoas com deficiéncias visuais.

Segundo o Relatorio Sobre a Prevaléncia de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens
(CORDE, 2004) acerca dos dados apresentados pelo IBGE (2000), o aumento do indice de
deficiéncia visual pode ser explicado por fatores, como o envelhecimento da populacdo e a
propria ampliagdo do conceito de deficiéncia visual, ndo se restringindo apenas a cegueira (ou
seja, a incapacidade de enxergar), mas compreendendo, também, uma maior ou menor
dificuldade permanente para enxergar. O alto percentual referente a deficiéncia visual demonstra,
do mesmo modo, a dificuldade de acesso da populagdo brasileira aos servigos de satde publica,

assim como, a aquisi¢do de 6culos (CORDE, 2004).
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2.4. Inclusao Escolar

Um dos principais papéis reservados a educagdo consiste, antes de tudo, em oferecer a
humanidade o dominio do proprio desenvolvimento, oferecendo ao maior numero de pessoas a
possibilidade de aprender e desenvolver-se, de uma forma continua desde a infancia, estendendo-
se por toda a vida (UNESCO, 1998; MITTLER, 2004). Com isso, espera-se que as pessoas que
tiveram acesso a educagdo possam contribuir com o conhecimento adquirido para o progresso da
sociedade, permitindo um avango na utilizagdo destas informagGes para a melhoria da qualidade
de vida de todos, bem como, para a producdo de outros conhecimentos (UNESCO, 1998;
ARANHA, 2005).

O espago fisico e institucional que tem como fun¢do promover a aquisi¢do, a transmissdo e a
ampliagdo desses saberes diversos é o da escola. E nesse espago que os individuos buscam a
formagdo do senso critico a respeito da sociedade na qual estdo inseridos, “para a
instrumentalizagdo de seu agir e pensar na qualificagio das relagdes sociais e do homem”
(ARANHA, 2005, p. 189).

Segundo o Relatorio sobre a Educac@o para o século XXI (UNESCO, 1998) a educagio
basica deve englobar todos os conhecimentos de modo a permitir, posteriormente, 0 acesso a
outros niveis de formacao, despertando a curiosidade das criangas e desenvolvendo o seu sentido
de observagdo. Deve oferecer aos alunos os meios para moldar o seu desenvolvimento e
participar ativamente da sociedade, seguindo a orientagdo da Conferéncia Mundial sobre
Educacédo para Todos (1990), incluindo nela um conjunto de conhecimentos e de competéncias
indispensaveis para o desenvolvimento humano.

De acordo com a Unesco (1998, p.89), para poder permitir uma resposta ao conjunto das suas
missdes, “a educacdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao
longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento”.
Ressalta-se que, estas quatro vias do saber constituem apenas uma, visto que, existem entre elas
inimeros pontos de contato, de relagdes e de troca.

O primeiro pilar corresponde ao “aprender a conhecer”’, nesse caso, o aluno busca os
instrumentos que possibilitam uma compreensdo a respeito do mundo, exercitando a atengdo, a
memoria e o pensamento. “Aprender a fazer” corresponde a segunda aprendizagem fundamental
e, de acordo com a UNESCO, ¢ indissociavel do primeiro pilar, embora, este ultimo esteja mais

relacionado a pratica do conhecimento adquirido e a formagdo profissional. A transmissdo de
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conhecimentos sobre a diversidade humana diz respeito ao terceiro pilar, descrevendo a
importancia do “aprender a viver junto”, ressaltando o valor da participagdo e da cooperagdo
entre todos. A ultima aprendizagem da UNESCO € o “aprender a ser” que, integrando os trés
pilares precedentes, conclui que a educac@o deve contribuir para o desenvolvimento de todos os
individuos de forma abrangente e qualitativa. Deve incluir o desenvolvimento dos individuos em
relagdo ao espirito e 0 corpo, ao senso estético e critico, a responsabilidade, a inteligéncia e aos
pensamentos que permitam formular seus proprios juizos de valor, decidindo por si, como agir
diante das circunstancias apresentadas durante a vida (UNESCO, 1998).

O aprender a conhecer, a fazer, a viver junto e a ser sdo condizentes com a proposta da escola
inclusiva na medida em que respeitam as caracteristicas e as capacidades individuais,
valorizando a interagdo no processo educativo, promovendo a compreensdo e o respeito acerca
das diferengas. O “aprender a viver junto” e o “aprender a ser” valorizam o aprendizado baseado
na compreensao e no respeito mutuo, considerando o potencial de todos os individuos, incluindo,
a memoria, 0 raciocinio, o sentido estético, as capacidades fisicas e a aptiddo para comunicar-se
(UNESCO, 1998). Esses quatro pilares, coerentes com a escola inclusiva, demonstram a
oportunidade de crescimento para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas,
necessidades especificas, habilidades e diferentes restrigdes, favorecendo o convivio e
minimizando o preconceito acerca das diferencas.

Nesse sentido, os movimentos sociais a favor dos direitos humanos em muito contribuiram
para o novo papel da escola, correspondendo no seu sentido mais amplo, ao direito de todas as
pessoas a vida, a saude, ao trabalho, ao lazer e a educagdo (UNESCO, 1998; CARVALHO, 2004,
ARANHA, 2005). O direito a educacdo com qualidade sinaliza que o acesso a escola deve ser
feito com condi¢Ges de igualdade no processo de aprendizado, respeitando o tempo e o modo de
adquirir e de manifestar conhecimento de cada aluno. Este fato aponta que, ao invés da
seletividade que tende a penalizar inimeros alunos com ou sem deficiéncia, os movimentos
filosoficos na educagdo encaminham-se para uma escola que oferece aos alunos acesso as
diversas oportunidades (CARVALHO, 2004; ARANHA 2005).

Apesar da existéncia de um movimento a favor do direito a educagdo para todos, uma
significante parcela da populagdo ndo tem acesso a escola pois, de alguma forma, encontra-se
excluida de todas as modalidades de ensino. Sdo pessoas que ndo tém a possibilidade de

frequientar a escola, e ndo o fazem por uma série de fatores. Entre estas, estdo as criangas e
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adolescentes que vivem nas ruas, os orfaos, as vitimas de guerra ou de outras catastrofes
(UNESCO, 1998; CARVALHO, 2001), as que vivem em situagdo de pobreza, as que trabalham e
as que possuem alguma deficiéncia.

A escola voltada para atender um tipo de aluno considerado “normal” tem colocado algumas
criangas em situagdes de desvantagem, pois ndo se encaixam neste padrdo idealizado, o que
ressalta o sentido equivocado da Educacgdo Especial, acentuado pela falta de precisdo dos textos
legais em relacdo a esta (MANTOAN, 2004a). Para algumas pessoas existe, ainda, uma
dificuldade para distinguir a Educacdo Especial tradicionalmente praticada da concepgéo atual da
escola inclusiva, sendo que, o estudante recebe nesta os apoios necessarios para a sua formagao.

A escola inclusiva ndo possui dois sistemas de ensino paralelos, no caso o regular e o
especial. E um sistema unico que oferece ao aluno uma educagdo de qualidade, considerando
suas especificidades e, para tanto, deve oferecer os apoios de forma a atender as suas habilidades
e necessidades e, desse modo, promover a equiparagdo de oportunidades (MANTOAN, 1997).
De acordo com Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddao (PFDC, 2004), o atendimento
educacional especializado deve ser oferecido preferencialmente na escola regular, no local onde o
aluno estuda ou em institui¢des conveniadas a rede de ensino, sendo esse apoio tio importante,
que ¢ garantido pela Constituigdo Federal (BRASIL, 1988).

Embora a proposta do ensino inclusivo ja estivesse determinada em documentos oficiais ha
mais de 20 anos no Brasil, o termo integracdo era o mais utilizado (MITTLER, 2004). Ao
contrario do termo inclusdo, a integracdo ndo possui como ponto fundamental um processo de
reforma da escola, pois as criangas “podem receber um curriculo modificado ou adaptado, mas
tem sempre que se ajustar as estruturas existentes” (MITTLER, 2004, p. 35). Na integragdo existe
a possibilidade de uma crianga que necessite de uma educac@o especial se matricular em escolas
regulares se estiver preparada suficientemente para “dar conta” da nova escola (MITTLER,
2004). Apesar das mudangas provocadas pela inclusdo escolar algumas escolas e instituigdes
especializadas possuem certa resisténcia ao processo, alegando motivos que vao desde a falta de
formacdo dos professores ao despreparo dos espacos fisicos da escola, ndo possuindo, dessa
forma, condi¢des de receber o aluno com deficiéncia.

Mantoan (2004a, p.37) descreve que, “a falta de conhecimento e os interesses corporativistas
envolvendo pais, professores, especialistas insistem em defender a educagdo de alunos com

deficiéncia em ambientes segregados”. De certa forma, adotando essa posi¢do, desconsideram as
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novas possibilidades de atendimento das necessidades desses alunos a partir da proposta da
inclusio escolar.

A escola inclusiva € aquela que se especializa em todos os alunos (com e sem restri¢des), €
ndo somente naquele considerado ideal (MANTOAN, 2004b). Sob a otica da inclusdo, ndo
apenas os alunos que possuem uma deficiéncia sdo acolhidos, mas, todos que, por inumeras
causas, sendo estas temporarias ou permanentes, apresentem dificuldades no processo de
educacio ou no seu desenvolvimento. A partir disso, sdo visualizadas novas formas de
possibilidades de atendimento das necessidades de um maior nimero de alunos, levando em
conta as alternativas educacionais includentes (CARVALHO, 2004; MANTOAN, 2004b).

A insuficiéncia de condi¢des que facilitem a permanéncia dos alunos nas escolas (em termos
pedagogicos e configuragdo de espagos fisicos adequados) pode limitar a realizagdo pessoal de
certos alunos, se ndo for considerada a diversidade dos talentos, as habilidades e as restrigdes
individuais destes. Em uma condi¢fo desfavoravel nem todas as criangas podem obter as mesmas
vantagens dos recursos oferecidos e alcangar o sucesso desejado, se ndo houver o ajustamento da
escola aos seus talentos, as suas aspiracdes e as suas necessidades (MANTOAN, 1997;
CARVALHO, 2001; CARVALHO, 2004).

A permanéncia dos estudantes, além de ser favorecida por uma pratica pedagogica
democratica que atenda a demanda de alunos (pela capacitacdo de professores, pela oferta de
material pedagogico, de acordo com as necessidades individuais) (MANTOAN, 1997,
CARVALHO, 2001; CARVALHO, 2004), deve ser proporcionada pelo espago fisico acessivel
que favorega um numero maior de alunos possivel. O ambiente acessivel, entdo, é parte essencial
da escola inclusiva, visto que, a disponibilizacdo dos auxilios que permitem aos alunos com
deficiéncias a participagdo nas atividades propostas dentro da escola, possibilita maiores chances
de inclusdo efetiva deste contingente de estudantes (AUDI, 2004, CARVALHO, 2004;
DISCHINGER et al, 2004; LOCH, 2006).

Embora os nimeros do censo escolar demonstrem o crescimento continuo de matriculas das
criangas com deficiéncias nas escolas de ensino regular, por outro lado, ainda sdo precarias as
instalagdes voltadas para o atendimento dessas criangas. Para que alcance o sucesso desejado, a
acessibilidade espacial escolar deve atuar junto a outros fatores (pedagogicos, capacitagdo de

professores, material adaptado, entre outros), buscando disponibilizar espagos acessiveis a
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informag@o, a comunicagio, a mobilidade e previsdo de recursos tecnologicos, que facilitem o ir e
vir de todos os alunos matriculados (DISCHINGER ef al, 2004).

Segundo Lima (2005, p.07), “néo ha inclusdo se ndo houver transformacdo e ndo ha inclusdo
plena se a transformagido ndo for continua, consciente e concreta”, pois a inclusdo exige que a
sociedade se transforme para respeitar, acolher e atender as necessidades de todos os seus
membros. De acordo com Mittler (2004, p. 34), a reforma do modelo existente juntamente com a
reforma do curriculo permite que “se alcancem as necessidade de todas as criangas”, ou seja, essa
transformac¢do tem como finalidade o atendimento das diferengas, incluindo, recursos de
acessibilidade espacial, pois € parte importante da escola inclusiva (MITTLER, 2004; LIMA,
2005).

A proposta da escola inclusiva refere-se a uma nova maneira de entender a educagdo,
respeitando as diferencas, considerando o direito de acesso, ingresso e permanéncia com
qualidade nas escolas. Essa sugestdo considera todos os talentos, deficiéncias, a origem socia
econOmica, ou cultural, implicando em previsdo e provisdo de todos 0s recursos necessarios
(MANTOAN, 1997; KARAGIANNIS, A. STAINBACK, S. STAINBACK, 2000; CARVALHO,
2004; MITTLER, 2004; LIMA, 2005). A escola inclusiva €, portanto, uma mudanga de atitudes
em relagdo as diferengas dos alunos, respeitando suas restricdes e habilidades individuais
(MANTOAN, 1997, KARAGIANNIS, A. STAINBACK, S. STAINBACK, 2000; CARVALHO,
2004). Nesse sentido, a aprendizagem deve focar as aspira¢des e necessidades dos alunos e de
suas familias, pois, do contrario, pode gerar desinteresse e resultar no fracasso escolar ou na
exclusdo gradativa do aluno. Isto acontece na medida em que este se sente alheio ao processo
escolar e em relagdo a turma da escola.

Por muitas vezes, a educagio oferecida nas escolas se constitui em um “ensino deficitario,
acritico, despersonalizado, massificado, que embora aparentemente democratico e disponivel
para todos, ndo garante a igualdade de condi¢des” (ARANHA, 2005 p. 192). Embora, haja o
empenho de profissionais de diversas areas verifica-se que, existe um numero consideravel de
criangas com deficiéncias fora das escolas. Esse fato pode ser observado quando sdo comparados
os indicadores populacionais, os dados referentes as deficiéncias e os niumeros fornecidos pelo
Censo Escolar, implicando na privagdo de inimeras criangas com restrigdes na preparago para

uma vida mais plena e convivéncia com outras criangas da mesma faixa etaria.
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2.5. Deficiéncia na Educacao

A retrospectiva historica da educagio especial no Brasil demonstra que, ao longo dos séculos
a trajetoria dos alunos com deficiéncias acompanha a evolu¢do dos direitos humanos

conquistados, afastando-se da completa marginaliza¢do em busca dos seus direitos de cidadios.

2.5.1.Historico da Educagao de Alunos com Deficiéncia no Brasil

Verifica-se que, durante muito tempo os chamados alunos com necessidades educacionais
especiais receberam diversas denominagdes, tratamentos e consideragdes, sempre relacionados
aos valores sociais, filosoficos, éticos e religiosos de cada periodo nas diferentes culturas (MEC,
1997, PERANZONI e FREITAS apud TULIMOSHI, 2004). Segundo Tulimoschi (2002, p. 02),
as preocupacdes referentes aos alunos com deficiéncia no Brasil iniciaram no fim do século
XVIII e inicio do XIX, “quando as idéias liberais passaram a fundamentar o pensamento da
época”.

Ja na Constituigdo de 1824 era garantida a instrugdo primaria e gratuita a todas as pessoas,
embora, apenas 2% da populacdo fosse escolarizada. O direito a educagdo se manteve nas
Constitui¢Oes de 1934, de 1937 e de 1946, reforgados em 1948 com a Declara¢do Universal dos
Direitos do Homem, aprovada pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas, onde esta assegurado o
principio da nfo discriminagdo, destacando-se o direito de todas as pessoas a educagdo
(TULIMOSCHI, 2004; VIANA, 2004).

No Brasil, somente em 1824, foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (futuro
Instituto Benjamim Constant), e em 1856 o Instituto dos Surdos-Mudos (futuro Instituto Nacional
da Educagdo dos Surdos), ambos na cidade do Rio de Janeiro. Em relacdo a deficiéncia mental, as
primeiras preocupacdes surgiram em 1874 com a criagdo de uma institui¢do particular em
Salvador (BA) e outra no Estado do Rio de Janeiro em 1887 (TULIMOSCHI, 2004).

Entre as décadas de 50 e 60, a educago especial no Brasil comegou a tomar forma, embora,
mantivesse, ainda, caracteristicas assistencialistas. Com a aprovagdo da Declara¢do dos Direitos
da Crianga no ano de 1959, o direito a educagdo gratuita ¢ afirmado, pelo menos, em um nivel
mais elementar. Esses direitos foram mantidos nas Constitui¢des Brasileiras de 1969, de 1976 e
na atual Constitui¢ao de 1988 (VIANA, 2004).

Tulimoshi (2004, p. 02) analisa que, a posi¢do atual, no que se refere as Politicas Nacionais

de Educagdo Especial, provoca uma discussdao sobre a questdo da educagdo especial, nio como
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uma modalidade agregada a educagdo geral, mas “como agente includente do processo”.
Diversos organismos internacionais, principalmente, a partir das duas tGltimas décadas, tém se
preocupado em discutir sobre o direito a educagdo, a participagdo e a plena igualdade de
oportunidades dessas pessoas, coerentes com suas condigdes proprias, oferecendo a cada uma o
que necessita em fungio de seus interesses e de suas caracteristica individuais (MARTINS, 2003;
CARVALHO, 2004).

2.5.2 Numeros da Deficiéncia na Educacdo

Um dos indicadores que permite apontar o nivel educacional de uma populagdo € a taxa de
alfabetizagdo e de analfabetismo e, embora, o nimero de pessoas alfabetizadas venha crescendo
desde a década de 50, a situagdo atual ainda ndo pode ser considerada a ideal. A taxa de
escolarizagdo, que consiste na propor¢do de pessoas que freqiientam a escola, apresenta,
atualmente, aumento expressivo, no entanto, o numero de criangas que ainda ndo freqiientam a
escola € elevado em algumas regiGes do pais. Um exemplo desse fato é comprovado pelos dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), que demonstram que o percentual de
criangas de 7 a 14 anos fora da escola em 2003 era de 2,8% (UNICEF, 2005).

A estimativa do IBGE é de que em torno de 740 mil criangas brasileiras nessa faixa etaria
ainda estejam fora da escola, considerando que esses nimeros podem estar subestimados, visto
que, a PNAD ndo inclui algumas areas do pais. Outra estimativa, considerando o Censo
Demografico do IBGE do ano de 2000 (que abrange todo o pais), apontou quase 1,5 milhdes de
criangas e de adolescentes de 7 a 14 anos fora da escola (UNICEF, 2005).

Algumas circunstancias como pobreza e deficiéncia podem prejudicar ou tornar a freqiiéncia
a escola inviavel para algumas criangas e adolescentes no pais, contribuindo para o processo de
exclusdo escolar. Pode-se constatar que, a presenga de uma deficiéncia pode contribuir para o
processo de exclusdo escolar de criangas, na medida em que sdo analisados os dados do Censo
Demografico de 2000. Na Figura 05 observa-se que o percentual de criangas de 7 a 14 anos sem
acesso a escola, que era de 5,5% (2000) em todo o Brasil, aumenta para 11,4% se forem
consideradas somente as criangas que possuem alguma deficiéncia. Esse quadro é ainda mais
preocupante (39%) se forem consideradas somente as criangas com paralisia ou falta de algum

membro. De acordo com os dados apresentados pelo Censo do IBGE em 2000, pelo menos 179
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mil criangas brasileiras que possuiam alguma deficiéncia ndo estavam nas escolas e se

encontravam privadas de seu direito ao Ensino Fundamental (UNICEF, 2005).
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Figura 05. Percentual de criangas de 7 a 14 anos fora da escola em 2000 no Brasil.

Fonte: UNICEF (2005).

Observou-se, também, que a escolaridade média das pessoas que possuem alguma deficiéncia
¢ um ano menor que aquelas que ndo as possuem. As taxas correspondentes as pessoas que nunca
freqiientaram a escola sdo de 16,3% para a populacdo em geral, de 21,6% para as pessoas com
deficiéncia e de 33,7% para as pessoas que tem percepcdo de incapacidade, segundo estudo da

Fundagdo Getulio Vargas (CPS/FGV, 2003).
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Figura 06. Numero de alunos com deficiéncias matriculados no sistema de ensino brasileiro.

Fonte: INEP (2005).

O Censo Escolar divulgado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP) indicou no ano de 2005, um total de 640.317 alunos com



61

deficiéncias matriculados em escolas especiais e/ou classes especiais de escolas regulares e/ou
classes comuns no sistema de ensino brasileiro (Figura. 06). Entre esses alunos, 278.167 possuem
deficiéncia mental, 67.191 possuem deficiéncia multipla, 66.314 possuem deficiéncia auditiva e
63.631 possuem deficiéncia visual.

Nos ultimos anos, o Censo Escolar elaborado pelo INEP tem demonstrado uma tendéncia na
queda de matriculas de alunos com deficiéncias nas escolas especiais, a0 mesmo tempo em que €
constatado o aumento de matriculas desses alunos na rede de escolas regulares, com ou sem
apoio pedagogico especializado (INEP, 2005). Essa diminui¢do vem sendo percebida desde o ano
de 1988 até o Censo Escolar divulgado em 2005. Os dados indicaram, ainda que, nas escolas
especiais o0 nimero de alunos matriculados chegou a 64% em 2005, considerando-se o nimero
total de alunos com deficiéncias (640.317), enquanto que, nas escolas de ensino regular, esse
percentual que era de 13 % em 1998, chegou a 41% no ano de 2005 (SEESP, 2006).

Observou-se, ainda, que o numero de alunos com deficiéncias matriculados na rede de escolas
especiais e regulares, no ano de 2005 na Regido Sul seguiu a tendéncia do pais, mas em
percentual menor na rede regular (30,2%) e maior em relagdo as escolas especiais (69,8%),
levando-se em consideragdo o indice nacional (SEESP, 2006). Outra tendéncia observada no pais
¢ a diminuigdo das matriculas dos alunos com deficiéncias na rede privada de ensino, ao mesmo
tempo em que, a rede publica apresentou um crescimento no nimero dessas matriculas do ano de
2002 até o ano de 2005.

O Censo Escolar elaborado pelo INEP entre os anos de 1998 e 2005 indicou, também, que no
Brasil, além de superar a esfera privada em nimero de matriculas a partir de 2002, as escolas
publicas em 2005 ja concentravam 60% dos alunos com necessidades de apoio pedagogico
especializado. Dentre os 640.317 alunos com deficiéncia matriculados no Brasil no ano de 2005,
63.631 sdo alunos que possuem deficiéncia visual, incluindo, os que possuem baixa visdo e
cegueira (representando 9,93% do total de alunos matriculados neste ano). A grande maioria
desses alunos estava inserida na rede publica de ensino (57.004), ou seja, em torno de 89%

(SEESP, 2006).

2.5.3 Numeros da Deficiéncia no Ensino Fundamental

A freqiiéncia do Ensino Fundamental € obrigatoria para todas as criangas, inclusive, para

aquelas que necessitam de apoio pedagogico especializado durante a sua permanéncia na escola,
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segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL/LDBEN, 1996). No Brasil, a queda
nas matriculas referentes ao Ensino Fundamental é percebida em todo o pais, tendo diminuido de
35,15 milhGes em 2002 para 34,72 milhdes em 2003, e 1,41% em 2005 em relagdo a 2004 (INEP,
2005; UNICEF, 2005; SEESP, 2006). Esta tendéncia ocorre desde 1998, sendo que, uma das
causas € o novo entendimento, a partir da LDBEN, acerca da educag@o, considerando, por
exemplo, o processo de avaliagdo e reprovagdo dos alunos (INEP, 2005; SEESP, 20006).
Conforme estudos do INEP (2005), a tendéncia de queda deve manter-se nos proximos anos, de
acordo com projegdes referentes ao nimero de matriculas nesse nivel até o ano de 2011.

Em relagdo aos alunos com deficiéncia matriculados no Ensino Fundamental nas escolas
publicas e particulares no ano de 2004, estes somavam 535.367 estudantes, sendo que, a maior
parte recebia atendimento na rede publica de ensino, sendo excegdo, de acordo com os dados do
INEP, os estudantes com deficiéncias mentais, deficiéncia multipla e auditiva. Analisando-se os
dados percebe-se que nos anos de 2003, 2004 e 2005 houve um aumento significativo das
matriculas dos alunos com deficiéncias, observando-se uma amplia¢do na esfera publica. Além
de superar a esfera privada no nimero de matriculas a partir do ano de 2002, as escolas publicas
em 2004, ja concentravam 57,7% desses alunos (INEP, 2005).

No Estado de Santa Catarina, em 2005, havia 5.723 alunos com deficiéncias (incluidos)
matriculados na rede regular de ensino, sendo que, 5.458 estudavam na rede publica de ensino e
265 alunos estudavam na rede privada. Em Florianopolis havia, em 2005, um percentual de 84%
de alunos com deficiéncias matriculados em escolas regulares da rede publica de ensino, sendo
que, o restante, em torno de 15%, estudava na rede particular de ensino, conforme o Censo
Escolar do INEP (2005).

Segundo informagdes do MEC, o movimento para promover no Brasil uma escola ptblica
inclusiva e de qualidade vém apresentando resultados satisfatorios que sdo percebidos nos dados
do Censo Escolar. Embora, a tendéncia seja a de atender a cada ano um nimero maior de alunos
com deficiéncias nas escolas publicas regulares (o que ja pode ser constatado no aumento
progressivo de alunos matriculados em regime de inclusdo nas escolas publicas do Brasil)
existem, ainda, muitas criangas em idade escolar que néo freqiientam o sistema regular de ensino
brasileiro. Essa situacdo € reforgada pelas inumeras barreiras que dificultam a entrada e a

permanéncia de alunos com deficiéncias nas escolas.
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Analisando-se os dados e comparando-os com numero de criangas apontadas pelo ultimo
censo populacional do pais € possivel verificar que muitas destas, ainda, estdo fora das escolas,
sejam estas inclusivas ou ndo. Esse fato constata que o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncias no sistema regular de ensino, ainda, precisa ser trilhado, buscando maior
consolidagdo. Nesse sentido, os esfor¢cos devem ser ampliados em direcdo a inclusdo, pois as
condig¢des reais ndo sdo, ainda, as ideais, inclusive, por que as criangas com deficiéncias que
ainda ndo freqilentam a escola, geralmente, levam uma vida solitaria e isolada da sociedade, fato

relatado por Mittler (2004).

2.5.4.A Educagdo de Alunos com Restri¢des Visuais

Talvez uma das maiores dificuldades enfrentadas pelo estudante com restrigdo visual esteja
na falta de uma compreensio social mais profunda a respeito das reais implicagGes da cegueira ou
da baixa visdo. A educagdo de alunos com restrigdes visuais precisa considerar o seu tipo de
limitacdo visual, pois é uma condigdo essencial que deve apoiar a elaboracdo de qualquer
programa educacional. Este ndo deve estar fundamentado, somente, em critérios clinicos
definidos com base s6 na medigdo da acuidade e do campo visual, mas também, considerando
critérios de eficiéncia funcional da visdo (CONDE, 200 ).

Visto que a deficiéncia visual compreende a cegueira e a baixa visdo, para fins educacionais,
o conceito de cegueira total deve ser evitado, pois ndo revela o potencial visual util para o
desempenho do aluno nas suas tarefas, conforme Conde (200 ). Para estes alunos, o processo
educativo se utilizara dos sentidos remanescentes, principalmente, do tato, da audigéo e do olfato,
sendo que, o sistema Braille devera ser utilizado como principal meio de comunicagdo escrita,
conforme o mesmo autor (CONDE, 200 ).

Por meio do trabalho realizado por Barraga (1964) foi possivel demonstrar que, pelo processo
de aprendizado seria possivel ampliar, de maneira significativa, a eficiéncia visual de criangas
consideradas cegas possuidoras de algum residuo visual. Desse modo, Dall’ Acqua, (2002) relata
que, quando criangas recebem treinamento adequado, mesmo que possuam uma deficiéncia
severa, apresentam desenvolvimento nos aspectos Opticos e perceptuais que seguem uma ordem
analoga aquela presente no desenvolvimento das criangas em geral, estando sujeito a flutuagdes
até manter-se em um padrido estavel. O que vai garantir, de certo modo, a estabilizagdo, sdo a

intensidade e a diversidade dos estimulos para o olhar. Se uma criangca ndo consegue obter
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informagdes visuais consistentes ou ndo consegue compreendé-las podera desinteressar-se pela
utilizacdo desse meio sensorial (DALL’ACQUA, 2002), o que torna importante um continuo
estimulo da crianga neste aspecto.

Os alunos com baixa visdo séo aqueles que apresentam a identificagdo de alguma projecéo de
luz, “até o grau em que a redugdo da acuidade visual interfere ou limite o seu desempenho”
(CONDE, 200 , p.01). Os recursos utilizados para auxiliar esse aluno serdo proporcionados,
principalmente, por meios visuais, ainda que, com a utilizacdo de recursos especificos. Deve-se
ter o cuidado de perceber as particularidades e necessidades de cada aluno, pois estudantes com o
mesmo grau de acuidade podem apresentar niveis diferentes de desempenho visual (FAVERO,
2004; SEESP, 2005).

Os estudantes com baixa visdo, também, necessitam de condigdes especiais de iluminagio,
devendo estar disponibilizada de maneira geral ou localizada, além de ajudas opticas que vdo
desde simples lupas a circuitos fechados de televisdo. Algumas criangas com baixa visdo em
idade escolar podem utilizar o Braille para a leitura e escrita, se os seus residuos visuais forem
extremamente baixos. Nesse caso, de um modo geral, podem obter grandes beneficios para a sua
eficiéncia visual por meio de programas de estimulag@o e treino visual (ALEGRE, 2002).

Existem diferentes recursos utilizados por alunos com restri¢des visuais matriculados em
escolas de ensino regular, como o material didatico que compreende o soroban, o reglete, além
das aulas de orientacdo e mobilidade, vida auténoma e social. Outros recursos (Opticos e
pedagogicos especificos) sdo compreendidos por: lupas manuais de altas dioptrias, alto nivel de
iluminacdo com filtro para potencializar contraste e diminuir a reflexdo e o brilho, contrastes e
ampliagGes (dependendo da alteragdo do campo), lentes esféricas e prismaticas, telessistemas,
magnificacdo eletronica com controle de contraste, brilho e profundidade, porta texto e caderno
com pauta ampliada ou reforgada, além de, jogos de computador para elaboragdo de desenhos e
cenas (FAVERO, 2004; SEESP, 2005).

Embora a utilizagdo desses recursos auxilie e seja parte do curriculo dos alunos com
restrigdes visuais, ndo deve substituir aquele curriculo utilizado por todos na escola. As
adequacdes curriculares organizadas pelas escolas devem contar com algumas modalidades de
apoio a educacdo, segundo a SEESP (2005, p.177), como: “as salas de recursos, o atendimento

itinerante, a acdo combinada entre salas de recursos e atendimento itinerante, o atendimento
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psicopedagogico quando necessario, e os atendimentos na area de saude, oferecidos pela rede
publica ou particular”.

A disponibilizagdo de recursos fisicos, ambientais e materiais ao aluno devem ser,
igualmente, previstos, além dos ajustes do curriculo para o aluno com cegueira ou com baixa
visdo. Estes recursos devem estar presentes na unidade escolar onde o estudante esta matriculado,
possibilitando a participagio do aluno nas diferentes atividades propostas. Os recursos
pedagogicos especificos e o espago fisico preparado de maneira adequada, com os requisitos de
acessibilidade, sdo imprescindiveis no processo de inclusdo dos alunos com restri¢Ges visuais,

desde que, consideradas as especificidades e aptiddes destes estudantes.

2.6. Legislaciao Pré Inclusao Escolar

A partir do século XX as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como cidaddos com
direitos e deveres, em termos de participacdo na sociedade. A primeira diretriz politica dessa
nova visdo surge em 1948 com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, onde ¢ afirmado
que, todo ser humano tem direito a educagdo. Em meados dos anos 70, nos Estados Unidos, tem
inicio a educag@o inclusiva com a Lei 9.4142 (1975), que estabelece uma modificacdo nos
curriculos e na organizacdo de uma rede de informacdo entre escolas, bibliotecas, hospitais e
clinicas. Posteriormente, nas décadas de 80 e 90, declara¢des e tratados mundiais defendem a
inclusdo em larga escala (ARANHA, MRECH e RIBEIRO, 2002).

No ano de 1982, a Assembléia Geral das NagGes Unidas lanca o Programa de A¢do Mundial
para as Pessoas Deficientes, orientando que “quando for pedagogicamente factivel, o ensino de
pessoas deficientes deve acontecer dentro do sistema escolar normal” (ONU, 1982, p. 09). No
ano de 1988 realizou-se na Tailandia, em Jomtien, a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos. A partir da Conferéncia, houve uma orientagdo apontando que, as necessidades basicas
para promover o aprendizado das pessoas com alguma deficiéncia deveriam ter uma atengdo
especial, no sentido de possibilitar a igualdade de acesso a educag@o, levando em conta que, esse
direcionamento possui “importancia fundamental para o progresso pessoal e social” (Conferéncia
Mundial sobre Educagéo para Todos, 1990, p. 01).

Ja no ano de 1994, mais de oitenta paises se reuniram na Espanha e assinaram a Declaragdo
de Salamanca, proclamando as escolas regulares inclusivas como o meio mais eficaz de combate

a discriminagdo. Este se constitui em um dos mais importantes documentos, estando afirmado
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neste, 0 compromisso e a garantia de direitos educacionais as pessoas, pois determina que as
escolas devem acolher as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais ou lingiisticas (ARANHA, MRECH e RIBEIRO, 2002). Segundo o
documento, todas as criangas tém direito fundamental a educag@o, possuindo caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que sdo proprios.

No Brasil, de acordo com suas leis, todos os alunos tém o direito a educacio,
independentemente das suas particularidades. A Constitui¢do Brasileira de 1988 aponta como um
dos seus objetivos fundamentais a promogdo do bem estar de todos, sem qualquer forma de
discriminagdo, garantindo o direito de todas as pessoas a educagdo (Art. 205 e seguintes). O
direito a educago, segundo a Constituicdo Brasileira, visa o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, constituindo-se em um marco na
defesa da inclusdo escolar (MANTOAN, 2004a). Institui, ainda, como um dos principios do
ensino, a igualdade de condi¢Ges de acesso e de permanéncia na escola (Art. 2006, inciso I),
segundo a capacidade de cada um (Art. 208, V). Portanto, a Constitui¢do garante a todos os
cidaddos o direito a educagio e ao acesso a escola, assim reconhecida pelos o6rgéos oficiais como
tal, devendo atender aos principios constitucionais, ndo excluindo nenhuma pessoa em razdo de
sua origem, etnia, sexo, idade, deficiéncia ou auséncia dela (PFDC, 2004).

No ano de 1996, a LDBEN se ajusta a legislagdo federal, apontando que, a educagdo das
criangas com deficiéncias deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, sendo
que, o acesso a todas as séries do Ensino Fundamental ¢ obrigatorio e incondicionalmente
garantido a todos os alunos da faixa etaria correspondente a esse nivel de ensino. A LDBEN
(BRASIL, 1996; Art. 24) descreve, também, que os critérios de avaliagdo € de promogdo com
base no aproveitamento escolar previstos terdo de ser reorganizados para cumprir os principios
constitucionais da igualdade de direito ao acesso e permanéncia na escola. Para os alunos que
necessitarem, devem ser oferecidos, igualmente, os servigos de apoio especializado, na escola
regular. Esse atendimento ¢ complementar e se destina a atender as necessidades dos alunos que
possuem deficiéncias, abrangendo, também, os instrumentos necessarios a eliminagdo das
barreiras existentes no relacionamento com o ambiente fisico (BRASIL, LDBEN; 1996).

Favero (2004, p.41) menciona que, existem alguns documentos internacionais apontando
“sempre na linha da chamada inclusdo, mas o mais importante deles para o Brasil é a Convengéo

Interamericana para a Elimina¢io de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
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Portadoras de Deficiéncia” de 1999, ou Convencdo da Guatemala. Este documento foi
internalizado no Brasil por meio do Decreto n°. 3.956 (2001), possuindo valor juridico tanto
quanto uma norma constitucional, pois se “refere aos direitos e garantias fundamentais da pessoa
humana, estando acima de leis, resolugdes e decretos” (FAVERO, 2004, p.41), tratando-se de
uma lei com caracteristicas especiais. Favero (2004, p. 43) cita, ainda, que a importancia esse
documento “estda em definir o que € discriminagdo deixando clara a impossibilidade de
diferenciagdo, exclusdo ou restricdo com base na deficiéncia”. As diferencia¢des sdo admitidas
em algumas hipoteses, desde que, sejam adotadas para promover a integracdo social ou o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncias, ndo limitando o direito de igualdade das mesmas.
Isso pressupde que, algumas medidas individualizadas sejam previstas visando um resultado
igualitario, devendo essas medidas, estarem em comum acordo com a pessoa que possul a
deficiéncia.

Mantoan (2004a, p. 43) descreve que, a Educacdo Especial, no seu novo entendimento,
apenas, deve complementar as etapas da Educacdo Basica e Superior, pois “sendo uma
modalidade, ndo constitui um nivel de ensino”. Diante dessa afirmag@o, os alunos que possuem
alguma deficiéncia, especialmente aqueles da faixa de idade do Ensino Fundamental (7 a 14
anos), “ndo podem freqiientar unicamente os servigos de Educagdo Especial (classes especiais,
salas de recursos e outros)” (MANTOAN, 2004a p. 43). Eles devem, obrigatoriamente, estar
matriculados e freqientando regularmente turmas de sua faixa etdria nas escolas de ensino
regular, cumprindo, entfo, uma prerrogativa legal, que diz respeito “ao direito indisponivel de
todo e qualquer aluno a educa¢io” (MANTOAN, 2004a p. 43).

A Resolugdo CNE/CEB 2 (BRASIL, 2001; p.01), que institui diretrizes nacionais para a
Educacéo Especial na Educagido Basica instrui que, “o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer
etapa ou modalidade da Educacdo Basica”, pressupondo que, as escolas regulares de ensino
devam organizar-se neste sentido. Os alunos devem ser distribuidos de acordo com o ano escolar
em que forem classificados, de maneira que, essas classes comuns “se beneficiem das diferencas
e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a
diversidade” (BRASIL, Resolugdo CNE/CEB 2/2001, p.02).

A PFDC (2004, p.08) afirma que, a promogao do acesso das criangas com deficiéncia na rede

regular de ensino tem especial importancia, pois esse “¢ o ambiente escolar mais adequado para
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se garantir o relacionamento dos alunos com seus pares de mesma idade cronologica e para a
estimulagdo de todo o tipo de interacdo que possa beneficiar seu desenvolvimento cognitivo,
motor, afetivo”. Carvalho (2004) relata, também, que existe uma importdncia no intercambio
entre as vertentes individual e social, pois mesmo que as escolas desenvolvam varias agdes
visando a inclusdo escolar, ainda, enfrentam dificuldades que devem ser superadas com

mudangas progressivas nas politicas nacionais, principalmente, naquelas relacionadas a educagao.

2.7. Acessibilidade

As pessoas com deficiéncia gozam dos mesmos direitos fundamentais que os demais cidadaos
e, nesse sentido, o artigo primeiro da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem descreve que,
“todos os seres humanos sdo livres e iguais em dignidade e direitos” (1948, p. 01). Segundo a
Declaragdo de Madrid (2003, p. 01), “para alcangar este objetivo, todas as comunidades devem
celebrar a sua diversidade intrinseca e devem assegurar que as pessoas com deficiéncia possam
desfrutar integralmente dos direitos humanos”. Entre estes direitos estdo os civis, os politicos, 0s
sociais, os econémicos e os culturais (DECLARACAO DE MADRID, 2003).

Nesse sentido, as questOes referentes a acessibilidade, também, sdo uma parte importante dos
direitos das pessoas com deficiéncias, imprescindiveis quando sdo discutidos temas voltados a
uma sociedade mais inclusiva (GUIMARAES, 2001). Determinadas leis e normas nacionais e
internacionais estabelecidas demandaram um processo de comprometimento e empenho mais
efetivo por parte de toda a sociedade para a inclusdo das pessoas com deficiéncias, abrangendo,
segmentos como os de saude, de educagdo, de trabalho, de reabilitacdo, de comunicag@o, de
moradia, do design e de arquitetura e urbanismo. Para promover uma sociedade inclusiva ¢
necessario o empenho desses e de outros segmentos, pois a acessibilidade deve ser providenciada
de uma forma abrangente para possibilitar a inclus@o da diversidade, dentre estes, os individuos
que possuem alguma deficiéncia. Quando a acessibilidade ndo € planejada e implantada de
maneira globalizada, ou seja, onde ndo ha a articulag@o dos diversos setores, esta fica prejudicada
(CAMISAO, 2003; SASSAKI, 2005).

De acordo com Sassaki (2005), a acessibilidade esta dividida nas dimensdes arquitetonica,
comunicacional, metodologica, programatica, instrumental e atitudinal. Essas dimensGes visam

diminuir as diversas barreiras existentes, devendo atuar em conjunto, pois na falta de alguma
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delas, as outras ficam comprometidas. Nas dimensdes mencionadas encontram-se as barreiras que

devem ser minimizadas, as quais sdo:

As barreiras arquitetonicas - que estdo relacionadas aos ambientes fisicos, presentes nas
edificagGes, nos espacos e equipamentos urbanos, nos meios de transporte individual ou
coletivo;

As barreiras comunicacionais - sdo as que interferem no direito de comunicar-se, o que
¢ diferente do direito a comunicagao, a informagéo e a participagéo, estando relacionadas
a liberdade de expressdo do individuo (WERNECK apud LOIOLA, 2004). Estdo
relacionadas a comunicagdo interpessoal (face-a-face, lingua de sinais), escrita (jornal,
revista, livro, carta, apostilas, incluindo, textos em Braille, uso do computador portatil) e
virtual (acessibilidade digital);

As barreiras metodolégicas - incluem os métodos e técnicas de estudo (escolar), em
termos profissionais, de agdo comunitaria (social, cultural, artistica);

As barreiras instrumentais - estdo relacionadas a utilizagdo de instrumentos, utensilios e
ferramentas de estudo (escolar), de trabalho (profissional), de lazer e recreacdo
(comunitaria, turistica, esportiva);

As barreiras programaticas - fazem referéncia as barreiras invisiveis existentes em
politicas publicas (leis, decretos, portarias), normas e regulamentos (institucionais,
empresariais);

As barreiras atitudinais - estdo relacionados aos preconceitos, estigmas, estereotipos e a

discriminagdo que parte da sociedade em geral.

Além dessas dimensdes, deve-se considerar, do mesmo modo, a dimens&o tecnologica, pois

de certa maneira, esta presente em todas as outras dimensGes descritas anteriormente, com

excecdo da dimensdo atitudinal, embora, seja um tipo de acessibilidade, também, extremamente

relevante (SASSAKI, 2005). De acordo com Sassaki (2003, p.25), “uma escola ou empresa €

chamada de inclusiva quando consegue implementar medidas efetivas de acessibilidade nesses

seis contextos, demonstrando que ha preocupagido em acolher toda a pluralidade de modos de ser

e de existir presentes na espécie humana”. A problematica acerca da acessibilidade € de certa

maneira complexa, visto a grande quantidade de situagdes existentes, sendo importante atuar em

multiplos setores de forma coerente, pois é uma forma de atingir solugdes de acessibilidade mais

abrangentes, com resultados mais satisfatorios. As agdes devem se complementar e atuar de
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forma combinada, incluindo, diversos setores e entre politicas e niveis administrativos diferentes
(SASSAKI, 2003).

Entdo, para permitir que a acessibilidade atue como um meio de promog¢do da inclusdo ¢
necessario a participagdo dos diversos segmentos da sociedade. No espago fisico, requer a
previsdo de medidas que possibilitem a utilizagdo dos ambientes de modo a evitar a exclusdo
espacial (COHEN e DUARTE, 2006). Cohen e Duarte (2006, p. 06) afirmam que, a exclusdo
espacial “acontece quando os espagos inacessiveis desencadeiam um apartheid silencioso”, o qual
gera nas pessoas com deficiéncia, “a consciéncia de pertencer a uma minoria excluida da

sociedade”... “a exclusdo espacial passa, entdo, a significar também a exclusdo social”.

2.7.1.Acessibilidade Espacial

A produgo dos diferentes espacos fisicos, na maioria das vezes, tem seus fundamentos
baseados em um homem padriio, que possui habilidades fisicas, cognitivas e sensoriais em
perfeito estado. Os individuos que ndo se encaixam de alguma forma neste contexto, e que nio
pertencem ao grupo de pessoas que possuem habilidades consideradas, de certa forma,
“normais”, podem ter dificuldades em acessar e utilizar os ambientes, pois possuem necessidades
que devem estar contempladas no espago fisico, na forma de elementos (ajudas técnicas) que
promovam a acessibilidade espacial.

A preocupagdo com os espagos fisicos acessiveis surgiu por volta de 1960, com o Barrier
Free Design (Desenho sem Barreiras), “pioneiro na formacdo do primeiro Centro de Vida
Independente conhecido, em Berkeley, California” (LOCH, 2000; LOCH, 2006, p. 38). A busca
por ambientes acessiveis tem inicio com questdes relacionadas as barreiras fisicas em “edificios
escolares e em campi e transportes urbanos universitarios”. Além disso, surgiram por causa do
numero de homens vitimados pelas Duas Grandes Guerras mundiais e a Guerra do Vietnd, “e a
necessidade de integra-los a vida ativa e social novamente” (LOCH, 2000; LOCH, 2006, p. 38).

O constante progresso relacionado aos estudos de projetos inclusivos nos ultimos anos fez
emergir e alavancou o conceito de Desenho Universal, o qual, possui forte embasamento no
conceito de inclusdo social (COHEN e DUARTE, 2006; LOCH, 2006). Utilizando esse conceito,
os profissionais tendem a criar ambientes com a capacidade de utilizagdo por um niimero maior

de pessoas, com diferentes habilidades e necessidades.
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Esta concepgdo evita que ambientes formulados sem considerar os principios do Desenho

Universal'®

sofram adaptagdes implicando, de certa forma, em solugdes exclusivas para as
pessoas com deficiéncia e, conseqiientemente, em solugOes estigmatizantes e segregativas
(STORY et al, 1998; COHEN e DUARTE, 2006). Grilo (2003) analisa que, no caso de pessoas
com diferentes restri¢des, o design de edificios equipamentos e objetos podem discrimina-las se
ndo forem oferecidas as alternativas que facilitem a acessibilidade, pois estes usuarios podem
apresentar mobilidade reduzida devido as diferentes capacidades motoras, sensoriais e cognitivas.
Se o projeto de um espago fisico ndo considera os principios do Desenho Universal, o ambiente
criado pode gerar um nimero consideravel de barreiras para os individuos descritos, sendo que,
para a sua eliminaco, estas deverdo ser identificadas, em um primeiro momento.

As barreiras fisicas constituem-se ‘“nos elementos naturais, instalados ou edificados que
impedem a aproximag@o, transferéncia ou circulagdo no espago, mobiliario ou equipamento
urbano”, conforme defini¢do da NBR 9050 (2004, p. 02), que podem dificultar a acessibilidade
espacial. Ja Dischinger et al (2004, p. 29), definem as barreiras fisicas como aquelas de origem
arquitetonica, “originarias de elementos fisicos ou do desenho espacial que dificultam ou
impedem a realizagio de atividades desejadas de forma independente, causando diversos tipos de
restrigdes”. Estas barreiras sdo determinadas, ainda, conforme o tempo que permanecem no
espago fisico, compreendendo as fixas, como o mobiliario urbano, os elementos arquitetonicos,
as plantas agressivas e os buracos na cal¢ada; ou as barreiras dindmicas, como entulho e sacos de
lixo, inclusive, carros estacionados na calgada. Além das barreiras fisicas mencionadas, existem
outras barreiras, como as de informagdes, que dificultam o provimento de subsidios para auxiliar
a orientacdo dos individuos (DISCHINGER et al, 2004).

As barreiras fisicas dificultam a acessibilidade das pessoas com restrigdes, na medida em que,

restringem ou impedem o direito de ir e vir livremente. Para que um espago seja considerado

1 Principios do Desenho Universal: Uso Eqiiitativo (o desenho ¢ utilizavel por pessoas com habilidades diversas);
Uso flexivel (o desenho acomoda uma ampla faixa de preferéncias e habilidades): Uso simples e intuitivo (o desenho
¢ facil de ser compreendido e independe da experiéncia, conhecimento, habilidades de linguagem, ou nivel de
concentragdo do usuario); Informagio de facil percepcdo (o desenho comunica a informagdo necessdria para o
usudrio, independente de suas habilidades ou das condigdes do ambiente); Tolerancia ao Erro (o desenho minimiza
riscos e conseqiiéncias adversas de agdes acidentais ou nio intencionais): Baixo Esforco Fisico (o desenho pode ser
usado eficientemente, confortavelmente ¢ com o minimo de fadiga); Dimensdo ¢ espaco para aproximagio € uso
(deve ser prevista a dimensao e o espago apropriados para o acesso, o alcance, a manipulagio e o uso independente
do tamanho do corpo, da postura ou mobilidade do usudrio). Informacdo disponivel em:
<http://www.engprod.ufjf.br/epd_ergonomia/desenho_universal. pdf>. Acesso em: julho de 2006.
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acessivel deve possibilitar as pessoas o acesso € o uso (trabalho, transportes, lazer, escola),
disponibilizando-se os facilitadores necessarios com qualidade e de forma correta, considerando
0 maior namero de restrigdes.

O conhecimento acerca das restricdes deve ser o ponto de partida para promover a
acessibilidade espacial de maneira efetiva. E necessario conhecer previamente as caracteristicas e
as necessidades acerca de cada restricdo para se providenciar os equipamentos necessarios para
percepgdo, compreensdo e uso do espaco fisico (DISCHINGER, 2000). Deve ser considerado,
ainda, que as restri¢Ges nem sempre estdo relacionadas a alguma deficiéncia, pois fazem parte da
condicdo humana (pessoas baixas ou muito altas, obesas, gestantes, criangas e idosos por
exemplo). Além dessas, outras situa¢des temporarias podem causar restricdes no acesso ao
espaco fisico, como aquelas causadas por acidentes e doengas.

Essas condigdes inerentes ao ser humano devem, portanto, constituir-se em requisitos
importantes para projetos inclusivos, estando voltados as edificagdes, aos espacos urbanos, aos
equipamentos e aos elementos que facilitam a mobilidade e orientacio e promovem a
acessibilidade espacial. De acordo com Dischinger ef al (2004), para promover a acessibilidade
espacial nos diversos ambientes sdo necessarias trés condigGes basicas:

e Providenciar recursos que informem as atividades propostas nos ambientes, bem como, os

percursos disponiveis e os meios de deslocamento para chegar aos locais pretendidos;

e Providenciar recursos que possibilitem o deslocamento com conforto e seguranga ao
longo dos percursos existentes;

e Providenciar meios que possibilitem a participagdo nas atividades desejadas e a utilizagdo
do espago fisico, bem como, dos seus recursos e elementos com autonomia, sem
conhecimento prévio do seu funcionamento.

Em termos de espagos construidos, um design inclusivo permite a incorporagdo de
caracteristicas universais ao conceito de projeto desde o inicio, buscando maior flexibilidade e
capacidade (dos ambientes) no oferecimento de alternativas de acesso aos usuarios com
limitagGes (PERITO, 2004). Essa proposta almeja ambientes apropriados, ndo sO para pessoas
com deficiéncias, mas para todos que, por algum motivo, possuam restrigdes na utilizacdo e
compreensdo do espago fisico.

Um ambiente inclusivo ndo permite, somente, 0 acesso de um maior nimero de pessoas, mas

também, possibilitam espagos seguros, acolhedores, agradaveis e confortaveis. A elaboracdo de
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solugGes pontuais que ndo contemplam a diversidade (como a previsdo unica de solu¢des para
pessoas usuarias de cadeira de rodas, por exemplo) nio garante uma acessibilidade abrangente,
pois sempre vai haver alguém em desvantagem. Quando espacgos sdo projetados de forma a
acolher uma diversidade de pessoas, estas podem transitar liviemente sem constrangimentos, pois
suas limita¢des ndo os impedem de alcangar seus objetivos.

Guimardes (2002) analisa que, a deficiéncia pode ser considerada como uma resultante do
desajuste entre as especificidades dos individuos e as condigdes oferecidas pelo meio ambiente.
Ja a inclusdo, pode manifestar-se por meio da acessibilidade, que “€é um processo de
transformacg8o do ambiente e de mudanga da organizagdo das atividades humanas que diminui o
efeito de uma deficiéncia” (GUIMARAES, 2002, p. 02). Nesse raciocinio, a incapacidade pode
ser gerada em fungdo da relacdo entre as pessoas com deficiéncias e o seu ambiente,
constituindo-se na perda, ou na limitag&o das oportunidades de participar da vida em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas (ONU, 2002).

Loch (2006) relata que, de acordo com Dischinger (2006), a acessibilidade espacial possui
alguns critérios que sdo utilizados para a sua avaliagdo, considerando-se questdes referentes a
percepcdo, compreensdo e atuacdo das pessoas em um determinado ambiente. Estes critérios
devem atuar em conjunto pois, se um deles ndo for cumprido, pode comprometer os demais,
estando relacionados com:

e O uso do espaco, referindo-se a legibilidade, participagdo nas atividades, a forma e

facilidade de utilizagdo deste;

e As questdes de seguranga, incluindo o controle de riscos fisicos, de acidentes e

ergondmicos, além da prevencdo de incéndio;

e As condigdes de conforto no ambiente (ergonomia, minimo esforgo);

e A orientagio espacial (disponibilidade de elementos de informagio que facilitem a

orientacgdo e legibilidade espacial);

e As condigdes de deslocamento (rotas acessiveis, condigdes de mobilidade);

e Aos elementos de comunicagdo (compreensdo, intercambio de informagdes).

Além desses critérios, deve-se considerar que as pessoas com deficiéncias enfrentam barreiras
diferentes nos diversos locais, e isso pressupde a disponibilizagdo nos espagos fisicos das ajudas

técnicas necessarias para auxiliar o uso, a compreensao e o deslocamento de cada restrigdo. Essas
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ajudas técnicas devem ser implantadas de modo a ndo criar novas barreiras (de acordo com as
recomendacdes), para que sejam utilizadas com eficiéncia por quem necessita.

Dischinger e Ely (1999, p. 02) descrevem que, além dos elementos de acessibilidade ao meio
fisico e o conhecimento acerca das restricdes € necessario o conhecimento dos “fatores socio-
econdmicos ou culturais que ultrapassam o desenho fisico em si”, para ndo “limitar-se a uma
visdo reducionista da mera eliminagio das barreiras fisicas”. E importante, entdo, planejar
espagos de maneira que, as diferentes dimensdes (socio economico e cultural) e as solu¢des do
espago fisico estejam interligadas, produzindo, dessa forma, resultados mais abrangentes e
efetivos.

Por outro lado, quando espacos fisicos sdo concebidos de forma restrita, a acessibilidade fica
limitada ou mal formulada, os recursos disponibilizados ndo oferecem condiges de utilizagdo
abrangente, resultando, muitas vezes, em solugdes comprometedoras por questdes de seguranga e
praticidade (CAMISAO, 2003; BERNARDI e KOWALTOWSKI, 2005; COHEN e DUARTE,
2006). Do contrario, quando esta ¢ formulada atendendo, simultaneamente, as diferentes
necessidades das pessoas, o resultado ¢ uma proposta de acessibilidade “funcional, segura,
conveniente, bela, agradavel e desejavel” (GUIMARAES, 2002, p. 02).

No caso das criangas que possuem uma deficiéncia, espagos mal formulados e restritivos néo
permitem a vivéncia de certas experiéncias importantes para o seu desenvolvimento, e
indispenséaveis para seu aprendizado e a sua autonomia. Nesse caso, além do conhecimento
acerca das restri¢Ges, as consideragdes acerca das particularidades que envolvem as criangas,
como a faixa etaria e as medidas antropométricas, sdo essenciais e, igualmente, importantes para
providenciar ambientes acessiveis.

Além das consideragdes referentes as restricdes, medidas antropométricas e relativas as faixas
etarias, a configuracdo dos ambientes que fazem parte do cotidiano de criangas, como locais de
lazer, convivio e as escolas, devem considerar as suas necessidades de conforto, de segurancga, e
de liberdade para se movimentar e brincar. Para favorecer o crescimento e o convivio de criangas
com restri¢des, de modo que possam adquirir experiéncias para o seu desenvolvimento pessoal,
os espacos fisicos das escolas devem ser planejados de modo a recebé-las. Esse planejamento
deve atender suas necessidades especificas, sendo tratados como espagos democraticos para
atender a diferentes perfis de alunos (DISCHINGER et al, 2004; FAVERO, 2004; MANTOAN,
2004a).
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Além da preocupagdo com a forma e a inser¢cdo urbana e histoérica dos diferentes elementos
arquitetonicos ou espagos urbanos, é condi¢do fundamental considerar-se o usuario, e como a
maioria deles podera usufruir deste espago (BERNARDI e KOWALTOWSKI, 2005). Da mesma
forma, € necessario que a sociedade repense alguns valores para que o processo de inclusdo
realmente obtenha sucesso. Essa mudanga diz respeito a imagem de dependéncia e de
incapacidade que se constitui na maior barreira para a participagdo e igualdade. Nesse caso, o
foco passa a estar nas habilidades e capacidades das pessoas com deficiéncias e ndo nas

limitagdes (ONU, 2002).

2.7.2. A Restri¢do Visual e a Relag@o Espacial

As pessoas com restri¢des visuais tendem a ser vistas como individuos que possuem uma
condic¢do bastante limitadora, ou mesmo incapacitadora, pois sdo vistas sob a 6tica do medo,
conforme Ferreira (200 ). Essas limitagdes podem ser minimizadas se essas pessoas receberem
os estimulos adequados, além de utilizados os elementos facilitadores que ampliem a sua
performance no espago fisico, auxiliando sua orientagdo e mobilidade, tornando maiores as
chances de inclusio espacial e social.

Nio se deve negar o fato de que, o individuo com restrigdes visuais necessite de algumas
condigdes individualizadas para auxilia-lo em suas atividades cotidianas e, se oferecidas essas
condigdes, este podera exercé-las com menos dificuldades. Do contrario, um ambiente com
barreiras fisicas, que ndo possui elementos facilitadores (ajudas técnicas), tende a restringir o
desempenho de todas as pessoas, inclusive, das que possuem deficiéncia visual.

O sentido da visdo oferece as pessoas a possibilidade de perceber objetos, além de,
proporcionar a percep¢do de cores, formas, dimensdes e distancias. A distancia faz parte de um
dos sistemas de coordenadas na relagdo do corpo com outros corpos e objetos (DISCHINGER e
ELY 1999; FELLIPE, 2001; ALEGRE, 2002; SEESP, 2005), tendo a visdo, uma importancia
determinante na captagdo de estimulos e proje¢des espaciais. Nesse sentido, a capacidade de ver e
interpretar as imagens visuais depende, necessariamente, da fungfo cerebral, considerando a
recepgdo, decodificacdo, selegdo, armazenamento e associagdo das imagens a outras experiéncias
anteriores (DISCHINGER e ELY, 1999; SEESP, 2005).

Quando o ambiente ndo oferece condigdes espaciais adequadas prejudica o desempenho e a

compreensdo do espago pelas pessoas com restrigbes visuais, tendo como uma das
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consequiéncias, a racionalizagdo do movimento corporal. No caso de pessoas com cegueira,
impossibilita o conhecimento da distancia em relagdo aos objetos ou das dimensdes do espago,
tendo em vista que, o conhecimento do corpo ¢ transformado em conhecimento do espago, por
meio da intui¢do e, também, da conceituagdo logica (DISCHINGER e ELY 1999; FELLIPE,
2001; ALEGRE, 2002; SEESP, 2005). Quanto as pessoas que possuem baixa visdo, a apreensio
das informagdes sobre os ambientes pode ser prejudicada se ndo houver recursos de sinalizacgdo e
de comunicagdo adequados e suficientes para favorecer a sua orientagdo e mobilidade.

As solugdes previstas para prover a acessibilidade de pessoas com restrigdes visuais devem
permitir a obtencdo de informagdes dos espacos por meios ndo visuais, como Os sistemas
informativos sonoros e tateis. Em situagdes de visdo normal, a percep¢do do espaco e a
orientacio dependem das informagdes fornecidas essencialmente pela visdo, permitindo
reconhecer e identificar a natureza, a qualidade dos objetos e a sua proximidade. Isso acontece
em um processo “de acumulagdo sucessiva de imagens instantineas, enquanto sdo construidas
representacdes mentais dos lugares” (DISCHINGER e ELY 1999, p.02). Pode-se, também, por
meio da visdo, conhecer as posi¢des relativas no espaco ocupado por individuos em movimento
(LOWENFELD, 1971; DISCHINGER e ELY 1999).

Em relag@o a percepgdo e a orientagdo espacial, proporcionadas pelos sentidos remanescentes
das pessoas com restrigdes visuais, aqueles que possuem cegueira, por exemplo, utilizam
praticamente todos os sentidos para encontrar o caminho e a sua audigdo esta constantemente em
atividade na apreensdo de todos os tipos de sons, incluindo ecos. Esses individuos podem
interpretar os cheiros que vém de muitas origens, sentir as mudangas das correntes de ar e de
temperaturas. Quando estdo se locomovendo podem perceber a natureza do terreno, se o percurso
o conduz para cima ou para baixo e algumas caracteristicas do material do qual este ¢ composto
(macio, duro, pavimento de madeira, de cascalho, lajotas etc). Além disso, observam “as
distancias em termos de tempo, através do movimento e do som”, sendo que, “qualquer
informacdo que obtenha ¢ interpretada em funcdo duma locomog@o segura e, inseparavelmente,
também da orientacdo” (LOWENFELD 1971, p. 07). Muitas vezes, também, sdo capazes de
pressentir e evitar obstaculos sem terem tido um contato direto com eles, comportamento este,
que tem sido tema de algumas pesquisas que demonstram que “a audig@o € responsavel por esta
percepcdo de obstaculos na qual desempenham um papel importante as ondas sonoras de alta

frequiéncia e as suas reflexdes” (LOWENFELD, 1971, p. 07).
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Dischinger e Ely (1999) destacam que, de acordo com Gibson (1966), os sistemas perceptivos
sdo. orientacdo, visdo, audicdo, haptico e paladar-olfativo. A orientacdo € o sentido mais
importante para as pessoas com restri¢des visuais, pois informa sobre “a sua postura do corpo no
espago e seus eixos de referéncia (vertical/horizontal, direita/esquerda, frente/costas) e a sensa¢do
de movimento proprio (velocidade, distancia, ritmo e dire¢do)” (DISCHINGER e ELY, 1999,
p.03). Esse sentido € responsavel pelo equilibrio, nogdo de coordenadas espaciais do corpo e do
ambiente e pelo movimento orientado, respondendo a estimulos da gravidade e aceleragdo. As
unidades receptoras de informagdes sdo os orgdos do vestibulo auditivo (mecano receptores),
sendo que, este trabalha em estreita cooperagdo como os sentidos haptico e audigdo, auxiliando as
pessoas com restrigdes visuais'’. Por sua vez, Alegre (2002) considera duas questdes
fundamentais quando faz referéncia ao sentido da orientag@o:

e A necessidade que o individuo com cegueira ou baixa visdo possui para compreender o

espago em que se encontra; os tipos de elementos que o rodeiam, o seu tamanho e forma,
além de sua localiza¢do; como € o tipo fisico do espago, e os padrdes geométricos que o
determinam,;

e A necessidade de saber a posi¢cdo do seu corpo em relagdo aos diversos elementos do

espago fisico e o que acontece quando a sua posi¢do ou diregdo se altera.

A orientagdo, entdo, possui uma relagdo com o conhecimento do espago e a posi¢do em que a
pessoa se encontra neste espaco. Ja a mobilidade € a capacidade de mover-se de um lugar para
outro dentro deste espaco, é o aprendizado para o controle dos movimentos de forma organizada
e eficaz. Ja a pessoa com deficiéncia visual pode se movimentar com a ajuda de outra pessoa
(guia vidente) ou utilizar o proprio corpo (com técnicas de autoprotecdo) ou, ainda, com uma
bengala, um cio-guia e elementos tecnologicos (ajudas eletronicas) (FELLIPE, 2001; ALEGRE,
2002). Ambos os conceitos, orientagdo e mobilidade, estdo inter-relacionados e sdo
interdependentes (JAEKLE apud ALEGRE, 2002).

O sentido da audigio proporciona as pessoas com restrigdes visuais informagdes sobre
eventos e situagdes distantes, permitindo a extens&o dos limites fisicos de percepcdo. Nesse caso,
podem ser percebidos ruidos de transito, além de o uso pendular da bengala (que € mais dirigida a

audig¢@o) que proporciona informagGes sobre os diferentes tipos de materiais e a presenca de

"DISCHINGER, M. Design Inclusivo - Notas de aula. 2005
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paredes e aberturas. Os sons podem oferecer indicagdes sobre a distancia e as dire¢cdes, embora,
ndo oferecam indicagdes sobre a forma (DISCHINGER e ELY, 1999; ALEGRE, 2002).

Outro sentido igualmente importante € o olfato, visto que, em muitas situagdes pode auxiliar
nas atividades de vida diaria (AVD - cuidados pessoais em relagdo a higiene) e, sobretudo, na
mobilidade. No seu deslocamento, as pessoas com restrigdes visuais podem utilizar esse sentido
para orientar-se, por meio dos odores conhecidos que identificam alguns locais caracteristicos,
como padarias, bares, lanchonetes, perfumarias, postos de gasolina, entre outros (ALEGRE,
2002).

O sentido haptico ¢ sendo responsavel pela deteccdo do contato com o solo, dos estados da
matéria, da percepcdo da forma, da solidez, da viscosidade, do peso, da temperatura, das texturas,
da posic¢do do corpo e pela percepcdo do movimento, indicando situagdes como aclives e declives
do terreno, oferecendo pistas relevantes para a orientagdo. Desse modo, os estimulos sdo
percebidos pela deformacdo dos tecidos, configuragdo das juntas, estiramento de fibras
musculares e temperatura (termo receptores da pele), sendo as unidades receptoras, ndo somente
compreendidas pelo tato, mas pela pele, juntas e ligamentos, além dos musculos e tenddes,
trabalhando em cooperag¢do com a orientagdo, a audigdo e o sentido paladar-olfativo'.

Alegre (2002) destaca que, o sentido do tato oferece informagdes sobre formas, qualidade,
texturas, resisténcia, temperatura e acerca do peso de diversos elementos e objetos. O mesmo
autor revela, também, que muitas dessas informacdes sdo fornecidas em partes, de forma
seqienciada, ndo possibilitando a apreensdo da totalidade do objeto como a visdo permite
(ALEGRE, 2002). Para suprir essa necessidade, a constru¢cdo de maquetes ou de modelos em
escala reduzida pode oferecer a pessoa com restrigdes visuais a compreensdo de elementos ou de
lugares que seriam inviaveis (devido as dimensdes) sem a ajuda desses recursos.

Nas criangas que possuem restricdes visuais, a auséncia ou limitagcdo do sentido da visdo
restringe a percepgdo e a cognicdo de trés maneiras: prejudicando a variedade de experiéncias, a
capacidade de locomocdo e a interagdo com o ambiente (LOWENFELD apud ALEGRE, 2002).
Essas limitagOes irfo afetar a auto percepgio da crianga com restrigdes visuais logo nos primeiros
meses de vida, pois falta a crianga com cegueira, por exemplo, contato visual com os pais
(ALEGRE, 2002; DALL’ACQUA, 2002). Se ndo forem refor¢adas outras formas de interagdo o

desenvolvimento emocional destas pode ser prejudicado, pois é fundamental que recebam
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estimulos desde cedo (DALL’ACQUA, 2002). Lowenfeld (apud ALEGRE, 2002, p. 04) analisa
que, na auséncia da percep¢do de distancia (com a falta da visdo) a crianga ndo consegue

apreender, por exemplo, a que distancias estdo os objetos, acrescentando que:

... a falta deste tipo de experiéncia afeta o seu desenvolvimento cognitivo. Se ndo vé os
objetos que estio a sua volta, ndo ha estimulo para se movimentar e tentar alcanca-los.
Isto compromete o seu desenvolvimento psicomotor19.

Dischinger (2000) destaca que, existem diferengas no grupo determinado pelas pessoas com
deficiéncias visuais. E necessario conhecer a diversidade de problemas criados pelos diferentes
tipos de deficiéncias visuais e, especialmente, conhecer as diferentes percepgbes do espago a
partir de cada situagdo (DISCHINGER, 2000). Nesse raciocinio, Cohen e Duarte (20006, p. 03)
acrescentam que, “a analise de espagos verdadeiramente inclusivos requer um amplo
conhecimento tanto das especificidades de acesso para diversos tipos de dificuldades, quanto das
dificeis interfaces entre essas especificidades de acesso”. Esta verificacdo € importante, pois o
tratamento de certas barreiras no espago fisico para uma pessoa que utiliza cadeira de rodas, por
exemplo, pode prejudicar o acesso de pessoas com restrigdes visuais>’ (se as suas necessidades de
uso e acesso forem desconsideradas).

A acessibilidade de pessoas com restricdes visuais requer a satisfacdo de necessidades
espaciais especificas, como a disponibilizagdo de recursos de sinalizagdo no piso (direcional,
alerta e sinalizador) e de comunicagdo (tatil e visual), além de iluminagdo adequada, entre outras
solugdes (COHEN e DUARTE, 2006). A insuficiéncia de equipamentos de acessibilidade ao
meio fisico e a auséncia de conhecimento por parte da sociedade acerca das implicacdes da
deficiéncia visual que permitam a superacdo das diversas barreiras sociais e fisicas podem, de
forma decisiva, contribuir para a exclusdo desses individuos. A transformagdo dos ambientes
existentes em espagos livres de barreiras, considerando o desenho voltado para um maior nimero
de pessoas, pode ser determinada por dois caminhos que levam ao mesmo objetivo: planificar um
futuro livre de barreiras e dotar os espagos existentes de requisitos de acessibilidade para

minimizar as atuais barreiras presentes (FRESTEIRO ez al, 2000).

¥ Psicomotricidade ¢ um termo empregado para uma concepcdo de movimento organizado e integrado, em funcio
das experiéncias vividas pelo sujeito cuja agdo ¢é resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua socializacao.
Esta relacionada ao processo de maturacdo, onde o corpo € a origem das aquisicoes cognitivas, afetivas ¢ organicas,
sustentada por trés conhecimentos basicos: o movimento, o intelecto e o afeto. Disponivel em:
<http://www.psicomotricidade.com.br/apsicomotricidade. htm>. Acesso em: outubro de 2006.

“Um exemplo disto ¢ a disponibilizagdo de rampas para acesso de cadeirantes sem a previsao de sinalizagao tatil de
alerta.
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2.7.3 Legislagdo Pro Acessibilidade

Existem no Brasil normas e documentos que determinam e recomendam medidas para
promover a acessibilidade em diversos niveis (social, saude e reabilitagdo, educacdo etc). Alguns
destes documentos estdo direcionados a acessibilidade do meio fisico e a eliminagdo das barreiras
existentes em ambientes internos (edificios publicos ou privados) ou externos (parques, pragas,
espacos de lazer em geral).

Na Lei n° 10.098 (2000), que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, esta evidenciada a
importancia da supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario
urbano, na construcdo e reforma de edificios, nos meios de transporte e na comunicacdo. Esse
documento cita a importancia da utilizacdo de solugdes na urbanizagdo das diversas vias e
espacos publicos, a fim de torna-los acessiveis as pessoas que possuem alguma deficiéncia.
Determina, do mesmo modo, requisitos importantes nos sistemas de comunicagio e sinalizago,
além da eliminagdo das outras barreiras ja citadas, mediante a utilizagdo de ajudas técnicas.
Prevé, também, o Programa Nacional de Acessibilidade (Secretaria de Estado de Direitos
Humanos do Ministério da Justica), com dotagdo orgamentaria especifica para as adaptacdes,
eliminacdes e supressdes de barreiras arquitetOnicas existentes nos edificios de uso publico. Essa
Lei ressalta a importancia da promogao de campanhas informativas e educativas que dizem
respeito a acessibilidade e inclusd@o social dos individuos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida.

O Decreto n° 3.298 (1999) dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, compreendendo o conjunto de orientagdes normativas, que tem como
objetivo, o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncias. O
decreto confirma os direitos basicos a educagfo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia
social e assisténcia social, ao transporte, a edificagdo publica, a habitagdo, a cultura, ao amparo a
infancia, entre outros, que decorrentes da Constitui¢do e das leis, propiciem o bem-estar pessoal,
social e econdmico. Esse documento, em consonancia com o Programa Nacional de Direitos
Humanos obedece a alguns principios que visam assegurar a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade: no contexto soécio-econdmico e cultural, no estabelecimento de

mecanismos e instrumentos legais e operacionais que assegurem a estas, o pleno exercicio de
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seus direitos basicos; e no que diz respeito a igualdade de oportunidades na sociedade (Decreto
n° 3.298, 1999).

O Decreto n® 3.298 (1999) prevé, ainda, a construgdo e reforma de estabelecimentos de
ensino que devem obedecer as determina¢des das normas técnicas da ABNT relativas a
acessibilidade. A construgido, ampliacdo e reforma de edificios, pracas e equipamentos esportivos
e de lazer, publicos e privados, destinados ao uso coletivo deverdo ser executadas, de modo que,
sejam ou se tornem acessiveis a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Decreto n°
3.298, 1999).

A Convengdo Interamericana para a Elimina¢ao de Todas as Formas de Discriminagdo Contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, promulgada por meio do Decreto n® 3.956 (2001), reafirma
que esses individuos possuem os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que todos.
Isso inclui o direito de ndo ser submetido a discriminagdo com base na deficiéncia, e a eliminagao
de toda forma e manifestacdo de discriminagéo. Essa Convengdo esta dividida em 14 artigos que,
entre outras medidas, prevéem a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, referindo-se
aos bens, servigos, emprego, transporte, comunicagdes, habitacdo, lazer, educagdo, esporte,
acesso a justica, entre outros. Em termos de espago fisico, o Decreto n°® 3.956 (2001) descreve a
importancia de serem providenciados edificios e instalagdes construidos de modo que facilitem o
transporte, a comunicagdo e o acesso das pessoas com deficiéncias, sendo primordial a
eliminag@o das barreiras existentes (em termos de arquitetura, de transporte e de comunicagdes)
(Decreto n°. 3.956, 2001).

No Brasil, foi editada pela Associagdo Brasileira de Norma Técnicas (ABNT) a NBR 9050
(2004), que se constitui na norma brasileira, estabelecendo os requisitos ou as caracteristicas que
as edificagcOes necessitam prever para promogdo da acessibilidade espacial. A primeira edigdo
desta norma foi publicada em 1994, sofrendo nova revisdo no ano de 2004, sendo publicada em
julho do ano citado (AUDI, 2004). Apesar de apresentar uma ampliagdo acerca das
determinacdes em relagdo a edigdo anterior (envolvendo necessidades de pessoas com restrigdes
visuais e auditivas na sua ultima publicagdo em 2004), os profissionais da area de arquitetura,
engenharia e design (de espagos e equipamentos) que desconhecem as necessidades e as
caracteristicas que envolvem as possiveis restrigdes relacionadas ao espaco, tendem a idealizar
ambientes que, por muitas vezes, ndo atendem as necessidades mencionadas. Além disso, podem,

ainda, prejudicar aquelas restrigdes ndo considerados durante a elaboragéo do projeto.
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Além do conhecimento acerca das leis existentes, os profissionais responsaveis por projetos
de edificacdes e de urbanismo, mobiliario e equipamentos urbanos, necessitam buscar o
entendimento acerca das reais necessidades e caracteristicas de cada restricdo (para um
planejamento mais abrangente), como meio de obter um resultado final realmente efetivo e
desejado. A NBR 9050 (2004) apresenta determinagdes gerais, ndo tratando de areas especificas,
ou abordando outras de forma muito sucinta, como no caso da area escolar. No caso dessa ultima
area citada, a NBR 9050 (2004) aborda-a brevemente (somente no item 8.6), ndo possuindo
outras determinagGes importantes para os espacos escolares, como a previsdo de requisitos de
acessibilidade focados em criangas e adolescentes. Entre estas recomendacdes imprescindiveis
para se prover escolas espacialmente acessiveis, estdo as medidas antropométricas que atendam a
essa faixa etaria.

Devido as lacunas presentes na norma de acessibilidade brasileira ndo é possivel, somente,
apoiar-se nesta para um planejamento mais completo que possibilite a implantagdo da
acessibilidade que atenda a um maior nimero de pessoas, como no caso de criangas e
adolescentes com restri¢gSes visuais. Diante deste fato, ha a importancia de outras publicagdes
legais (com abrangéncia estadual e municipal) complementarem a norma em aspectos espaciais
especificos de acordo com cada contexto (demanda local, diferentes necessidades de cada

populagdo etc), visto que, necessidades mais localizadas e diferenciadas seriam atendidas.

2.8. Acessibilidade Espacial Escolar

Quando a educacdo inclusiva ¢ analisada sob o enfoque da acessibilidade, algumas questdes
sdo prioritarias, como o edificio e o entorno (percursos, ruas € meio de transporte) da escola, a
sala de aula e seu mobiliario, o equipamento de informatica e as ajudas técnicas (CAMISAO,
2003), que facilitam a acessibilidade espacial dos alunos em geral. Considerando os principais
aspectos constitutivos dos ambientes escolares que devem ser analisados sob o ponto de vista da
acessibilidade espacial, alguns elementos importantes merecem destaque, de acordo com Ribeiro
(2004):

e O conforto ambiental: considerando aspectos (temperatura, acustica, de seguranga, entre

outros) que oferecem sensagido de bem estar mais completa para todos os alunos;

e A acessibilidade e a autonomia, considerando as restri¢des dos alunos com deficiéncias.
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A disponibilizacdo de elementos de acessibilidade que oferegam autonomia e conforto
ambiental, como citado por Ribeiro (2004), deve estar planejada considerando as diferentes
restrigdes, pois uma escola espacialmente acessivel deve estar voltada para todos os alunos.
Considerando que ndao ha um tipo de individuo (usuario) padrao (MEC, 1997), ¢ necessario
atender as diferengas distintas, providenciando solu¢des que atendam aos alunos matriculados nas
escolas de ensino regular. A fim de atender aos principios da escola inclusiva, buscando a
equiparacdo de oportunidades, ¢ necessaria a eliminagdo das barreiras fisicas existentes que
dificultam a acessibilidade, “fato que por sua vez requer solugdes praticas e ndo tedricas” (MEC,
1997, p. 05).

Na grande maioria dos edificios escolares é comum encontrar inimeras barreiras que
impedem ou que prejudicam a freqii€éncia de um numero consideravel de alunos ao ensino
regular, prejudicando os esfor¢os voltados a inclusdo dos alunos com diferentes restrigdes.
Muitas vezes, as a¢Oes que objetivam a inclusdo dos alunos estdo restritas apenas ao campo
pedagogico, ndo possibilitando uma acessibilidade mais completa no ambito escolar.

E relevante que o espaco fisico da escola seja tratado como requisito importante (além de
outros) no processo de inclusdo de alunos com deficiéncias na rede regular de ensino, pois a falta
de acessibilidade espacial pode dificultar a inclusdo (de modo mais abrangente) dos alunos com
deficiéncias, prejudicando, de certa forma, a sua participacdo e permanéncia na escola. Isso €
constatado quando o aluno nido consegue acompanhar a turma nas atividades propostas sem que
receba auxilio de terceiros, mostrando-se dependente de alguém para locomover-se ou executar
alguma agfo, interferindo, entdo, na sua individualidade.

De acordo com Dischinger et al (2004, p. 21), “o edificio da escola deve permitir o uso de
todos os seus recursos por todos os alunos”, de uma forma auténoma, na realizacdo das suas
atividades. Essa afirmagdo pressupde que, o edificio escolar disponha das instalagdes necessarias
para o uso de todas as criangas matriculadas de acordo com suas habilidades e as suas restrigdes,
oferecendo as condigdes necessarias, inclusive, respeitando a faixa etdria e medidas
antropométricas.

As solugdes referentes ao espago fisico necessitam estar disponibilizadas de maneira que
facilite o desempenho dos alunos nas diversas atividades propostas durante o horario de aula,
com facilidade, naturalidade, independéncia e seguranca, favorecendo a articulacdo dos espagos

da escola, tornando-os acessiveis (AUDI, 2004). Além de serem observados os requisitos basicos
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para que os ambientes sejam acessiveis (como as informacgdes sobre as diversas atividades
existentes, as condigdes de movimentagdo com conforto e seguranga ao longo dos percursos
existentes e a possibilidade de participacdo nas atividades desejadas), as condi¢Ges de seguranga
do espaco fisico devem ser, igualmente, providenciadas (DISCHINGER et a/, 2004).

Essas condiges devem receber atengdo especial em todo o espago da escola, de modo a
minimizar os riscos de acidentes, por exemplo. Nesse caso, devem ser analisadas as
circunstancias com potencial para ocasionar situagdes adversas dentro do espago da escola,
considerando as diferentes caracteristicas e restricdes dos estudantes. Essa consideracdo €
importante, pois situagdes que sdo rotineiras para determinados alunos constituem-se em
circunstancias desfavoraveis para outros estudantes. Esse € o caso dos alunos com restrigdes
visuais que, por suas limitagdes no espaco fisico, necessitam de condi¢des apropriadas de
seguranga, pois ndo conseguem antever, em muitos casos, determinadas situagdes de perigo. De
acordo com o MEC, 1997, Fellipe, 2001; Alegre, 2002; Camisdo, 2003; Dischinger et al, 2004;
Ribeiro, 2004; SEESP, 2005; existem situagdes que merecem especial aten¢do no espaco fisico
da escola, de modo a possibilitar ambientes acessiveis e seguros para os alunos com restrigdes
visuais:

e Nos deslocamentos e nas rotas previstas internamente e externamente (adjacentes ao

edificio escolar);

e Na disposi¢@o do mobiliario escolar, elementos e equipamentos constituintes do ambiente
(considerando as medidas antropométricas dos alunos e o0 minimo esforgo);

e Na previsdo de iluminagao, de temperatura e de ventilagdo adequada, além de medidas de
controle de ruidos;

e Na conservac¢do e na organizacdo do espago fisico, na utilizagdo de materiais seguros,
adequados e de qualidade para a construgdo das escolas, além dos elementos e
equipamentos constituintes dos espacos (incluindo os elementos de acessibilidade).

Diante disso, as principais dificuldades devem ser identificadas e solucionadas para
proporcionar a participacdo de todos os alunos no processo de educagio, pois, muitas vezes, as
medidas e solu¢des ndo sdo elaboradas considerando estudantes com restri¢des visuais. Verifica-
se que, na maioria das escolas que possuem solugdes de acessibilidade espacial estas, geralmente,
estdo voltadas para alguns estudantes com deficiéncia, ndo estando previstas solugGes mais

abrangentes (e trabalhadas em conjunto) para todos os alunos da escola.
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Diante da constatagdo da demanda de alunos com deficiéncias que ingressam na rede regular
de ensino publica, suas restricdes serdo mais evidenciadas se no espaco fisico escolar ndo forem
superadas as barreiras originarias de elementos fisicos ou de desenho espacial que inibem ou que
impedem a realizacdo das atividades de forma mais autonoma (DISCHINGER e a/, 2004). Por
vezes, a pratica usual é a disponibiliza¢do de ajudas técnicas sem um planejamento prévio das
condig¢des necessarias de acessibilidade espacial e de seguranca (ocorrendo de modo emergencial,
conforme o ingresso desses alunos) na escola.

Devido a essa pratica, a acessibilidade espacial ndo € tratada de forma globalizada
(considerando todos os ambientes e entorno da escola, assim como, todas as restri¢cdes), gerando
uma acessibilidade pontual e, muitas vezes, voltada para determinados alunos, produzindo
solugdes que ndo funcionam por falta de um planejamento globalizado. Essa pratica prejudica
alunos que ndo foram consideradas no planejamento (com e sem restrigdes), ndo possibilitando
uma escola espacialmente inclusiva, a qual, deveria traduzir-se em um espago receptivo,

permitindo o uso de todos os seus ambientes e equipamentos pelos alunos, de forma igualitaria.

2.8.1. A Acessibilidade Espacial Escolar e os Alunos com Restri¢des Visuais

O acesso ao espago escolar com autonomia € um processo construido individual que
precisa ser estimulado e respeitado. O aluno deficiente visual, necessita sentir-se a
vontade, para falar, reivindicar, at¢ mesmo protestar quando estiver sentindo-se
prejudicado pela falta de atencdo pedagogica, afetiva, etc, cabe-lhe o direito como a
qualquer outro aluno de buscar os devidos apoios.

Em geral o que se observa sio atividades isoladas, grupais, somente com deficientes
visuais, pensadas ¢ planejadas pelos professores especialistas, que na maioria atuam
juntos a salas de recursos ou em centros educacionais. O movimento € 0 cCorpo como
elementos para a acessibilidade, a percepcdo do espago fisico, a constituicdo do mapa
mental assim como, a internalizagdo da estrutura corporal sdo processos
interdependentes que se relacionam na busca pela autonomia (SOUZA, 1997, p. 01).

A escola inclusiva deve ter como premissa, ndo somente a oferta de recursos pedagogicos
adequados as caracteristicas especificas de cada aluno (CAMISAO, 2003), mas necessita
providenciar, ao mesmo tempo, um espago fisico acessivel de acordo com as necessidades de uso
e de mobilidade dos alunos com restrigdes visuais. Mesmo que sejam providenciadas as
adequacgdes curriculares, o material escolar adaptado, além de outros recursos pedagogicos, muito
se deixa a desejar quanto ao atendimento do aluno com cegueira e baixa visio em termos de
acessibilidade espacial. Dessa forma, ¢ importante que os requisitos de acessibilidade espacial

sejam tratados de modo tdo importante e indispensavel para o sucesso da inclusdo escolar dessas
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criangas e adolescentes no Ensino Fundamental, quanto os recursos pedagogicos. As
especificidades dos alunos com restri¢des visuais devem ser consideradas em termos pedagogicos
e em solugdes visando um espaco fisico escolar acessivel. Se essas duas dimensdes forem
oferecidas, respeitando as necessidades e as caracteristicas individuais desses alunos,
influenciardo de maneira determinante na sua inclusio, pois estes percebem o mundo a sua volta
de maneira particular.

A compreensdo das reais implicagdes da cegueira ou da baixa visdo deve ser o ponto de
partida para a elaboragdo de solug¢Ges que irdo favorecer esses alunos, pois do contrario, medidas
inadequadamente utilizadas podem ser prejudiciais. Em termos pedagogicos, significa a falta de
estimulos da crianga com baixa visdo, para utilizar sua visdo remanescente, ou em outras
situagOes, ndo receber orientagdes apropriadas e utilizar recursos destinados aos alunos com
cegueira, por exemplo (FELLIPE, 2001; ALEGRE, 2002; DALL’ACQUA, 2002; SEESP, 2005).
No caso dos alunos com cegueira, a falta de estimulos e orientagio para a utilizagdo dos sentidos
remanescentes (inclusive, residuos visuais) faz com que este perca oportunidades de desenvolver
as suas reais potencialidades, influindo, igualmente, no seu rendimento escolar (SEESP, 2005).
No caso do espago fisico, 0 ambiente escolar inadequado, também, implica de maneira decisiva
no processo de educagdo, ndo propiciando os estimulos necessarios, ndo favorecendo a
autonomia.

Os alunos com restrigdes visuals movimentam-se no espaco fisico apoiados
constantemente em pontos de referéncia que, de uma maneira geral, dizem respeito aos sinais
percebidos pelo ouvido, pelo olfato, pelos pés ou pela pele (FELLIPE, 2001; ALEGRE, 2002).
Esses estudantes devem ter estimulados e aperfeicoados a sua visdo residual, de modo que, esta
torne-se uma via sensorial util. De acordo com Dall’ Acqua (2002), a visdo residual deve ser
aproveitada para facilitar a orientacdo, pois indica com precisdo algumas pistas como a
luminosidade oriunda de uma janela. Souza (1997, p. 01) afirma, também, que “o deslocamento
nos diferentes espacgos escolares proporcionard ao aluno com deficiéncia visual, estimulos na
memoéria € na organizacdo espaco-temporal que irdo lhe propiciar maior interagdo com o meio,
evitando seu isolamento”. Estes estimulos e a relacdo espago-temporal irdo determinar a

elaboragdo do seu mapa mental® de acordo com o local onde estiver transitando.

2! Representagdo mental das caracteristicas espaciais de um dado arranjo fisico. E uma representagdo espacial onde
os elementos sdo representados ndo somente por suas posigdes relativas, mas também, por suas posicdes absolutas e
suas distancias (CREMONINI, 1998).
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Segundo Alegre (2000), as criangas precisam ser incentivadas a utilizar a visdo residual e ndo
poupa-la. Esta deve ser explorada de modo a atingir a sua maxima potencialidade, pois sendo
encorajada a “olhar” e utilizar seu residuo visual de modo eficiente, mesmo que veja
distintivamente somente manchas ou formas escuras, aprende a “vé-las” e dar um nome a elas
(ALEGRE, 2002). Necessita, do mesmo modo, utilizar a memoria para recordar os pontos de
referéncia e de atencgdo para encontra-los a tempo, bem como, capacidade de abstragdo para tragar
o mapa mental do espago fisico explorado e reté-lo na mente, além disso, inteligéncia para
relacionar, deduzir e induzir (FONTES, 2002).

As criangas com restricdes visuais percebem o meio fisico por meio dos seus sentidos
remanescentes e das pistas por eles fornecidas. Algumas vezes, essas pistas podem levar a
informagdes incompletas, proporcionando conceitos diferentes daqueles obtidos e utilizados por
pessoas que possuem o sentido da visdo integro (SEESP 2005). Neste caso, o espago fisico da
escola deve garantir as informagdes adicionais adequadas sobre os ambientes, visando a
realizacdo das atividades necessarias a formacdo dos estudantes com cegueira e baixa visdo, pois
a locomogdo ¢é para estes (principalmente para o que possui cegueira), uma tarefa complexa
(ALEGRE, 2002; FONTES, 2002). Essas condi¢des podem ser favorecidas se o ambiente
proporcionar as informagdes necessarias dos espagos por meio de recursos adequados, ou
prejudicar o aluno, principalmente, se o ambiente escolar ndo disponibilizar as informagdes e
possuir muitos obstaculos que prejudiquem a orientagdo e mobilidade (FELLIPE, 2001;
ALEGRE, 2002; SEESP, 2005).

Um dos sentidos que fornece pistas dos diferentes locais € o da orientagdo, permitindo ao
individuo situar-se e deslocar-se em um determinado espago, depois que o mesmo percebe e
processa as informagdes provenientes deste (arquitetonica, adicional e verbal). E um processo
cognitivo, no qual, o aluno pode situar-se e deslocar-se dentro do espago fisico, e envolve
habilidades e capacidade de perceber e processar informag¢des provenientes do local onde se
encontra. Depois de obter essas informagdes o aluno podera decidir como chegard ao seu
objetivo, definindo estratégias e agdes para alcanga-lo (DISCHINGER ez al, 2004).

As informagdes arquitetonicas dizem respeito as caracteristicas fisicas dos ambientes, bem
como, as relagdes que existem entre estas. A informagdo adicional é disponibilizada utilizando-se
tipos graficos, sonoros e tateis, ja a informag8o verbal, pode ser transmitida por outra pessoa.

Quando essas informagdes sdo deficientes no espaco da escola, os alunos com restri¢des visuais
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deslocam-se com dificuldade, pois ndo conseguem obter os subsidios necessarios para perceber o
espago com totalidade, dificultando a sua orientagdo e a locomogdo (DISCHINGER et a/, 2004).

Para facilitar a performance de estudantes com restricdes visuais em edificios escolares
(considerando a autonomia, 0 acesso € 0 uso), em um primeiro momento, devem ser eliminadas
as barreiras presentes no espago fisico, em seguida, devem ser providenciados os elementos de
acessibilidade considerando, principalmente, os seguintes critérios (SA, 2000; FELLIPE, 2001;
ALEGRE, 2002; CAMISAO, 2003; DISCHINGER et al, 2004; MAZZONI e TORRES, 2005;
SEESP, 2005; LOCH, 2006; OLIVEIRA, 2006):

e Orientacio e mobilidade - esse critério esta relacionado a utilizagdo dos sentidos
remanescentes (sons, cheiros, percepgdo tatil nos pés e maos, além de residuos visuais)
utilizados para obter pistas a partir: da hierarquia dos espacos, dos elementos referenciais
e zonas funcionais; da utilizagdo de cores, contrastes, texturas e ampliagdes; da utilizagdo
de iluminagdo adequada para favorecer a identificagdo; da disposicdo do mobiliario; da
compreensdo dos elementos de sinalizac¢do (piso alerta, direcional e sinalizador) indicando
as possibilidades de deslocamento e percursos;

e Sinalizacdo, Comunicacio e Informacio - esses elementos dizem respeito a
disponibilizagdo de recursos de comunicagdo na forma visual, sonora e tatil (utilizando
inscrigdes em Braille, relevos, formas, cores, texturas, contrastes, ampliagdes) necessarios
para possibilitar a compreensdo da situagdo do aluno em relagdo ao local onde ele esta, ou
para onde deve ir. Podem estar dispostos em totens, mapas tateis e placas, além de,
tecnologias assistivas. As tecnologias assistivas® proporcionam a pessoa com deficiéncia
maior autonomia e inclusdo social, pois possibilitam ampliar sua comunicagao,
mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e integragdo com
amigos e na sociedade. As tecnologias assistivas voltadas para criangas ndo devem ser
copias em dimensdes menores de equipamentos concebidos para individuos adultos, mas
idealizados considerando as necessidades fisiologicas e pedagogicas do contexto em que
0s usuarios (criangas) estdo inseridos™ A sinalizagdo disponibilizada com a informagao

necessaria (considerando, adequadamente, contrastes, relevos e a continuidade da

2 “Tecnologia assistiva ¢ qualquer item, pega de equipamento ou sistema de produtos, comprado, modificado ou
adaptado utilizado para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais de individuos com deficiéncia”
(ASSISTIVE TECHNOLOGY ACT OF, 1998 apud DISCHINGER, M. Design Inclusivo - Notas de aula. 2005).

* Disponivel em: <http://www.cedionline.com.br/ta.html>. Acesso em: dezembro de 2006.
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sinaliza¢d0) no piso na forma tatil e visual (piso direcional, alerta e sinalizador), também,
esta relacionada a este critério;

e Usabilidade - refere-se a utilizagdo dos diferentes ambientes, possibilitando a
participagdo nas atividades propostas, assim como, a utilizagdo dos equipamentos
constituintes do espaco fisico, observando-se os limites de alcance visual e manual dos
alunos, de acordo com a faixa etaria;

e Seguran¢a® - nesse critério sdo verificadas as situagdes com potencial para gerar
acidentes acerca das condigdes de deslocamento nos percursos utilizados como desniveis,
conservagdo do piso, presenca de obstaculos, auséncia de iluminagio adequada que
facilite a identificagdo e a compreensdo do espago, entre outros. Sdo tratados, também,
alguns aspectos referentes ao ambiente interno e elementos constituintes deste, como a
forma de equipamentos e pecas do mobiliario (perigosas ou danificadas), tempo de
abertura e fechamento de portas com sistema hidraulico e sensores Opticos, entre outros.

As definigdes dos percursos na escola devem ser estabelecidas de modo a propiciar

deslocamentos seguros e eficientes (de modo funcional, demandando menos tempo). E necessario
o conhecimento de como os alunos com restri¢Ges visuais se relacionam com as instala¢des da
escola e de seus elementos, de modo a prover recursos tateis e visuais que auxiliem de maneira
eficiente a apreensdo das pistas ambientais, possibilitando o entendimento acerca do espago por
parte destes. Ressalta-se a importancia da padronizacdo das informagdes disponibilizadas, como
no caso dos pisos tateis, que devem ser previstos com materiais adequados e resistentes (evitando
sua degradacdo, mantendo a informagdo por mais tempo). De acordo com Dischinger (2004) e
Loch e Costa (2005), os pisos tateis sdo os seguintes:

e Piso Tatil Alerta - demarca areas onde € necessaria a atengdo de modo a alertar sobre
obstaculos (obstaculos suspensos, ou ndo) e perigos, na sinalizacdo dos desniveis (rampas
e degraus), sendo que, o contraste e a textura adequados sdo muito importantes para que
estes possam ser percebidos pelos alunos com restri¢des visuais;

e Piso Tatil Direcional - é utilizado para indicar percursos que possuem condigdes de

utilizagdo (com seguranga), sendo que, as ranhuras mostram o sentido a ser tomado;

24 Nesta Dissertagdo os aspectos de seguranca abordados referem-se, somente, as condi¢des de deslocamento
(mobilidade) dos alunos com restrigoes visuais. No entanto, sdo igualmente relevantes outros aspectos relacionados
aos riscos de acidentes, fisicos € ergondmicos para a elaboracio de projetos escolares inclusivos, visando promover
acessibilidade espacial para criancas ¢ adolescentes com restrigdes visuais (NA).
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e Piso Tatil Sinalizador - utilizados em todos os locais onde o aluno necessita fazer uma
escolha (tomada de decisdo), como no caso dos recursos de comunica¢ao (mapas tateis,
totens e placas), diferentes alternativas de trajeto, além de demarcar e informar sobre uma
escada ou rampa.

De acordo com o MEC (1997), todos os esforgos necessarios devem ser feitos para eliminar
ou minimizar os riscos no edificio da escola em prol dos alunos com restrigdes. Isto pressupde
que, além de fornecer os elementos que favoregam a orientacdo e a mobilidade dos alunos com
restrigGes visuais, alguns cuidados visando a seguranga desses estudantes sdo imprescindiveis
para uma atuag@o independente e segura no espaco (iluminagdo adequada, controle de ruidos e
disponibilizagdo adequada dos diversos elementos e equipamentos constituintes dos ambientes).

Os ambientes (internos e externos) necessitam estar organizados de maneira que seus
elementos e equipamentos ndo prejudiquem o acesso dos estudantes e se transformem em
barreiras. Deve-se prever, também, a manutencdo periodica das instalacGes escolares e dos
equipamentos de modo a evitar a sua degradagdo (lampadas queimadas, buracos, elementos
quebrados e gastos), e na implantacdo de elementos de acessibilidade, para que sejam
disponibilizados de maneira que ndo se constituam em risco para estes alunos (continuidade,
qualidade e materiais adequados). De acordo com MEC (1997), Camiséo (2003), SEESP (2005)
existem medidas importantes que precisam ser consideradas e providenciadas visando a
seguranga dos alunos com restri¢des visuais nos ambientes escolares:

e Cuidados com os tampdes e caixas de inspe¢do nos pisos ou nas areas de circulagdo que

devem estar exatamente no nivel do piso e bem protegidos quando abertos;

e Cuidados com elementos salientes (configuragdo) como os trincos de portas, quadros de
avisos, venezianas de janelas abertas, principalmente, em locais estreitos como corredores
ou em vias de circulagdo, os quais deverdo ser evitados;

e Nas areas destinadas as salas de aula, onde houver mobiliario fixo e, sobretudo, onde
existir perigo de incéndio, atenc@o especial devera ser dispensada em relagdo aos meios
de rapida evacuagdo dos alunos com deficiéncias (portas corta-fogo internas em
vestibulos deverdo estar ligadas ao sistema de alarme contra incéndio, prever um plano de

fuga e simulag¢do com todos os alunos);
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e Conservar cadeiras no local adequado e previsto para tal, evitando mudangas constantes
de moveis que prejudiquem a orientagdo e a locomogdo dos alunos. Se mudangas forem
necessarias devem ser comunicadas aos alunos para reorganizarem o seu mapa mental;

e As portas deverdo ser mantidas fechadas ou totalmente abertas, as portinhas de armarios
aéreos e gavetas devem ser mantidas sempre fechadas, além de venezianas mantidas
abertas e sempre presas (pois as que ficam entreabertas favorecem acidentes);

e Providenciar a sinalizacdo de elementos como telefones, bebedouros, jardineiras, arvores
cujos troncos atravessam as circulagdes, buracos, escadas, rampas e todo elemento que se
constitua em obstaculo ou possa causar algum dano, principalmente, se estiverem
localizado nas rotas utilizadas pelos alunos;

e Manter o edificio da escola em bom estado de conservagio, evitando buracos, pisos soltos
e quebrados nas circulagGes, nos patios e outros ambientes, procurando manté-los limpos
(pois se estiverem engordurados e escorregadios constituem-se em perigo de queda);

e Disponibilizar objetos de uso comum dos alunos sempre no mesmo lugar, evitando assim
que, nos momentos que o aluno necessite de um objeto (tesoura, pente, lapis, lixeira, por
exemplo) tenha que perguntar onde se encontram;

e Conservar objetos de uso pessoal do aluno onde ele os colocou, pois assim sabera onde
encontra-los, bem como, manter pequenas marcagdes em objetos de sua utilizagdo que
poderao ajuda-lo na sua identificagdo;

e Cuidados com objetos que podem quebrar (copos, garrafas térmicas, vasos de flores, entre
outros), ndo os deixando em beiradas de mesas, pias, moveis ou pelo chdo, pois se
constituem em perigo para qualquer aluno e, mais particularmente, para o aluno com
restrigdo visual;

e Mostrar ao aluno as principais dependéncias desconhecidas, a fim de que ele aprenda
detalhes significativos, como a entrada da escola e a posigdo relativa desta dos demais
locais, facilitando e possibilitando uma locomogéo independente;

e Prever medidas para tornar a travessia das ruas (no acesso a escola) mais segura possivel.

Além das medidas citadas, a iluminagdo ambiental de qualidade ¢ um fator importante para o

estudante com baixa visdo, pois quando disponibilizada de maneira inadequada pode ocasionar
dificuldades em diversas atividades escolares, além de influenciar no bem-estar do aluno,

principalmente, se este apresentar fotofobia (sensibilidade a luz). Nesse caso, devem ser
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utilizados recursos que evitem ofuscamento, minimizando esta sensibilizacdo em areas de
trabalho, pisos e superficies brilhantes, por exemplo (SEESP, 2005; RODRIGUEZ, 2006).
As ajudas Opticas para os alunos com baixa visdo sdo importantes, devendo a iluminagdo estar

adequada de modo a ndo causar fadiga visual®

. Deve ser disponibilizada em local apropriado, de
modo homogéneo e adequado, sem provocar areas de penumbra. A recomendagio de iluminagdo
suplementar vai depender de cada aluno (residuo visual e ajudas opticas prescritas), conforme a
sua sensibilidade aos contrastes e a adaptagdo aos diferentes niveis de ilumina¢do (RODRIGUEZ,
2006).

Um estudo mostra que com o incremento dos niveis de iluminagdo ndo ha um resultado
significativo na deteccdo de objetos, mas que, com a utilizagdo correta desses niveis combinada
com a temperatura de cor’® é oferecida uma situagdo mais confortavel para a pessoa com baixa
visdao (FRESTEIRO ef al, 2000). Conforme a SEESP (2005), ha a recomendag&o da utilizagdo de
sistemas de iluminagdo variaveis que atendam as necessidades de cada estudante em caso de
atendimento individualizado. Existe a necessidade de uma iluminagdo uniforme para os
ambientes, evitando-se areas de penumbra, sobretudo, em locais como salas de aulas, escadas,
entradas e corredores. A iluminagdo natural deve ser utilizada preferencialmente nas tarefas
visuais e, se for necessario, deve ser providenciada iluminagdo suplementar proxima a carteira do
aluno (SEESP, 2005).

O contraste ¢ utilizado em algumas situagdes no espaco escolar para facilitar o uso e acesso
de alunos com baixa visdo nos diversos ambientes. Esse recurso pode ser previsto em
equipamentos e elementos constituintes do ambiente como: corrim&os, trincos, rodapés, pisos,
aberturas (portas e janelas), degraus, rampas, escadas, elementos de comunicagio e sinalizaggo,
para diferenciar plano horizontal do plano vertical (parede e piso), entre outras situagdes. Além
disso, recursos de ampliacdo e o emprego de diferentes texturas (em alguns equipamentos e

elementos) utilizadas em conjunto com outros recursos (ampliagdo e diferenciacdo cromatica;

BA fadiga visual ¢ provocada principalmente pelo esgotamento dos pequenos musculos ligados ao globo ocular,
responsaveis pela movimentacio fixagdo e focalizacdo dos olhos, podendo provocar tensdo e desconforto (IIDA,
1990).

% Para avaliacdo comparativa entre a sensacdo de tonalidade de cor de algumas lampadas, existe um parametro
definido como Temperatura de Cor para classificar a luz. “Assim como um corpo metalico que, em seu aquecimento,
passa desde o vermelho até o branco, quanto mais claro o branco (semelhante a luz diurna ao meio-dia), maior ¢ a
Temperatura de Cor (aproximadamente 6500 Kelvin). A luz amarelada, como de uma lampada incandescente, esta
em torno de 2700 Kelvin. Convém ressaltar que, do ponto de vista psicoléogico, quando diz-se que um sistema de
iluminacio apresenta luz “quente” nio significa que a luz apresenta uma maior temperatura de cor, mas sim que a luz
apresenta uma tonalidade mais amarelada”(OSRAM, 200 ).
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texturas e diferenciagdo cromatica; etc), favorecem a compreensdo do ambiente e dos elementos
constituintes deste, facilitando a locomogio e a orientagdo dos alunos com restri¢des visuais.

Como criangas com restri¢des visuais geralmente adquirem grande parte do seu conhecimento
por meio de experiéncias que ndo incluem o uso da visdo, € necessario que o ambiente escolar
proporcione condi¢cdes e oportunidades para utilizagdo dos seus sentidos remanescentes
(ALEGRE, 2002). O tato oferece possibilidade de percep¢do do ambiente, como a identificagio
dos diferentes tipos de materiais, da espessura (fino, grosso), do tamanho (grande, pequeno,
médio) e da textura (rugoso, macio, aspero) dos objetos ou dos elementos que compdem o espago
fisico.

Para que o estudante possa perceber o ambiente em que esta inserido € necessario explorar os
diversos tipos de materiais, identificando-os e relacionando-os com aquilo que ¢ do seu
conhecimento. “Esse processo ¢ seqilencial e leva as criangas com cegueira a passar de um
reconhecimento simplista a uma interpretacdo complexa do ambiente” (SEESP, 2005, p. 77),
sendo que o desenvolvimento sistematico da percepgao tatil € essencial para que os alunos com
restrigdes visuais desenvolvam a capacidade de organizar, de transferir e de abstrair conceitos
(FELLIPE, 2000; SA, 2000; ALEGRE, 2002).

Além das ajudas tateis, os recursos auditivos sdo utilizados para favorecer o deslocamento
dos estudantes com restrigdes visuais, pois pode utilizar-se de sons internos (considerando o
espaco fisico da escola) e conhecidos para orientar-se na escola. Esses sons sdo provenientes de
vozes de colegas, de professores e de funcionarios da escola, além disso, os sons caracteristicos
oriundos dos diversos ambientes podem orienta-lo (sala de aula, secretaria, cozinha, banheiros,
patio, entre outros). Alguns sons internos serdo mais genéricos, outros fardo parte da realidade
(contexto) de cada local. Os sons externos de carros, caminhdes, Onibus, sirenes, passaros, sons
musicais e de animais também poderdo ser utilizados pelo aluno para reconhecer determinados
locais. Para favorecer o reconhecimento dos diferentes sons pode ser providenciado o controle
dos ruidos excessivos que venham a prejudicar essa identificacdo. A adog¢do dessa medida néo é,
somente, importante para os estudantes com restri¢des visuais que utilizam o sentido da audigdo
como recurso para orientar-se no espago, mas para o bom andamento das aulas e a satde dos
alunos em geral.

As sensagdes térmicas (quente, frio, morno, gelado) e o sentido do olfato auxiliam os alunos

com restrigdes visuais na sua orientagio (SA, 2000). Alguns odores podem facilitar o
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reconhecimento dos ambientes e rotas, pois locais como cozinha, refeitorio, banheiros,
laboratorios, podem ser identificados por seus odores caracteristicos (comida, desinfetante, creme
dental, alcool etc), bem como, cheiros caracteristicos e conhecidos pelos alunos que fazem parte
do trajeto da escola para a casa, e vice versa. Todos os sentidos citados anteriormente, quando
integrados, auxiliam na identificagdo das diversas pistas (estimulos) propiciadas pelo ambiente,
constituidas por vozes e demais sons, odores diversos que ajudam os alunos a se localizarem no
espago fisico conhecido ou ndo, e a locomover-se com seguranga, percebendo o ambiente com

mais totalidade.

2.9. A Seguranca do Espaco Fisico e a Restricdo Visual

No inicio da sua vida escolar a crianga com deficiéncia visual possui uma restrigdo devido a
auséncia ou limitagdo do sentido da visdo e, tendo em vista essa circunstancia, o espago fisico
pode se apresentar como um completo “desconhecido” (SOUZA, 1997). “Este desconhecimento
certamente, gera inseguranca e compromete a sua mobilidade. Por isso, € essencial que o espago
escolar lhe seja apresentado, de maneira que possa apropriar-se de referenciais que lhe sejam
uteis a construgdo do seu mapa mental” (SOUZA, 1997, p. 01).

Neste item serdo apresentadas algumas consideragOes necessarias para a previsdo da
acessibilidade espacial com seguranga para alunos com restrigdes visuais, percebidas (por meio
da pesquisa tedrica, das entrevistas elaboradas e de relatos, além da observagdo de diversas
situagdes) ao longo da elaborac@o desta Dissertagdo, e que foram, de certa forma, comprovadas
por meio de relatos (alguns destes disponiveis no Capitulo 3).

Procurou-se neste item, apresentar algumas questdes gerais sobre acessibilidade e seguranca
em ambientes para pessoas com restri¢des visuais, sendo que, alguns extrapolam a abordagem da
seguranga neste trabalho, de modo a tornar explicita a necessidade de verificagdo de outros
aspectos neste sentido. E importante ressaltar que, na constru¢io do modelo (instrumento,
planilha aprimorada e diagndstico) foram, somente, abordados aspectos de seguranga necessarios
para promover a mobilidade dos alunos com restri¢gdes visuais.

Quando se relacionam questdes de seguranga e o meio fisico em que se vive, 0 que se
observa, em primeiro lugar, é a presenca de fatores e de situagdes que podem levar ao
acontecimento de um acidente ou incidente. Esses fatores dizem respeito a probabilidade de

algum evento acontecer, ou seja, esta relacionado com o tipo de risco a que se esta submetido.
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Um perigo constitui-se na presen¢a de uma variavel que altera um processo, ja o risco, € a
probabilidade dessa variavel alterar o processo (COSTA, 2006). De acordo com Silva (2004, p.
19), uma das consequiéncias da falta de acessibilidade ao meio fisico é o aumento do risco de
acidentes (transporte, no meio urbano e edificado), além do aumento de “custos relacionados a
saude e a perda de produtividade”.

Nas pessoas que possuem os sentidos intactos, o mais utilizado é aquele que fornece
informagdes visuais, pois de toda a informagdo que as pessoas recebem do meio externo, em
torno de 80 a 85% ¢é fornecida por meio da visio (GAYTON apud ALEGRE, 2002; ALEGRE,
2002). Na falta desse importante sentido, os conceitos obtidos do meio fisico sdo diferenciados, e
as pessoas podem ficar expostas as mais diversas situagdes de risco. Essas situagdes agravam-se
quando as condi¢des de acessibilidade no espago fisico n3o estdo garantidas ou estdo
disponibilizadas (os recursos) de maneira inadequada.

Alguns recursos, tais como, as técnicas de orientacdo e de mobilidade permitem as pessoas
com restrigdes visuais uma movimentagdo mais independente e segura, pois auxiliam no uso dos
outros sentidos (que néo o da visdo) para obter informag¢des do ambiente. A partir disso, a pessoa
aprende a se localizar, saber onde se encontra, para onde quer ir e como fazer para chegar ao
local desejado, utilizando os sentidos da audi¢do, do tato, da cinestesia (percep¢do dos seus
movimentos), do olfato e a visdo residual para se orientar no espago (FELLIPE, 2001; SEESP,
2005). Durante a sua movimentagdo a pessoa com deficiéncia visual pode se deslocar amparada
por um guia vidente ou utilizar o proprio corpo com técnicas de autoprotecdo, além de, utilizar
uma bengala ou um c@o-guia (FELLIPE, 2001; ALEGRE, 2002).

Segundo Vash (apud MAZZONI e TORRES, 2005), o aspecto inicial do dominio ambiental
para as pessoas com restricdes visuais estd associado a seguranga, diferentemente das pessoas
com deficiéncia fisico-motora, por exemplo, visto que a maior preocupagio esta relacionada com
0 acesso. Entdo, na falta da visdo os outros sentidos constituem-se em importantes ferramentas na
obtengdo de informagGes para a locomogdo com seguranga. A utilizagdo desses sentidos e o
controle do ambiente (no que diz respeito aos riscos existentes) constituem-se nos fatores
principais para evitar a ocorréncia de situagdes que possam causar algum prejuizo a pessoa que
ndo possui o sentido da visdo ou que possui apenas residuos deste.

A informag3o obtida pelo sentido da audi¢do para captar informagdes sobre eventos distantes

¢ utilizada para antever alguma situagdo de perigo, como a aproximagdo das vias de transito e
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esquinas, bem como, sinais que informam a saida de carros das garagens e na travessia de ruas
movimentadas. Na falta desses sinais, ou quando estes sdo prejudicados por um ruido de fundo
acentuado, a possibilidade de ocorréncia de situagdes indesejaveis (acidentes e incidentes) torna-
se maior, pois os ruidos de fundo interferem na identificacdo de sinais importantes emitidos
(pistas). O sentido do olfato permite, igualmente, alertar as pessoas com restrigdes visuais sobre
situagOes de perigo, por meio do cheiro de gas, de gasolina, de fumaca e de elementos queimado,
dentre outros (FELLIPE, 2001).

Dischinger, Ely e Daufenbach (200 ) descrevem sobre os problemas que dificultam a
percepcdo do espago pelas pessoas com deficiéncia visual, podendo ser divididos em duas
categorias:

e Quando os sinais e as referéncias existentes ndo sdo disponibilizados de maneira

adequada ou suficiente para permitir a percepcdo sensorial e a identificagio;

e Quando as condigdes perceptivas do individuo sdo insuficientes € ndao permitem o
reconhecimento das informagGes presentes no espago fisico, devido a falta de experiéncia
anterior relacionadas aos objetos, lugares e imagens, o que pode reduzir as suas
possibilidades de acdo e de participac¢do no espago fisico.

No primeiro caso, estudos na area de ergonomia e dos espagos urbanos auxiliam na
transformac@o propiciando a estruturacdo adequada das informagdes, conforme Dischinger, Ely e
Daufenbach (200 ). Com isso, ¢ possivel disponibilizar e reforgar os sinais que podem ser
reconhecidos pelos sentidos remanescentes das pessoas com deficiéncia visual (DISCHINGER,
ELY e DAUFENBACH, 200 ).

As dificuldades percebidas pelas pessoas com restrigdes visuais (juntamente com o
conhecimento acerca de suas especificidades) devem ser o ponto de partida para prover a
acessibilidade com seguranga ao meio fisico, sendo que, algumas delas foram identificadas a
partir de uma pesquisa elaborada com o intuito de conhecer e levantar informagGes sobre
acessibilidade por Sa (2000). A partir da realidade vivenciada por pessoas cegas ou com baixa
visdo foram obtidas algumas informag¢des que podem ser observadas do ponto de vista da
seguranga, sendo que, as respostas obtidas com a pesquisa revelam a dimensdo das principais
barreiras e entraves detectados (SA, 2000).

Um dos principais problemas vivenciados pelas pessoas com restricdes visuais refere-se a

dificuldade de transitar pelas vias publicas, pois ficam expostas a uma série de perigos. Existem,
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do mesmo modo, os entraves no transporte publico e em relagdo a disposi¢do caotica e

desordenada do mobiliario urbano, que influem de maneira negativa na sua mobilidade e na sua

seguranga. Em relagdo ao transporte publico, os problemas acontecem desde o acesso ao veiculo

(estagOes e terminais, entrada dos veiculos) até a sua descida (do veiculo), onde as situagdes de

perigo também sdo diversas (SA, 2000).

A disposicio do mobiliario urbano (sem planejamento adequado para facilitar a

acessibilidade), a disposi¢do inadequada ou a falta de elementos facilitadores (ajudas técnicas) no

ambiente fisico constituem-se em entraves, pois, muitas vezes, expdem o individuo com

deficiéncia visual ao perigo. Segundo Sa (2000), alguns dos principais problemas detectados pela

pesquisa no meio urbano dizem respeito aos seguintes aspectos:

A existéncia de equipamentos presentes no espago urbano (cabines telefonicas, orelhdes e
lixeiras) sem sinalizacdo adequada;

Veiculos estacionados nos passeios publicos;

Obras sem protecdo ou corddo de isolamento, cuja maleabilidade e altura ndo sdo
detectadas pela bengala;

Bueiros abertos e buracos, entulhos, sacos de lixo e dejetos no chéo, pisos quebrados nos
trajetos utilizados;

Cartazes, placas publicitarias, mesas e cadeiras nas calgadas;

Auséncia de sinais de transito nas ruas e nas avenidas mais movimentadas, de sinais
sonoros e de faixas de seguranga para travessia de pedestres, além de, semaforos com
pouca luz (dificultando a percepgido dos sinais para atravessar ou aguardar a passagem dos
veiculos);

Toldos baixos avangando nas cal¢adas e outros obstaculos aéreos;

Vegetacdo agressiva, vasos, canteiros, jardineiras e arvores com ramos baixos sem
protegao;

Camelo0s, bancas de frutas, carrinhos de pipoca e de cachorro quente;

Pavimentagdo irregular ou inexistente, calcadas com aclives e declives (acentuados ou
mal sinalizados), degraus e buracos nas cal¢adas;

PortGes abertos ou que se abrem automaticamente (de maneira perigosa, sem sinalizagdo);
Barras de ferro, postes metalicos finos e de dificil deteccdo pela bengala, ou mal

sinalizados;
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e Auséncia de alinhamento na construcdo dos edificios (que € utilizada pelas pessoas com

restrigdes visuais como guia de balizamento);

e Excesso de ruido proprio dos centros urbanos (dificultando a percepgdo de algumas pistas

sonoras);

o Elementos surpresa nas cal¢adas (andaimes, entulho, por exemplo);

e Todo tipo de barreira fisica e social.

Em relag@o a configuracdo das cidades, muitas vezes, impossibilita a disposi¢do apropriada
de certos elementos facilitadores da acessibilidade espacial (e que poderiam evitar a ocorréncia
de situagBes indesejaveis), pois a maioria delas cresce desordenadamente, sem planejamento.
Muitos desses elementos (ja existentes) estdo disponibilizados sem critérios técnicos ou
planejados de maneira isolada, produzindo solu¢des de acessibilidade pontuais, que ndo tém
continuidade com o entorno.

Em outras situagdes, a acessibilidade espacial ndo € considerada como um dos requisitos
prioritarios de projeto, havendo necessidade posterior para o seu planejamento, resultando em
solugdes que ndo interagem de forma adequada com o entorno. Como exemplo, pode-se citar as
calcadas estreitas demais para a instalacdo de forma apropriada dos elementos de acessibilidade
(piso tatil de alerta, direcional e sinalizador), prejudicando a continuidade da informacio,
provocando desorientacdo das pessoas com restri¢des visuais e, consequentemente, aumentando a
inseguranga.

Disponibilizar os elementos facilitadores da acessibilidade espacial sem considerar todas as
restri¢des prejudica o deslocamento e a movimentagdo das pessoas com deficiéncia visual, como
no caso das rampas instaladas para facilitar o acesso de cadeirantes. Por muitas vezes, essas
rampas ndo sdo previstas com a sinalizacdo adequada (piso tatil de alerta), aumentando a
possibilidade de escorregdes e de quedas. Nesse sentido, Dischinger, Ely e Daufenbach (200 , p.
01) relatam que, as agcOes que objetivam a previsdo da acessibilidade espacial sdo, muitas vezes,
pontuais e restringem-se a “atender necessidades de um grupo em detrimento de outros”, sendo
que, este tipo de abordagem promove a acessibilidade de maneira restrita.

As agdes voltadas para prover a acessibilidade sem considerar todas as restri¢gdes, ou quando
previstas as ajudas técnicas sem os critérios apropriados, causam desorientagdo e o aumento da
exposi¢do das pessoas com restrigdes visuais ao diversos perigos, como nos trajetos, quando ndo

sdo previstas informagdes de forma continua e completa (SA, 2000; CAMISAQ, 2003). No caso



99

da disponibilizagdo de maneira inapropriada desses elementos €, por muitas vezes, efetuada por
pessoas sem treinamento especifico, resultando em erros que inviabilizam o seu uso, ou ao
contrario da sua finalidade (como no caso do piso alerta), expdem a pessoa com restri¢do visual a
inimeras situa¢des indesejadas.

O piso alerta € utilizado, por vezes, em verdadeiras “composi¢des”, ndo existindo, nesse caso,
uma seqiéncia ou critério adotado para a sua colocagdo. Por muitas vezes, € instalado sem
continuidade (com pegas diferenciadas do entorno) e, néo raro, disponibilizado até determinados
pontos perigosos (portas de garagens, desniveis, esquinas), sendo que, ambas as situagdes,
resultam em maior probabilidade de ocorréncia de acidentes. Dessa maneira, o recurso de
acessibilidade que deveria proporcionar seguranga e auxiliar na orientagdo das pessoas com
deficiéncia visual ndo cumpre a sua fungdo ou, ainda, pode-se transformar em perigo para essas
pessoas.

No caso de pessoas com baixa visdo, uma pesquisa desenvolvida entre os anos de 2002 e
2003 por Mazzoni e Torres com estudantes universitarios brasileiros tornou evidente algumas
dificuldades especificas enfrentadas por estes no seu dia a dia. Os entrevistados com baixa visdo
que n3o utilizavam a bengala para auxiliar no deslocamento manifestaram que, além das
dificuldades relacionadas ao espago fisico lidam com o desconhecimento de um consideravel
contingente de pessoas acerca das implicagdes da deficiéncia visual em relagdo ao espago fisico e
social. As entrevistas com esses alunos (baixa visdo) revelaram alguns entraves relacionados as
barreiras no espago fisico, como os elementos transparentes (portas de vidro, com espelhos ou
com a mesma tonalidade que a do piso), da falta de contrastes, dos obstaculos presentes nos
pisos, como os buracos e elementos quebrados, entre outros (MAZZONI e TORRES, 2005).

Outra dificuldade relatada diz respeito as barreiras luminicas, referindo-se, por exemplo, aos
problemas de percepcdo de elementos do espago fisico (como os degraus) devido a “iluminagéo
fraca” (MAZZONI e TORRES, 2005, p. 05). Nesse raciocinio, Fresteiro ef a/ (2000) destacam
que, além das barreiras arquitetonicas existem as barreiras luminicas criadas pela iluminagdo
inadequada dos espacgos fisicos, resultando no excesso, no defeito ou na falta de iluminagdo
necessaria. Os mesmos autores salientam, ainda, que as determina¢des de normas referentes a
iluminag@o dos espagos fisicos sdo quase sempre voltadas para pessoas sem restri¢des visuais,
prejudicando, de certa forma, aqueles que as possuem, pois sdo desconsideradas as suas

necessidades e especificidades individuais.
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Sendo assim, a iluminagdo deve ser considerada uma condi¢do importante para promover a
acessibilidade e a seguranca das pessoas com restrigdes visuais, € a qualidade, ndo a quantidade,
deve ser o pré-requisito para seu planejamento (FRESTEIRO ef al, 2000). Essa constatagdo foi
realizada por Fresteiro ef a/ (2000) em um estudo que tratou da influéncia da iluminagdo em
pessoas que possuem restricdes visuais, onde o nivel de iluminagdo e a temperatura de cor sdo
considerados. O que se percebeu € que estas ndo afetam o nivel de detec¢do dos objetos, obtendo-
se resultados similares em algumas condi¢des de iluminag8o utilizadas durante o experimento, no
entanto, com o incremento da temperatura de cor observou-se um decréscimo na quantidade de
objetos identificados (FRESTEIRO et al, 2000).

A partir das consideragdes sobre seguranga neste item procurou-se salientar a relevancia da
presenga deste componente no espago fisico para a pessoa que possui deficiéncia visual. Essa
constatacdo ndo foi, somente, verificada nas referéncias dispostas neste capitulo, mas, confirmada
pelos varios relatos que subsidiaram esta pesquisa, ndo somente a partir de pessoas que convivem
diariamente com individuos que possuem restri¢Ges visuais (areas pedagogica e de deficiéncia),
mas com os proprios usuarios citados. Alguns relatos que subsidiaram determinadas colocagdes
dispostas neste item foram de especial importancia e estdo disponiveis no Capitulo seguinte
(Capitulo 3) desta Dissertacio. E importante salientar, novamente, que neste item procurou-se
disponibilizar informagdes importantes e necessarias para se prover acessibilidade espacial e
seguranga para pessoas com restricdes visuais de um modo geral. No entanto, para a elaboragdo
do modelo proposto por esta pesquisa foram abordadas, somente, as questdes de seguranga que
interferem na mobilidade dos alunos com restrigdes visuais, sendo que, esta proposta esta

justificada no Capitulo 1 (item 1.9) desta pesquisa.
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CAPITULO 3

CONSIDERACOES SOBRE A ACESSIBILIDADE ESPACIAL NO MUNICIPIO
E NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL DE FLORIANOPOLIS
COM ENFOQUE NA DEFICIENCIA VISUAL

Neste capitulo serfio apresentadas informagdes obtidas por meio das entrevistas realizadas
com pessoas que atuam na area escolar e em instituigGes, auxiliando na inclusdo dos alunos com
deficiéncia. Além das informacgdes da area escolar, foram incluidas outras informagGes relevantes
que dizem respeito as situagOes enfrentadas por pessoas com restricdes visuais na cidade de
Florianopolis, constituindo-se em relatos importantes para as pessoas interessadas no tema,
acessibilidade espacial e a deficiéncia visual. Alguns dos depoimentos que foram
disponibilizados estdo relacionados as dificuldades que essas pessoas e professores de orientagdo
e mobilidade encontram na cidade durante as aulas ministradas, € que podem ser observados de
maneira semelhante, mas em escala menor nas escolas do municipio. Apéds essa exposigdo sera
apresentado um breve historico da inclusdo escolar no municipio de Florianopolis, bem como, o
resultado das informacdes obtidas ao longo da pesquisa efetuadas para este trabalho. Estas séo
provenientes das visitas e das observacdes realizadas nas escolas inclusivas e ndo inclusivas,
além de institui¢des que atendem alunos com restrigdes visuais, além de entrevistas e relatos de
profissionais atuantes na area de educagdo e deficiéncia, de engenharia e arquitetura e de pessoas

com deficiéncia visual, que proporcionaram o suporte a esta pesquisa.

3.1 A Acessibilidade Espacial no Municipio de Florianépolis

O direito de ir e vir esta afirmado na Constitui¢do Federal de 1988 (artigo 5°, inciso XV) e
significa que toda pessoa tem o direito e a possibilidade de acessar os mais diferentes locais
dentro do territorio nacional, de modo a satisfazer as suas necessidades basicas, estando a
acessibilidade urbana, proposta como um meio de suprir algumas dessas necessidades. A NBR

9050 (2004) que possui abrangéncia nacional tem carater generalista, ndo considerando “a
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dindmica das cidades, nem seus aspectos historico-culturais”, restricdo que pode ser suprida na
elaboragdo de normas locais para complementar a sua aplicagdo”’.

A caréncia de equipamentos visando a acessibilidade espacial nos diferentes espacos internos
ou externos da cidade de Florianopolis € especialmente percebida pelas pessoas que possuem
restri¢Oes visuais. Existe uma tendéncia na observagido de certas situagdes presentes no espaco
fisico quando estas afetam de maneira negativa a propria pessoa que possui a deficiéncia, ou se
alguém proximo acompanha ou participa da vida diaria dessas pessoas, sendo afetada,
indiretamente, por esses problemas. Caso contrario, as dificuldades enfrentadas por essas pessoas,
geralmente, s6 sdo percebidas por individuos com algum conhecimento na area de acessibilidade
espacial, mas passam despercebidas pela maioria da populacgo, pois ndo influenciam diretamente
seu cotidiano.

Em um dos relatos colhidos nesta pesquisa esse fato € constatado, estando este, relacionado
ao depoimento de uma pessoa com deficiéncia visual que enfrenta duas situagdes de transi¢do:
uma relacionada a terceira idade, a outra relacionada a deficiéncia visual (baixa visdo), inclusive,
passando a utilizar bengala. O surgimento dessas novas condigdes gerou uma necessidade de
adaptagdo “...estou sentindo na pele os problemas ... estou xingando tudo quanto € projetista que
ndo constréi o espago adequadamente ...”. Nesse caso, ressalta-se que, ndo ha, somente, um
profissional responsavel pela acessibilidade do espago fisico, mas abrange todos aqueles que, de
algum modo, estdo envolvidos com a concepgdo desses espacos, dos equipamentos e dos
elementos constituintes dos ambientes, como arquitetos, urbanistas, designers, engenheiros, entre
outros.

Alguns dos problemas percebidos no espago fisico pelas pessoas com restrigdes visuais, que
recebem aula de orientagdo e mobilidade (OM) no centro da cidade, envolvem situagGes que
dificultam a locomogao e o uso do espaco. A FCEE, que é uma das institui¢des que oferece esse
servigo, recebe pessoas com deficiéncia visual enviadas pelas Secretarias Municipais de Saude
para consultas e avaliacdo oftalmologica, além de trabalhar questdes técnicas (como a verificagdo
da necessidade da utilizagdo de bengala para auxiliar na locomogdo), de acordo com as
caracteristicas de cada individuo. Somando a falta de elementos de acessibilidade adequados no

municipio, ha uma questdo importante relacionada a seguranga (urbana) de criangas e de

e Grupo Floripa Acessivel. Disponivel em: <http://www.ipuf sc.gov.br/pensandocidade/floripaacessivel.doc>.
Acesso: em novembro de 2006
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adolescentes com restrigdes visuais que estdo aprendendo a se locomover sozinhos no centro da
cidade. Um exemplo disso esta relacionado as alunas de 12 e de 15 anos atendidas pela FCEE
que recebem aula de OM no centro de Floriandpolis, existe a preocupacdo das familias e do
professor da instituigdo neste sentido, o qual relata que “deve ser muito dificil para uma familia
soltar uma menina a sair da escola sozinha no centro da cidade” **.

A auséncia de espagos acessiveis na cidade determina que, durantes as aulas de OM, os
professores e as pessoas com restricdes visuais utilizem certas estratégias para se locomoverem,
como a escolha de trajetos e a utilizagdo de locais para travessia mais seguros (locais onde
existem dispositivos de travessia nas sinaleiras ou onde estas estejam mais visiveis, no que se
refere a visualizagdo das cores do semaforo), como as calgadas que normalmente ndo sdo
invadidas por carros e onde ndo ha obstaculos fixos, visto que “... a pessoa com deficiéncia visual
escolhe o lugar mais seguro, € nem sempre € o mais curto” *. Quando os obsticulos sdo
instransponiveis ou perigosos ou, ainda, quando a cal¢ada estéa intransitavel (buracos, elementos
quebrados, carros estacionados, ambulantes, rampas sem sinalizagdo), a solugdo encontrada ¢ a
de se expor ao perigo, arriscando-se a andar nas ruas “... as vezes eu ando no asfalto porque a
calgada é ruim” %,

Uma constatagdo importante verificada nas entrevistas realizadas com os especialistas da area
de deficiéncia visual e com as pessoas com restrigdes visuais sdo as questdes voltadas a
seguranga, considerada requisito indispensavel do espago fisico acessivel “... na verdade a
seguranga te da uma autonomia maior, porque vocé se sente segura nao tem um obstaculo ... ta
tranquilo ... a sua demanda de tempo vai ser menor por que vocé€ vai mais tranqiilo ... tem mais
autonomia” *' .

Percebe-se que, as estratégias utilizadas pelas pessoas com restricdes visuais relatadas
anteriormente, na maioria das vezes, visam a sua seguranga na procura de trajetos conhecidos,
com menos obstaculos e mais tranqiilos, evitando locais com alto fluxo de veiculos. A seguranca
¢ percebida por uma pessoa com deficiéncia visual como essencial, “... no caso de uma pessoa

com baixa visdo como eu, a seguranga € uns 90%, e para uma pessoa cega ¢ 100% ...” **,

28 Relato de profissional da 4rea de orientacdo e mobilidade (2006).

¥ Relato de profissional da area de orientagdo ¢ mobilidade (2006).

3% Relato de pessoa com restrigdo visual (2006).

3! Relato de pessoa com restrigdo visual e profissional da ACIC (2006).
2 Relato de pessoa com restri¢do visual (2006).
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Na opinido de um profissional da area de deficiéncia visual, além da falta de acessibilidade no
espago fisico “... o que dificulta a acessibilidade das pessoas com deficiéncia visual é a falta de
consciéncia do outro, ... 0 que ja existe em outros paises”. Essa afirmagdo diz respeito a falta de
conhecimento acerca das implicagdes ocasionadas pela restri¢do visual e a desconsideragio sobre
situagdes que podem influenciar na mobilidade desses individuos, como a falta de cuidados em
relagdo as necessidades fisiologicas de caes deixadas no chio pelos seus donos, tocos de cigarros

«

acessos, escarros e cuspidas no chdo, que além de sujar as pessoas podem ocasionar
escorregdes ... saude publica também € acessibilidade”.

A depredag@o dos poucos elementos de acessibilidade (além dos pisos tateis) disponibilizados
no espago fisico da cidade para auxiliar as pessoas com deficiéncia visual €, igualmente, relatada
por professores de orientagdo e mobilidade. Um exemplo disso é o mapa tatil elaborado por
profissional da area de geografia, disponibilizado em uma das plataformas do Terminal Urbano
de Florianopolis: ... estragam muito ... ndo tém consciéncia para que serve”, referindo-se as
pessoas que contribuem para a sua depredacdo e ndo t€ém conhecimento da importancia desses
elementos para as pessoas que necessitam dele.

Existe o desconhecimento acerca da utilizacdo dos dispositivos de acessibilidade pela
populag@o em geral, e por algumas pessoas que adquiriram recentemente uma deficiéncia visual.
Um exemplo da falta de conhecimento acerca desses elementos esta relacionado ao piso alerta
presente nas calgadas da cidade, “... o piso estava sendo colocado na cidade ... eu nfo sabia para
que serviam os pisos que tém no terminal urbano, ... pensei que era para organizar a fila”®,
“_..muitas pessoas compram o piso alerta porque € bonitinho” **. Na opinido de um profissional da
area de OM, os meios de utilizagdo dos diferentes pisos disponibilizados na cidade deveriam ser
do conhecimento de todos: da populagio, das pessoas com deficiéncia visual, dos profissionais da
area de deficiéncia e de projeto. Nesse caso, poderiam possuir uma denominagdo mais simples
conforme descrito por profissional de OM: “... tem que usar linguagem simples para a populagdo
saber o que ¢”.

O planejamento para a instalacdo dos pisos tateis nem sempre € determinado de maneira que

realmente alcance o seu objetivo, ou seja, de modo que possa auxiliar com efetividade pessoas

com restrigdes visuais na sua orientagdo e mobilidade. No caso do Terminal Urbano de

3 Relato de pessoa que adquiriu uma deficiéncia visual recentemente (2006).
3* Relato de profissional da area de orientacdo e mobilidade (2006).



105

Florianopolis onde existem varias pessoas com restrigdes visuais transitando e constitui-se no
ponto de partida das aulas de OM, tanto de professores da ACIC, como da FCEE, o piso ndo esta
adequadamente disponibilizado na opinido destes. Relatam que prejudica a passagem, tanto das
pessoas com restrigdes visuais, quanto das que ndo possuem, “... as pessoas colocam o piso ... €
onde estdo as pessoas que orientam a colocag¢do dos pisos, onde estdo?” .

Existem ainda algumas consideragdes dos profissionais a respeito da configuragdo do
Terminal Urbano de Florianopolis, pois descrevem a obra como deficiente (referindo-se a sua
configuracdo e acessibilidade espacial), afirmando que ndo esta adequada “... nem para quem
ensina, nem para quem tem que se locomover, ... ficou muito dificil a configuragdo do terminal
para ensinar ... quanto a setorizagdo do Terminal” *.

Outro caso onde a disponibilizagdo de elementos de acessibilidade acontece sem critérios, na
opinido de profissional da area de OM, ¢ na Avenida Hercilio Luz (no centro da cidade), local
onde foi implantado o piso alerta no canteiro central ““... ndo vou ensinar a pessoa a andar no meio
da rua ... vou ensinar no lado direito ou esquerdo da rua”, afirmando que € de extrema
importancia, em relagdo aos pisos tateis, “... o tamanho da calgada, a forma em que ele (piso) foi
colocado ...”.

A ndo adogdo de diretrizes para a implantacdo dos pisos tateis ndo se constitui no Unico
problema na cidade, pois relatos de pessoas com deficiéncia visual demonstram a falta de
consideracdes acerca das implicagdes dessa restricio no planejamento e na configuragdo de

133

ambientes, na previsdo dos contrastes adequados: “... o ambiente interno, eu estou sentindo
horrores ... € a falta de contrastes no ambiente, o preto a noite é a mesma coisa que o branco de
dia, fico procurando os elementos que possuem as cores ...”.

Como ja descrito no capitulo anterior, a audig@o € para as pessoas com restri¢des visuais um
dos sentidos mais importantes para apoiar o deslocamento no espago fisico e, constitui-se em
importante estratégia relatada nas entrevistas para se orientar e locomover na cidade: “ ... para o
deficiente visual o mais importante é escutar ... ¢ mais importante que o ouvir’*’, conforme o
relato de professor de orientacdo e mobilidade. Este recurso € utilizado, por exemplo, na travessia
da via situada entre a Praga XV de Novembro (em frente a Catedral Metropolitana de

Florianopolis) e o palacio Cruz e Souza no centro da cidade de Florianopolis:

33 Relato de profissional da area de orientaciio ¢ mobilidade (2006).
3% Relato de profissional da area de orientagdo ¢ mobilidade (2006).
7 Relato de profissional da area de orientacdo e mobilidade (2006).
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. vem carro de cima, vem carro de baixo, ... 0 motor de um carro de hoje ¢
extremamente silencioso, ... o piso no asfalto, .. o pneu tem um som, ... no
paralelepipedo € outro som, ... quando o carro esta parado na sinaleira ele tem que tomar
um tempo para atravessar, ... eternamente cauteloso e corajoso, ... quando ele chega. nio
tem carro nenhum e ai tem que “botar a orelha” 1 em cima na catedral ...*®

Nesse caso, as pessoas com restri¢des visuais t€ém que “escutar” o ruido do carro para poder,
de certo modo, “calcular” a distancia e determinar se o veiculo esta suficientemente distante para
que ela possa atravessar a rua com a seguranga necessaria. Essa estratégia ndo seria tdo necessaria
se houvessem, por exemplo, dispositivos sonoros para facilitar a travessia desses individuos no
local.

As situacdes descritas neste item foram disponibilizadas com o objetivo de relatar algumas
das dificuldades encontradas, atualmente, em termos espaciais, pelas pessoas com restrigdes
visuais na cidade de Florianépolis. Outros problemas existentes (incluindo os relatados aqui)
foram descritos no Capitulo 2 desta pesquisa e, estdo relacionados aos veiculos estacionados nos
passeios publicos, obras sem protecdo, bueiros abertos, dejetos no chdo, buracos e pisos
quebrados, elementos arquitetonicos e outros obstaculos aéreos, vegetagdo agressiva, existéncia
de camel0s, pavimentagao irregular, auséncia de calcada ou com aclives e declives acentuados ou
mal sinalizados, excesso de ruido, elementos surpresa no trajeto, falta de sinais de transito e
sinais sonoros nas ruas mais movimentadas e as diversas barreiras fisicas e sociais. Somando-se
aos obstaculos presentes nos trajetos, a auséncia de informagdo tatil ou sonora nos percursos
causa desorientagdo, o que culmina por aumentar a exposi¢do das pessoas com restri¢des visuais
aos diversos perigos nos trajetos.

De certa forma, as dificuldades descritas neste item e as estratégias utilizadas pelas pessoas
com restri¢des visuais acontecem de uma maneira semelhante (pois se tratam de criangas) e em
escala menor nas escolas municipais de Floriandpolis. Essa constatacdo foi realizada nas visitas e
observacgdes in loco da autora nas escolas visitadas, pois a utilizagdo de critérios de acessibilidade
espacial nos edificios escolares ja construidos que considerem a deficiéncia visual, atualmente, ¢
inexistente. O que se observa, tanto na cidade de Florianopolis, quanto nas escolas municipais, é
o descaso que permeia muitos espacos da cidade e escolas publicas em relagdo as condi¢Ges de

acessibilidade espacial voltadas para pessoas com deficiéncias visuais.

¥ Relato de profissional da area de orientacdo e mobilidade (2006).
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3.2 A Inclusao Escolar no Municipio de Florian6polis

O estado de Santa Catarina foi um dos pioneiros no Brasil a impulsionar os movimentos de
integracdo e de inclusdo escolar. No ano de 1988, a Secretaria Estadual de Educagdo de Santa
Catarina com a FCEE promoveram a elaboracdo de um plano de trabalho que incentivou uma
reflexdo a respeito da inclusdo da demanda de alunos atendida pelas escolas especiais®. No ano
seguinte, foi garantido o acesso dos alunos com “necessidades especiais” na rede regular de
ensino e, em 1986, foi criada a Coordenadoria de Atendimento as Dificuldades de Aprendizagens
(CADA) devido ao alto indice de repeténcia de alunos nas escolas*’. A proposta da CADA era a
de atender, em classes de recursos, os alunos que possuiam alguma dificuldade de aprendizado,
diagnosticando, orientando e desenvolvendo atividades com aqueles que possuiam algum tipo de
distarbio, ao mesmo tempo, orientando os professores das salas de aula nos procedimentos para
com esses alunos. Por meio das salas de recursos iniciou-se o atendimento dos alunos de 1* a 4*
série do 1° Grau, sendo que, os profissionais que atuavam nessa area eram denominados de
“reeducadores”, ou seja, pedagogos habilitados na area de Educagdo Especial. Posteriormente as
salas de recursos, que atenderam os alunos até o ano de 2001, foram criadas em 2002 as salas
multimeios que, atualmente, atendem alunos com deficiéncias incluidos nas escolas do municipio
de Florianopolis *'.

As salas multimeios “s8o espagos organizados em escolas polo da rede municipal de ensino,
tem carater complementar e ndo substituem o ensino regular de responsabilidade das salas de
aula” (MACHADO et al 2004, p. 51). Essas salas tém o objetivo de apoiar aos alunos com
deficiéncias visuais, auditivas ou com restricdes motoras, possibilitando o acesso a informacao, a
comunicagdo, por meio de instrumentos, equipamentos especializados, considerando as
necessidades e adaptagGes necessarias para promover a inclusdo desses alunos (MACHADO et
al, 2004). O atendimento suplementar que os alunos com deficiéncias recebem nas salas
multimeios pode ser efetuado nas proprias escolas onde o aluno estuda, se esta for uma das
Escolas Polo (funcionam como Poélo em uma determinada regido de abrangéncia) ou em

institui¢des conveniadas com a SME de Florianopolis.

3 Informacdes obtidas de entrevistas ¢ material fornecido por professoras da sala multimeios da Escola Basica
Intendente Aricomedes da Silva (NA).
0 Informagdes obtidas de entrevistas ¢ material fornecido por professoras da sala multimeios da Escola Bésica
Intendente Aricomedes da Silva (NA).
I Informagdes obtidas de entrevistas ¢ material fornecido por professoras da sala multimeios da Escola Basica
Intendente Aricomedes da Silva (NA).
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No caso dos alunos com restrigdes visuais, as salas multimeios oferecem o aprendizado do
Braille, atividades de orientagdo e mobilidade e atividades da vida diaria. As salas multimeios
também possuem parceria com o CAP para adaptacdo de materiais pedagdgicos, o qual
providencia, também, a utilizagdo de recursos Opticos ou ndo opticos pelos alunos, indicados apos
avaliagdo por oftalmologista. Sao auxiliadas, do mesmo modo, por instituigdes como a ACIC e a
FCEE em atividades como aulas de orientagdo e mobilidade e atividades da vida diaria, que serdo
tratadas com maior detalhe, ainda, neste capitulo.

A SME de Floriandpolis vem desenvolvendo um processo de estudos, de pesquisas e de
discussdes com o intuito de propor novas alternativas politico-pedagogicas, a fim de reorganizar
e consolidar uma escola inclusiva aberta as diferencas. Com um curriculo que contemple “as
novas demandas sociais e educativas”, além de, possibilitar as “mediagdes pedagogicas mais
qualificadas visando a construgdo de conceitos cientificos imprescindiveis a formagdo e ao
exercicio pleno da cidadania” (DISCHINGER et a/ 2004, p. 05). No ano de 2006, as escolas da
rede municipal de ensino de Floriandpolis atenderam 15.936 alunos ** no Ensino Fundamental,
sendo que, em algumas destas (naquelas escolhidas como Escolas Polo), estdo localizadas as
salas multimeios que oferecem o apoio pedagogico especializado, conforme dados obtidos com a
SME (2006):

e Escola Basica Almirante Carvalhal,

e Escola Basica Anisio Teixeira;

e Escola Basica Antdnio Pascoal Apostolo;

e Escola Basica Batista Pereira;

e Escola Basica Beatriz de Souza Brito;

e Escola Basica Donicia Maria da Costa *;

e Escola Basica Jodo Gongalves Pinheiro;

e Escola Basica Intendente Aricomedes da Silva;

e Escola Basica Luiz Candido da Luz;

e Escola Basica Vitor Miguel de Souza;

e Escola Basica Dilma Lucia dos Santos;

e Escola Basica Jodo Alfredo Rohr.

*2 Informagdo obtida no site <http://www.pmf.sc.gov.br/educa/indicadores.htm>, Acesso em: novembro de 2006.
3 Escola escolhida para aplicacio do instrumento construido e aperfeicoado (NA).
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As escolas relacionadas anteriormente funcionam como poélos, atuando em uma determinada
area de abrangéncia e localizadas em pontos estratégicos da cidade de Floriandpolis,
considerando a demanda de alunos a ser atendida. Nesse caso, a sala multimeios faz o
atendimento necessario aos alunos matriculados na escola onde esta implantada e nas demais que
fazem parte da sua area de abrangéncia. As doze Escolas Polo do sistema municipal de ensino de
Florianopolis atenderam no ano de 2006 um total de 302 estudantes com deficiéncias, de acordo
com dados fornecidos pela SME. Do total desses alunos, 04 possuem cegueira e 32 possuem
baixa visdo, determinando um ntimero de 36 alunos com deficiéncias visuais atendidos por todas
as salas multimeios das Escolas Polo da rede municipal de ensino de Floriandpolis, conforme o
Quadro 01.

Quadro 01: Atendimento dos estudantes com deficiéncias por Escola Polo no municipio de
Florianopolis em 2006.

Area Area Area Mental Area
Visual Auditi Mot
Unidade Escolar = — orora Multipla | Sindromes | TID | Outros | Total
BV c/ s/ S. de
Cego | . | P.T. |PP.|diagn. |diagn. | Down | PC | Outros
1. E(]:3 Almirante 0 0 1 5 1 1 3 3 9 3 g 1 2 %
arvalhal
2EB Anisio |y )6l o | s | 4 | 0o | 3 o] 4 2 1 o o | 2
Teixeira
3. E.B. Anténio
Pascoal Apéstolo L 4 2 5 2 1 2 3 3 3 1 0 0 26
4. EPB, Batista 0 6 3 3 1 0 2 5 3 1 0 d § »
ereira
5. Fé.B Beat?iz de 0 0 0 5 4 0 0 0 ) 5 5 0 1 y
ouza Brito
6. E.B. Donicia
Maria da Costa 2 2 1 1 5 1 2 8 6 0 2 1 0 31
7. E.B. Dilma
Licia dos Santos 0 0 0 0 1 0 0 3 0 3 4 0 8 19
8. E.B. Int.
Aricomedes Silva 0 B 2 5 1 0 1 4 8 2 1 0 0 27
9. E.B. Jodo
Gongalves Pinheiro 0 2 3 1 3 3 4 4 1 0 0 0 3 24
10. E.B. Jodo
Alfredo Rohr 0 1 0 1 0 3 1 5 2 1 2 1 0 17
11.E.B. Luiz
Candido da Luz 1 6 2 4 10 0 1 0 3 5 1 1 5 39
12. E.B. Vitor
Miguel de Souza 0 2 1 3 3 0 0 1 5 2 1 2 0 20
TOTAL 4 32 15 | 32 35 9 19 | 36 46 23 17 6 28 302

Fonte: SME de Florianopolis (2006).

Em uma das Escolas Polo visitadas no municipio, situada no bairro de Cachoeira do Bom

Jesus (Escola Basica Intendente Aricomedes da Silva), em Florianopolis, considerada uma escola
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modelo em termos de inclusdo, a atual demanda atendida pela sala multimeios (Figura 07 e 08)

corresponde a quatro escolas, quatro creches e a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Figura 07. Sala multimeios da Escola Basica Intendente Aricomedes da Silva.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Figura 08. Alunos atendidos pela sala multimeios da Escola Bésica Intendente Aricomedes da
Silva.

Fonte: Disponivel em: <http://www.pmf.sc.gov.br/ebmaricomedes/>. Acesso em: dezembro de 2006.

Conforme relato das profissionais da area de educacdo dessa escola, a prefeitura de
Florianopolis disponibiliza um profissional que auxilia no atendimento dos alunos com
deficiéncias motoras na sala de aula. A fun¢do desse auxiliar de sala € ajudar em atividades
como: locomogao, alimentagdo, troca de fraldas e idas ao banheiro. De acordo com a educadora

2

da sala multimeios, o profissional “auxiliar de sala” “... ndo se constitui atualmente em um direito
da escola, mas uma conquista dos alunos”. A fung@o formal do auxiliar de sala € a substitui¢do
dos professores titulares, no caso de auséncia dos mesmos*. Na visita a sala multimeios foram
conhecidos alguns recursos e instrumentos utilizados no atendimento aos alunos com restrigdes
visuais:

e Réguas e fita métrica adaptadas para percepcdo tatil dos alunos (algumas adaptadas na

propria escola pelas professoras da sala multimeios) (Figura 09);

* Informacdes obtidas na entrevista com profissionais da sala multimeios da Escola Basica Intendente Aricomedes
da Silva, pertencente a rede municipal de ensino de Florianopolis em marco de 2006 (NA).
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e Teclado para computador adaptado, utilizado pelos alunos com restri¢des visuais e por
aqueles que possuem deficiéncias motoras (Figura 10).

o Lupas especiais e diferenciadas, com uso a depender da necessidade do aluno (Figura 11);

e Maquina de escrever em Braille (Perkins e Tatrapoint) (Figura 12 e 13);

e Material para o para o ensino do Braille (Figura 14);

e O reglete e pungio, material adaptado para o ensino do Braille (Figura 15);

e O sorobi (alguns com cores, outros mais simples) (Figura 16);

e Bengala para auxiliar na locomogao (Figura 17).

56 0J s
11213 =m0
0
) ; ) Figura 11. Lupas para

Figura 09. Réguas e fita Figura 10. Computador com leigtsra § P
adaptadas na  propria teclado  ampliado  para ’
escola pelas profissionais alunos  com  restrigdes Fonte: Arquivo da autora
da sala multimeios. visuais (e motoras). (2006).
Fonte: Arquivo da autora Fonte: Arquivo da autora (2006).

(2006).

Figura 12. Maquina de Figura 13. Maquina de Figura 14. Material auxiliar
escrever Perkins. escrever Tatrapoint. para aprendizado do Braille.

Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2000).
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Figura 15. Reglete. Figura 16. Soroban. Figura 17. Uso da bengala.
Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006).

Para auxiliar a sala multimeios no atendimento dos alunos com deficiéncias visuais, 0 CAP
possui um importante papel na preparagdo e confecgdo do material didatico-pedagogico desde o
ano de 2003 no municipio de Florianopolis. Constitui-se em uma “unidade de servigos de apoio
pedagogico e suplementagio didatica ao sistema de ensino, com envolvimento dos Orgdos
governamentais, ndo governamentais e comunidade no atendimento ao aluno cego ou com baixa
visdo” *. As ag¢des desenvolvidas pelo CAP abrangem Nucleos de Apoio e Produgio Braille,
incluindo, “salas equipadas com computadores, impressora Braille (Figura 20) e laser,
fotocopiadora, gravador e fones de ouvido, circuito interno de TV, CCTV® e maquina de
escrever Braille e Perkins” (MACHADO et al 2004, p. 58).

Os servicos de adaptagdo do material pedagogico pelo CAP permitem aos alunos com
deficiéncias visuais 0 acompanhamento dos conteildos ministrados em aula pelos professores, de
acordo com as disciplinas. Esses servigos incluem a produ¢do, adaptagdo e ampliagdo de mapas,
graficos, tabelas, textos e cadernos (Figuras 18 e 19) utilizando recursos (contrastes, texturas,
relevos, materiais diferenciados) que permitem ao estudante a compreensao do assunto abordado,
dispondo de ferramentas para comunicagdo, como sintetizadores de voz que possibilitam aos
alunos com cegueira a oportunidade de escrever e ler por meio do computador.

O CAP atua na produg@o de materiais adaptados, como livros e textos em Braille, ampliados e

sonoros, e na transcricdo de livros e textos para o sistema Braille, contando, ainda, com o

* Informacdes disponiveis em: <http://www.pmf.sc.gov.br/educa/cap_informacoes.htm>. Acesso em: novembro de
2006.

% Circuito fechado de televisio mais conhecido por TV Lupa, funcionando como um periférico acoplado a um
computador. Informagao disponivel em:
<http://200.156.28.7/Nucleus/media/common/NossosMeios RBC RevAbr2000 ARTIGO3 RTF>. Acesso em:
dezembro de 2006.



113

material adquirido em doagdes do Instituto Benjamin Constant (Rio de Janeiro) e da Fundaggo
Dorina Nowill (Sao Paulo). De acordo com informagdes, o CAP ja transcreveu para o sistema

Braille 40 obras literarias e 82 obras didatico-pedagogicas, além de, atuar na formagdo de

professores por meio de cursos de grafia Braille e de simbologia matematica *'.

Figura 18. Livros preparados pelo CAP de Floriandpolis, utilizando relevos e contrastes (figuras e
ilustragdes), e escrita em Braille.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Figura 19. Material preparado pelo Figura 20. Maquina para impressao
CAP de Florianopolis utilizando em Braille.

caderno com pautas ampliadas.
Fonte: Arquivo da autora (2006).

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Séo priorizados os alunos matriculados no Ensino Fundamental, educag?o infantil, do ensino
médio e tecnoldgico, bem como, do ensino superior do municipio de Florianopolis, além dos
estudantes de escolas particulares e estaduais*. Por meio do CAP, o Ministério da Educagio
distribui kits de material didatico para alunos com cegueira e baixa visdo. O primeiro kit (alunos

com cegueira) contém “mochila, reglete, soroban, pungdo, ponteira de bengala para reposicao,

47Disponivel em: <http://www.pmf.sc.gov.br/imprensa/index. php?link=noticias&id_noticia=50>. Acesso em:
novembro de 2006.
¥ Informacdo obtida com profissionais do CAP de Florianopolis em 2006 (NA).
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guia para assinatura e papel sulfite”, e o segundo kit (alunos com baixa visdo) é composto por
“mochila, cadernos com pauta dupla, cadernos sem pauta, lapis 6B, caneta ponta porosa,
borracha, pincel atdmico, caneta hidrografica e lupa de apoio” (MACHADO et al, 2004, p. 59).

Além da produgdo de material de apoio aos estudantes, o CAP atua como um Nucleo de
Formacao realizando cursos de formacdo e consultorias envolvendo a comunidade escolar, os
profissionais da area de educacdo, pais e pessoas da comunidade, incluindo, cursos de sorobai,
adaptagio em tinta e relevo, Braille, entre outros (MACHADO et al, 2004). Existem outras
instituicdes que auxiliam, igualmente, alunos com deficiéncia visual no municipio, ndo se
restringindo meramente ao campo pedagogico, mas em auxilios que se estendem a melhoria da
sua qualidade de vida em geral. Na grande Florianopolis, a FCEE e a ACIC atuam nesse
contexto, a primeira abordando todas as deficiéncias, a segunda tratando, especificamente, a
deficiéncia visual.

A FCEE € uma institui¢do que, além de receber adultos, atende criangas e adolescentes com
deficiéncias visuais enviadas de varias cidades do estado, com o objetivo de realizar consulta e
avaliagfo oftalmologica, assim como, conhecer o recurso mais adequado para auxilia-las durante
as aulas. Oferece aulas de orientagdo e mobilidade, sendo que, as técnicas utilizadas com os
alunos sdo determinadas a partir das caracteristicas de cada aluno, como por exemplo, a
necessidade de utilizagdo de bengala (de acordo com as necessidades do estudante) para auxiliar
na sua mobilidade. A relevancia de trabalhar questdes técnicas, de acordo com as caracteristicas
de cada crianga ou adolescente, é fundamental, pois até o estado emocional destes influi na
abordagem, conforme informagao de profissional da area (FCEE).

Como exemplo desta afirmag8o, pode-se citar o caso de aluno (com 14 anos) que possui, além
da deficiéncia visual, um déficit de concentrag@o, necessitando de uma atengdo e abordagem
diferenciada por parte do professor de orientacdo e mobilidade. Outra caracteristica a ser
considerada € o tipo de deficiéncia visual e o tempo que o individuo possui a deficiéncia, ou os
incentivos e os estimulos recebidos pelas criangas e adolescentes, anteriormente, no ambiente
familiar.

Por sua vez, a ACIC atende e desenvolve atividades de habilitagdo e reabilitagdo aberta as
pessoas com deficiéncias visuais (cegueira e baixa visdo). Esses individuos passam por um

processo de triagem e avaliagdo multidisciplinar, recebendo atendimento de acordo com a
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avaliagdo efetuada. Esse atendimento conta com o apoio de servigo social, psicologia (individual
e em grupo) e pedagogia®.

Segundo informagdes, a ACIC passou a atender criancas e adolescentes ha trés anos, pois
anteriormente, atendia, apenas, adolescentes com quatorze anos ou mais. Conforme relato da
profissional da ACIC, o trabalho da instituicdo € o de complementar o trabalho da sala
multimeios, sendo que, as criancas e adolescentes recebem, atualmente, o atendimento em

parceria com o municipio:

. a sala de recursos™ faz o trabalho da parte pedagogica, do Braille, ... de estar
auxiliando o trabalho da sala de aula, por exemplo, para utilizar o livro didatico, da
simbologia de matematica, do soroban, ... na verdade se restringe ao espaco da escola, ...
ela tem outras fungdes, mas ela nio da conta ...

. aqui, ecla (a crianga) vem fazer questdes relacionadas a sua vida pessoal, a sua
autonomia ... atividade da vida didria, onde vai aprender desde a se vestir, a despir,
escolher a sua roupa, a perceber como ¢ o ambiente de casa, a tomar um copo d’agua, a
tomar um banho sozinha, ... porque, quando ela chega aqui, a mie ¢ que faz tudo isso ...
principalmente, se ela nio passou por um processo de estimulagdo anterior ... ¢ essencial

a familia acaba se acomodando e fazendo tudo por esta crianca, seja por
desconhecimento, seja por acreditar que estdo fazendo corretamente.

O trabalho da ACIC ¢ o de proporcionar a crianga ou adolescente da faixa etaria do Ensino
Fundamental maior autonomia para “poder estar na escola”, de acordo com profissional da ACIC.

Ainda, conforme as informagGes da especialista da ACIC, referindo-se a crianga ou adolescente

3

com restri¢des visuais, “...quando ela vai para a escola, ela precisa saber tirar um lanche da

mochila ... pode ser uma coisa muito 6bvia para quem enxerga’, referindo-se, neste caso, as
criangas que podem enxergar e imitam umas as outras ou aos adultos, por exemplo. No caso da
crianga ou adolescente que possui uma deficiéncia visual o processo de aprendizado € diferente, e
a abordagem deve considerar as suas necessidades e caracteristicas, conforme profissional da
ACIC:

... a crianca cega ... ela precisa que alguém pare ¢ explique, ... 0 que tem dentro da
mochila dela, quantas divisorias tem, ... ver o que cabe dentro de cada divisoria, ver o
tamanho de uma reglete e comparar com o tamanho da divisoria, ver se cabe, ver se nao
cabe ... coisa que leva tempo ... senfio ela vai para a sala de aula, ... alguém bota a
mochila no ombro, tira a mochila do ombro, tira o material, bota o material ¢, ¢la ...
parada, estdtica....

... quem tem que tirar o material da mochila ¢ ela, quem tem que guardar o material ¢
ela, ... o lanche, a merenda, ... ela precisa aprender a se alimentar, ninguém vai dar
comida na sua boca, ... tem que aprender a se virar sozinha, ... ela tem que ter o0 maximo
de autonomia.

. Disponivel em <http://www.acic.org.br/acic_historico.shtml>. Acesso em: agosto de 2006.
3% Nomenclatura anterior a Sala Multimeios (NA).
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As técnicas utilizadas na institui¢do visam maior independéncia do aluno que chega a esta,
buscando o atendimento complementar a escola regular. O objetivo, em relagdo ao espago fisico
da escola, € o de fazer com que o estudante “... se perceba neste espaco e que ele saiba como se
movimentar neste espaco”’, conforme profissional da ACIC. Quando ¢ dada a oportunidade as
pessoas que possuem restri¢des visuais perceberem o que esta errado no espago fisico, estas tém a
possibilidade de reclamar “... as pessoas que nZo tém esta oportunidade, ndo sabem o que
reclamar, ... com mais autonomia eu comego a reclamar os meus direitos” *'.

Algumas das técnicas empregadas na ACIC visam o trabalho com a psicomotricidade ** na
educagdo fisica, trabalhando com o aluno questdes como a imagem corporal, lateralidade,
equilibrio e que poderiam ser abordadas nas escolas, mas ndo sdo tratadas como deveriam,

conforme relato de profissional da ACIC. A mesma profissional menciona, ainda, que a aula de

orientag@o e mobilidade busca a realizagdo de exercicios, sendo que:

... aprende a se locomover para poder andar pela escola, ... para poder usar um banheiro,
... aprender as técnicas da bengala, ... dentro das suas possibilidades, porque ela ¢ uma
crianga, ... que ¢ um instrumento que vai usara vida toda ... ¢ que faz parte dela, ... vai
possibilitar a autonomia que ela precisa para estar nesta escola, ... incluida.

Atualmente a ACIC atende apenas duas alunas da faixa etaria do Ensino Fundamental (8 e 14
anos), mas possui a pretensdo de ampliar esse atendimento para criangas de 0 a 6 anos, ndo s6 do
municipio de Floriandpolis, “mas atender a quem necessitar’, conforme relato de profissional da
institui¢do. Essa ampliacdo se deve pela procura dos municipios por estes servigos. Segundo a
mesma profissional, € muito importante que o trabalho de estimulagio e aprendizado das criangas
comece cedo, pois quando se atende criancas somente a partir de 14 anos perde-se importante
periodo de aprendizado e de estimulagdo “...ela ja perdeu muitas coisas ... e ai ela nem quer ir
mais para a escola porque ja teve varios problemas com a escola ... a gente comegou a ver a
necessidade de atender essas criangas™’.

No que se refere as metas futuras da SME de Florianopolis em busca de uma escola cada vez

mais inclusiva, sdo previstas a formac@o especializada visando o aperfeigoamento de alguns

3! Relato de pessoa com deficiéncia visual e profissional da ACIC (2006).

32«A Psicomotricidade ¢ uma pratica pedagodgica que visa contribuir para o desenvolvimento integral da crianga no
processo de ensino-aprendizagem, favorecendo os aspectos fisicos, mental, afetivo-emocional e sécio-cultural,
buscando estar sempre condizente com a realidade dos educandos. Segundo Le Bouche (1969), a Psicomotricidade
se da através de acoes educativas de movimentos espontaneos ¢ atitudes corporais da crianga, proporcionando-lhe
uma imagem do corpo contribuindo para a formacdo de sua personalidade”. Disponivel em:
<http://pessoal.educacional.com.br/up/4380001/1946284/t202.asp>. Acesso em: dezembro de 2006.

3 Relato de pessoa com deficiéncia visual e profissional da ACIC (2006).
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segmentos, como a comunicagdo alternativa e a aquisicdo de materiais que promovam esse
servico. Nesse sentido, existe a pretensdo da Secretaria em adquirir sofiwares (ja existem quatro)
que elaboram fichas de comunicagdo, além de, vocalizadores, pranchas de comunicagdo e
teclados adaptados para computador, conforme informagao de profissional da SME.

Embora exista um movimento percebido com mais intensidade nas escolas do municipio (em
relagdo as escolas estaduais) no que se refere a abordagem pedagdgica visando a incluséo,
existem ainda muitas dificuldades percebidas no meio fisico dos edificios escolares. Essas
dificuldades podem prejudicar, de certa maneira, o resultado final desse processo, ou seja, o

aluno com deficiéncia visual incluido de maneira efetiva na escola.

3.3 A Acessibilidade Espacial Escolar no Municipio de Florian6polis

Nas escolas situadas no municipio de Florianopolis (municipais e estaduais) percebe-se que a
implantagdo da acessibilidade espacial acontece de maneira pouco significativa, ainda,
restringindo-se a disponibilizagdo de banheiros adaptados para cadeirantes e construgdo de
rampas. Muitas vezes esses elementos, também, sdo implantados de maneira inadequada. Esse € o
caso das rampas sem sinalizagdo, com inclinacdes em desacordo com as determinac¢les de
normas, além de corrimdos previstos com altura que ndo consideram as medidas antropométricas
dos usuarios. No caso dos banheiros adaptados, muitos deles estdo em desacordo com as normas,
ndo oferecendo condigdes de acesso e de giro, area de transferéncia, com disponibilizacdo e
configura¢do adequada das barras de transferéncia, além de, em alguns casos, estarem sendo
utilizados como depositos ou depredados.

Um exemplo disso foi constatado em uma escola de Ensino Fundamental que possui banheiro
adaptado e ndo possibilita uso por aluno cadeirante. As barras de apoio ndo estdo posicionadas de
modo a proporcionar a transferéncia do aluno da cadeira de rodas para o vaso sanitario, pois ndo
estdo de acordo com a faixa de alcance manual deste e, devido a esse fato, os alunos necessitam
de ajuda dos profissionais da escola para utilizar a instalagio sanitaria. Conforme relato de uma
das professoras, se a instalagdo sanitaria estivesse adequada poderia ser utilizada pelo aluno,
assim como, este seria estimulado a utiliza-la de forma autonoma.

A falta de conservacdo das escolas é outro fator importante, pois a manuten¢do da grande
maioria ndo acontece com freqiiéncia (de modo regular), de maneira a evitar o aparecimento de

buracos, de elementos quebrados (como pisos, lixeiras e telefones, bancos, brinquedos do parque,
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lampadas e luminarias), aumentando os riscos de acidentes e incidentes para os alunos,
principalmente, para aqueles com deficiéncias visuais. Em relagdo a conservacdo dos espagos
fisicos das escolas visitadas pode-se constatar que, nas zonas mais carentes as escolas
encontravam-se mais depredadas (mesmo aquelas recentemente construidas) em relagdo as
outras. Mesmo em escolas com mais tempo de constru¢do (como uma escola estadual situada no
bairro do Estreito, na parte continental de Floriandpolis) situadas em locais menos carentes, foi
possivel constatar melhor estado de conservacdo em relagdo a outras escolas com construgdo
bastante recente no municipio (localizadas em bairros menos favorecidos).

Outro fator importante constatado (na grande maioria das escolas) € a falta de acessibilidade
espacial nos trajetos que conduzem ao edificio escolar, embora, esses trajetos sejam feitos
individualmente, na maioria das vezes, somente, por alunos a partir do ensino médio (conforme
informagdes dos profissionais de educag@o). No caso dos alunos com restri¢gdes visuais do Ensino
Fundamental, estes sdo conduzidos freqientemente pelos pais ou irmaos até a escola.

Para alguns profissionais da area de educagdo e que trabalham com pessoas com deficiéncia
visual a inclus@o dos alunos com restrigdes visuais ainda possui um “caminho a ser trilhado”, é
um processo que precisa ser aperfeigoado, sendo as condi¢Ges de inclusdo (em termos espaciais)
para estes alunos, ainda, insatisfatorias. “Na verdade quando se fala sobre acessibilidade, se fala
muito sobre a questdo do cadeirante ... ainda”, relata profissional que atende pessoas com
deficiéncia visual. O que existe, na opinido dos especialistas, ¢ a falta de estimulos para que essas
criangas “se percebam pertencendo aos espagos que elas ocupam”, conforme a profissional
citada:

Em relagdo a crianga com deficiéncia visual ... ela ¢ colocada numa sala de aula sem
entender qual o tamanho daquela sala, o que tem dentro daquela sala, que elementos ¢la
vai encontrar naquele espaco, ... ela fica restrita no espaco da carteira dela, e ai ela nio
tem oportunidade de usar a memoria cinestésica, ela ndo tem oportunidades de exercitar
o equilibrio, ela ndo tem oportunidade de utilizar os sentidos remanescentes, porque
levam e trazem, levam e trazem ... ¢ ai ela fica restrita no espaco em que ela ¢ colocada
... ela se aprisiona no sentido de que ela ndo sabe o que tem em volta dela. Na verdade, ¢
importante que ela se perceba como um corpo naquele espaco ... € que ela comece a se
movimentar nesse espago, enquanto um corpo que tem possibilidades, e que é tdo dono
daquele espaco quanto qualquer outro ... ela vai usar isto de diversas formas...>

A auséncia de estimulos relatada pelos profissionais da area de deficiéncia visual consultados
na FCEE e na ACIC pode ser verificada em relacdo a algumas pessoas com restrigdes visuais

atendidas por estas instituicdes. Conforme os profissionais, esses individuos tendem a se

> Relato de pessoa com deficiéncia visual ¢ profissional da ACIC (2006).
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locomover com muita dificuldade e inseguranga, existindo aqueles que tém dificuldades de
utilizar o sentido do tato, “... a gente da um objeto na mao dele ... ndo consegue usar a mao para
explorar o objeto, ... ndo consegue abstrair tudo o que tem naquele objeto, porque ndo tem
vivéncias” (relato de profissional da FCEE). Estas vivéncias, segundo os profissionais, tornam as
criangas mais independentes e seguras.

Embora os educadores entrevistados (tanto das escolas como das institui¢des) tenham como
regra ampliar a autonomia dos alunos com restrigdes visuais no espaco fisico da escola,
trabalhando a ida ao banheiro, a sala de aula e a participagdo nas diversas atividades da escola,
esse processo seria mais facilitado se a acessibilidade espacial possibilitasse a independéncia
necessaria. Os estimulos propiciados e as experiéncias adquiridas por meio das diferentes
situacOes apresentadas e vividas na escola ampliariam a autonomia desses alunos, inclusive,
estimulando a continuidade do seu processo de educag@o, contribuindo para uma vida mais

independente na fase adulta.

3.3.1 A Acessibilidade Espacial nos Projetos Escolares de Floriandpolis

A SMHSA ¢ responsavel pela elaboragdo dos projetos das escolas do municipio de
Florianopolis, dentre estes, os projetos novos e as reformas. Os projetos sao elaborados de acordo
com a legislacdo vigente, e em termos de acessibilidade espacial sdo adotadas as determinagdes
da norma de acessibilidade brasileira (NBR 9050, 2004). Os projetos das escolas sdo elaborados
utilizando todos os parametros possiveis constantes na norma, considerando aqueles que sdo
aplicaveis em ambientes escolares. De acordo com as informagdes coletadas no setor responsavel
pelos projetos das escolas, a atual situagdo dos edificios escolares do municipio, em termos de

acessibilidade no espaco fisico, ndo sdo as ideais:

... uma situacdo que ndo tem um tratamento adequado ... as escolas que existem hoje, a
maioria no tém rampa ... ndo existe nada ... sdo antigas ... € que ja estdo a tempo para
serem reformadas ... estamos saindo dessa situagdo ... além de ter equipamentos novos,
existem elementos de projeto novos™

Desde o ano de 2005, os projetos das escolas do municipio elaborados tém sido concebidos
prevendo alguns elementos de acessibilidade, como as rampas, ndo somente voltadas para as
pessoas que utilizam cadeira de rodas, mas visando o uso das criangas menores (creches) e que

tém alguma dificuldade para locomover (por estarem comegando a andar), e para os pais que

> Relato de profissional da SMHSA (2006).
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possuam alguma restricio de locomogdo, por exemplo. Além disso, os elementos de
acessibilidade voltados para os alunos com restrigdes visuais que estdo sendo incluidos nestes
novos projetos referem-se a uma faixa cromodiferenciada que serve de piso direcional no

ambiente interno da escola, a qual, esta referenciada na NBR 9050 (2004):

... a indicagdo de uma faixa para os corredores ... uma faixa guia ... € 0 que agente esta
incluindo agora ... na parte interna, primeiro considerando a questdo da limpeza56
segundo, porque a gente nio encontrou nenhum material ... nenhuma ceramica no
mercado que tenha cor diferenciada e uma textura adequada para este tipo de aplicagido

.... a principio, a pastilha 10x10 era para ser utilizada na cor azul escuro contra o branco
oubege ... ¢ na hora de escolher essas pastilhas, a gente viu que eram mais para a parede
... N0 para o piso ... as caracteristicas L

Embora estes elementos sejam de grande importancia para a promogéo da acessibilidade dos
estudantes com restricdes visuais, existe uma limitagdo na compra do material mais adequado
para a implantagdo nas escolas. Segundo relato de profissional da SMHSA, nem sempre os
profissionais da area de projeto tém a possibilidade de propor o material mais adequado, pois a
empresa contratada para a execugdo da obra € que faz a escolha e a compra do mesmo, levando

em conta, muitas vezes, somente o custo do material:

... a gente sempre tem uma limitacdo, a empresa que ganha que escolhe a marca que vai
comprar ... a gente nio tem opcao de escolher tal marca ... entdo, a gente estd adotando a
ardosia, que ¢ uma peca facil de encontrar no mercado ... tem uma diferenca de cor que
ndo ¢ a ideal ... mas nio tem o problema de escorregar e cair se estiver molhada ... na
verdade agora nos vamos ver com se comporta ... aplicamos na escola do Campeche™..

Outro recurso que vem sendo adotado para favorecer a acessibilidade dos alunos com
restri¢des visuais nos projetos que a SMHSA elabora ¢ a utilizagdo de rodapé cromodiferenciado
(azul escuro), para diferenciagdo do plano horizontal e vertical (piso e paredes). Este recurso vem
sendo adotado como requisito para a elaboragdo de projetos, ndo somente das escolas, mas em
outras edifica¢cdes como nas creches e em uma Policlinica situada no bairro do Estreito (por¢éo
continental de Floriandpolis). De acordo com informagdes, todos os projetos elaborados (reforma
e projetos novos) buscam incluir esses elementos em seus ambientes internos (rodapé
cromodiferenciado e piso direcional interno).

No caso das solug¢des de acessibilidade relacionadas a comunicagdo visual para alunos com

restriges visuais, ndo existe uma previsdo para a elaboracdo desse tipo de recurso para compor o

3¢ Referindo-se a facilidade de limpeza do material (NA).

*"Relato de profissional da SMHSA (2006).

%% A ardésia ¢ uma rocha de ampla utilizagdo comercial utilizada como piso € como elemento ornamental (NA).
% Bairro da cidade de Florianopolis (NA).
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projeto das escolas. Esse fato se configura em uma importante lacuna nos projetos voltados para

as escolas espacialmente acessiveis, levando em conta as necessidades desses estudantes:

... na questdo da comunicagdo visual ... a gente nio tem como fazer este tipo de projeto
por causa da carga de trabalho ... a parte de comunicacio ndo tem sido desenvolvida por
nos... a gente ndo tem essa clareza, de como inserir essa comunica¢io visual ... ¢ uma
coisa especifica ... a gente nio tem trabalhado com isso, nio ¢ o nosso foco o

Em termos de medidas antropométricas, existe uma preocupagdo relevante, referentes as
creches do municipio, a exemplo da adogdo de vasos sanitarios com dimensdes reduzidas, as
barras de apoio e as bancadas com as cubas nos banheiros em tamanhos adequados a essa faixa
etaria, segundo informag¢des da SMHSA. No Ensino Fundamental, existe a utilizagdo em projeto
de medidas diferenciadas para os parapeitos das janelas e altura das bancadas nos banheiros, ndo
existindo uma preocupagdo maior em relagdo ao alcance manual e visual dos alunos dessa faixa
etaria, considerando outros elementos (lixeiras, bebedouros, telefones etc) que compdem o
espaco fisico da escola:

... em termos de seguranga (corrimio, guarda corpo) ... a gente usa a norma do corpo de
bombeiros, sendo o bombeiro ndo aprova ... tem habite-se ... a gente ndo tem como
variar muito essa questdo ... a gente usa duas alturas de barras (corrimio) de acordo com
a NBR (9050, 2004) ... altura de vaso (sanitario) no Ensino Fundamental ¢ s6 uma altura
... abancada, tem duas alturas, uma mais baixa ... infantil ... outra normal B

Em relagdo as medidas antropométricas utilizadas nos projetos das escolas pela SMHSA,
estas compreendem as que existem e estdo disponibilizadas em publicagdes oficiais. Como néo
existem medidas constantes nessas publicacdes que contemplem a faixa etaria do Ensino
fundamental (7 a 14 anos) conclui-se que, este nivel ndo esteja sendo atendido adequadamente,
devido a nd3o disponibilizagdo de medidas oficiais, principalmente, que contemplem as
caracteristicas da populagdo brasileira.

A insuficiéncia de recomendagGes em publicacdes legais interfere, de certo modo, na
proposi¢do de novas medidas nos projetos voltadas para a promogdo da acessibilidade no espaco
fisico. Aliada a essa questdo, os profissionais da area de projeto relatam que, a falta de outras
referéncias que possibilitem o embasamento para a formulagdo de solugdes voltadas a
acessibilidade espacial para alunos com diferentes restrigdes contribui para dificultar a elaboragao

de projetos de escolas acessiveis:

. a gente nio possui 0 conhecimento para propor para as outras deficiéncias, ... €
importante que trabalhos voltados pra esses tipos de projetos, ... que a gente desenvolve

“Relato de profissional da SMHSA (2006).
ol Relato de profissional da SMHSA (2006).
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aqui (na SMHSA) retornem pra gente ... para oferecer uma base ... saber com como as
coisas estdo sendo tratadas no campo da discussdo, pelo menos antes de chegar uma lei
... como as pessoas que estudam estdo vendo esses problemas L

Conforme meng¢do de profissional projetista, podem ser incluidas algumas medidas
relativamente simples nos projetos, com materiais que ndo possuem o custo elevado,
considerando a execucdo ou disponibilizagdo de certos equipamentos ou elementos de
acessibilidade. O que muitas vezes pode impedir a elaborag@o ou a previsdo desses elementos € a
falta de conhecimento dos governantes acerca da necessidade e do beneficio que certas medidas
podem proporcionar as pessoas com restricdes visuais. A adogdo de certas medidas de
acessibilidade pode ser dificultada, também, se as propostas necessarias ndo estiverem publicadas
em leis e normas, o que tornam estas praticamente impossiveis de serem adotadas por orgdos
publicos, por exemplo ©.

Para a coordenadora responsavel pela elaboragdo dos projetos das escolas do municipio de
Florianopolis (SMHSA), ¢ importante saber a opinido “... de quem esta de fora da prefeitura”,
pois existe uma cobranga muito grande acerca de projetos acessiveis para os edificios escolares,

tanto das prefeituras, das associagdes de pessoas com deficiéncia, da Secretaria Municipal de

Educagio, e de outros interessados:

. existe uma cobranca muito grande de prefeitos, secretarios sobre essa questdo, ...
recebemos muitos pedidos seguidos da secretaria de educagdo para adaptacdo das
escolas existentes ...

. na Anisio Teixeira®, ... a gente estd fazendo um projeto de reforma com faixas
escuras na escada ... piso alerta ... existe uma preocupagio da Secretdria da Educacdo em
relacdo as questdes basicas ... que a rampa seja colocada, ... se a gente ndo colocar vai
voltar essa solicitacdo, para colocarmos as questdes bdsicas, pelo menos ...

Como ja descrito, nas obras das escolas em andamento no municipio de Floriandpolis estdo
sendo previstos os elementos de acessibilidade (rodapés cromo diferenciados e piso direcional
interno) disponibilizados para os alunos com restri¢gdes visuais. Dentre esses projetos existe a
reforma da escola Brigadeiro Eduardo Gomes situada no bairro do Campeche, de uma creche
situada no bairro da Armagdo (e que segundo informagGes ndo possui denominag@o ainda), além
da construgdo de uma nova creche no bairro dos Ingleses. Os projetos dessas edificagdes foram
iniciados no ano de 2005, e como nenhuma obra foi concluida ainda, ndo € possivel constatar o

impacto e a eficiéncia das novas solugdes adotadas. Além dos requisitos necessarios para

2Relato de profissional da SMHSA (2006).
% Relato de profissional da SMHSA (2006).
% Escola Bésica Anisio Teixeira, localizada no bairro da Costeira do Pirajubaé em Florianopolis (NA).
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providenciar escolas espacialmente acessiveis (com as novas propostas de projetos), os projetos
das escolas tém o foco voltado para a questdo ambiental, ... que também foi muito reforcada ...
como a captagdo de agua de chuva para utilizagdo na descarga de sanitarios e para lavar o
patio”®.

Os trabalhos envolvendo a elaboragio dos projetos das escolas buscam estar em consonancia
com as propostas da SME de Floriandpolis, conforme relatado pela coordenadora de Projetos da
SMHSA, a exemplo da previsdo das salas multimeios, das bibliotecas, da proposta de periodo
integral, das aulas especiais e do Programa Escola Aberta (que visa a utilizagdo da escola pela
comunidade no final de semana):

. essas questdes tém um peso importante ... ¢ vem de encontro as questoes das
deficiéncias ... o programa das escolas, de uma certa forma, vai auxiliar nessa
conscientizagio ... € na inclusdo social ... o projeto também foi pensado para isso, ... as
escolas do municipio t€ém foco em “tais problemas”, ... existe uma preocupacdo em criar
essa padronizacdo, de criar um minimo de tudo que tem que ser contemplado, de
requisitos que precisam ser contemplados ... contemplar deficientes fisicos, deficientes
visuais ... estas acoes tendem a crescer, embora, para quem esta de fora, pareca que nio
esta acontecendo nada ainda ... e isso tende a crescer ...

...estamos trabalhando em conjuntoéé, ... estamos caminhando junto, ... ainda nio estd
refletida na rua por que nio deu tempo de ficar pronto ... vai ficar pronto no final desse
ano (2006), metade do ano de 2007, tem escola que vai ficar pronta ... ai a gente vai ver
como isto estd acontecendo ...

A NBR 9050 (2004) que possui determinagdes restritas quando voltadas para a area escolar
(medidas antropométricas de alunos da faixa etaria do Ensino Fundamental e, mais
especificamente, quando relacionadas a deficiéncia visual), tem essa limitagdo reconhecida pelos
profissionais responsaveis pelos projetos das escolas municipais:

... anorma ¢ muito limitada e € tudo que temos, ... a prefeitura e qualquer 6rgio publico
vai ter que se adequar com o que esta vigente ... a norma pode estar certa ou pode estar
errada ... o que a gente tem ¢ a NBR ... ¢ tem se empenhado para seguir a risca ... €
quando vai seguir a risca v€ que ndo ¢ possivel ... a gente vé C|6ue a norma tem falhas ... e
tem que acompanhar ... a gente ndo pode fazer experiéncias ... ’

A previsdo de alguns elementos de acessibilidade nos projetos pode ser dificultada se
considerada a situagdo existente (das escolas) e, somente, as determinacdes constantes na NBR
9050 (2004). Exemplificando o descrito, sdo as rampas, pois, muitas vezes, os profissionais tém
dificuldade para implanta-las dentro do especificado pelas normas, referentes as reformas. Isso

acontece pela existéncia de edificios escolares (muitos, sdo constru¢des antigas) que nao

% Relato de profissional da SMHSA (2006).
% A SMHSA procura trabalhar em conjunto com a SME, contemplando as propostas pedagogicas nos projetos (NA).
57 Relato de profissional da SMHSA (2006).
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consideraram critérios apropriados de implantagdo (localizados em terrenos de dificil acesso, por
exemplo) ou pela falta de espago encontrada para a implantacdo desse elemento. No caso de
impossibilidade de previsdo da rampa dentro das recomendag¢des da NBR 9050 (2004) existe,
ainda, a dificuldade de implantacdo de outro elemento que possa substitui-la, a exemplo dos

elevadores e plataformas, por vezes, devido a falta de recursos:

...a gente v€ que as coisas minimas, que estdo comprovadas, ... que precisa ... constitui-se
em uma dificuldade. As vezes para colocar uma rampa ¢ uma complicacdo enorme, €
tem situacdes que a gente tem que propor um elevador porque no terreno nio cabe ... a
norma existe, a necessidade existe ... ou nio ponho rampa ou eu ponho errada ... as vezes
ndo poe ... quando ¢ uma reforma ... ndo tem a flexibilidade de tratar como em outras
situagdes ... ndo € que ndo existe tecnologia ... existe plataforma ... o problema ¢
conseguir colocar num projeto publico ... a gente sente muita dificuldade de fazer o
minimo, as vezes...

Outro entrave para a previsio da acessibilidade em projetos escolares ¢ a falta de
conhecimento acerca da importancia dos recursos para os alunos com restri¢des visuais pelos
administradores publicos (segundo profissional da SMSHA), apesar de haver uma demanda para
ser atendida, a questdo “custo” pode “emperrar” a solugdo:

...a questdo da sinalizagdo.” teve que ter um “convencimento” ... isso gera um custo
maior ... precisa ter o amparo legal para poder defender as coisas ... tem que ir testando
para ver o que dessas coisas escritas ali (na NBR 9050) ... o que para o municipio
realmente vale a pena e faz a diferenca ... porque, as vezes, numa escola é mais
importante a questdo da sinalizacdo, por exemplo, do que alguma coisa que esteja
legalmente comprovada ... s6 que a gente se restringe a isso (A legislagdo vigente) a
gente tem que ter um amparo legal para projetar ... porque temos uma responsabilidade
muito grande ... s30 muitas criangas ...

3.4 Consideracoes Sobre as Informacoes

A criagdo de ambientes motivadores que potencializem a aceitagdo, a afetividade, a
acessibilidade e a autonomia dos estudantes sdo indispensaveis para “a formagdo de um
autoconceito positivo dos alunos em geral e, em particular, dos alunos com deficiéncias”
(RIBEIRO, 2004, p. 114). Na medida em que estes se sentem acolhidos, respeitados, tém a
possibilidade de adquirir mais confianga, estando mais aptos a enfrentar os desafios que o ensino
regular apresentar (RIBEIRO, 2004). Essa afirmagdo de Ribeiro (2004) € levada em conta por
determinados profissionais, tanto da area de educacdo, como da area de projeto, além de outras
que foram investigadas durante a elaboragdo desta pesquisa, visto que, contribuem para

proporcionar aos alunos com deficiéncias matriculados em escolas publicas uma escola inclusiva

% Relato de profissional da SMHSA (2000).
% Referindo-se a implantagcdo do piso direcional interno proposto nos novos projetos (NA).
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de qualidade, apesar das diversas dificuldades encontradas.

Algumas dessas dificuldades foram relatadas neste Capitulo e nos outros que compdem esta
pesquisa e sdo, em grande parte, determinadas pela falta de conhecimento de alguns profissionais
acerca dos requisitos de acessibilidade imprescindiveis para uma escola espacialmente inclusiva,
provocando uma desarticulagdo da proposta pedagdgica inclusiva com o espago fisico. Dessa
forma, a inclusdo escolar fica prejudicada, pois ndo € possivel prover a acessibilidade de uma
forma globalizada e integrada. Aliada a essa desarticulac@o, a falta de abrangéncia das normas
técnicas no oferecimento de determinagGes para o espacgo fisico que abordem todas as restrigdes e
promovam, igualmente, uma acessibilidade mais completa (¢ em constante melhoria), também,
contribui para prejudicar o processo.

Foi possivel constatar nas escolas do municipio, em termos de acessibilidade espacial que,
apesar dos interesses em prol da inclusdo, de modo geral, ainda ha muito a fazer em relagido ao
espago fisico, mas que, as escolas do municipio encontram-se em um estagio mais avangado em
relagdo as escolas estaduais nesse sentido. Esse fato pdde ser verificado nas visitas feitas as
escolas municipais e estaduais, confirmado por meio dos relatos dos profissionais da area de
educacio. Como as escolas estaduais ndo sio o foco desta pesquisa ndo houve maior
aprofundamento sobre estas, mas pdde-se verificar que as escolas estaduais recebem os alunos
com deficiéncias, no entanto, pouco ou nada € feito em termos espaciais.

Durante as entrevistas efetuadas puderam ser averiguadas, ainda, divergéncias em relagdo as
informacgdes e opinides dos entrevistados a respeito dos processos que t€ém como objetivo a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular e, mais particularmente, as informagdes
que se referem aos alunos com deficiéncias visuais. Alguns educadores afirmam que “... é muito
raro um aluno com deficiéncia visual participando de todas as atividades dentro da escola”,
outros ja descrevem que os alunos que estudam em determinada escola “... estdo indo bem no
processo”, € que “... as escolas municipais estdo mais preparadas” para o processo de inclusdo.

Nesse sentido, verificou-se que, em algumas escolas o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia visual, em termos pedagogicos, alcangou um resultado bastante satisfatorio,
ressaltando que, esse processo depende muito da capacitagio dos professores que estdo
diretamente envolvidos (no dia a dia) com os alunos. Esse fato pode ser percebido em umas das
escolas municipais, onde uma aluna com deficiéncia visual ndo se sentia envolvida nas atividades

de educacgdo fisica. Ap6s uma reavaliagdo das aulas (do professor de educagdo fisica com as
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profissionais da sala multimeios) visando aumentar a participa¢do da aluna, foi propiciado o
envolvimento mais ativo desta com os colegas nas atividades.

Nas escolas municipais percebeu-se que o processo de inclusdo, em termos pedagdgicos, esta,
de certa forma, mais desenvolvido, verificando-se por parte de muitos profissionais da area, um
grande empenho e confianca em resultados positivos, embora, exista uma parcela de educadores
que necessitam de capacitagdo para lidar no dia a dia com as situagdes apresentadas. Um fato
importante verificado foi que, em termos espaciais, as solugdes voltadas para a acessibilidade dos
alunos com restri¢des visuais nas escolas visitadas ndo estdo recebendo o incremento necessario,
a exemplo daqueles voltados a inclusdo pedagogica, de forma a obter-se uma inclusdo mais
abrangente com o sucesso desejado.

As limitagGes das publicagdes legais para propor solugdes de acessibilidade (conforme relatos
dos profissionais responsaveis pelos projetos escolares) é outro entrave para providenciar escolas
inclusivas, que oferecam ambientes e equipamentos acessiveis voltados para os alunos com
deficiéncias visuais do Ensino Fundamental. Os profissionais ndo contam com o amparo legal
para a aplicacdo de novos conhecimentos obtidos, visto a falta de abrangéncia e desatualizag@o
desses documentos, principalmente, compreendendo a deficiéncia visual, a area escolar e as
medidas antropométricas de criangas e adolescentes.

De certa forma, espera-se que a reforma e a construgdo das escolas em andamento no
municipio de Floriandpolis, considerando os novos elementos de acessibilidade (previstos nos
novos projetos da SMHSA), oferegam uma nova leitura da situacdo atual. Espera-se que essa
nova leitura propicie o comeco de um processo voltado ao atendimento das outras deficiéncias
que ndo estdo sendo contempladas nos atuais projetos das escolas. Além disso, € importante que
este seja um processo continuo e revisado constantemente, de modo a verificar a eficiéncia dos
elementos e equipamentos disponibilizados, além da qualidade dos ambientes configurados. E,
igualmente, relevante que exista uma articulagio dos diversos orgdos responsaveis pela inclusio
escolar, estudiosos e profissionais atuantes nesta area, incentivando uma abordagem mais

igualitaria, integrada e qualitativa em todos os aspectos.
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CAPITULO 4

CONSTRUCAO DO MODELO PARA AVALIACAO DA ACESSIBILIDADE ESPACIAL
DE ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO FUNDAMENTAL PARA ALUNOS COM
RESTRICOES VISUAIS

Considerando os relatos que foram disponibilizados no Capitulo 03 desta Dissertagdo, além
dos estudos efetuados ao longo desta pesquisa pela autora, neste Capitulo sera apresentado o
processo de constru¢do de um modelo que possui o objetivo de avaliar a acessibilidade espacial
dos espacos fisicos de escolas publicas de Ensino Fundamental para alunos com restrigdes
visuais. A opg@o pela area escolar esta descrita no Capitulo 01 deste trabalho (item 1.7) e
corresponde a Justificativa e Relevancia da Pesquisa.

O modelo construido € composto por dez planilhas (que fazem referéncia a determinados
ambientes e situacOes relevantes de uma escola), compondo um instrumento para avaliagdo da
acessibilidade espacial de escolas publicas de Ensino Fundamental. “Existem diversos
instrumentos de coleta de dados utilizados para obter informag¢des” (RICHARDSON, 1999, p.
189), sendo elaborados para serem aplicados em diferentes areas, atendendo a diversas
finalidades e contextos. Esses instrumentos permitem a verificagdo do estado atual do objeto em
analise e das diferentes situacdes envolvidas, sendo elaborados para o conhecimento de uma
situag@o especifica, por meio de uma combinagdo das informagdes apresentadas. A validade de
um instrumento esta relacionada a sua capacidade para medir aquilo que foi proposto, de modo
subjetivo ou objetivo (STERNICK apud OLIVEIRA, 2006).

O instrumento elaborado possui carater objetivo, buscando o aprimoramento e a aplicagdo de
uma das planilhas na escola (com as corregdes feitas a partir de sugestdes de especialistas durante
a sua elaboracdo, em relagdo a sua configurac@o, pertinéncia, conteudo), levando em conta a
finalidade proposta pelo modelo. A analise das informagdes obtidas a partir da aplicagdo do
instrumento ¢ subjetiva, considerando as questdes com resposta positiva ou negativa, constantes
nas planilhas que ndo serdo quantificadas ou medidas.

Foram salientadas as principais referéncias utilizadas para a construg¢do do modelo,
ressaltando os critérios verificados nestas e que embasaram a construgéo do instrumento como
um todo, além do aprimoramento da planilha selecionada. Foram demonstrados, ainda, os passos

para a escolha da planilha (constituinte do instrumento) aplicada nos espagos do patio interno e
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externo e as etapas que se seguiram até a sua configuragdo final (acompanhada por especialistas)
e a aplicagdo desta na escola. Procuraram-se, da mesma forma, ressaltar algumas dificuldades no
desenvolvimento da planilha escolhida, assim como, os pontos positivos e negativos verificados

durante a sua primeira aplicagdo (pré- teste) na escola selecionada para tal.

4.1. A Elaboraciao do Modelo

O modelo elaborado, inicialmente, compreendeu algumas etapas que culminaram na
construcdo de dez planilhas (instrumento completo) que fazem referéncia a determinados
ambientes integrantes de escolas publicas de Ensino Fundamental, como as salas de aula, a
biblioteca, os sanitarios, o refeitorio, entre outros. Além desses ambientes, foram considerados
determinados trajetos ou situa¢les relevantes, como a travessia das ruas desde o ponto de
desembarque do transporte publico até a entrada da escola, que sio comuns nas escolas publicas
de uma maneira geral.

Para a construgdo do instrumento considerou-se a escola como um todo integrado, ou seja, a
interdependéncia dos ambientes e os locais que possivelmente estariam interligados
espacialmente, além das circulagdes adjacentes, levando em conta os principais espagos que
compdem as escolas publicas de Ensino Fundamental, para a obtengdo de um resultado mais
abrangente. Como exemplo disso, pode-se citar o ambiente do patio interno que normalmente
esta interligado ao patio externo, ao refeitdrio, ao bloco de sanitarios, as saidas para a circulagédo
que seguem para as salas de aula e para o bloco administrativo, além das quadras de esportes e
das arquibancadas quando existentes”. Desse modo, a previsdo de dispositivos de comunicag¢do
visual e sinalizagdo tatil no piso, por exemplo, deve considerar ndo somente o ambiente no qual
esta inserido, mas oferecer, também, informag¢Ges sobre outros ambientes, informando e
precavendo o aluno com restri¢des visuais sobre as situagdes existentes.

Optou-se, entdo, pela construgdo de questdes (perguntas) que fizessem referéncia as
necessidades de acessibilidade espacial nos diferentes espacos, considerando as caracteristicas de
cada espago e dos outros possiveis ambientes e acessos que poderiam estar interligados a este.
Para a formulagdo das questdes, utilizaram-se como base de informagdes as referéncias
apresentadas no Capitulo 2 desta Dissertagdo (Revisdo Teorica), as visitas realizadas as escolas,

as entrevistas com profissionais da area de educagio e deficiéncia visual, além de entrevistas com

" Considerando as escolas municipais da cidade de Floriandpolis, de acordo com o Projeto Padrdo.
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pessoas que possuem deficiéncia visual. Apos essa fase, optou-se por escolher alguns
documentos que formariam a principal base para a elaboragdo das questdes que compdem as dez
planilhas do instrumento elaborado inicialmente:

e A NBR 9050 (2004);

e Guia Técnica de Accesibilidad en la Edificacion (Espanha, 2001),

e Desenho Universal nas Escolas: Acessibilidade na Rede Municipal de Ensino de

Florianopolis (DISCHINGER et al, 2004);
e O Instrumento elaborado na Dissertagdo de Mestrado: Acessibilidade Espacial em Centro
Cultural: Estudo de Casos (OLIVEIRA, 2006).

Apos a Revisdo Teodrica optou-se por escolher essas referéncias, pois apresentaram
informagdes relevantes que poderiam subsidiar a formulacdo das questGes, consolidando o
instrumento nos diferentes aspectos necessarios. Com base nessas referéncias foi efetuado um
estudo mais detalhado, prosseguindo-se a formulago das questdes.

O documento que serviu como guia principal para a elaboragdo das questdes que compdem as
dez planilhas, a principio elaboradas, foi a NBR 9050 (2004). Apos o levantamento do contetdo
da norma brasileira de acessibilidade procurou-se completar as “lacunas” existentes (referentes a
restricdo visual e a area escolar, principalmente) com as demais referéncias, para avaliar e
satisfazer a seguinte triade: Acessibilidade Espacial - Deficiéncia Visual - Area Escolar.

O Guia Técnica de Accesibilidad en la Edificacion (ESPANHA, 2001), também, foi utilizado
como base para a elaboracdo das questdes, além de, complementar ou enfatizar algumas
situagdes. A coluna de perguntas constante no instrumento foi completada utilizando-se a
publicagdo Desenho Universal nas Escolas: Acessibilidade na Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis (DISCHINGER et al, 2004), além do instrumento elaborado na Dissertacdo de
Mestrado: Acessibilidade Espacial em Centro Cultural: Estudo de Casos (OLIVEIRA, 2006).
Apoés a montagem da coluna com as perguntas elaboradas, a partir das referéncias citadas, foram
formuladas outras questdes consideradas relevantes extraidas das fontes constantes na Revisdo
Teoérica, além das informacdes das entrevistas, das visitas e das observacdes realizadas nas
escolas.

Apos a formulagdo das questdes buscou-se levantar os principais critérios que deveriam ser
verificados nos ambientes para favorecer a acessibilidade espacial nas escolas, considerando

alunos com deficiéncia visual. Apo6s o levantamento dos critérios considerados necessarios, estes
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foram levados a discussdo com alguns especialistas, inclusive, com pessoas que possuem
deficiéncia visual. Posteriormente a essa discussdo, verificou-se os critérios mais relevantes para
fundamentar a constru¢do do instrumento. Sendo assim, as questdes presentes nas planilhas
foram disponibilizadas de acordo com os seguintes componentes:

e Orientagdo e Mobilidade - OM;

e Sinalizagdo, Comunica¢do e Informagéo - SI;

e Mobilidade e Seguranca - MS;

e Usabilidade - U.

4.2. Analise das Referéncias Utilizadas para a Formulacio das Questées

Apos a escolha dos componentes mais importantes para prover acessibilidade espacial para
alunos com restrigdes visuais em escolas publicas de Ensino Fundamental, prosseguiu-se a
analise dos principais documentos citados anteriormente, que serviram de base para a elaboragio
do instrumento, os quais serdo apresentados e analisados neste item. Essa analise possui a
intencdo de apresentar algumas caracteristicas contidas nos documentos apresentados, bem como,
a sua contribui¢fo para esta pesquisa.

A NBR 9050 (2004) foi utilizada como principal base para a elaboragdo das questdes
presentes no instrumento para avaliagdo da acessibilidade de escolas acessiveis para alunos com
restri¢Oes visuais. Para isso, foram referenciadas as determinagGes constantes nesta que pudessem
contribuir para a acessibilidade de pessoas com restricdes visuais, nos componentes citados
anteriormente (Orientagdo ¢ Mobilidade; Sinaliza¢do, Comunica¢do e Informacdo; Mobilidade e
Seguranga; e Usabilidade).

Apesar da nova versdo da NBR 9050 (2004) apresentar determinagGes para a acessibilidade
envolvendo necessidades de pessoas com restrigdes visuais, estas sdo, ainda, muito restritas, e
ndo contemplam grande parte das situa¢des que ocorrem na pratica. Audi (2004, p. 16) relata que,
a NBR 9050 (2004) “apresenta os padrdes e critérios para promover a acessibilidade de pessoas
com deficiéncias, em edificagles, espago, mobiliario e equipamentos urbanos”, e que “ao fazer
uso dessa norma, ... profissionais objetivam chegar a um desenho universal, isto €, projetar um
espaco que possa ser utilizado por todos, independentemente da falta de habilidades”. No entanto,

sem o conhecimento acerca das reais necessidades e caracteristicas de cada restri¢do, além de um
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planejamento mais completo (envolvendo todas as restri¢des), corre-se o risco de ndo obter-se o
resultado final desejado, contrariando a afirmago de Audi (2004).

Nesse caso, as pessoas com restri¢des visuais podem vir a ter o acesso ao espago fisico ou a
sua seguranca comprometida devido a falta de um planejamento mais amplo. Além disso, a
insuficiéncia de recomendagdes da NBR 9050 (2004) voltadas para a deficiéncia visual restringe
a previsdo de solugGes envolvendo: os niveis de iluminamento adequados e voltados para pessoas
com baixa visdo, a seguranga no espaco fisico e na previsdo de elementos de acessibilidade, além
de ndo haver subsidios que tratem do excesso de informag¢des nos ambientes, por exemplo.

Em relagdo a seguranga do espago fisico, as recomendagdes na norma de acessibilidade
brasileira sdo superficiais, ndo existindo um aprofundamento maior nesta questdo, envolvendo,
por exemplo, os riscos presentes no espago fisico que podem prejudicar a acessibilidade, como a
auséncia de iluminago adequada criando as barreiras luminicas, o excesso de ruido que prejudica
a apreensdo das pistas provenientes do meio, entre outros. Quanto a area escolar, a norma faz
uma pequena mengdo no item 8.6, concentrando-se em determinagdes voltadas para pessoas
adultas, desconsiderando a faixa etaria de criangas e adolescentes, prejudicando a elaboracdo de
solugdes que envolvem alcances manuais e visuais. Essas limita¢cdes da norma irdo comprometer
de maneira decisiva as solugdes finais voltadas, especificamente, para os espagos escolares do
Ensino Fundamental.

Loch (2006) afirma que, algumas questdes a respeito da acessibilidade apresentam-se de uma
forma muito especifica, permitindo que ocorra uma consideravel margem para interpretagdes
erroneas, dificultando o cumprimento de algumas leis. Além disso, existe uma complexidade
acerca das situagdes que se apresentam, “onde problemas de diferentes naturezas estdo
associados, juntamente com a dificuldade de acesso ao conhecimento técnico existente
agravados pela falta de uma formagdo profissional que complemente o conteido das diversas leis
e normas existentes” (LOCH, 2006, p. 34). Como exemplo disso, pode-se citar a simples
aplicagdo das recomendacdes da NBR 9050 (2004) utilizadas em “solugdes pontuais” sem
considerar um todo integrado.

Apesar da existéncia de determina¢Oes presentes em normas e leis € necessario que
profissionais envolvidos em diferentes areas do conhecimento, reunidos em equipes
multidisciplinares estabelegam solugdes além daquelas previstas nos documentos legais. Isso se

faz necessario, pois esses documentos sdo guias que possuem solu¢des minimas para favorecer a
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acessibilidade que ndo sdo as unicas possiveis (LOCH, 2006), podendo ser constantemente
melhoradas e avaliadas em termos de qualidade e efetividade.

O Guia Técnica de Accesibilidad en la Edificacion (ESPANHA, 2001) ndo pretende impor-se
como uma lei, mas possui a inten¢do de estabelecer certas condi¢gdes minimas que permitam
atingir um numero cada vez maior de individuos, para que desfrutem e utilizem de forma
autonoma as edificagGes. O guia apresenta, no geral, uma configuragdo parecida com a da NBR
9050 (2004), tratando de dimensdes antropométricas com um pouco mais de profundidade,
entretanto, ndo relaciona as medidas referentes a faixa etaria de criancas e adolescentes, estando
mais voltado para as pessoas com deficiéncia adultas e terceira idade.

Essa referéncia foi utilizada para complementar as informagdes da norma de acessibilidade
brasileira, pois possui recomendagdes que completam algumas lacunas existentes nesta.
Apresenta, por exemplo, consideracdes e recomendagdes sobre condi¢cdes ambientais,
relacionadas a iluminagdo (fadiga visual, ofuscamento, reflexos) e algumas condigles de
seguranga que estdo associadas a deficiéncia visual. Além disso, algumas informacgdes
relacionadas aos dispositivos de comunicagio visual e tatil foram obtidas a partir desse guia. Um
exemplo disso, sdo as consideragdes (breves) relacionadas a localizagdo desses elementos,
levando em conta algumas caracteristicas formais do edificio.

Em acordo com a norma de acessibilidade brasileira, o Guia Técnica de Accesibilidad en la
Ldificacion (Espanha, 2001) esta voltado, principalmente, para pessoas usudrias de cadeira de
rodas limitando, assim, as propostas de solugdes de acessibilidade para as demais restri¢des,
incluindo a visual. Além disso, ndo possui recomenda¢des que atendam a area escolar e, mais
particularmente, a faixa de criangas e adolescentes do Ensino Fundamental, a exemplo da NBR
9050 (2004).

A publicagdo Desenho Universal nas Escolas: Acessibilidade na Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis (DISCHINGER ez al, 2004) analisa os conceitos de acessibilidade relacionados
ao espago fisico de uma forma ampla, de acordo com as necessidades especificas das diferentes
restrigdes. Apresenta uma avaliagdo da rede escolar do municipio de Florianopolis, detectando os
problemas presentes nos edificios escolares, para em seguida, determinar as possiveis solugdes
para resolvé-los. A publicagdo define, igualmente, os principios gerais de acessibilidade espacial
que devem nortear o projeto de uma escola inclusiva, além das solu¢des de acessibilidade que sao

apresentadas ao longo de toda a publicag@o.
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No segundo capitulo dessa referéncia sdo avaliadas cinco escolas publicas do municipio,
sendo umas destas, a escola escolhida para aplicagdio do instrumento proposto por esta
Dissertacdo. A partir das avaliagdes realizadas nestas cinco escolas sdo sugeridas algumas
solugGes técnicas de acessibilidade visando melhorar as situagdes encontradas. Na avaliagdo do
espago fisico das escolas e nas recomendagdes realizadas para solucionar os problemas
encontrados sdo considerados, também, alunos com restri¢des visuais, embora, ndo existam
informagdes suficientes sobre medidas antropométricas dos alunos do Ensino Fundamental. Além
dos problemas encontrados, sdo detectados os pontos positivos em relacdo a acessibilidade
espacial encontrados nas cinco escolas analisadas, que influem no resultado da analise
apresentada sobre as escolas.

O instrumento elaborado na Dissertacdo de Mestrado Acessibilidade Espacial em Centro
Cultural: Estudo de Casos (OLIVEIRA, 2006) abordou a acessibilidade espacial em Centros
Culturais, com o intuito de conhecer as necessidades das pessoas com deficiéncias em termos
espaciais. Para isso, a autora optou por adequar um instrumento desenvolvido para o Ministério
Puablico de Santa Catarina, com a finalidade de avaliar as condi¢des de acessibilidade em dois
Centros Culturais, constituindo-se em dois estudos de caso. Segundo Oliveira (2006), o Programa
de Acessibilidade do Ministério Publico de Santa Catarina elaborou uma série de Planilhas de
Avaliagdo (seis planilhas) com a finalidade de desenvolver laudos técnicos que identifiquem, de
maneira geral, aspectos negativos encontrados em edificagdes. As planilhas elaboradas pelo
programa correspondem aos ambientes normalmente encontrados em edificios de uso publico.

Alguns dos aspectos encontrados permitiram a elaboragdo de recomendacdes técnicas para a
promogdo da acessibilidade nos centros culturais, levando em consideragdo elementos como a
orientagdo, deslocamento, uso do espago e a comunicagdo. Esses componentes foram utilizados
na pesquisa de Oliveira (2000) para avaliar as condi¢des de acessibilidade nas edificagdes
estudadas durante a realizagdo dos passeios acompanhados’, das visitas exploratorias, das

entrevistas e da aplicac@o das planilhas de avaliag@o.

' “0 método do Passeio Acompanhado ¢ desenvolvido a partir de visitas supervisionadas no local em estudo, na
companhia de pessoas com restrigdes. Previamente sdo definidos pelo pesquisador um percurso ¢ as atividades a
serem realizadas pelos convidados. O pesquisador deve acompanhar o entrevistado, mas nio conduzi-lo ou ajuda-lo.
Durante o passeio, solicita-se ao entrevistado que relate as questdes referentes a percepcdo do ambiente, as tomadas
de decisdes (comportamento € agio) e quais as informacdes relevantes para compreensao do espago. O entrevistado
deve manifestar sua opinido sobre as facilidades ¢ os problemas encontrados ao longo do percurso. Cabe ao
pesquisador registrar, a partir das técnicas de anotacdes, gravagdes e fotografias, as situacdes mais significativas.
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Na Dissertagdo elaborada por OLIVEIRA (2006), houve necessidade da construgdo e
adequacdo de planilhas especificas para a avaliacdo dos Centros de Cultura, sendo um total de
doze planilhas apresentadas na pesquisa. Existem no instrumento perguntas elaboradas em
conformidade com os aspectos legais nos diferentes ambitos (federal, estadual e municipal),
utilizando as normas especificas existentes (NBR 9050, 2004; NBR 13.994, 2000; NBR 9.077,
2001; entre outras), considerando pessoas com restri¢des de locomogio, visual, auditiva, além de
idosos. Essa referéncia foi utilizada como base na elaboracdo do instrumento proposto por
apresentar recomendagdes que abordam algumas questdes de acessibilidade voltadas para a
deficiéncia visual, e que possibilitaram a complementacdo de algumas lacunas presentes na NBR
9050 (2004) e nas outras referéncias. O instrumento desenvolvido por Oliveira (2006) contribuiu,
igualmente, para a configurag@o inicial (primeiras etapas de elaboragido) do instrumento proposto
por esta pesquisa.

De uma maneira geral, as referéncias citadas possuem recomendacdes limitadas para atender
as caracteristicas e necessidades especificas das pessoas com deficiéncias visuais. Estas sdo mais
escassas ainda, quando voltadas as criancas e adolescentes, se consideradas as medidas
antropomeétricas, por exemplo.

A auséncia de dados e estudos que envolvam medidas antropométricas de criangas de 07 a 14
anos (que compreendem a faixa etaria do Ensino Fundamental) constitui-se em uma lacuna
importante, pois ndo permite a implantagdo da acessibilidade espacial com o resultado desejado,
visto a relevancia dessas informagdes para previsdo de alguns dispositivos, além de outras
solugdes. Um exemplo disso sdo alguns elementos de acessibilidade, como os dispositivos de
comunicagdo e de informacg8o (visual e tatil) voltados para criangas com restri¢des visuais, que
necessitam de medidas de alcance especificas para a sua utilizacdo com conforto. Se estes
elementos ndo estiverem disponibilizados com as medidas de alcance corretas (manual e visual)
correm o risco de ndo cumprir sua fungio especifica, por falta de ajuste as necessidades de seus
usuarios.

Apés a utilizagdo das referéncias citadas foram elaboradas questdes com informagdes
baseadas em outras fontes, visto que, as pessoas que possuem restri¢des visuais necessitam de

seus sentidos remanescentes para orientar-se no espago fisico, havendo consideravel relevancia

Posteriormente, as gravacgdes sdo transcritas e as fotos selecionadas, além de serem organizadas em mapas sintéticos
dos percursos realizados” (DISCHINGER apud OLIVEIRA, 2006, p. 18 € 19).
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dessas consideracdes estarem contempladas no instrumento proposto. Nas normas e referéncias
pesquisadas e descritas anteriormente, as recomendacdes envolvendo orientagdo e mobilidade
para as pessoas com deficiéncia visual nd3o foram consideradas suficientes, incluindo, as
informagdes acerca de dispositivos voltados a apreensdo das pistas por meio dos sentidos
remanescentes. Nesse caso, houve a necessidade da investigagdo dessas informac¢des com

especialistas na area de deficiéncia visual e na pesquisa tedrica efetuada.

4.3. As Etapas de Construcao do Instrumento

O modelo elaborado neste trabalho possui como fungdo principal a avaliagdo da
acessibilidade espacial de escolas publicas de Ensino Fundamental para criangas e adolescentes
com restrigGes visuais. Apesar de ndo terem sido aplicadas na sua totalidade (na escola
escolhida), as planilhas constituintes do instrumento (completo) elaborado serdo apresentadas de
forma sucinta, em um primeiro momento neste trabalho. Para que a planilha escolhida pudesse
estar configurada adequadamente e fazer parte de um todo integrado (a escola como um todo:
considerando todos os ambientes constituintes desta e as relacdes de cada ambiente com os
demais espacos), foi necessario o desenvolvimento de um instrumento completo onde esta
pudesse estar inserida no contexto da escola. Desse modo, a planilha selecionada (referente aos
ambientes dos patios) poderia influenciar e ser influenciada pelas solugdes adotadas em outros
ambientes, providenciando solugbes de acessibilidade de modo globalizado (integrando os
ambientes) na escola.

Em um primeiro momento, procurou-se listar os principais ambientes constituintes de uma
escola publica de Ensino Fundamental e de suas principais caracteristicas. A partir dessa lista e
das informagdes provenientes das entrevistas, das visitas, das observagdes, da pesquisa teorica,
das publicagdes legais e de alguns instrumentos como o Checklist for Readily Achievable Barrier
Removal (ADA, 1995), os instrumentos elaborados por AUDI (2004) e o instrumento elaborado

por Oliveira (2006) > foram formuladas as questdes do instrumento proposto (Figura 21).

7 Esta foi uma das principais referéncias utilizadas para a construgo do modelo (instrumento e desenvolvimento da
planilha do patio interno e externo) (NA).
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AMBIENTES E SITUAGCOES CONSIDERADAS

Acessos e circulagdes externas ao edificio Entrevistas

' |
Organizagéo espacial : Visitas :
Circulagdes internas : Observagdes :
Circulagdes externas : Pesquisa tedrica : S FORMULACAO
| Normas e legislagdo | DAS~
Biblioteca : Outros Instrumentos : QUESTOES
Refeitorio b -

|
|
|
|
|
|
|
|
Salas de aula : —>
|
|
|
. i |
Sanitarios e vestiarios |

|

|

3 Patio interno e externo

Figura 21. Processo de formulagdo das questdes do instrumento.
Fonte: A autora (2000).

Ressalta-se que, foram relacionados os principais ambientes caracteristicos das escolas,
abrangendo apenas aqueles de convivéncia dos alunos em uma escola publica, além das
circulagdes e dos acessos a edificacdo. Durante o processo de elaborag@o das questdes houve uma
constante consulta as referéncias, além das consultas com especialistas, sempre que necessario,
para sanar as davidas que surgiam durante o processo.

Na elaboragdo das perguntas buscou-se abordar e desenvolver questdes que fizessem
referéncia, de uma maneira mais ampla, a acessibilidade espacial escolar em relagdo a deficiéncia
visual, considerando que cada escola possui e esta inserida em um contexto diferente. Essas
diferencas estdo relacionadas, por exemplo, aos condicionantes econdmicos, culturais e sociais
(DISCHINGER et al, 2004; LOCH, 2000)

Os ambientes relacionados para compor o instrumento como um todo sdo aqueles presentes
na maioria das escolas publicas de Ensino Fundamental. De acordo com Audi (2004), em analise
a composicdo e configuragdes espaciais das escolas disponiveis nos arquivos do setor de
planejamento da Secretaria de Estado da Educagdo de Marilia (Sdo Paulo) e em projetos
disponiveis em bibliografias constatou que, os espagos escolares publicos sdo semelhantes,

possuindo normalmente:

.. um bloco administrativo, com uma entrada, que fica aberta durante o expediente,
para funcionarios e publico, onde o fluxo de alunos ¢ menor; dois, as vezes trés, blocos
de salas de aula, onde o fluxo de alunos € intenso; um bloco de sanitarios
feminino/masculino para o uso por alunos; um patio coberto que, muitas vezes,
funciona como elo entre varios ambientes com intensa circulagdo de alunos; quadra
esportiva descoberta; ¢ um segundo acesso. que fica aberto somente nas horas de
entrada e saida de alunos (AUDI, 2004, p. 32).
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Desse modo, Audi (2004) afirma que, pode-se considerar um conjunto de ambientes escolares

com os seguintes espagos, conforme o esquema da Figura 22:

... hall de acesso, secretaria, salas dos professores, sala do diretor, sala de coordenacéo
pedagogica, almoxarifado, banheiros para funciondrios (masculino e feminino), sala de
recursos pedagogicos, sala de video, sala de leitura, biblioteca, salas de aula, vestidrio
de alunos (masculino ¢ feminino), gabinete odontologico, museu, sala de materiais para
educacio fisica, quadra de esportes, piscina, arquibancada, patio coberto, pdatio
descoberto, cantina, cozinha, refeitorio, anfiteatro, palco, sala de informatica (AUDI,
2004, p. 34).

Salas
de aula

Patio
Salas %Coheno
de aula

Bloco
Adm.

Figura 22. Resumo da configuragdo espacial de escolas publicas.

Fonte: Audi (2004, p.33).

O Projeto Padrio elaborado pela SMHSA para as escolas da rede municipal de ensino de
Floriandpolis, de certo modo, relaciona os ambientes citados por Audi (2004), diferindo, apenas,
em alguns aspectos. Estdo definidos para esses projetos ambientes como: salas de aula, salas
multimeios, auditorio, sala de artes e de danca, biblioteca, laboratério, sala de informatica,
sanitarios para alunos e para os professores, refeitorio, patio coberto e descoberto, sala de
professores, sala de apoio pedagogico, setor administrativo (secretaria, recepgdo, sala do diretor,
almoxarifado), sala de odontologia, quadra de esporte e vestiarios.

A SMHSA possui um Projeto Padrao que é referéncia para a implantagdo dos novos edificios

escolares, embora, este sofra algumas modificagdes conforme o local da obra e o contexto no
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qual a escola estara inserida”. Segundo o descrito por Audi (2004) e, de acordo com o Projeto

Padréo elaborado pela SMHSA para as escolas da rede municipal de ensino de Floriandpolis, as

planilhas elaboradas levam em conta os ambientes e os trajetos mais relevantes e de convivio dos

alunos, ndo considerando locais destinados, especialmente, a funcionarios e professores das

escolas, organizadas com a sua configuragfo inicial da seguinte maneira:

Acessos e circulacées externas ao edificio (02 planilhas) — formam planilhas que nio
abordam ambientes internos da escola, mas situagles relevantes que envolvem a travessia
de alunos na via de acesso a escola, aspectos de comunicagdo visual e de sinalizagdo (no
piso), condi¢des gerais dos passeios, os obstaculos e os aspectos de seguranga nos
percursos, diferencas de nivel, condigdes gerais do piso (antiderrapante, cor uniforme,
superficie ndo reflexiva, desniveis e inclinag¢des) etc;

Organizacio espacial - considera aspectos referentes a configuragdo da escola, das zonas
funcionais, de como os ambientes internos da escola estdo organizados e distribuidos, dos
eixos de circulagdes horizontais e verticais etc;

Circulagées externas - nessa planilha foram consideradas as circulagdes (verticais e
horizontais) presentes na area externa da escola, considerando os obstaculos nos percursos
e os aspectos de seguranga, as diferencas de nivel, as condigdes gerais do piso (desniveis e
inclinagOes, antiderrapante, cor uniforme, superficie ndo reflexiva, sinalizagdo tatil),
disponibilizagdo do mobiliario externo e demais elementos (obstaculos), informagdes
sobre a localizagdo de escadas e rampas, sinalizagdo visual e tatil em degraus, sinalizagdo
tatil de alerta no inicio e término de escadas e rampas, disponibilizagdo de patamares
(escadas e rampas), corrim&os, guarda-corpos etc;

Circulacées internas - nessa planilha foram consideradas as circulagdes verticais e
horizontais presentes na area interna da escola, tratando de questdes referentes a
interligagdo da rotas internas e das trajetorias estabelecidas, dos elementos de sinalizagédo
e comunicacdo nestas rotas, dos obstaculos e aspectos de seguranga nos percursos,
dimensdes de corredores e passagens, diferengas de nivel, acessos e saidas da escola,
aberturas, iluminagdo adequada, condig¢Ges gerais do piso (desniveis, antiderrapante, cor
uniforme, superficie ndo reflexiva, sinalizagdo tatil), mobiliario fixo, saidas e rotas de

fuga, sinalizagdo de emergéncia, itinerarios acessiveis desde a entrada até os nucleos de

% Segundo informacdes da SMHSA.
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circulagdo vertical, localizacdo das escadas e rampas, disponibilizagio de patamares
(escadas e rampas), condi¢Bes dos degraus (profundidade, altura, continuidade),
corrimaos, sinalizacgdo tatil de alerta no inicio e término da escada e rampa, guarda-corpos
etc;

3

Salas de aula - trata dos ambientes pedagodgicos em geral, considerando aspectos
referentes a: sinalizacdo e comunicagdo, condi¢des gerais do piso (desniveis,
antiderrapante, cor uniforme, superficie nfo reflexiva), distribui¢do espacial do
mobiliario, as faixas de alcance (manual e visual) do mobiliario interno™ (mesas, cadeiras,
estantes, armarios, entre outros), diferenciagdo cromatica (moéveis, piso e parede),
sinalizacdo sonora e visual (para informar o inicio, o final e os intervalos das aulas),
aspectos de iluminagdo etc. Ressalta-se que, as diferentes caracteristicas de cada ambiente
pedagodgico, como: sala de arte, de musica, de danca, multimeios, laboratorios etc, deve
ser considerada. Para cada ambiente pedagogico deve ser aplicada uma tUnica planilha,
exclusivamente para a sua avaliagio;

Biblioteca - aborda aspectos como a disposi¢do das estantes de livros, o balcdo de
atendimento (alcances manual e visual), o suporte para auto-atendimento, os aspectos de
sinalizacdo e de comunicagdo, as condi¢des gerais do piso (desniveis, antiderrapante, cor
uniforme, superficie ndo reflexiva), a distribuicdo espacial do mobiliario, as faixas de
alcance (manual e visual) do mobiliario interno (mesas, cadeiras, estantes, armarios entre
outros), a diferenciagdo cromatica (mobiliario, piso e paredes), sinalizagdo sonora e visual
(para informar o inicio, o final e os intervalos das aulas), aspectos de iluminagio etc;
Refeitorio - essa planilha ressalta caracteristicas gerais do local, como o balcido de
distribui¢do da merenda em termos de alcances (manual e visual), os aspectos de
sinalizacdo e de comunicagao, as condigles gerais do piso (desniveis, antiderrapante, cor
uniforme, superficie ndo reflexiva), a distribuicdo espacial do mobiliario, as faixas de
alcance manual do mobiliario interno (mesas, cadeiras), a diferenciagdo cromatica
(moveis, piso e paredes), a sinalizagdo sonora e visual (para informar o inicio, o final e os

intervalos das aulas), aspectos de iluminagdo etc;

™ Devem ser respeitadas as faixas de alcance manual do mobiliario de acordo com as medidas antropométricas dos

usuarios.
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e Sanitarios e vestiarios - aborda aspectos como a disposi¢do dos elementos internos
(lougas e demais elementos das instalagdes sanitarias) e a sua diferenciagdo cromatica em
relacdo ao ambiente, os aspectos relacionados ao piso, a diferenciagdo cromatica entre o
plano horizontal e vertical, a localizagdo e dimensdes dos boxes, as faixas de alcance
manual (bancadas, torneiras, toalheiros) etc;

e Paitio interno e externo (agrupados em uma planilha) - trata de questdes como os
obstaculos nos percursos e os aspectos de seguranca, diferencas de nivel e inclinagdes, a
sinalizacdo tatil no piso, a distribuigdo espacial do mobiliario (incluindo informagdes
sobre a localizagdo das escadas ou das rampas), os guarda-corpos, os aspectos de
sinalizacdo e de comunicagao, as condigles gerais do piso (desniveis, antiderrapante, cor
uniforme, superficie ndo reflexiva), as faixas de alcance (manual e visual) dos
equipamentos e mobiliario (mesas, cadeiras, bebedouros, lixeiras), a diferenciacdo
cromatica (mobiliario, plano horizontal e vertical), a sinalizagdo sonora e visual (para
informar o inicio, o final e os intervalos das aulas), aspectos de iluminag@o etc.

A elaboragio das dez planilhas prosseguiu de modo que, foram organizadas, em um primeiro
momento, as questdes pertinentes a cada ambiente, tendo como base a NBR 9050 (2004),
seguindo-se a consulta das outras referéncias. As fases descritas no esquema a seguir e na Figura
23 serdo apresentadas ao longo deste Capitulo, visando informar os passos para a elabora¢do do
modelo (instrumento):

o Fase 1 - escolha das referéncias que ofereceram suporte para a construgdo do instrumento

e a formulacdo das questdes;

e Fase 2 - estruturagdo das questGes elaboradas pela autora e primeira configuragdo das 10
planilhas;

e Fase 3 - inicio do desenvolvimento da planilha (patios) escolhida com o apoio de
especialistas;

e Fase 4 - desenvolvimento e aprimoramento da planilha selecionada antes do pré-teste;

e Fase S - primeira aplicago (pré-teste) da planilha selecionada na escola;

e Fase 6 - aplicagdo definitiva da planilha selecionada na escola;

e Fase 7 - realizagdo do diagnostico e analise dos resultados apos a aplicagdo da planilha.
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Figura 23. Fases de elabora¢do do Modelo (instrumento de avaliag?o).

Fonte: A autora (2006).
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No esquema apresentado na Figura 23 podem ser percebidas trés grandes estruturagdes do
instrumento elaborado. Somente as duas fases iniciais do processo (que ocorreram
simultaneamente) estdo relacionadas a elaboracdo do instrumento como um todo (as 10 planilhas
construidas). Essas etapas correspondem a primeira estruturagdo do instrumento (fase 1 e 2).

A segunda estrutura¢do do instrumento corresponde as fases 3 e 4, e estdo relacionadas,
somente, ao desenvolvimento e aprimoramento da planilha escolhida por especialistas. Como as
fases iniciais (1 e 2) foram, igualmente, importantes na construgdo da planilha dos patios, estio
demonstradas com as fases 3 e 4 nos itens 4.4.1.1 a 4.4.1.3 (p. 146 a 150) que dizem respeito ao
desenvolvimento da planilha aplicada na escola, bem como, estdo detalhadas as revisGes que
foram necessarias ao aprimoramento da planilha.

A terceira estruturagdo (Figura 23, p. 141) esta relacionada ao aprimoramento final da
planilha a partir da primeira aplica¢@o desta nos patios da escola, finalizando com a sua aplicagio
definitiva depois das ultimas corregdes, o que correspondeu as fases 5 e 6 do esquema
apresentado na Figura 23. Na finalizacdo dessa tltima estruturagdo esta a aplicagdo definitiva do
instrumento referente a planilha pronta nos patios na escola, seguida pela fase 7 que refere-se ao
diagnostico especifico da area analisada, de acordo com as informagdes coletadas. Ressalta-se
que, durante todo o processo apresentado no esquema da Figura 23, muitas vezes, foi necessario
voltar as fases anteriores (revisdo tedrica, efetuar alguma entrevista com especialistas ou
educadores, retornar a escola, visitar alguma entidade, revisdo das normas, refazer uma
ilustracdo) para checagem de algum item antecedente, de modo a aperfeicoar a planilha
selecionada.

Como ja mencionado, o instrumento foi elaborado como um todo integrado considerando a
escola com todos os seus ambientes constituintes e as relagdes de cada um com o restante da
escola. Desse modo, existem questdes que se repetem em planilhas distintas, ou que nio estdo
apresentadas em determinada planilha (se referem ao provimento de condi¢des de acessibilidade
importantes para determinado local). Nesse caso, esse requisito pode estar contemplado em outra
planilha, considerando a interligacdo desse ambiente com outro, ou a interligacdo de uma planilha
com outra. Um exemplo disso € o acesso ao patio interno onde sdo abordadas questdes referentes
a disponibilizacdo da comunicagdo visual e tatil no corredor de entrada do local, mas ndo sdo
contempladas nessa planilha questSes que se referem a largura desse corredor. Esse ¢ um

importante requisito, pois os alunos que possuem restrigdes visuais necessitam posicionar-se
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adequadamente para a leitura tatil ou visual de uma placa ou totem em um local com dimensdes
apropriadas. Essa questdo, no entanto, ¢ abordada na planilha referente as circulagdes horizontais
internas, inclusive, acerca das dimensdes das mesmas.

Desse modo, todas as planilhas influenciam e podem ser influenciadas umas pelas outras
(estdo inter-relacionadas), e o resultado final depois da aplicagdo destas, sdo informagSes que se
integram umas com as outras. Do mesmo modo, as informagGes provenientes das planilhas
aplicadas para a elaboragdo do Diagnostico oferecem uma visdo da escola como um todo, em
termos de acessibilidade espacial para estudantes com restri¢des visuais.

Devido ao nimero de questdes formuladas e do detalhamento das planilhas elaboradas, houve
a necessidade de “enxugamento” das mesmas, pois poderiam tornaram-se inviaveis levando em
conta a sua aplicac¢do no espago fisico (fase 1). Apds a fase descrita seguiu-se a primeira revisao e
correcdo das questdes pela autora, visando uma melhor compreenséo das mesmas (fase 2). Essa
primeira estruturacio do instrumento corresponde as fases 1 e 2 apresentadas no esquema da

Figura 24, resultando na primeira configuracdo das planilhas constituintes do instrumento como

um todo.

T
| Ambientese Formulagdo Outras Formulagio
| situagdes | > NBR 9050 > das primeiras | referéncias s das outras
| relevantes | questoes questoes
e o — — — -

1 ! ! |

Figura 24. Processo de formulag@o das perguntas (fase 1 e 2).

Fonte: A autora (2000).

4.4. A Escolha da Planilha Aplicada na Escola

A sele¢do de uma das planilhas teve como finalidade o aprimoramento do instrumento e a
avaliagdo especifica de um dos ambientes da escola, oferecendo alguns diferenciais em relagdo
aos outros instrumentos pesquisados. Esses diferenciais estdo relacionados a configuragdo do
instrumento que possibilite maior flexibilidade no momento da sua aplicacdo (devido aos
diferentes contextos de cada escola), sendo que, dessa forma, o analista ndo necessita ater-se,
somente, ao contetido das questdes elaboradas. A partir disso, procurou-se disponibilizar um

espago maior (que em outros instrumentos era inexistente ou muito reduzido) para as anotagdes
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do analista, e que permitisse a elaboragdo de pequenos croquis ou a disponibilizacdo de fotos
pequenas (que poderiam ser anexadas em meio digital, por exemplo).

Outro diferencial desejado em relagdo a planilha desenvolvida, além de uma configuragdo
diferenciada, refere-se a escolha de alguns critérios e da sua disponibilizagdo na planilha
(colunas), de modo que, possibilitassem uma seqiiéncia logica de agGes quando da sua aplicagio
no local, o que sera apresentado posteriormente na seqiiéncia do texto. A partir da analise dos
outros instrumentos ja citados (ADA, 1997, AUDI, 2004; OLIVEIRA 2006), procurou-se
levantar os pontos fracos constantes nestes, evitando, desse modo, a sua propagacao na planilha
desenvolvida. Além disso, procurou-se aperfeigoar algumas questdes encontradas nos outros
instrumentos relacionados a configuragdo, aos critérios abordados e a sua disponibilizagdo nas
colunas. De uma maneira geral, pretendeu-se, com a configurag@o final da planilha desenvolvida,
abordar trés focos principais e essenciais para prover acessibilidade espacial nas escolas para
estudantes com restri¢des visuais:

e A autonomia no espago fisico;

e A segurancga no espaco fisico;

e A disponibilizagio de elementos de acessibilidade que favoregam a apreensdo das pistas
acerca do espaco fisico por meios ndo visuais (considerando os sentidos remanescentes e
os residuos visuais).

Para alcangar o resultado final esperado optou-se, entdo, pela escolha da planilha que fosse
mais representativa do instrumento como um todo e que abordasse questdes mais gerais presentes
neste, podendo confirmar-se, entdo, a sua aplicabilidade. A partir dessa constatagdo poderiam ser
desenvolvidas, se fosse o caso, as outras planilhas constituintes do instrumento, conforme o

processo de desenvolvimento adotado na planilha escolhida para aplicag@o nesta pesquisa.

4.4.1. O Processo de Desenvolvimento da Planilha dos Patios

Ao final da elaboragdo das dez planilhas construidas optou-se por escolher uma delas, de
modo que, fosse a mais representativa em relagdo ao restante, sendo, entdo, desenvolvida para
aplicacdo na escola, de modo a garantir a qualidade final da avaliagdo e do diagnostico
pretendido. Para escolha da planilha a ser desenvolvida, num primeiro momento, foram
consideradas as sugestGes de especialistas da area de deficiéncia visual (de institui¢des como

FCEE e ACIC), da area de educag@o e de acessibilidade, conforme a Figura 25.
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Figura 25- Processo de escolha da planilha para a realizagdo do diagndstico.

Fonte: A autora (20006).

Participaram e contribuiram indiretamente para essa escolha, professores de orientacdo e
mobilidade, profissionais de salas multimeios, profissionais de institui¢des que oferecem apoio as
pessoas com deficiéncia visual, profissionais da area de educagdo inclusiva e da area de projeto,
pesquisadores que possuem experiéncia na area de acessibilidade (espacial e geral), levando em
conta a area escolar e demais contextos. Esses profissionais escolheram algumas planilhas
(Organizagdo espacial, Circulagdes externas, Biblioteca e Patios) que foram levadas a outro
especialista da area de Engenharia de Produgdo, Arquitetura e Acessibilidade que, juntamente
com a autora, escolheu a planilha do patio interno e externo para aplicac¢ao na escola.

A escolha da planilha, representando os ambientes do patio interno e externo aconteceu pela
riqueza de exploragdo desta, em termos de espaco fisico (utilizacdo do local como espago
pedagogico, locais abertos e fechados, circulagdes, possibilidade de utilizagdo de comunicagdo
visual e tatil e de sinalizagdo no piso). Desse modo, considerou-se que a planilha escolhida fosse
a mais representativa dentre as planilhas selecionadas pelos especialistas (em relagdo ao
instrumento previamente construido), por abranger aspectos abordados, também, pelas outras
planilhas elaboradas. Apds essa selegdo, prossegui-se o desenvolvimento desta, de acordo com as
fases descritas a seguir.

A adocgdo dessas fases foi importante para a obtencdo de um instrumento que avaliasse os
locais pretendidos de forma efetiva, ou seja, a avaliagdo das areas quanto ao uso e acesso de
alunos com restrigdes visuais, considerando os componentes OM, SI, MS e U. Esse
desenvolvimento obedeceu a uma sequéncia de acordo com o esquema da Figura 23 e da Figura
26.
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Figura 26- Fases de desenvolvimento da planilha dos patios.

Fonte: A autora (2006).
44.1.1. Primeira e Segunda Fase de Desenvolvimento da Planilha

A primeira e a segunda fase foram descritas juntamente, sendo que, na primeira fase as
questdes do instrumento completo (10 planilhas) foram elaboradas, inclusive, aquelas referentes a
planilha dos patios. Na segunda fase propriamente dita, foi elaborada a primeira configuragdo da
planilha escolhida, juntamente com as demais planilhas constituintes do instrumento como um
todo. Essa fase correspondeu a primeira configuragdo da planilha, conforme pode ser percebido
na Figura 27, salientando-se que, esta possuia a configuracio semelhante aos demais

instrumentos analisados, bem como, idéntica as demais planilhas do instrumento construido

previamente.
CONFERENCIA ~
OBSERVACOES/
Ne [¢ MEDIDAS ITENS A CONFERIR CONSIDERACOES
_ SOBRE O ITEM
SIM NAO
Acessos
10.1 OM/SI 0O acesso ao patio ¢ realizado por meio de rota acessivel devidamente sinali
— — Existe suporte informativo visual e tatil que permita a identificagao das diferentes atividades
s propostas no local?
Nos ambientes complexos onde existe a realizagao de mais de uma atividade, os diferentes
10.3 OM = = A
setores estdo devidamente identificados?
Ambiente do patio
O piso existente possui superficie regular (sem degraus, buracos e saliéncias, reentrancias),
10.4 MS W
firmes, antiderrapantes sob qualquer condigdo climatica?
O piso possui cor uniforme para que sejam distinguidos facilmente os objetos que estejam
10.5 OM o i L
disponibilizados no espago destinado ao patio?

Figura 27- Primeira configurac@o da planilha dos patios, correspondente a segunda fase.

Fonte: A autora. (2006).

Ja nessa fase, as questdes elaboradas na planilha procuravam seguir uma seqiiéncia” que
facilitasse a analise, iniciando com os Acessos ao local, o ambiente propriamente dito (Ambiente
do Patio, por exemplo), enfatizando a presenga de obstaculos no local. A seqiiéncia de perguntas

prosseguia abordando outras questdes relevantes para providenciar acessibilidade espacial para

” Essa seqiiéncia foi adotada para as planilhas de Salas de aula, Biblioteca, Refeitorio, Sanitarios e vestidrios, Patio
interno e externo, nio sendo possivel seguir a mesma seqii€ncia nas demais (NA).
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alunos com restri¢des visuais, como a Sinalizacio, visual e tatil; a Comunicac¢éo visual, tatil e
sonora; questdes referentes ao Mobiliario e elementos e a Sinalizacio de seguranca. Essa
sequéncia foi adotada no desenvolvimento da planilha nas proximas fases, aprimorando-se as
questdes para que possuissem pertinéncia, ndo somente com os componentes analisados, mas que
obedecessem essa seqiiéncia.

Nessa fase, os componentes Orientagdo e Mobilidade, Sinalizagdo, Comunicagdo e
Informagdo, Mobilidade e Seguranga e Usabilidade (que serdo verificados de forma mais
detalhada no decorrer deste Capitulo) estavam identificados com a letra “C”, e localizavam-se
anteriormente a coluna de questdes, bem como, a coluna para a tomada de medidas conforme a
Figura 27. Existia, também, uma coluna de conferéncia para que o analista pudesse avaliar a
questdo e verificar a sua pertinéncia com a situagdo apresentada, respondendo “Sim” ou “Niao” a
pergunta em questio. A coluna de “Observagdes/ Consideragdes Sobre o Item” possuia um
espago que ndo era considerado suficiente para as anota¢des do analista e precisava ser revista. A
partir dessa fase, procurou-se identificar os pontos positivos presentes nos instrumentos (ADA,
1995; AUDI, 2004; OLIVEIRA, 2006) que serviram como referéncia para o desenvolvimento do
instrumento:

e A configuragdo geral dos instrumentos;

e A elei¢do dos componentes (ou critérios) adotados em alguns instrumentos e a sua relagio

com as questdes elaboradas;

e A abrangéncia de cada questdo;

e A disponibilizagdo de local para tomada de medidas;

e A disponibiliza¢do de espago para anotagdes.

Foram identificados, da mesma forma, alguns pontos fracos para que estes pudessem ser
evitados na planilha ou aperfeigoados no seu desenvolvimento:

e Inexisténcia ou insuficiéncia de espago para anotagdes (que ndo permitiam a elaborag@o

de um croqui ou disponibilizagao de foto);

e Questdes muito abertas ou muito restritas que ndo permitiam a resposta negativa ou

positiva;

e Auséncia de perguntas que se referissem as questdes de seguranga;

¢ Questdes baseadas praticamente em recomendagdes de normas (que sdo restritivas quanto

a algumas deficiéncias, inclusive, a visual);
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e Auséncia de ilustracdes ou muito repetitivas, que ndo complementavam de maneira
efetiva as informagdes das questdes;

e Configuragdo confusa que nido permitia uma seqiiéncia logica quando da aplicagdo do
instrumento, ou que ndo permitiam certa flexibilidade na aplicag8o;

e Questdes que ndo ofereciam uma visdo do objeto de analise como um todo, ndo
permitindo uma viséo globalizada da acessibilidade.

Posteriormente a identificagdo dos pontos positivos e negativos seguiu-se a primeira revisao,

com a simplificagdo das questdes (que eram 66), a elaboragdo dos desenhos e uma nova

reestruturag@o da planilha, conforme pode ser verificada na fase 3 demonstrada a seguir.

441.2. Terceira Fase de Desenvolvimento da Planilha

Na terceira fase de desenvolvimento da planilha as questdes foram revisadas e novamente
“enxugadas”, de modo a eliminar as que estavam repetitivas e aquelas que, de certo modo,
estavam contempladas nas outras planilhas, otimizando, entdo, a sua aplicacdo. Apos essa revisao
somavam-se 38 questdes na planilha dos patios. As ilustracdes foram construidas e
disponibilizadas ao lado das questdes para que o avaliador relacionasse, automaticamente, a
questdo com a ilustragdo ao lado. Nessa fase de configuracdo da planilha foi adotado um esquema
de colunas organizadas correspondendo a Descri¢do, ao Status (OM, SI, MS, U), a Classificagdo
(Ruim, Bom e Otimo) e a coluna relacionada as Observagdes/ Plano de Agao.

A intengdo inicial era otimizar da melhor forma o espago interno da planilha, sendo retirada,
entdo, a coluna de numeragdo do item, e dessa forma, liberando espaco para a Coluna
Observagdes/ Plano de Agdo, aumentando o local para anotagdes e melhorando a flexibilidade no
uso da planilha (Figura 28). Nessa fase ja estavam disponibilizadas na planilha algumas
ilustragGes para auxiliar na avaliagdo, bem como, o local para tomada das medidas (de alguns
elementos) em pontos dispostos para tal (comprimento, altura, largura, profundidade). Nessa fase
foi reestruturada de maneira decisiva a planilha elaborada, ocorrendo as maiores mudangas na sua
configuragdo como um todo. Apés essa etapa a planilha passou por nova revisdo, sendo

organizados os ajustes finais para a primeira aplicagdo na escola.
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Figura 28. Estruturacdo da planilha do patio na fase 3.
Fonte: A autora (2006).

O contexto/contetido/abrangéncia das colunas Descric¢do, Status, Classificagdo, Observagoes/

Plano de Ac¢#o nessa fase estava definida da seguinte forma:

Descricio — nessa fase, a coluna possuia 38 questdes elaboradas, relacionando locais e
equipamentos especificos, estando disponibilizadas de maneira que o avaliador
percebesse uma sequéncia logica durante o processo de analise, de acordo com a
necessidade de verificagdo dos elementos. As questdes enfatizavam, ja nessa fase, os
Acessos a area do patio interno e externo, ao ambiente propriamente dito (Ambiente do
Patio Interno e Ambiente do Patio Externo) ressaltando a presenga de obstaculos no
local e outras questdes relevantes como, a Sinaliza¢io, visual e tatil (no piso e paredes),
a Comunicaciao visual, tatil e sonora, o Mobilidrio e elementos ¢ a Sinalizacao de
seguranca. Nessa fase, a construgdo das figuras procurou completar as informagdes das
questdes que foram retiradas da planilha, visando a compreensdo do analista e a avaliagdo
do local;

Status — estd relacionado aos quatro componentes a serem analisados na planilha,
organizando o diagnostico final e as recomendacdes para o ambiente analisado. A coluna
com os componentes a avaliar (Orientacido e Mobilidade - OM; Sinalizac¢ao,
Comunicac¢io, Informacgio - SI, Mobilidade e Seguranca — MS; Usabilidade - U)
estdo relacionados a pergunta formulada. Nessa fase nfo haviam sido elaboradas as
figuras relacionadas aos componentes, sendo utilizado, somente, um “X” para demonstrar
a relacdo do componente com a questdo formulada;

Classificacido — relaciona-se a situagdo encontrada no local onde esta sendo aplicado o
instrumento, de acordo com o que esta sendo questionado. Nesta fase o analista so poderia
considerar o elemento ou situacdo classificando-o como “Ruim”, “Bom” ou “Otimo”,

ndo havendo outras possibilidades de resposta, como “Sim” ou “Nido”. Nesse caso,
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constatou-se que ndo era possivel responder a todas as perguntas elaboradas com as
respostas disponiveis na planilha, existindo a necessidade de uma nova verificagdo quanto
a essa questao,

e Observagdes/Plano de Ag¢dao — nessa coluna o analista possui maior liberdade de
utilizagdo do instrumento, pois ndo se limita, somente, as questdes formuladas. A
principio, com a eliminagdo da coluna do “Item” (que organizava as perguntas utilizando
numeracgdo crescente), houve maior disponibilizagdo de espaco nessa coluna, podendo ser
anexados registros fotograficos feitos in loco, croquis ou, ainda, anotagcdes. Embora, o
aumento do espaco dessa coluna fosse uma necessidade, a coluna retirada (com a
numeracdo) deixou de organizar as questdes, ndo possibilitando relacionar perguntas ja
feitas anteriormente e ilustracdes que estavam em outras paginas as perguntas

anteriormente numeradas. Essa situagao, também, foi revista.

44.13. Quarta Fase de Desenvolvimento da Planilha

A principio, as planilhas dos patios seriam construidas separadamente, mas optou-se por
agrupa-las, pois as areas sdo praticamente utilizadas para a mesma finalidade, sendo propostas
atividades semelhantes. Os espacos dos patios, também, possuem uma estrita relacdo, tendo seus
espacos, geralmente, contiguos ou complementando-se. Diferem em alguns aspectos, como o tipo
de piso, a iluminacdo natural e artificial (quando necessaria), tratamento de inclinagdes e a
relacdo com alguns ambientes (como entre o patio interno e o refeitorio, o patio externo com as
quadras e vestiarios, por exemplo). A opg¢do por unificar as planilhas dos dois patios possuiu o
objetivo de facilitar a aplicagdo das planilhas nos dois ambientes (nesse caso, o analista ndo
precisaria aplicar duas planilhas, mas uma em dois ambientes, a0 mesmo tempo).

Na tultima revisdao da planilha (antes do pré-teste no ambiente do patio interno e externo da
escola) foi efetuada nova verificacdo das questdes, considerando a sequiéncia e a compreensio
destas, além de, serem acrescentadas outras perguntas que completariam a avaliagdo. Foi efetuada
uma ultima verificagdo na configuracdo da planilha (de acordo com o posicionamento das
critérios, de modo a auxiliar no momento da aplicagdo) e a revisdo das ilustragGes (pertinéncia
com a questdo, compreensdo na sua leitura e disposi¢do na planilha), como pode ser verificado na

Figura 29.
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Figura 29. Pagina do instrumento com a sua configuragido definitiva.

Fonte: A autora (2006).

Nessa fase, as ilustragdes foram disponibilizadas, na sua totalidade, em um local abaixo de
todas as questSes, o que facilitou a leitura da planilha de um modo geral e a sua relagdo com as
questdes. Foram elaboradas, também, nessa fase, as figuras que representariam o0s quatro
componentes analisados na planilha, e que correspondem a Orientagdo ¢ Mobilidade (OM),
Sinalizag¢do, Comunica¢do e Informagdo (SI), Mobilidade e Seguranga (MS) e Usabilidade (U),
dispostos na coluna “Status”.

O esquema de colunas organizadas na configuragdo da planilha permaneceu praticamente
como descrito anteriormente, procurando obedecer a uma seqiiéncia logica de raciocinio, o que
correspondeu nessa fase, a Descrigdo, ao Status, a Classificagdo e as colunas relativas as
Observagdes, Plano de Acdo, Croquis, conforme pode ser visto na Figura 29. Nesse caso, o
contexto/contetido/abrangéncia das colunas (Descri¢do, Status, Classificagdo, Observagdes, Plano
de Acdo, Croquis) ficou definido da seguinte forma:

e Item - corresponde a numeragdo sequencial de modo a organizar as questdes e

possibilitar o relacionamento entre estas, inclusive, com as figuras construidas;

e Descri¢cdo — foram dispostas nessa coluna 44 questdes elaboradas, relacionando locais e

equipamentos especificos, estando disponibilizadas de maneira que o avaliador perceba
uma sequéncia logica durante o processo de analise, de acordo com os elementos que

necessitam ser verificados. Como ja mencionado, as questdes destacam os Acessos a area
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do patio interno e externo, o ambiente propriamente dito (Ambiente do Patio Interno e
Ambiente do Patio Externo), enfatizando a presenga de obstaculos no local. Em seguida,
sdo abordadas outras questdes relevantes, como a Sinalizacio, visual e tatil (no piso e
paredes); a Comunicacdo visual, tatil e sonora; o Mobiliario e elementos; e a
Sinalizacio de seguranca. A elaboracdo das questdes considerou a presenga de aspectos
negativos que podem prejudicar a acessibilidade dos alunos com restrigdes visuais,
embora, a verificagdo dos aspectos positivos encontrados no ambiente deva ser
igualmente analisada, podendo ser registrados na coluna de observagdes (como a
existéncia de elemento de acessibilidade adequadamente disponibilizado no local);

Status — estd relacionado aos quatro componentes a serem analisados na planilha,
organizando o diagnostico final e as recomendagdes para o ambientes analisado. A coluna
com os componentes a avaliar (Orientagado e Mobilidade - OM; Sinalizacgao,
Comunicacao, Informaciao - SI;, Mobilidade e Seguranca — MS; Usabilidade - U)
estdo relacionados a pergunta formulada. Para facilitar a visualizagdo dos componentes na
planilha optou-se por elaborar figuras que pudessem ser facilmente identificadas durante o
preenchimento da mesma, além de, propiciar uma compreensdo rapida do componente a
analisar com a figura disponibilizada;

Classificacdo — diz respeito a situacdo encontrada no local onde estad sendo aplicado o
instrumento, de acordo com o que esta sendo questionado. Apoés a leitura da questdo e a
verificacdo in loco da situagdo encontrada, optou-se por utilizar trés respostas para definir
a classificacdo do item em avaliag@o, “Sim”, “Nao” ou “Nao se Aplica”. Uma resposta
afirmativa sugere a constatagdo da presenga de elementos ou situa¢des em um ambiente
em conformidade com a questdo formulada. Ja uma resposta negativa, indica que o item
analisado ndo esta em conformidade com a questdo apresentada, e “Nio se Aplica”,
sugere que o item ndo pode ser relacionado com o contexto ou com a situagdo
apresentada. Nesse caso, quando uma questdo recebe uma resposta negativa,
possivelmente, outras questdes que porventura fagam referéncia a esta (de um modo mais
detalhado) receberdo a resposta “Nao se Aplica”;

Observacées, Plano de Acdo, Croquis — nessa coluna sera possivel ao avaliador fazer
algumas anota¢des complementares que ndo foram contempladas nas questdes, visto que,

podem ocorrer situagdes distintas em cada escola (devido aos diferentes contextos
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encontrados) e que podem ser relevantes para a avaliagdo. Essa coluna propicia ao
analista maior liberdade de utilizacdo do instrumento, pois este ndo fica limitado,
somente, as questdes formuladas. Nessa coluna podem ser anexados registros fotograficos
feitos in loco no momento da avaliag@o, croquis ou, ainda, anotag¢des referindo-se a uma
situagdo diferenciada (que ndo estejam referenciadas na planilha, para posterior analise),
pois apesar das escolas possuirem caracteristicas semelhantes, estas podem apresentar
outros aspectos distintos e especificos. Esses aspectos referem-se, por exemplo, ao local
de implantagdo, especificidades da configuracdo espacial, as caracteristicas individuais
dos alunos, da proposta pedagogica, entre outras. Nessa coluna o analista podera
classificar, ainda, a sua resposta afirmativa (“Sim”) em relacdo a questdo formulada em
“Otimo, Bom ou Ruim”.

A seqiiéncia logica das perguntas (linhas) inicia com questdes pertinentes aos acessos,
entrando no ambiente propriamente dito. Considerando a seqiiéncia das colunas e das questdes
durante a aplicagdo do instrumento, o avaliador deve ler a pergunta formulada, verificar as
ilustracdes dispostas na planilha para auxiliar na avaliagdo, tomar as medidas necessarias (de
alguns elementos) nos locais dispostos para tal (comprimento, altura, largura, profundidade),
respondendo a questdo formulada.

As figuras que foram disponibilizadas nas planilhas ajudam o avaliador e completam as
informagdes auxiliando na compreensdo das perguntas, lembrando que, as questdes e os desenhos
se complementam. ApoOs esse processo, o analista deve fazer as anotagdes complementares e
croquis necessarios como subsidio para um posterior plano de a¢do ou programa de implantagio
de medidas visando a acessibilidade espacial na escola. Salienta-se que, o planejamento das
medidas deve ser feito de uma maneira globalizada e integrada com o restante dos ambientes da

escola, para um resultado que busque a efetividade.

4.42. Os Componentes Constituintes da Coluna Status

Como ja mencionado, foram organizados quatro componentes que serdo analisados na
planilha que, posteriormente, irdo organizar o diagnostico, sendo que, as conclusdes acerca do

espago fisico poderdo ser agrupadas conforme estes componentes’.

% 0s componentes possuem ilustragdes especificamente elaboradas pela autora para auxiliar na sua identificagdo no
instrumento.
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Orientacio e mobilidade (OM) - esse componente esta relacionado a utilizagdo
dos sentidos remanescentes (sons, cheiros, percepg¢ao tatil nos pés e maos e residuos

visuais), a hierarquia dos espagos, dos elementos referenciais e da organizagdo das

zonas funcionais do edificio. Além disso, esta relacionado a disponibilizagdo de
iluminag@o apropriada para favorecer a identificag@o e compreensdo dos elementos de sinalizagéo
no piso (alerta, direcional e sinalizador), indicando os perigos, as possibilidades de deslocamento
e percursos. Nesse caso, devem ser salientadas as medidas que favorecem a percep¢do do espago

pelo aluno com restrigdes visuais por meio de outros sentidos que nao o da visio;

P q Sinalizacio, Comunicacdo e Informacdo (SI) - dizem respeito as informagdes

\ (adicionais)”” oferecidas na forma visual (grafica), sonora e tatil. Podem ser

\ disponibilizadas por meio de informac¢des em Braille, relevos e formas visuais

(pictogramas, figuras), além de mapas tateis, utilizando-se os contrastes, as ampliagdes

necessarias e corretas para que a informagéo possa ser compreendida pelo aluno;

Mobilidade e Seguranca (MS) - envolve situagdes com potencial para gerar

acidentes, acerca das condi¢des de deslocamento nos percursos utilizados, como

desniveis, presenca de obstaculos nos percursos, auséncia de iluminagdo adequada
que facilite a identificagdo e a compreensdo do espago, a conservagdo do piso, a auséncia de
sinalizag@o no piso (alerta) e de outros elementos constituintes do ambiente ou local analisado,
entre outros. Estdo relacionados a esse componente, igualmente, aspectos referentes ao ambiente
interno, como equipamentos e elementos constituintes deste, incluindo, formatos de corrimio,
pecas do mobiliario (perigosas e danificadas), tempo de abertura e fechamento de portas com
sistema hidraulico e sensores opticos, entre outros. Nesse tltimo componente, devido as diversas
situagdes que podem ser encontradas no ambiente, o analista pode recorrer a coluna de
observagdes para fazer anotagdes. Essas anotacdes subsidiardo agdes propostas para minimizar ou
eliminar eventos prejudiciais, além de, propor o controle de situa¢des que podem prejudicar a

apreensdo das pistas por meio dos sentidos remanescentes;

"7 Informacdo adicional “compreende a informagdo de diferentes tipos: grafica, sonora ¢ tatil” (DISCHINGER et a/
2004, p. 34).
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Usabilidade (U) - refere-se a utilizacdo dos diferentes ambientes e equipamentos,

® possibilitando a participagdo nas atividades propostas, assim como, a utilizagdo dos
‘ l elementos constituintes do espago fisico, observando-se limites de alcance visual e

manual dos alunos, conforme a faixa etaria. Devem ser verificadas, ainda, condi¢des
para a utilizagdo confortavel dos ambientes e equipamentos disponiveis, observando-se medidas e
inclina¢des admissiveis, devendo estes Gltimos, cumprir o seu papel no espaco com efetividade.
Deve ser observado, também, se os elementos citados sdo fabricados com materiais adequados e

resistentes.

A acessibilidade espacial possui critérios que sdo utilizados para a sua avaliagdo,
considerando-se questes referentes a percepgdo, a compreensdo e a atuagdo das pessoas nos
ambientes e que devem atuar em conjunto, pois se um deles ndo for cumprido pode comprometer
os demais (LOCH, 2006). Esses critérios estdo relacionados ao uso do espago, as questdes de
seguranga, as condi¢cdes de conforto no ambiente, a orientagdo espacial, as condigdes de
deslocamento e aos elementos de comunicagdo (LOCH, 2000).

De certo modo, os componentes (e os elementos que se relacionam a eles) constituintes do
instrumento elaborado sdo interdependentes, como no caso do componente “Orientagdo e
Mobilidade” e “Seguranca e Mobilidade”. Nesse caso, o elemento “mobilidade” figura em dois
componentes, sendo que, a presenca deste no ultimo componente citado, foi propositalmente
sugerida para ressaltar a importancia de se promover a seguranga no espaco fisico em relagdo a
locomogdo e a mobilidade dos alunos com restrigdes visuais’™. E importante perceber que, essa
interdependéncia acontece com os outros componentes, sendo que, cada um € responsavel por
determinadas agGes e recursos que devem estar disponibilizados no espago fisico. Isso implica em
concluir que, estes funcionam de uma maneira integrada, tendo como finalidade promover
acessibilidade espacial para pessoas com restrigdes visuais de forma globalizada, ressaltando-se
que, na auséncia de um deles a acessibilidade ndo acontece de maneira completa.

Posteriormente ao término da aplicagdo do instrumento nos ambientes da escola, o avaliador
pode organizar as suas informagdes de acordo com os componentes da coluna Status, interligando

as informacOes das outras colunas, principalmente, da coluna de Observagdes, onde estardo

8 Qutros aspectos envolvendo as questdes de seguranga ndo foram abordados neste instrumento, sendo igualmente
relevantes para a promocdo da acessibilidade espacial, incluindo, outras situacdes envolvendo tipos diferenciados de
riscos ndo tratados neste componente, a exemplo, do controle de ruidos.
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anotadas as informagGes adicionais do ambiente, relevantes do ponto de vista do analista. As
informagdes serdo complementadas pela tomada de medidas realizada no ambiente (dos
equipamentos e de alguns elementos necessarios), além das informagGes provenientes das
ilustragdes. O avaliador devera, entdo, emitir um relatéorio com o diagnéstico da situagido
apresentada em relagdo aos quatro componentes verificados (como apresentado no Capitulo 5).
Propde-se que o instrumento seja aplicado por profissional que possua certo conhecimento
acerca das necessidades e caracteristicas que envolvem as restrigdes visuais, além da
acessibilidade espacial. Para a aplicagdo das planilhas nos respectivos ambientes, sugere-se
providenciar: trena, prancheta, equipamento para registros fotograficos e filmagem para auxiliar
no diagnostico do local analisado e complementar as informagdes da planilha aplicada.
Recomenda-se, ainda, que a aplicag@o do instrumento seja efetuada por no minimo duas pessoas,
e a tomada de medidas do local ou dos equipamentos seja realizada sem que o espago esteja

sendo utilizado pelos alunos.

4.5. A Primeira Aplicacio do Instrumento nos Patios da Escola

Depois das ultimas modificagGes, a planilha do patio interno e externo chegou a uma
configuragdo praticamente definitiva para ser aplicada pela primeira vez nos ambientes
pertinentes a esta. Apos sofrer as modificagdes necessarias (da fase 1 até a fase 4) descritas
anteriormente, o instrumento elaborado foi aplicado na Escola Basica Donicia Maria da Costa”
pela autora uma primeira vez, como pré-teste (de acordo com o esquema apresentado na Figura
23), de modo que, o instrumento pudesse ser avaliado, além de, verificados seus pontos negativos
e positivos durante a aplicacdo. Foram analisadas, igualmente, questdes como o tempo de
aplicacdo, facilidade de leitura e compreensio das perguntas, além da pertinéncia e da
abrangéncia das perguntas perante a situagdo encontrada.

Algumas dificuldades encontradas durante a aplicacdo do instrumento foram constatadas
devido a grande utilizag@o do local como espaco pedagogico, a exemplo das aulas de educagéo
fisica e, posteriormente, a ocupagdo do mesmo durante a hora do recreio. Devido as situagdes
citadas, foi indispensavel disponibilizar mais tempo para a tomada de medidas, bem como, para

a elaboragdo do material fotografico, visto que, foi preciso esperar pela conclusdo das aulas

" 0s aspectos referentes a escola que foi escolhida para aplicacdo do instrumento serdo apresentados no inicio do
Capitulo 5.
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ministradas no patio e o término do recreio. Nessa primeira aplicagdo, o tempo de duragéo foi de
duas horas, tendo em vista que, foi necessario aguardar o tempo descrito para a analise completa
do local. Apos a primeira aplicagdo na escola foi realizada uma ultima revisdo na planilha, a
qual, sofreu pequenas modificagdes relacionadas a seqiiéncia das questdes e na sua configuracéo
geral, organizando a disponibilizagdo de algumas ilustragdes e proporcionando um espago maior
para a tomada de medidas. Essas modificagdes foram realizadas a partir de dificuldades
encontradas pela autora na aplicagdo da planilha, a fim de possibilitar maior facilidade de
aplicagdo e analise mais efetiva do ambiente.

Os pontos positivos constatados na aplicagdo da planilha dizem respeito a previsdo de local
para tomada de medidas, facilitando a verificacdo da pertinéncia das mesmas com as normas, € a
flexibilidade do instrumento ao disponibilizar um local para anotagdes e croquis (Observagdes,
Plano de Agao, Croquis), evitando que tais anotagGes fossem realizadas em locais onde poderiam
extraviar-se. Um ponto fraco da planilha é a auséncia das medidas antropométricas para alunos
do Ensino Fundamental. Apesar de terem sido encontradas medidas em Guias Técnicos e,
inclusive, recomendac¢des do MEC para a construgdo de escolas (Acessibilidade e Utilizagdo dos
Equipamentos Escolares, BRASIL, 1997), estas eram provenientes de estudos elaborados em
outro pais, sendo, entdo, desconsideradas. Para a disponibilizagio de medidas de alcance para a
leitura de mapas tateis, por exemplo (medidas A, A, B e B, da Figura 30), seria necessario o
levantamento das medidas em uma amostra significativa da populagdo de alunos, pois estas nao
foram encontradas disponiveis nem no o6rgdo responsavel pela construgdo de escolas no

municipio de Florianopolis.

A e Al= Alcance manual
B e B1= Alcance manual

- C=Alcance visual

D = Alcance visual (a depender
das necessidades de cada aluno)

Figura 30. Medidas de alcance manual em elementos de comunicagdo para leitura com o brago
estendido (disposto na parede — A) ou com o brago flexionado (disposto em totens — A;) para
criangas e adolescentes de 07 a 14 anos.

Fontes: Edificacdes ¢ Equipamentos Escolares - 1o Grau: Portadores de Deficiéncias Fisicas, e Acessibilidade e
Utilizagdo dos Equipamentos Escolares (MEC, 1997), adaptado pela autora.
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Depois de realizadas as devidas modificagdes na planilha, de acordo com as colocagGes
anteriores, planejou-se nova aplicacdo no patio interno e externo da escola. Para a dltima e
definitiva aplica¢do (Conforme a fase 9 do esquema da Figura 23), optou-se por agendar um dia,
no qual, os alunos nfo estavam em aula, pois era imprescindivel elaborar o restante do material
fotografico e realizar as medigdes necessarias. A partir dessa ultima revisdo, a planilha foi
aplicada definitivamente nos ambientes pertinentes a esta, sendo em seguida, elaborado o
relatorio referente ao diagnostico da situag@o encontrada (conforme os componentes ja citados), o

qual, esta apresentado no Capitulo 5 desta Dissertacao.

4.6. As Fases de Elaboraciao do Diagnostico

No esquema disposto na Figura 31 percebe-se uma seqiiéncia de etapas, verificando-se que, a
partir do diagnoéstico sdo geradas agdes e recomendacdes voltadas a acessibilidade espacial,
considerando o contexto abordado. O diagnostico é dividido em trés partes: o Diagnostico Geral
(abordando a escola como um todo), o Diagnoéstico Especifico (das areas dos patios) e a
conclusdo destas duas dimensdes. No caso do Diagnéstico Geral, obteve-se uma situagio
abrangente do edificio da escola, considerando a acessibilidade espacial e a deficiéncia visual,
oferecendo um panorama mais generalizado da situagao.

De maneira mais especifica e detalhada avaliou-se acessibilidade espacial dos patios da
escola, com os resultados obtidos a partir da aplicagdo da planilha correspondente a esse local. A
partir disso, prosseguiu-se a elaboragdo do Diagnostico Especifico, apresentado no Capitulo 5

desta Dissertagao.

PARTE A PARTE B

DIAGNOSTICO GERAL

‘ 2
DIAGNOSTICO " : \COE! N
ESPECIFICO .

CONCLUSAO

DIAGNOSTICO

Figura 31. Processo de elaboragdo do diagnostico.

Fonte: A autora.
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As acdes e recomendagdes demonstradas na Figura 31 ndo serfo abordadas nesta pesquisa
(PARTE B), mas serdo exemplificadas de modo a oferecer uma visdo geral do processo
completo, desde a realizagdo do diagnostico das areas abordadas pela planilha até as
recomendacdes para o local. As a¢des ndo serdo determinadas, somente, pela aplicagio da
planilha desenvolvida, mas por uma analise critica do resultado desta, somada as possiveis
recomendagdes propostas pelas leis, considerando o contexto (sécio cultural, economico etc) da
escola, além da participagdo do 6rgio responsavel pelas mudangas necessarias.

Posteriormente a realizagdo do diagnostico, as conclusdes irdo gerar necessidades de ac¢les, as
quais, devem responder as questOes listadas na figura 31: o que, como, quando, quem, onde,
para quem, por que, ou seja, 0 que sera feito (medida a ser tomada), como as a¢des serdo
efetivadas, quando serdo realizadas, quem ira aplica-las, em que local (onde), quem sera
favorecido com essas agdes e por que tais agdes devem ser realizadas. Salienta-se que, as
necessidades geradas a partir do diagnostico irdo variar de acordo com cada contexto encontrado,
determinados pela demanda da escola e do espago fisico em questio.

No momento seguinte devem ser apresentadas as agdes propriamente ditas, ou seja, a
aplicagfo das recomendagdes para cada local, como por exemplo: a troca do piso, a instalagdo de
mobiliario e equipamentos (conforme as medidas antropométricas dos alunos), a colocagdo de
guarda corpo em zonas perigosas, a implantagdo de sinalizagdo tatil no piso, a instalagdo de
dispositivos de comunicagao (tatil e visual), entre outras. Salienta-se que, as agdes devem sempre
considerar as perguntas descritas anteriormente (o que, como, quando, quem, onde, para quem,
por que), pois servirdo para orientar essas agoes.

Em seguida as duas etapas compreendidas pelo Diagnostico Geral e Diagnéstico Especifico
(organizado conforme os quatro componentes da coluna Status), sera apresentada a Conclusao,
incluindo, as consideragdes necessarias acerca da situagdo especifica do ambiente onde foi
aplicada a planilha (em termos de acessibilidade espacial para estudantes com restrigdes visuais).
As etapas posteriores correspondentes as prioridades de agdes (Figura 31) serdo apenas
demonstradas junto a conclusdo do Capitulo 5, de modo a evidenciar uma das necessidades
prioritarias para o ambiente dos patios, demonstrando, assim, o objetivo do diagnostico realizado

apos a aplicagdo da planilha nos patios da escola.
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CAPITULO 5
DIAGNOSTICO DE ACESSIBILIDADE ESPACIAL DA ESCOLA BASICA DONICIA
MARIA DA COSTA DO MUNICIPIO DE FLORIANOPOLIS

Neste capitulo sera apresentado o resultado da aplicagdo do instrumento aprimorado
conforme demonstrado no Capitulo 4, inicialmente, com uma exposi¢do da Escola Basica
Donicia Maria da Costa e de seu espago fisico, bem como, uma analise geral da edificagcdo e do
seu entorno (a configuragdo do espaco fisico interno e externo adjacente a escola em relagdo aos
aspectos de acessibilidade espacial). Em seguida, sera apresentado o diagndstico especifico
elaborado a partir da aplicacdo definitiva da planilha desenvolvida para o ambiente do patio
interno e externo. Serdo efetuadas, do mesmo modo, algumas consideragdes relacionadas a
planilha elaborada e situagdes avaliadas. O Capitulo € finalizado com a demonstragéo das
prioridades identificadas pelo diagnostico, bem como, das ag¢Ges necessarias para solucionar os

problemas detectados.

5.1. Consideragdes Gerais Sobre a Acessibilidade Espacial na Escola Basica Donicia
Maria da Costa

Neste item sera apresentado um panorama geral da escola onde foi aplicado o instrumento,

em relacdo aos seus ambientes internos e o entorno imediato, considerando a travessia da via

principal de acesso a escola e das condigdes que cercam este contexto. Apos a exposigdo da

situagdo geral da escola sera apresentado o diagnostico especifico de acessibilidade espacial da

area dos patios, obtido apos a aplicacdo da planilha desenvolvida e apresentada no Capitulo 4

desta pesquisa.

5.1.1. A Escola Basica Donicia Maria da Costa

A Escola Basica Donicia Maria da Costa (Figuras 32 e 33) situa-se na Rodovia Virgilio
Varzea, bairro Saco Grande, no municipio de Floriandpolis, sendo considerada uma escola
modelo (DISCHINGER ef al, 2004). A edificagdo foi executada segundo o projeto padrdo da
SMHSA para as escolas do municipio, mas sem a instalagdo dos elementos de acessibilidade

incorporados aos ultimos projetos (elaborados a partir de 2005). A presente escola estava situada,
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anteriormente, em outra edificagdo mais antiga, iniciando suas atividades neste novo prédio a

partir do ano de 2002.

Figura 32. Fachada principal da Escola
Basica Donicia Maria da Costa.

Figura 33. Fachada principal da Escola
Basica Donicia Maria da Costa.

Fonte: Site:
<http://www.pmf.sc.gov.br/ebmdonicia/>.
Acesso em: novembro de 2006.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

A escola possui alunos distribuidos em turmas nos periodos matutino, vespertino e noturno,
atendidos, exclusivamente, em classes de primeira a oitava série (Ensino Fundamental). De
acordo com relatos das funcionarias, geralmente, os alunos que freqiientam a escola sio muito
carentes e, a maioria pertence a comunidade local. Entre os alunos matriculados na escola estdo
os que possuem deficiéncia auditiva, cognitiva, fisico motora e visual (alunos com cegueira e
baixa visdo).

Em relagdo aos alunos com deficiéncias visuais matriculados regularmente na Escola Basica
Donicia Maria da Costa, existem duas alunas com cegueira cursando a 1* e a 4" série e duas
alunas com baixa vis@o cursando a 1* e 8* série do Ensino Fundamental (dados do ano de 2000).
De acordo com as informagdes dos educadores, o envolvimento e a participagdo das estudantes
nas atividades escolares tem produzido, de certa forma, bons resultados. Entre as estudantes com
deficiéncia visual estdo aquelas que se locomovem e participam de todas as atividades com mais
independéncia, sendo que, a regra dos educadores da escola € a de trabalhar e incentivar a
iniciativa para a locomog&o e participacdo com autonomia, como ir para a sala de aula e ao
banheiro sozinhas.

Conforme relatos dos professores existem criangas que chegam a escola com atitudes mais

independentes e maior iniciativa para participar das atividades propostas, a exemplo da
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desenvoltura na aula de educag@o fisica e participagdo na hora do recreio (no patio da escola e
participando do lanche no refeitorio). Os profissionais relatam que isso acontece devido aos
incentivos e estimulos proporcionados a crianga anteriormente a sua chegada na escola, no
ambiente familiar, e que se refletem, do mesmo modo, no espago da escola.

A iniciativa para participar das aulas, muitas vezes, parte da propria crianga, como verificado
nessa escola, visto que possui uma das alunas com deficiéncia visual (cegueira) bastante
independente e ativa, “fugindo dos padrdes de uma crianga com deficiéncia visual” que

E3]

geralmente € “... muito cuidadosa, e mais lenta no caminhar, e no virar ...”, segundo relata a
diretora da escola. Por outro lado, existem criangas que, por suas proprias caracteristicas,
procuram locais mais reservados (no horario do recreio, por exemplo) e, geralmente, sdo
acompanhadas por suas colegas de classe. A participacdo dos alunos com deficiéncia visual,
também, vai depender das estratégias utilizadas pelo professor para envolvé-los nas atividades
(dentro das suas possibilidades), o que, muitas vezes, € dificultado pela falta de vivéncia em
relagdo as deficiéncias e a falta de capacitacio.

Embora tenha sido constatado o empenho dos educadores (como os professores de salas
comuns, professores das salas multimeios, da diretora e demais educadores entrevistados), além
das proprias criangas matriculadas na escola estudada em busca de um aprendizado com sucesso,
o ambiente fisico ndo acompanha esses anseios, em termos de inclusdo escolar. Nos ambientes da

escola em questdo, o espago fisico ainda deixa muito a desejar, se considerada a auséncia de

recursos de acessibilidade espacial voltados para os estudantes com restri¢des visuais incluidos.

5.1.2. A Configuragdo do Espago Fisico Interno da Escola

O espago fisico da Escola Basica Donicia Maria da Costa esta configurado em dois pisos
(térreo e superior). No piso térreo * o espago fisico esta constituido conforme a Figura 34 e de
acordo com a seguinte distribuigio:

e Bloco 1 (Administrativo) - a direita desse bloco (no térreo) esta a administragdo da escola,

com os ambientes da secretaria, recep¢do, direcdo, apoio pedagogico, sala dos
professores, entre outras. No lado esquerdo desse bloco estdo dispostas algumas salas e o

auditorio da escola;

80 Optou-se por apresentar somente o croqui do piso térreo, pois a planilha aplicada na escola aborda ambientes
localizados neste piso (NA).
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e Bloco 2 (pedagodgico) - logo apos o bloco 1 esta o acesso para as salas de aulas do piso
superior por meio de escada (3) (a direita) e rampa (4) (a esquerda), seguindo adiante na
circulagdo principal (Figura 35), situa-se o bloco 2, onde a esquerda estdo, as salas da
primeira série, a sala de computacdo e a biblioteca; no lado direito, os sanitarios

destinados aos alunos, o laboratoério de ciéncias que € contiguo ao anfiteatro.

Legenda

Bloco 1 (bloco administrativo)
Bloco 2 (bloco pedagogico)
Escada

rampa

Patio interno

Pétio externo

Parque infantil

Vestidrios

Quadra esportiva

Gy 9 B

eeAR

(S 2ty

Figura 34. Croqui da planta baixa da Escola Basica Donicia Maria da Costa.

Fonte: SMHSA de Florianépolis, adaptado pela autora (2006).

As circulagdes verticais sdo compostas por escada e rampa (com corrimio e guarda corpo
com boa diferenciacdo cromatica) para o acesso ao piso superior, sendo que, ambas estdo com
estado de conservagdo satisfatorio (Figuras 36 e 37), embora, ndo possuam nenhum tipo de
sinalizagdo que favorega a sua identificagdo por alunos com restrigdes visuais. A circulacdo
principal da escola segue até o bloco 2 onde, além das salas de aula e de informatica, estdo o
laboratério de ciéncias (onde o piso esta bastante danificado) e o anfiteatro (com boa
diferenciag@o cromatica) ao fundo (Figura 38) que, por sua vez, possui desnivel sem nenhum tipo
de tratamento (rampa com corrim@o e piso tatil cromodiferenciado). Apos o bloco 2, seguindo na
circulagdo principal, existe o acesso ao patio interno (5) (contiguo ao refeitorio e ao patio
externo) e o patio externo da escola (6) (contiguo ao patio interno, a quadra de esporte, aos

vestiarios e ao parque infantil).
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ao bloco 2 e ao patio
interno ao fundo.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Figura 36. Rampa de acesso ao piso superior.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Figura 37. Escada de acesso ao piso Figura 38. Acesso aos sanitarios dos
superior. alunos, ao laboratorio e ao anfiteatro

(ao fundo) no bloco 2 (a direita).
Fonte: Arquivo da autora (2006).

Fonte: Arquivo da autora (2006).
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Segundo relato de educadora da escola, o parque infantil permanece trancado com cadeado,
sendo utilizado, somente, quando a turma esta acompanhada por um professor. Tal fato acontece
para evitar a depredagdo do parque, o que demonstra a falta de cuidado e conscientizagdo dos
alunos em relaco a conservagdo do espago fisico da escola, situagio verificada, da mesma forma,
em relagdo a outros locais e equipamentos.

Os sanitarios (masculino e feminino) existentes no térreo do edificio da escola (bloco 2) para
uso dos alunos (Figura 39) possuem box adaptado para criangas e adolescentes com restrigdes
motoras, embora, ndo possam ser utilizados por estes, pois ndo estdo de acordo com a sua faixa
de alcance manual, no que diz respeito as barras de apoio (no box adaptado). Além disso, outros
elementos constituintes do ambiente, como a bancada com as cubas, papeleiras e torneiras néo
possuem alturas alternativas para que alunos cadeirantes e criangas com menor estatura possam
utiliza-los com conforto. As bancadas do ambiente possuem boa diferenciacio cromatica em
relacdo ao piso e as paredes revestidas com ceramica clara, embora, as demais lougas sanitarias,
as torneiras e o plano horizontal e vertical (piso e paredes) ndo possuam cores contrastantes para

facilitar a sua identificag@o.

Figura 39. Detalhe da bancada e outros
elementos do banheiro destinado aos
alunos (pavimento térreo).

Fonte: Arquivo da autora (2006).

O patio interno (Figura 40) possui interligagdo com o patio externo (Figura 41), o qual se
localiza no seu entorno. Do espago do patio interno € possivel acessar outros ambientes, como o

local utilizado como depoésito, uma das entradas da cozinha e o refeitorio, onde os alunos
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recebem a merenda no horario do recreio, além da arquibancada existente no local. No patio
externo ha um parque infantil (n® 7, Figura 34) cercado conforme pode ser visualizado,

igualmente, na Figura 41, sendo utilizado pelas criangas de 1% a 4* série (de acordo com o relato

de uma das funcionarias).

Figura 40. Patio interno. Figura 41. Patio externo.
Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006).

O ambiente do refeitdrio, contiguo ao patio interno, ndo esta adequadamente dimensionado,
pois ndo possui espaco suficiente para comportar todos os alunos, além de mesas e bancos em
namero suficiente. A bancada para entrega da merenda, também, ndo estd adequada, pois ndo
possui alturas distintas para a utilizagdo de alunos cadeirantes ou com baixa estatura, como
aqueles das primeiras séries do Ensino Fundamental.

Apos o patio interno ha uma circulagdo com piso de concreto interligando este ambiente a
quadra esportiva a esquerda (9), situando-se a direita dessa circulagdo, o vestiario dos alunos (8),
conforme informado no croqui da Figura 34. O patio externo, por sua vez, esta interligado aos
vestiarios e a quadra de pratica esportiva, conforme visto na Figura 42. Entre os equipamentos
constituintes do espaco fisico da escola estdo os bebedouros (somente um, com alturas
diferenciadas), além de lixeiros e telefone publico (sem recursos de acessibilidade para alunos
com restri¢des auditivas e visuais) com uma unica altura (sem considerar a faixa de alcance
manual e visual dos estudantes com menor estatura e cadeirantes). Alguns locais possuem
dificuldade de acesso devido a falta de tratamento nas mudangas de niveis (como no ambiente do

patio, do refeitorio, do acesso a quadra de esportes, entre outros).
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\// // A !
Figura 42. Circulagdo interligando o patio
interno, a quadra e o vestiario.

Fonte: Arquivo da autora (2000).

No piso superior da escola, que pode ser acessado por rampa e escada, existem salas de aula e
uma sala multimeios, onde € oferecido o atendimento individualizado e elaborado o material de
suporte (Braille, ampliac¢do, contrastes) de acordo com as necessidades do aluno com restri¢des
visuais, para acompanhar o assunto ministrado pelo professor em sala de aula®. A escola possui
funcionarias que sdo especialistas e desenvolvem o trabalho junto as criangas com deficiéncias na
sala multimeios, as quais revezam ao atendimento em outras escolas da rede publica do
municipio.

Nos espagos internos da escola em estudo ndo foram encontrados suportes de comunicagio
(tatil, visual, sonoro) que auxiliam na identificagdo de ambientes, percepgdo e distribuicdo do
espago interno, dispostos em totens, placas ou mapas tateis, além de outros elementos
constituintes do espago fisico (portas, trincos, corrimgos, por exemplo). No local ndo foram,
igualmente, encontradas maquetes e, da mesma forma, elementos de sinalizagdo
cromodiferenciada no piso (direcional, de alerta e sinalizador), tanto no espago interno como no
espaco externo imediato a escola (a exemplo daqueles que comegaram a ser previstos nos novos
projetos das escolas pela SMSHA a partir de 2005). Quanto ao contraste entre o plano horizontal
e o vertical (piso e paredes), esta previsto em alguns ambientes da escola, como nas circulagdes
externas, ndo estando este recurso, disponibilizado em todos os ambientes.

De maneira geral, de acordo com informagGes de algumas educadoras (que também atendem

alunos com deficiéncia em outros estabelecimentos escolares do municipio), a escola escolhida

¥! Informagdo obtida coma professora da Sala Multimeios no ano de 2005 (NA).
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para aplicacdo do instrumento aperfeigoado possui condi¢Ges mais adequadas para alunos com
deficiéncias (em geral), que outras construidas e que ndo consideram o projeto padrdo da
SMSHA. Ainda que existam algumas condi¢des favoraveis (do ponto de vista pedagogico, por
exemplo) do ponto de vista das funcionarias, estas admitem que, ainda, existem muitas
dificuldades em termos espaciais, como a falta de local adequado para troca de fraldas e ambiente
com chuveiro para o banho dos alunos com deficiéncias. Percebe-se, também, que a escola em
questdo poderia apresentar condigdes de conservagdo mais favoraveis devido ao pouco tempo de
construgdo do edificio, o que comprova a falta de incentivos dos 6rgdos competentes neste
sentido (manuten¢o), além dos cuidados em relacdo ao edificio pela comunidade escolar.

Nas visitas efetuadas a outros edificios escolares no municipio de Florianopolis
compreendeu-se que, existem diferencas na relacdo da comunidade local com a escola (cultura),
refletindo, muitas vezes, no cuidado que esta possui com o edificio escolar (inclusive, dos
proprios alunos). Percebeu-se que, a relagdo da comunidade com a escola pode influir no estado
de conservagdo da edificagdo, ou seja, a valorizagdo da escola pela comunidade interfere na sua
conservagdo ou depredag@o por esta (usuarios e comunidade em geral).

Um exemplo disso, é o fato dessa escola nfo participar do programa Escola Aberta proposto

113

pela SME, pois, conforme citado por uma educadora da escola “... esta ¢ uma comunidade
bastante dificil ...”, referindo-se ao receio de abrir a escola para a comunidade. Esse receio por
parte da escola ¢, do mesmo modo, comprovado no fato do parque infantil (situado no patio
externo) estar fechado com cadeado e, somente, ser disponibilizado para os alunos na presenga de

um professor, conforme relatado por educadora.

5.1.3. O Ambiente Externo da Escola e a Acessibilidade Espacial

O edificio da Escola Basica Donicia Maria da Costa foi construido a partir do projeto padrdo
de escolas proposto pela SMSHA, possuindo conformagio (forma, dimensdo) que facilita a sua
localizagdo a partir da via e do passeio. A entrada principal da escola estd localizada em uma via
de fluxo moderado, sendo a travessia dos alunos, realizada sem a protegdo de redutor de fluxo e
sinaleira ou dispositivos auxiliares para alunos com restri¢des visuais. Como unico recurso, existe
apenas uma faixa de seguranga que ndo estd muito visivel devido ao desgaste da pintura,

conforme constatado na Figura 43.
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O abrigo de Onibus existente no local esta afastado da entrada principal de alunos,
propiciando um trajeto dificil e perigoso até o edificio da escola, reforcado pela auséncia de
calcadas (ou de continuidade das calgadas existentes) e do mau estado de conservagdo dos
passeios existentes no lado oposto da via, em relagdo a escola (Figura 44). Essa situagdo néo ¢
diferente daquelas apresentadas no Capitulo 3 deste trabalho, em referéncia aos passeios da

cidade de Florianopolis e o precario estado de conservagdo de grande parte destes.

-

Figura 43. Entrada da escola Figura 44. Passeios no entorno da

escola
Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006).

No caso dessa escola, por estar localizada em uma zona que possui residéncias situadas no
seu entorno em aclive, existe muita dificuldade para algumas criangas com deficiéncias chegarem
até o edificio escolar. Essa situagdo acontece pelas proprias restrigdes que os alunos possuem,
aliadas aos obstaculos encontrados nos trajetos entre suas casas até a escola, como o relevo do
local, a falta de transporte adequado, as calgadas e ruas precarias ou a falta delas, e as distancias
percorridas por estes estudantes. De acordo com as funcionarias da escola, essas situagdes
acabam gerando um grande numero de faltas dos alunos com deficiéncias, principalmente, nos
dias chuvosos. Em muitas ocasides, esses estudantes dependem dos irmios (muitos, ainda
pequenos) para chegarem até a escola, e quando ndo ha nenhuma pessoa disponivel para leva-los,
faltam a aula.

No lado externo da escola, a exemplo dos ambientes internos, ndo ha dispositivos de
sinalizac¢do e de comunicagio visando a acessibilidade de alunos com restri¢des visuais. Do lado

externo adjacente percebe-se, somente, o nome da escola no proprio edificio, ndo existindo no
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passeio nenhum suporte de comunicagdo (tatil e visual) que permita a identificagdo do edificio
por pessoas com restrigdes visuais.

Embora, a calgada situada em frente ao edificio escolar esteja isenta de obstaculos, os
passeios adjacentes, além de ndo acompanharem a mesma largura desta, ndo estdo em boas
condigdes (ou ndo existem) e livres de obstaculos. Quanto a sinalizag@o no piso, € completamente
inexistente, ndo havendo a disponibilizacdo de piso alerta, guia e sinalizador em nenhuma
situagdo (na calgada, para sinalizar obstaculos, nos rebaixamentos das cal¢adas, entrada do
estacionamento, entre outros).

O fato de nfo existirem dispositivos no lado externo adjacente a escola (que auxiliem os
alunos com restri¢des visuais) € no minimo curioso, pois ao lado dessa escola situa-se a ACIC,
institui¢do ja citada anteriormente nesta pesquisa. A presenca dessa entidade determina grande
movimentagdo de pessoas com deficiéncia visual nos arredores da escola, confirmando que néo
existe um empenho mais significativo visando a acessibilidade espacial desses individuos na

cidade de Florianopolis, fato ja descrito no Capitulo 3 desta Dissertagdo.

5.2. Diagnostico de Acessibilidade Espacial na Area de Aplicacio da Planilha Escolhida

Depois da ultima revisdo da planilha correspondente aos ambientes dos patios da escola
(interno e externo) e, posteriormente ao pré-teste realizado, prosseguiu-se a aplicagdo definitiva
do instrumento na escola, nos locais correspondentes a este. A aplicagdo da planilha no patio
interno e externo foi efetuada pela propria autora, levando aproximadamente 45 (quarenta e
cinco) minutos para sua conclusdo. Neste item serdo apresentadas as conclusdes e resultados
proporcionados pela aplicagdo da planilha elaborada, a partir do instrumento construido nesta

pesquisa, em relacdo a acessibilidade espacial.

5.2.1. Os Ambientes do Patio Interno e Externo

Os ambientes do patio interno e externo da escola ndo sdo utilizados, somente, para o recreio
dos estudantes, mas sdo aproveitados, também, como espacos pedagogicos (a exemplo das aulas
de educacio fisica), local de encontro (em festas) e outros eventos da escola (como a votagio
para a diretoria da escola, quando a escola esteve aberta o dia inteiro, oferecendo atividades para

a comunidade). Existe um projeto da SME (Escola Aberta) que abre o espaco da escola a
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comunidade nos finais de semana para a realizacdo de atividades. No caso dessa escola, esse
programa ainda ndo foi implantado.

O ambiente compreendido pelo patio interno pode ser acessado diretamente pela circulagido
geral do térreo, sendo contiguo ao patio externo e a outros ambientes, como pode ser visto no

croqui da Figura 45 e na Figura 46.

Interliga¢iio entre os espacos

Circulagio e acessos

Patio
exteino

Figura 45. Acessos ao patio interno e externo e a interligacdo destes com os demais espagos.

Fonte: SMHSA de Floriandpolis, adaptado pela autora (2006).

Os espagos correspondentes ao patio interno e externo possuem interligacdo com outros
locais da seguinte maneira:

o Patio interno - possui interligagdo com: o patio externo, o refeitorio, depositos,

arquibancada, circulacdo direcionada as quadras e vestiario;

o Patio externo - possui interligacdo com: o patio interno, o parque infantil, os vestiarios e

as quadras, além da circulagdo destes ultimos ambientes citados.

O patio interno esta situado apos o bloco 2 (possui entre outros ambientes, 0s sanitarios
destinados aos alunos), conforme informag@o da Figura 34, possuindo elementos e equipamentos,
como uma pequena arquibancada de concreto utilizada pelos alunos em alguns eventos e para
sentar e comer a merenda (quando ndo € possivel sentar dentro do ambiente do refeitorio).
Existem alguns elementos no local como lixeiras (em cores contrastantes) instaladas nas paredes
e em um pilar central do patio, um Unico bebedouro (existe outro no acesso ao patio interno) e
portas (em cores contrastantes) que oferecem acesso ao refeitorio, a um depoésito e a uma das

entradas da cozinha (a entrada principal desta ndo esta localizada no interior do patio interno). No
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patio interno a iluminagdo natural acontece por meio das aberturas no perimetro do ambiente e
pela iluminagdo zenital (com cobertura em policarbonato), ja a iluminagdo artificial, é
providenciada por luminarias com lampadas fluorescentes.

O patio externo esta situado em local menos elevado que o patio interno e € contiguo a alguns
ambientes ja citados. Dentro da sua area esta localizado o reservatorio de agua da escola, sendo
que, o local n3o possui nenhum tipo de equipamento (bancos, mesas, lixeiras, telefone,
bebedouros) ou elementos de acessibilidade instalados. O local ¢ bastante utilizado pelos alunos
no horario do recreio, possuindo revestimento de pedriscos (brita) impossibilitando, de certa
forma, a instalagdo de elementos de sinalizagdo (no piso) para informar e facilitar a orientagio
dos alunos com restri¢des visuais. O revestimento incide de forma irregular (no estando disposto
de forma homogénea e em quantidade suficiente para todo o local), de modo que, em
determinadas partes percebe-se a vegetagdo ou o solo do local. Neste espaco ndo foi encontrado

nenhum dispositivo de iluminagdo artificial, o que prejudica ou impossibilita a proposta de

atividades em periodo noturno ou em dia pouco iluminados (como finais de tarde no inverno).

Figura 46. Rampa de acesso ao patio interno (1 e 2); Vista do patio interno a partir da rampa de
acesso (3); Vista do patio interno (a partir do patio externo) e do desnivel presente entre os dois
patios (4); Vista do patio interno a partir do desnivel proximo a arquibancada (5); Vista do patio
interno a partir do inicio da circulagdo que leva as quadras (6); Vista da arquibancada (7);
Passarela de interligagdo entre o patio interno, a quadra e o vestiario (8); Vista do patio externo e
do patio interno (ao fundo), proximo ao reservatorio de agua (9); Vista do parque infantil
localizado no patio externo (10); Vista do reservatorio de agua e do parque infantil localizado no
patio externo (11); Vista do patio interno a partir do patio externo proximo ao vestiario.

Fonte: Arquivo da autora (2006).
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5.2.2. A Aplicag@o do Instrumento no Patio Interno e Externo

Como citado no Capitulo 4, o diagnoéstico sera apresentado de acordo com os componentes
considerados essenciais para prover a acessibilidade no espacgo fisico para pessoas com restrigdes
visuais:

e Orientagdo e Mobilidade - OM;

e Sinalizagdo, Comunicac¢do e Informagéo - SI;

e Mobilidade e Seguranga - MS;

e Usabilidade - U.

A planilha elaborada para o patio interno e externo foi aplicada conforme a seqiiéncia de
questdes configuradas nesta, bem como, o relatorio do Diagnodstico disponibilizado a seguir,
apresentado conforme esta seqiiéncia. As questdes elaboradas na planilha dos patios procuraram
seguir uma seqiéncia que facilitasse a analise dos espacos (ja abordada no Capitulo 4). Inicia
com questdes referentes aos Acessos do local, no ambiente propriamente dito (Ambiente do
Patio) enfatizando a presenca de obstaculos. Na seqiiéncia sdo levantadas outras questdes a
respeito da Sinalizacao, visual e tatil, da Comunicac¢io visual, tatil e sonora; do Mobiliario e
elementos e da Sinalizacdo de seguranca.

E necessario salientar que, algumas questdes podem fazer referéncia a um ou mais
componentes investigados nesta analise (OM, SI, MS e U). Por essa razdo, sdo apresentados sob
o ponto de vista de cada componente, a exemplo dos primeiros itens da planilha que relacionam a
questdo aos aspectos OM e SI (Figura 47). Ressalta-se que, as anota¢des da coluna de
“Observagdes/Plano de Agdes/Croquis” foram incluidas na analise apresentada, portanto, sdo

informagdes adicionais, estando relacionadas ao contexto especifico da escola analisada.

Observages / Plano de
Ago/Croquis/
(*Ruim, Bom Otimo)

Descrigio

Acessos

1 | © acesso acs patios ¢ realizado por meio de rota acessivel devidamente
sinalizada?
Existe suparte informativo visual e ttil cque permita a identificagdo das
2 | diferentes atividades propostas nolocal a partir da circulagio (ver itens de
&0 visual na pag. 06, Figwas 9, 10 e 11)?

Se existe, esta disponibilizado de modo que permita a sua localizagdo com
facilidade (ver itens de comunicagdo visual na pag. 06, Figura 10)7

& informagio esta disposta considerando a faixa de alcance ranual e visual |
4 | dos alunos do Ensino (ver itens de o0 visual na pig
06, Figra 11)?

Figura 47. Planilha do patio interno e externo.

Fonte: A autora (2000).
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Para a apresentacdo de o diagndstico a seguir serdo transcritas as questdes que fazem
referéncia a cada componente, conforme a seqiiéncia destas na planilha, sendo citadas, apenas, as
questdes que obtiveram resposta negativa ou positiva (“Sim” ou “N&0”), ndo sendo citadas
aquelas com resposta “N&o se Aplica” por ndo fazerem parte do contexto encontrado. Em

seguida, serdo feitas as consideragGes pertinentes a questdo abordada e o componente analisado.

5.2.3. O Componente Orientagdo e Mobilidade

Como descrito no Capitulo anterior, esse componente esta relacionado a utilizagdo
dos sentidos remanescentes, visando a percepcio dos elementos referenciais que

favorecam a orientacio e mobilidade. Estdo relacionadas questdes como a

hierarquia dos espacos, a organizagdo das zonas funcionais do edificio e a
disponibilizag@o de elementos de sinalizagdo no piso (alerta, direcional e sinalizador), indicando
os perigos, as possibilidades de deslocamento e os percursos, além dos elementos de

comunicagdo (visual, tatil e sonoro).

52.3.1. Acessos

Item 1 - O acesso aos patios é realizado por meio de rota acessivel devidamente sinalizada?
Quanto aos acessos, percebeu-se que a rota que leva ao ambiente do patio interno ndo pode

ser considerada acessivel, pois ndo possui nenhum tipo sinalizagdo tatil cromodiferenciada

direcional no piso orientando os alunos com restri¢des visuais ao local desejado (no caso, os

patios), como pode ser percebido na rota tragada na Figura 48.

Figura 48. Acesso ao patio interno
pela circulag@o principal da escola
no térreo.

Fonte: Arquivo da autora (2006).
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O acesso ao patio externo acontece por meio do patio interno que, a exemplo do patio interno,
ndo € acessivel, pois ndo possui sinalizaco tatil cromodiferenciada direcional no piso orientando
os alunos com restri¢Ges visuais. Existem, ainda, obstaculos no acesso, como os varios desniveis

sem sinalizagdo no trajeto entre o patio interno e externo.

Item 2 - Existe suporte informativo visual e tatil que permita a identificacio das diferentes
atividades propostas no local a partir da circulacao?

Nao existe nenhum tipo de elemento de comunicacdo visual e tatil no local de acesso aos
patios voltados para os alunos com restri¢des visuais (utilizando recursos especificos para tal).
Foi constatado no local de acesso ao patio interno apenas um quadro de giz (presente, igualmente,
no patio interno) com material informativo da escola (Figura 49). Como este foi o Unico recurso
encontrado (embora, ndo esteja voltado especificamente para alunos com restrigdes visuais),
presumiu-se que neste local seria possivel oferecer informagdes (afixadas) de modo ampliado,

com contrastes ou mesmo em Braille (em papel, por exemplo).

Figura 49. Acesso ao patio interno
(detalhe do quadro com material
informativo).

Fonte: Arauivo da autora (2006).

Item 3 - Se existe, estd disponibilizado de modo que permita a sua localiza¢do com
facilidade?

Como percebido na Figura 49, embora, o quadro esteja disponibilizado em uma parede na
rota de acesso ao patio interno (que poderia facilitar a sua localizagdo), ndo possui nenhum tipo
de sinalizag@o tatil cromodiferenciada no piso (direcional e sinalizador) indicando a sua presenca

para alunos com cegueira e baixa visdo. No caso de estudantes com baixa visdo, este poderia ser
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identificado com mais facilidade devido ao contraste da superficie e a parede mais clara, embora,
a situagdo ndo seja adequada, pois a pintura da parte inferior da parede e os papéis disponiveis no

quadro poderiam provocar confusio.

5.23.2. Ambiente do Patio (externo e interno) / Obstaculos

Item 6 - O piso possui superficie nio reflexiva e cor uniforme (sem padronagens que
possam causar sensacio de inseguranca e confusao), facilitando a percepcio de elementos
que estejam disponibilizados no local (mobiliario e sinalizacéao tatil, por exemplo)?

O piso do patio interno possui superficie reflexiva (principalmente com luz direta), cor
uniforme sem padronagens e, de certo modo, facilita a percepg@o dos elementos disponibilizados
no local. As cores contrastantes das lixeiras e aberturas facilitam a percepg¢do destes elementos,
embora, outros (com cores claras como a do piso) t€m a sua identificacdo prejudicada, como no

caso do bebedouro (Figura 50).

Figura 50. O piso claro do patio
interno possibilita a percepgdo de
alguns elementos constituintes do
ambiente.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Quanto ao piso do patio externo, formado por pedriscos, prejudica a leitura do local e a
identificagdo dos elementos disponiveis (se houvessem), o que pode causar confusdo ao aluno
com restri¢do visual (por ndo possuir uma superficie uniforme). Nesse caso, a superficie do patio

externo foi considerada inadequada.
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5.2.3.3. Elementos de Sinalizagdo Visual e Tatil no Piso e Paredes

Item 20 - Existe sinalizacao tatil no piso (direcional e sinalizador) indicando a distribuicio
espacial e orientando o acesso aos demais ambientes (entradas e saidas, rotas de
emergéncia, espacos pedagogicos, area administrativa, area de esportes, blocos de
sanitarios, escadas e rampas, refeitorio, arquibancadas, entre outras) de facil localizacdo a
partir da circulacio do patio?

Os itens 20 a 23 da planilha fazem referéncia a sinalizacdo tatil no piso (direcional, de alerta e
sinalizador) indicando locais de perigo, e a distribui¢do espacial como meio de orientar o acesso
dos alunos aos demais ambientes, a partir da circulagdo dos patios interno e externo. Como néo
ha a disponibilizagdo deste recurso de acessibilidade em todo o edificio da escola, os outros itens

relacionados a esse tipo de sinalizagdo ndo foram analisados.

Item 24 - Existe diferenciacio cromatica entre o plano vertical (paredes) e o horizontal
(piso)?

Quanto ao contraste entre plano horizontal e vertical, existe uma diferenciagdo que ndo é a
ideal (ambas s@o cores claras) no patio interno, como percebido na Figura 51, devendo ser
repensada a utilizacdo de cores mais contrastantes (em elementos como o rodapé, ou uma faixa
em cor mais contrastante na parede, por exemplo, como aquela utilizada no acesso ao patio
interno e em outros ambientes da escola) (Figura 52). O revestimento do patio externo € formado
por pedriscos oferecendo certo contraste entre este e o muro do local, além de, possibilitar

diferenciag@o cromatica em relagdo ao piso claro do patio interno, embora, este ndo seja ndo seja

o ideal por motivos ja mencionados no item 5.2.3.2.

Figura 51. Contraste entre plano Figura 52. Diferenciacdo cromatica
horizontal e vertical no patio entre plano horizontal e vertical em
interno. outros ambientes da escola.

Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006).
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52.3.4. Comunicagao Visual, Tatil e Sonora

Item 25 - Existem dispositivos de comunicac¢io (visual, tatil e sonora) dispostos em lugares

préximos aos acessos e circulacdes (rotas sinalizadas com piso tatil), ou facilmente

localizados a partir destes?

Como ja descrito, existem quadros (de giz) com informagdes disponiveis da escola presentes

no acesso ao patio interno (Figura 53) e no ambiente do patio interno propriamente dito,

conforme percebido na Figura 54.

Figura 53. Mural utilizado para
disponibilizagdo de informacdes da
escola (acesso ao patio interno).

Fonte: Arquivo da autora (2006).

/'7" 3 ‘
Figura 54. Mural utilizado para
disponibilizagdo de informagdes da
escola na circulagio do patio interno.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

O quadro presente no patio interno (Figura 54) possui facil localizacdo e acesso pela

circulagdo do patio interno que leva ao refeitorio e a quadra, conforme o esquema apresentado na

Figura 55, no entanto, ndo existe sinalizagdo tatil que oriente o aluno até este dispositivo.

“ J

CIRCULACED

o L

\od /] L

cmcﬁﬁ‘a‘

/’ CIRCULACED
N N P = &
==v  Paredes
- Comunicagio visual e tatil

Figura 55. Alternativas para localizagao de elementos de comunicag@o visual e tatil em ambientes.

Fonte: Guia Técnica de Accesibilidad en la Edificacion (2001), adaptado pela autora.
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Embora, ndo tenham sido disponibilizados no local com inten¢do de oferecer informagdes
voltadas para os alunos com restrigdes visuais, os quadros foram considerados e analisados por
constituirem-se no Unico elemento (de comunicagdo) presente nos ambientes analisados com o

objetivo de informar.

Item 26 - A comunicac¢io visual (caracteres ou figuras com contrastes e ampliadas) e tatil
(Braille, caracteres ou figuras em relevo) esta disposta com proporcées adequadas para
facilitar a identificacao, informando e orientando sobre a localizagdo dos diversos espagos ?

Como n3o existe informagdo na forma tatil e visual, voltados para os alunos com restri¢des
visuais, presentes na entrada do patio interno e neste ambiente, propriamente, ndo foram

possiveis analisar elementos referentes a este item.

5.2.3.5. Mobiliario e Elementos

Item 29 - Os elementos/mobiliario que compéem o espaco fisico dos patios (bancos, mesas
para o lanche, bebedouros, lixeiras, telefones suspensos e orelhées, entre outros) estio
dispostos de maneira (ordenada) que permita o uso e a circulacio com seguranca?

A maioria dos elementos que compdem o espaco fisico do patio interno, como o bebedouro e
as lixeiras, que estdo arranjados de maneira ordenada, embora, uma circulagdo adequada ndo
esteja garantida para os alunos com restrigdes visuais no ambiente do patio (Figura 56). Como o
patio possui paredes em um dos lados somente, os alunos tendem a utilizd-la como guia de
balizamento (na auséncia da sinalizag8o tatil no piso). No entanto, esta também ¢ a rota que leva
ao refeitorio, as quadras e ao vestiario, o que pode ocasionar colisio dos alunos com restrigdes

visuais (se estiverem utilizando esta rota) com os elementos que estdo localizados nesta parede.

Figura 56. Elementos ordenados
(lixeiras e bebedouro), situados na
rota que leva ao refeitorio (sem

sinalizago tatil de alerta).
Fonte: Arquivo da autora (2006).
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Item 32 - Todos os elementos/mobilidario constituintes do espaco fisico possuem
diferenciacdo cromatica em relacao ao entorno?

Quanto a diferenciagdo cromatica dos equipamentos presentes no espago do patio interno,
quase todas as lixeiras possuem cor contrastante em relagdo ao piso e as paredes do local, além

das portas do refeitorio e depodsitos, como verificado na Figura 57. Ja o bebedouro e uma das

lixeiras do local ndo possuem contraste adequado que favoreca a sua identificagdo (Figura 58).

Figura 57. Diferenciagdo cromatica Figura 58. Diferenciacdo cromatica
entre a lixeira e a porta do refeitorio insuficiente entre a lixeira e o bebedouro
com o entorno. com o entorno.

Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2000).

Item 36 - Os elementos de circulacio vertical existentes na escola estao convenientemente
diferenciados do entorno imediato (diferenciacao formal e cromatica) e estao situados de tal
forma que podem ser facilmente localizados a partir da circulacio do patio?

Quanto aos elementos de circulagédo vertical existentes, estdo convenientemente diferenciados
do entorno imediato (diferenciacdo formal e cromatica), estando situados de tal forma que podem
ser facilmente localizados a partir da circulagdo do patio, conforme pode ser percebido na Figura
59, embora, ndo exista sinalizagdo tatil no piso que facilite o percurso até a escada. Ja a partir do
patio externo, os elementos de circulagdo vertical existentes ndo poderdo ser acessados
convenientemente, pois ndo estdo situados de maneira que possa ser facilmente localizados a

partir da circulagdo do patio externo.
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Figura 59. Situacgdo dos elementos de circulagdo vertical em relagdo ao patio interno e externo.

Fonte: SMHSA, adaptado pela autora (2006).

Item 38 - Se existirem arquibancadas no local, possuem diferenciacio cromatica que
possibilite sua identificacao por alunos com restricoes visuais?

A arquibancada presente no patio possui forma que permite uma identificacdo facilitada,
embora, o contraste entre a mesma e o entorno nfo esteja adequado para auxiliar na sua

identificag@o por alunos com baixa visdo, como pode ser percebido na Figura 60.

Figura 60. Diferenciagio cromatica e
formal da arquibancada com o entorno.

Fonte: Arquivo da autora (2006).
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5.2.3.6. Sinalizag@o de Seguranca

Item 42 - Existe uma rota de fuga acessivel vinculada a circulacdo principal devidamente
sinalizada ?

Como informado no item 5.2.3.1., a rota principal que leva ao ambiente do patio interno nio
foi considerada acessivel, pois ndo ha sinalizagdo tatil cromodiferenciada direcional no piso,
como pode ser percebido na rota tragada na Figura 48 (p. 174). Devido a essa constatagdo, ndo ha

rota de fuga que possa ser considerada totalmente acessivel.

Item 43 - A sinalizacio de emergéncia (visual e tatil) esta disponivel de acordo com as
recomendacdes da NBR 9050 (2004), em termos de dimensdes e contraste, com indicagio
das rotas de fuga e saidas de emergéncia da escola?

Ha sinalizagdo de emergéncia na forma visual e esta disponivel de acordo com as
recomendagdes da NBR 9050 (2004) em termos de contrastes, indicando as saidas de emergéncia
da escola. Embora, exista a sinalizacdo, ndo existem garantias de que esta seja percebida por
alunos com restri¢des visuais, pois esta disponibilizada apenas no teto, como pode ser verificado
na Figura 61, ndo existindo outros meios de sinalizagdo (tatil, por exemplo, e em local de facil
acesso aos alunos). Salienta-se que, a sinalizagdo ndo esta disponivel em todos os locais da
escola, como no caso dos patios, prejudicando a orientagdo de todos os alunos no caso de

emergéncia.

Figura 61. Sequéncia de placas
indicando a saida no caso de
emergéncia (rota principal da escola
no térreo).

Fonte: Arquivo da autora (2006).
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Item 44 - A sinalizacio sonora de emergéncia diferencia-se dos alarmes utilizados para a
entrada e saida da escola, do recreio e intervalo entre as aulas, de facil entendimento de
todos, chamando a aten¢ao de forma rapida?

Quanto a sinalizagdo sonora de emergéncia, segundo informagdo da diretora da escola,
diferencia-se dos alarmes utilizados para a entrada e saida, do recreio e intervalo entre as aulas.
De acordo com as informagdes, € de facil entendimento de todos e chama a aten¢do de forma

rapida.

5.23.7. Considerac¢des Finais Sobre o Componente Orientagdo e Mobilidade.

A orientag@o possui uma relagdo com o conhecimento do espago e a posi¢do que a pessoa se
situa em determinado local, ja a mobilidade, constitui-se na capacidade de mover-se em um lugar
para outro dentro de um determinado local, estando este dois conceitos inter-relacionados. As
questdes relacionadas ao componente Orientagdo e Mobilidade nos ambientes do patio interno e
externo determinam a importancia de uma rota acessivel devidamente sinalizada, que permita aos
alunos a possibilidade de orientar-se e deslocar-se até o local desejado, em menos tempo e de
forma autonoma.

Um piso com superficie adequada possibilita ao aluno com restrigdo visual a detecgdo de
varios elementos constituintes do ambiente, do mesmo modo, facilitando a sua orientagdo no
espago. Se houvesse sinalizagdo tatil no piso, este funcionaria, igualmente, como importante meio
de orientagdo para os alunos com restricdes visuais, pois seria possivel obter informagdes a
respeito dos trajetos (presenga de obstaculos e perigos, rotas acessiveis, disponibilizagdo de
equipamentos e elementos de comunicagdo visual e tatil), possibilitando assim, um deslocamento
mais seguro e facilitado. No entanto, esse elemento ndo foi encontrado na area analisada.

O contraste entre o plano horizontal e vertical permite ao aluno com deficiéncia visual,
orientacdo proporcionada pela diferenciagcdo cromatica, ou seja, estes identificam e diferenciam o
piso das paredes. Ja a diferenciagdo cromatica de equipamentos e elementos constituintes do
espago fisico contribui, da mesma forma, para a orientagdo e mobilidade dos alunos, na medida
em que estes conseguem identifica-los e seguir um percurso (como no caso de uma escada).

Quanto as informagdes, devem ser disponibilizadas em local adequado para serem percebidas
e encontradas com facilidade, auxiliando na orientagdo e mobilidade dos alunos, pois permitem

que estes cheguem ao local desejado por meio das informagdes dispostas. Outros subsidios que
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auxiliam alunos em relacdo a orientagdo e mobilidade estdo relacionados a forma de elementos
componentes do espaco fisico, distribui¢do espacial e hierarquia dos espagos, da organizacdo das
zonas funcionais (mais contempladas na planilha de organizagdo espacial).

Nesse aspecto, a presenca da arquibancada (patio interno) e do reservatorio de agua (patio
externo), devido a sua forma, pode ser identificada por alguns alunos com restrigdes visuais,
servindo como elemento referencial, auxiliando na sua orientacdo. Além disso, as diferencgas
existentes entre o patio interno e externo (textura e contrastes diferenciados do piso, espago
aberto e outro fechado, incidéncia de iluminagdo, cheiro de comida da cantina, presenga de
paredes e equipamentos no patio interno, entre outros), possibilitam informagdes significativas

que favorecem a orienta¢do e mobilidade dos alunos.

5.2.4. O Componente Sinalizagdo, Comunicagdo e Informagéo.

Esse componente esta relacionado as diferentes maneiras de disponibilizacdo das
& | informacdes na forma visual (grafica), sonora e tatil. Podem ser apresentadas por

\ meio de inscrigdes em Braille, relevos e formas visuais (pictogramas, figuras, mapas

tateis), utilizando-se contrastes e ampliagdes para que a informagio possa ser compreendida pelo
aluno com restri¢do visual. Essas informagdes podem ser, igualmente, disponibilizadas no piso,

na forma tatil e visual.

524.1. Acessos

Item 1 - O acesso aos patios é realizado por meio de rota acessivel devidamente sinalizada?
Como nao foi constatado nenhum tipo de sinalizagdo nos acessos ao patio interno e externo
(piso tatil cromodiferenciado direcional, de alerta e sinalizador), ndo foi possivel analisar este

item.

Item 2 - Existe suporte informativo visual e tatil que permita a identificacio das diferentes
atividades propostas no local a partir da circulacao?

Nao foi encontrado nenhum suporte de comunicagao (tatil ou visual) voltado para alunos com
restricdes visuais (dispostos em paredes ou totens), além da informacdo disposta no quadro

existente no local de acesso ao patio. Como a informag8o disponivel ndo esta de acordo com os
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padrdes que possam ser percebidos pelas criangas com restri¢des visuais, ndo foi possivel analisar

este item.

52.42. Ambiente do Patio (externo e interno) / Obstaculos

Item 8 - Existe sinalizacio tatil de alerta no piso do patio, indicando situa¢cdées que possam
gerar algum tipo de risco (desniveis, obstaculos, degraus, elementos suspensos, grelhas etc)?

Apesar de existirem obstaculos no ambiente do patio, inclusive, com elementos suspensos
(lixeiras), grelhas (antes da rampa de acesso ao patio), degraus e desniveis (rampa de acesso e
entorno do patio interno, circulagdo que se situa entre o patio interno e a quadra), estes nao
possuem sinalizag@o tatil de alerta no piso, indicando as situagdes com possibilidade de gerar

situacdes indesejaveis aos usuarios. Por esse motivo, este item nao foi analisado.

5.2.43. Elementos de Sinalizagdo no Piso e Paredes

Item 20 - Existe sinalizacdo tatil no piso (direcional, de alerta e sinalizador) indicando a
distribuicao espacial, informando sobre perigos e orientando o acesso aos demais ambientes
(entradas e saidas, rotas de emergéncia, espacos pedagogicos, area administrativa, area de
esportes, blocos de sanitarios, escadas e rampas, refeitorio, arquibancadas, entre outras) a
partir da circulacao do patio?

Nao foi constatado nenhum tipo de sinalizagdo tatil e visual no piso (direcional, de alerta e
sinalizador), indicando a distribui¢do espacial do patio, alertando sobre perigos (obstaculos e
orientando o acesso aos demais ambientes da escola). Devido a essa constatacdo, os demais itens

abordando aspectos referentes aos pisos ndo foram avaliados.

Item 24 - Existe diferenciacio cromatica entre o plano vertical (paredes) e o horizontal
(piso)?

Quanto a diferenciagdo cromatica entre o plano vertical e horizontal (piso e paredes), ndo foi
considerado adequada, pois ambos possuem cores claras, sem contraste significativo, embora, em
outros locais da escola este recurso tenha sido providenciado (ja demonstrado na Figura 50, p.

176).

52.4.4. Comunicagdo Visual, Tatil e Sonora
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Item 26 - A comunicac¢io visual (caracteres ou figuras com contrastes e ampliadas) e tatil
(Braille, caracteres ou figuras em relevo) esta disposta com proporcées adequadas para
facilitar a identificacao, informando e orientando sobre a localizacio dos diversos espagos?
Os elementos de comunicagdo dispostos nos ambientes (acesso e no patio interno)
constituem-se em quadros de giz (Figura 62) com informacdes da escola para a comunidade
escolar, ndo havendo dispositivos especificos para alunos com restrigdes visuais (informagdes em
Braille, com recursos ampliados e contrastes) nos dois patios, disponibilizados em paredes ou
totens. Foram encontradas nas portas do deposito e da cozinha (Figura 63), apenas, informagéo
sobre a denominac¢do do ambiente, que se encontra praticamente apagada (elaborado com papel

impresso plastificado) e fora do alcance visual de alunos com menor estatura.

Detalhe elemento
de comunicagao

Figura 62. Mural utilizado Figura 63. Dispositivo de comunicagdo visual na porta do
para disponibilizar deposito e da cozinha.

informacdes da escola para a

comunidade escolar. Fonte: Arquivo da autora (2006).

Fonte: Arquivo da autora (2006).

5245  Sinalizagdo de Seguranca

Item 42 - Existe uma rota de fuga acessivel vinculada a circulacdo principal devidamente
sinalizada?

Conforme a NBR 9050 (2004, p. 04) “a rota acessivel é um trajeto continuo, desobstruido e
sinalizado, que conecta os ambientes que pode ser utilizado de forma autonoma e segura por
todas as pessoas” podendo incorporar corredores, pisos, rampas, escadas. No caso dos ambientes
analisados, a sinalizacdo na rota de emergéncia (que chega somente até o acesso ao patio interno)
esta disponibilizada apenas no teto (Figura 64), ndo possibilitando a utilizagdo por todos os

estudantes com restrigdes visuais, ndo existindo outras medidas de sinalizacdo no piso ou em
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outros elementos constituintes do ambiente. Quanto a largura da rota que serve de evacuagio da
escola é abordada na planilha que trata das circulagGes internas da escola, ndo estando

contemplada, portanto, na planilha aperfeigoada.

|

Figura 64. Dispositivos de sinalizagdo indicando a saida da escola em caso de emergéncia (rota
principal no térreo).

Fonte: Arquivo da autora (2006).

5.2.4.6. Consideragdes Finais Sobre o Componente Sinalizagdo, Comunicagio e
Informagéo

Embora, a escola analisada ndo apresente dispositivos de acessibilidade relacionados a este
componente, planejados e voltados para alunos com restrigdes visuais (ndo possibilitando uma
analise mais concreta do componente), ¢ importante salientar sua importancia, a exemplo dos
elementos de sinalizagdo tatil cromodiferenciado no piso (por meio dos diferentes tipos de piso
existentes). Da mesma forma, os suportes de comunicagio (tatil ou visual) voltados para alunos
com restrigdes visuais (dispostos adequadamente em paredes ou totens) devem apresentar
informagdes que possuam o0s contrastes, as ampliagdes e os tipos de caracteres adequados.

Essas observagdes sdo importantes para que os alunos possam perceber as informagdes
oferecidas. Outro ponto importante a analisar € a diferenciacdo cromatica entre o plano vertical
(paredes) e o horizontal (piso), que deve ser determinado de modo a oferecer o contraste
adequado, conforme recomendagdes da NBR 9050 (2004). Igualmente, relevante, ¢ a
disponibilizagdo da sinalizagdo de emergéncia em uma rota, totalmente, acessivel em toda a
escola (continuidade da informagdo). Devem conter informagdes que possam ser percebidas por
todos os alunos (inclusive, por aqueles com restrigdes visuais), de modo que, estes saibam para

onde se dirigir, em caso de emergéncia.
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5.2.5. O Componente Mobilidade e Seguranga.

Em relagdo a esse componente, devem ser avaliadas, no ambiente, as situagdes com
potencial para gerar situagdes indesejadas durante a movimentac@o no espago fisico,
além das condi¢Oes de deslocamento nos percursos utilizados (desniveis, presenga
de obstaculos no percurso, auséncia de iluminagdo adequada que facilite a identificacdo e a
compreensdo do espago, a conservagdo do piso, auséncia de pisos tateis etc) e de outros
elementos constituintes do ambiente ou local analisado. Necessitam de avaliagdo, igualmente,
aspectos referentes ao ambiente interno e os seus equipamentos constituintes (conformacio,

elementos perigosos e danificados, tipo de material empregado, entre outros).

52.5.1. Ambiente do Patio (externo e interno) / Obstaculos

Item 5 - A superficie do piso é regular (sem degraus, buracos, saliéncias ou reentrancias),
firme, antiderrapante sob qualquer condicao climatica, com espacamentos (fugas) pequenos
entre as pecas, para evitar que bengalas fiquem trancadas em seus viaos?

Apesar do edificio da escola analisada possuir pouco tempo de construg@o (4 anos), o estado
de conservacdo da superficie (piso ceramico) do patio interno ndo estd adequado, possuindo
irregularidades (pegas quebradas e rachadas, buracos, saliéncias e reentrancias), sendo que,
algumas dessas situacdes podem ser verificadas nas Figuras 65 e 66. A superficie do patio

externo é formada por pedriscos (Figura 67), sendo que, este ndo € o revestimento mais adequado

para o local, podendo provocar lesdes nos alunos em caso de queda.

Figura 65. Irregularidades do piso no Figura 66. Irregularidades do piso
perimetro do patio interno. no patio interno.

Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006).
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externo.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

O fato de ndo ser possivel comportar todos os alunos dentro do refeitorio, que é contiguo ao
patio interno, gera alguns problemas, pois devido a essa situagdo alguns alunos tém que comer
fora do refeitorio. Devido a movimentagdo no local no horario do lanche alguns alunos deixam
cair comida do seu prato no chéo, fazendo com que este se torne escorregadio e perigoso, tanto

para os alunos com restrigdes visuais, quanto para os demais.

Item 6 - O piso possui superficie nio reflexiva e cor uniforme (sem padronagens que
possam causar sensacio de inseguranca e confusio), facilitando a percepciao de elementos
que estejam disponibilizados no local (mobiliario e sinalizacao tatil, por exemplo)?

Embora, a cor do piso do patio interno seja uniforme, a presenca de obstaculos (elementos
quebrados, saliéncias e buracos) no local tende a prejudicar a deambulagdo dos alunos com
restricdes visuais. Em relagdo ao patio externo, o chdo € revestido de pedriscos (Figura 67)
(brita), diferindo das caracteristicas do piso do patio interno. Esse revestimento, pode, em
algumas circunstancias, causar ferimentos nos alunos em caso de queda, além de, prejudicar, de
certa forma, a identificagdo dos possiveis elementos disponiveis, possibilitando maior

probabilidade de choques dos alunos com esses elementos.

Item 8 - Existe sinalizacio tatil de alerta no piso do patio, indicando situacées que possam
gerar algum tipo de risco (desniveis, obstiaculos, degraus, elementos suspensos, grelhas etc)?
Além de existirem irregularidades na superficie do patio (interno), a auséncia de sinalizagio

(tatil de alerta) em desniveis (como a rampa de acesso ao patio interno), de grelhas e degraus
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presentes em todo o perimetro do patio interno, também, se constitui em uma situagdo de perigo

para os estudantes com restri¢Ses visuais.

Item 10 - Se existirem desniveis entre 0,5 e 1,Scm de altura, possuem tratamento em forma
de rampa, tendo como inclinacio maxima de 1:2?

Item 11 - Se existirem desniveis com mais de 1,5 cm sido considerados como degraus e
possuem sinalizacéo tatil de alerta cromodiferenciada?

Os desniveis presentes em todo o perimetro do patio interno (Figuras 68, 69, 70 e 71), que
esta em uma situacdo mais elevada em relagdo ao patio externo, ndo foram tratados de forma
adequada (rampa e degraus com sinalizac@o tatil de alerta cromodiferenciada), como mencionado
em itens ja analisados. Estes estdo presentes em todo o perimetro do patio e incidem de forma
irregular (possuindo desde 3,5 cm até 25 cm), conforme constatado no local quando realizada a

aplicagdo da planilha.

Desnirel 2

Desnial 3
I

Desnirel 1

Rampa de acesso

Figura 68. Marcag¢@o dos desniveis no perimetro do ambiente do patio interno.

Fonte: SMSHA de Florianopolis, adaptado pela autora (2006).
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Figura 69. Desnivel 1. Figura 70. Desnivel 2. Figura 71. Desnivel 3.

Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006).

Item 12 - Existe guarda corpo em locais que oferecam perigo (desniveis maiores, por
exemplo) desenhado de forma que niao implique em riscos para o usuario, composto de
material rigido fixado com firmeza nas paredes ou piso, com vios dispostos de tal forma
que nao seja facilitada a passagem entre eles?

Os desniveis presentes no perimetro do patio incidem de forma irregular, com até 25 cm de
altura. Ndo foi constatada a presenca de guarda corpo (com a configuracdo adequada) como
medida de seguranga nos desniveis maiores (entre os dois patios, por exemplo), na rampa de
acesso ao patio interno e na arquibancada situada no local, sendo que, em todas essas situagdes, a

presenga desse elemento aumentaria a seguranga dos alunos.

Item 13 - Existem grelhas ou juntas de dilatagio no piso?
Item 14 - Se existirem, estao instaladas no sentido transversal do fluxo, com dimensao dos
vaos (grelhas) maxima de 1,5 cm?

Na rampa de acesso ao patio interno ndo ha sinalizagdo com piso tatil de alerta
cromodiferenciado (para alertar sobre o desnivel no comego e no final da rampa), além de ser
verificada a presenga de uma grelha (Figura 72) instalada no sentido transversal do fluxo (em
conformidade com a NBR 9050, 2004). Embora, a grelha esteja instalada de acordo com o

determinado pela norma, possui vdos com 2 cm, ndo estando de acordo com o recomendado (a
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norma propde vaos menores que 1,5 cm para grelhas). Junto a grelha existem buracos (Figura 73)
que podem prender pontas de bengala em seus vdos ou provocar tropegdes, ndo somente de

alunos com restrigdes visuais, mas de qualquer aluno da escola mais desatento.

5 I | - aﬂ

Figura 72. Rampa de acesso ao patio Figura 73. Detalhe de buraco junto a
interno e grelha sem sinalizagdo tatil grelha.
de alerta.

Fonte: Arquivo da autora (20006).
Fonte: Arquivo da autora (2006).

Item 17 - As dreas de circulacio do patio sio completamente desobstruidas e isentas de
interferéncias no piso e de obstaculos com altura inferior a 2,10 m (obsticulos suspensos),
que permitam o transito livre com seguranca?

Item 18 - No caso de obsticulos aéreos, existe anteparo (elemento de protecio) de seguranca
ou piso alerta instalado no piso prevenindo sobre elementos suspensos entre 0,60 m e 2,10 m
de altura do piso acabado?

Como ja informado, a principal rota circulagdo do patio interno, onde as paredes poderiam
servir de guia de balizamento para os alunos com restri¢des visuais (na falta de instalagdo de piso
tatil direcional cromodiferenciado), ndo ¢ completamente desobstruida e isenta de interferéncias
no piso, conforme pode ser constatado na Figura 74. A rota possui obstaculos aéreos com altura
inferior a 2,10 m e no piso (no caso das lixeiras), ndo permitindo o transito livre com seguranga.
Além de estarem disponibilizados em local que se constitui em passagem para ir ao refeitorio, as
quadras e aos vestiarios, ndo possuem sinalizagdo tatil de alerta ou qualquer outro anteparo
(elementos suspensos) no piso para evitar possiveis choques com os equipamentos instalados. Os
equipamentos ndo possuem, na sua totalidade, configuragdo que possa ser detectada por bengala,
como no caso das lixeiras que sdo suspensas a 60 cm do piso acabado. No caso do patio interno,

como ndo possui nenhum tipo de equipamento instalado, ndo houve necessidade de analisar este
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item. No entanto, verificou-se que, para chegar até o patio externo € necessario transpor os
diversos desniveis entre este e o patio interno, que se constituem no principal obstaculo para

acessa-lo, como foi possivel observar anteriormente nas Figuras 69, 70 e 71 (p. 191).

Obstacuios

Figura 74. Obstaculos presentes na
principal rota de circulagio para o
refeitorio, para as quadras e o vestiario
(patio interno).

Fonte: Arquivo da autora (2006).

5.2.5.2. Mobiliario e Elementos

Item 29 - Os elementos/mobilidrio que compdem o espaco fisico dos patios (bancos, mesas
para o lanche, bebedouros, lixeiras, telefones suspensos e orelhdes, entre outros) estio
dispostos de maneira (ordenada) que permita o uso e a circulacio com seguranca?

Item 30 - Caso necessdrio, estio devidamente sinalizados com piso tatil de alerta
cromodiferenciado?

A maioria dos elementos que compdem o espaco fisico do patio interno, como o bebedouro e
as lixeiras estdo dispostos de maneira ordenada, mas ndo permitem circulagdo segura dos alunos
com restrigdes visuais no ambiente do patio interno (Figura 75), como ja descrito. Na rota
principal do patio interno (que leva ao refeitorio, as quadras e ao vestiario) estdo dispostos
lixeiras e bebedouro, favorecendo risco de choque dos alunos com estes elementos. A existéncia
de uma lixeira situada no meio do patio e o pilar no qual esta instalada, podem, igualmente,

favorecer choques devido a agitag@o e brincadeiras caracteristicas na hora do recreio (Figura 76),
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pois, como as criangas correm muito no local, existe maior probabilidade de colisio com os

elementos, fato que foi presenciado em uma das visitas.

Figura 75. Elementos ordenados Figura 76. Elemento ndo ordenado

(lixeiras e bebedouro), situados na (lixeira), sem sinalizag?o tatil de alerta.
rota que leva ao refeitorio (sem
sinalizagdo tatil de alerta). Fonte: Arquivo da autora (2006).

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Item 32 - Todos os elementos/mobilidrio constituintes do espaco fisico, possuem
configuracio que permitam ser detectados por bengala?

Nem todos os elementos/equipamentos presentes no espago fisico do patio interno possuem
configuracdo que permita facilidade de detecgdo por bengala. Este é o caso das lixeiras que estdo
suspensas, sendo que, ndo possuem, igualmente, a instalagdo de nenhum outro elemento de

protecdo (para evitar colisdo) ou sinalizacfo tatil de alerta para informar a sua presenca.

Item 33 - Os elementos/mobilidrio que se encontram na circulacio possuem arestas vivas ou
partes pontiagudas que possam causar algum dano ao usudrio (arranhdes, ferimentos)?
Durante a aplicagdo da planilha foi verificada, ndo somente a falta de manuteng@o do piso do
patio interno, mas, a caréncia de conservagio e troca de equipamentos quebrados do local. Um
exemplo disso € a lixeira (Figura 77) que estava quebrada, ha certo tempo, e ainda nio havia sido
substituida, ou o seu suporte retirado do local. Como parte desse elemento foi deixada no
ambiente, ha o favorecimento da ocorréncia de arranhGes e de outros ferimentos devido as partes
pontiagudas, principalmente, nos momentos de maior movimentagdo das criangas na hora do

recreio.
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Figura 77. Elemento
quebrado no ambiente do
patio interno.

Fonte: Arquivo da autora

Outro componente sem manutengdo encontrado foi o vidro da porta do refeitdrio que se
encontrava quebrado, e recebeu uma fita adesiva (Figura 78), ndo sendo propiciada a manutengao
devida, ou seja, a troca do elemento. Em principio, deveria ser revista a utilizacdo desse elemento
(vidro) em um local tdo movimentado como o patio (utilizado para brincadeiras, jogos e onde as

criangas agitam-se muito na hora do recreio), devendo ser antevista outra solu¢do ou uso de

elemento mais seguro.

Figura 78. Vidro danificado na porta
do refeitorio.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Em relag@o a seguranca, foi constatada uma situagio, em particular, que foi anotada na coluna
de Observagdes da planilha durante a aplicagdo desta, pela autora (hora do recreio no patio

interno). Essa circunstancia diz respeito a configuracdo da arquibancada que propicia o risco de
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queda de alunos, pois durante as brincadeiras na hora do lanche alguns sdo empurrados pelos
colegas no vao existente neste elemento (Figura 79), sendo necessario, entdo, providenciar o
fechamento do vdo. Deve ser prevista a instalagdo de guarda corpo, da mesma forma, como meio
de aumentar a seguranca dos alunos quando estiverem utilizando a arquibancada. Salienta-se que,
esses elementos devem possuir configuragdo segura (sem pontas, arestas, partes pontiagudas),

elaborado com material resistente, fixado de modo que possa ser utilizado com seguranga.

Figura 79. Possibilidade de queda
no vao presente na arquibancada.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Item 40 - Existe iluminacio artificial adequada as atividades propostas no patio interno ou
externo (quando necessario) com dispositivos para ajustar os valores de iluminacio as
necessidades dos alunos com restricées visuais (mediante um mecanismo que garanta o
nivel mais adequado)?

O patio interno possui suas laterais abertas e contiguas ao patio externo, além de uma
cobertura de policarbonato que providenciam boa iluminag@o natural durante o dia, facilitando a
percepgdo dos varios elementos e, conseqilentemente, aumentando a seguranga na movimentagéo
dos alunos com restrigdes visuais dentro do espaco fisico. A iluminagdo € prejudicada em dias
nublados, sendo nesse caso, necessaria a utiliza¢do de um sistema de iluminagao artificial.

Quanto a iluminago artificial, ndo foi constatado nenhum tipo de dispositivo que permita o
ajuste de valores da luminosidade no ambiente. No caso do patio interno, o sistema de iluminagio
artificial necessita de manutenc@o e troca de lampadas, pois existem luminarias com lampadas
queimadas ou sem lampadas no local (Figura 80). Quanto ao patio externo, ndo foi encontrado

sistema de iluminag¢&o artificial no local.
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Figura 80. lluminag¢@o natural e artificial do patio interno.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

5.2.5.3. Sinalizagdo de Seguranca
Item 42 - Existe uma rota de fuga acessivel vinculada a circulacdo principal devidamente
sinalizada?

Em termos de sinalizagdo de seguranga, constatou-se que, a principal rota® de evacuagio do
edificio a partir do patio interno e, principalmente do patio externo, ndo € totalmente acessivel. A
partir do patio externo o trajeto possui varios obstaculos, ndo havendo sinalizagdo no piso (tatil
direcional, de alerta e sinalizador) ou em outros elementos, além de dispositivos de comunicagéo
e informag@o que orientem todos os alunos (inclusive com restrigdes visuais) de maneira segura
até a saida da escola. A rota, a partir do patio interno, ndo possui tantos obstaculos como no patio
externo, como pode ser verificado na Figura 81, embora, do mesmo modo, ndo exista sinalizagdo
no piso ou em outros elementos, além de dispositivos de comunicag@o e informagdo adequados

para informar a saida, considerando as caracteristicas dos alunos com restri¢des visuais.

evacuacao

evacuacao

TR

Figura 81. Rota de evacuagdo da escola no piso térreo a partir do patio interno.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

82 A largura da rota de evacuagdo ¢ analisada na planilha referente as circulages internas do edificio da escola.
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Nesse caso, conclui-se que, a rota de fuga ndo pode ser considerada acessivel e segura para
todos os alunos (inclusive, para os que possuem restrigdes visuais) no caso de ocorréncia de uma

emergéncia, devido as questdes citadas anteriormente.

52.5.4. Consideragdes Finais Sobre o Componente Mobilidade e Seguranga

Esse componente analisou as questdes de seguranga relacionadas estritamente a mobilidade
dos individuos com restrigdes visuais presentes na planilha aplicada no patio interno e externo da
escola. Relacionam-se aos varios tipos de obstaculos localizados nos trajetos e a presenca de
elementos ou de situagdes que podem gerar algum tipo de perigo para os estudantes com
restriges visuais, devendo ser eliminadas do ambiente, de modo a possibilitar movimentagao e
deslocamento seguro. Foram abordadas, neste item, outras situa¢cdes ndo previstas na planilha,
que foram consideradas (e anotadas na coluna de Observagdes da planilha) importantes para

promover ambientes espacialmente seguros.

5.2.6. O Componente Usabilidade

O componente Usabilidade serd avaliado considerando as possibilidades de

@ utilizagdo dos diferentes ambientes, de modo a permitir a participacdo dos alunos

K l nas atividades propostas no patio interno e externo. Para participar dessas atividades

o ambiente deve proporcionar a utilizagdo dos elementos constituintes do espago

fisico, observando-se limites de alcance visual e manual dos alunos (7 a 14 anos) * previstas para

o Ensino Fundamental. Considerou-se, também, na analise, a utilizagdo com conforto dos

ambientes e de seus elementos constituintes, observando-se as medidas e inclinagGes admissiveis,

de modo a proporcionar o uso com efetividade. Verifica-se, igualmente, a utilizagdo de elementos
fabricados com material adequado e resistente que facilite a limpeza e a manuteng3o.

E imprescindivel para a avaliagio do componente Usabilidade a adogio de medidas de

alcance manual e visual dos alunos de acordo com a faixa etaria atendida por este instrumento

(em uma série de situacdes a serem descritas neste item). Devido a essa questdo, este fator

constitui-se em uma limitacdo importante, pois foram, apenas, verificadas as medidas

8 Apesar da ampliacdo do Ensino Fundamental (que propde uma faixa etaria de 06 anos a 14 anos), neste trabalho
considerou-se a proposta anterior (7 a 14 anos), pois as escolas ainda estio se adaptando a essa situacio (NA).
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(comprimento, largura, altura, profundidade etc) encontradas no local, ndo possibilitando a

determinagdo com certeza das medidas corretas.

52.6.1. Acessos

Item 4 - Se existe suporte informativo (visual e tatil), esta disposto considerando a faixa de
alcance manual e visual dos alunos do Ensino Fundamental?

No espago de acesso ao patio interno, o componente Usabilidade foi analisado considerando
os alcances (manual e visual) dos dispositivos de comunicag@o (tatil e visual) que permitem a
identificagdo das diferentes atividades propostas no local, a partir da circulagdo de acesso ao
local. O unico elemento de comunicagdo disponivel no acesso ao patio interno ndo possui
informacdo adequada, voltada para alunos com restri¢des visuais (tatil ou visual), embora, tenha
sido verificada a altura desse elemento (Figura 82). A altura do quadro ndo permite a utilizagdo
por todos os alunos que compdem a faixa etaria do Ensino Fundamental, pois seria necessaria,
pelo menos, a disponibilizagdo da informagdo em duas alturas: uma para os alunos das primeiras

séries ou com menor estatura, outro para os alunos mais altos ou das séries mais avangadas.

Figura 82. Acesso ao patio interno e externo.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

5.2.6.2. Ambiente do Patio (externo e interno)/ Obstaculos

Item 7 - Os materiais de revestimento do piso facilitam a limpeza?
No patio externo o revestimento € composto por brita (Figura 83), ndo necessitando de
limpeza diaria, bastando para a sua manutengdo, recolocar os pedriscos quando necessario, de

modo uniforme e em quantidade adequada. Ja no patio interno, constatou-se que o material de
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revestimento facilita a sua manutencio e limpeza (Figuras 84 e 85), embora, ndo tenha sido
constatada conservag@o adequada do piso (nas visitas foram encontrados restos de comida no piso
do patio interno, além de colheres deixadas pelas criangas apds o recreio no patio externo e nos

desniveis entre os patios).

3. 7 ' |
Rl W e |
- Piso ceramico = ‘

=
S , { l ,
Figura 83. Revestimentos Figura 84. Piso ceramico Figura 85. Detalhe do piso
utilizados no patio interno e utilizado no patio interno. ceramico do patio interno.
externo.
Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006).

Fonte: Arquivo da autora (2006).

Item 10 - Se existirem desniveis entre 0,5 e 1,Scm de altura, possuem tratamento em forma
de rampa, tendo a inclinagdo maxima de 1:2?
A NBR 9050 (2004) recomenda que desniveis entre 0,5 e 1,5 cm de altura possuam

tratamento em forma de rampa, tendo a inclinagdo maxima de 1:2, como demonstrado na Figura

86.
3
b
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I

Figura 86. Inclinag@o recomendada pela NBR 9050 (2004) (desniveis entre 0,5 € 1,5 cm).

Fonte: NBR 9050 (2004).

Como os desniveis encontrados e informados no item 5.2.5.1 (p. 188) ndo receberam nenhum
tratamento, conforme o recomendado pela norma de acessibilidade, ndo foi possivel analisa-los.
No entanto, como a ligagdo de acesso ao patio interno € feita por uma rampa (a partir da
circulagdo principal do térreo) (Figura 87) a inclinagdo desta foi verificada, considerando as
determinagdes da NBR 9050 (2004).
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Figura 87. Rampa de acesso ao patio interno.

Fonte: Arquivo da autora (2006).

A partir das medidas (proje¢do horizontal e altura) foi possivel verificar a inclinagdo da
rampa e comprovar que esta adequada as determinagdes da norma. Apesar disso, ndo foi prevista
a disponibiliza¢do de corrim3o com guarda corpo (com duas alturas, material e configuragio
adequados) em ambos os lados da rampa, de modo a proporcionar utilizagdo confortavel e segura

por todos os alunos, inclusive, para os que utilizam cadeira de rodas.

52.6.3. Comunicagao Visual, Tatil e Sonora

Item 27 - Os elementos de comunicacio estio localizados em espaco com suficiente
amplitude que permita ao aluno com restri¢io visual se posicionar com conforto em relacio
a distancia que 0 mesmo necessite para percepcio da informacao (tatil e visual)?

Os quadros encontrados no acesso e no ambiente do patio interno estdo posicionados em
locais de circulagdo de alunos. No caso do patio interno, a rota € utilizada pelos alunos para entrar
no refeitorio, ir a quadra e aos vestiarios. No acesso desse ambiente, a circulagdo € estreita
demais para permitir o fluxo de alunos (principalmente, no horario do recreio) e o
posicionamento seguro e confortavel para leitura das informag¢Oes (na forma tatil e visual).

Devido a essas constatagdes, concluiu-se que, a disposi¢@o desse elemento néo esta apropriada.

Item 28 - A informacio esta disposta respeitando as medidas de alcance visual e manual da
faixa etaria dos alunos do Ensino Fundamental?
Além da localizagdo no espago fisico dos elementos de comunica¢do (ja demonstrados no

item 5.2.3.4 e na p.178, Figura 55), a disposi¢do da informag@o de acordo com o alcance visual e
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manual (respeitando os usuarios da faixa etaria do Ensino Fundamental) constitui-se em um
importante requisito de analise. As informag¢Ges dispostas em totens, mapas tateis, quadros e

placas, por exemplo, devem seguir as medidas de alcance conforme as Figuras 88 e 89.

D D
—\ s
LEITURA
VISUAL __5 = -
LEITURA —> a1
TATIL el| = R
PROTETOR
\

A e Al= Alcance manual

Figura 88. Painéis de comunicagio
visual e tatil.

Fontes: Guia Técnica de Accesibilidad en la
Edificacion (Espanha, 2001) ¢ Edificacdes e
Equipamentos Escolares - 1o Grau (MEC,
1997), adaptado pela autora.

B e B1= Alcance manual
C=Alcance visual
D = Alcance visual

Figura 89. Alcance manual e visual para leitura tatil e
visual em planos verticais e inclinados (totens, mapas
tateis).

Fontes: Guia Técnica de Accesibilidad en la Edificacion
(Espanha, 2001) ¢ Edificagdes ¢ Equipamentos Escolares - 1o

Grau (MEC, 1997), adaptado pela autora.

Os elementos de comunicagdo visual que existem na entrada do patio interno sdo constituidos
por quadros de giz, estando disponibilizadas ali, as informagdes para a comunidade escolar como
um todo, portanto, ndo estio voltados para os alunos com restri¢des visuais. Considerando que,
nesse elemento poderiam ser disponibilizadas informagdes adequadas para alunos com restrigdes
visuais (Braille, relevos, amplia¢Ges, contrastes), conferiu-se a altura deste em relacdo ao piso
acabado. Embora, tenha sido averiguada a medida citada, ndo foi verificada a sua adequagio a
populagdo usuaria, tendo em vista as limitacdes ja mencionadas (Figuras 90 e 91). Apesar dessa
limitag@o, esta pesquisa orienta, quanto aos critérios para sua previsdo, nas figuras 88 e 89 e,

neste item, de modo geral.
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lunos para o
rio e para as quadras
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Figura 90. Altura do quadro disposto Figura 91. Possibilidade de posicionamento dos alunos
na parede do patio interno. com restrigdes visuais para leitura de informagdes no

quadro disposto na parede do patio interno.
Fonte: Arquivo da autora (2006).

Fonte: Arquivo da autora (2006).

De acordo com a situag@o apresentada, concluiu-se que, se for oferecida alguma informag&o
voltada para alunos com restri¢Ges visuais (no quadro situado no patio interno e no seu acesso),
ndo podera ser percebida de forma apropriada, considerando que sera disponibilizada em locais
de passagem de alunos (muitas vezes, em grande nimero). Caso a informagdo fosse prevista,
poderia estar disponibilizada em alturas distintas: uma para os alunos das primeiras séries (com

estatura menor) e cadeirantes, e outra para os alunos mais altos e das séries mais avangadas.

5.2.6.4. Mobiliario e Elementos

Item 31 - Todos os elementos constituintes do espa¢o (bancos e mesas para o lanche,
lixeiras, telefones publicos suspensos e cabines telefonicas, bebedouros, entre outros) sio
acessiveis a faixa etdria dos alunos do Ensino Fundamental (alcance visual ¢ manual)?

Foram analisados elementos e equipamentos presentes no patio interno, considerando a
facilidade e conforto em termos de uso (pelos alunos), além do alcance visual e manual. Como
n3o foi verificada a instalagdo de nenhum desses elementos no espago do patio externo, esse nao
item ndo foi analisado nesse local. Ja no patio interno (e no seu acesso), existem elementos como
lixeiras (Figura 92) e bebedouros (Figuras 93 e 94) que foram analisados anteriormente (com
outro foco), e neste item, foram avaliados sobre o ponto de vista da usabilidade.

As lixeiras estdo instaladas em uma unica altura, o que pode dificultar o acesso de estudantes
com menor estatura e cadeirantes. Quanto aos bebedouros, existe somente um no patio interno da

escola com possibilidade de utilizagdo em uma Unica altura (Figura 93), no entanto, ha outro no



204

acesso a esse ambiente com duas alturas (Figura 94). Como o patio interno nio fica fechado no
horario disponivel para o recreio, existe a possibilidade de uso deste segundo bebedouro pelos
alunos, tanto na hora do recreio, quanto nas aulas ministradas no ambiente (educagio fisica, por
exemplo). O ideal seria a disponibilizagio de um nimero maior de bebedouros com alturas

alternativas para uso de todos os estudantes.

et
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Figura 92. Altura das lixeiras ~ Figura 93  Alra  do  pigyrs 04 Altura do
do patio interno. bebedouro disponivel no patio  pepedouro  disponivel no
Interno. acesso ao patio interno.

Fonte: Arquivo da autora (2006). Fonte: Arquivo da autora (2006).
Fonte: Arquivo da autora (2006).

Item 33 - Todos os elementos/mobilidario constituintes do espago fisico possuem
configuracio que permitam ser detectados por bengala?

As lixeiras presentes no patio interno oferecem possibilidade de detecgdo visual
(diferenciagdo cromatica), a exce¢do de uma delas (Figura 93), embora, ndo possuam
configuracdo que permita a detecg@o pela bengala. No caso do bebedouro localizado no acesso ao
patio interno (Figura 94), além de nio possibilitar detec¢do pela bengala (devido a configurag@o),
ndo possui recurso (como o piso tatil de alerta) que auxilie o aluno na identificacdo desse

elemento.

Item 35 - Os bebedouros existentes sao acessiveis (com bica no lado frontal e controles
localizados na frente do bebedouro ou na lateral proximo a borda frontal)?

Os bebedouros existentes ndo sdo totalmente acessiveis aos alunos em termos de
configuracdo, pois ndo possuem as duas bicas e controles localizados no lado frontal do

equipamento, conforme determinagio da NBR 9050 (2004).
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Item 35 - Existem telefones (ou cabinas telefonicas) acessiveis aos alunos com restricdes
visuais, dotados de teclas com nimeros ampliados e contrastantes, com possibilidade de
leitura em Braille?

Como ndo existem telefones ou cabines telefonicas na area dos patios ndo foi possivel
analisar este componente. O telefone publico mais préximo a esses locais esta situado no Bloco
Administrativo no térreo do edificio, ndo possuindo nenhum recurso para uso dos estudantes com

restrigdes visuais.

Item 35 - Existe local para apresentacdes (anfiteatro)?

Este elemento ndo foi encontrado no ambiente do patio interno e nem no ambiente do patio
externo. O anfiteatro da escola esta localizado ao lado do laboratério de ciéncias, no térreo do
edificio, ndo estando, igualmente, configurado adequadamente (com desnivel entre o palco e a
platéia, sinalizado com piso tatil de alerta, com corrimio e guarda corpo). No caso de utilizagdo
das arquibancadas como local de apresentag@o, esta ndo esta, igualmente, adequada, pois nio
possui sinalizagdo com piso tatil de alerta e instalagdo de corrimdo com guarda corpo, além de,

existir a abertura ja citada no item 5.2.5.2, que favorece a possibilidade de quedas.

52.6.5. Consideragdes Finais Sobre o Componente Usabilidade

O componente Usabilidade foi avaliado considerando as possibilidades de utilizagdo dos
ambientes dos patios, dos equipamentos e elementos constituintes destes, observando-se limites
de alcance visual e manual dos alunos, além de medidas e inclinagdes admissiveis. Foi
averiguada a utilizagdo de material adequado e resistente em alguns elementos presentes nos
patios, de modo a facilitar a limpeza e a manutengdo. Por outro lado, verificou-se a existéncia de
elementos danificados (lixeiras e piso), pressupondo que devam ser disponibilizados com
materiais mais resistentes (visando a durabilidade e a seguranca).

Constatou-se a ndo disponibilizag@o correta do tnico elemento instalado, que poderia oferecer
algum tipo de informagéo tatil e visual para os alunos com restri¢des visuais (quadro de giz). Este
elemento, também, ndo possibilitava o uso por todos os estudantes (com estatura menor e
cadeirante) devido a altura disponibilizada (94,5 cm). Do mesmo modo, nem todos os elementos

podem ser detectados por bengala, limitando o seu uso por estes alunos.
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E determinante para o sucesso da implantagio de recursos de acessibilidade no ambiente, bem
como, dos equipamentos instalados, a verificagdo e adogdo de medidas de alcance manual e
visual dos usuarios, de acordo com os dados antropométricos que atendam a sua faixa etaria em
uma série de situagdes. A partir dessa verificagdo, os elementos e equipamentos instalados
(telefones, lixeiras, bebedouros, mobiliario) poderiam ser utilizados efetivamente pelos alunos
com seguranga e conforto (pois foram considerados no planejamento). A nio previsdo dessas
medidas ¢, de fato, uma limitagio importante deste instrumento. E esperado que, essa lacuna,
possa ser contemplada em estudos futuros, possibilitando a promogéo da acessibilidade espacial

para essa demanda de alunos.

5.3. Consideragdes Sobre o Diagnéstico Apresentado

Apesar da escola selecionada para aplicagdo do instrumento tratar-se de uma edificacdo
recente, as condigdes gerais de conservagdo ndo sdo as mais apropriadas, considerando a situagio
atual dos pisos, paredes e pinturas, banheiros e de outros elementos encontrados nos espacos. Ha
locais onde o piso esta bastante danificado, além de ambientes como sanitarios, refeitério e o
patio interno, necessitarem de manutencio e retirada de elementos danificados. E necessario,
também, o ajuste dos equipamentos para utilizagdo de alunos cadeirantes e de menor estatura.

Além dos problemas relacionados a manutengdo do edificio e a falta de elementos de
acessibilidade constatada de um modo geral e no local analisado, verificou-se que o piso da
escola esta cedendo em determinados locais, como no banheiro da sala de professores (inclusive,
com deslocamento do vaso sanitario) e no laboratério de ciéncias, onde o piso estd bastante
danificado. Esse fato vem preocupando os funcionarios, visto que, ha certa apreensio quanto a
integridade fisica de professores, funcionarios e alunos.

Os requisitos de acessibilidade para alunos com restri¢des visuais na escola sdo, praticamente,
inexistentes. Algumas facilidades foram verificadas, como a pintura que possibilita contraste
cromatico entre o plano vertical e horizontal em determinados espagos, a diferenciagdo cromatica
de alguns elementos como portas, lixeiras, embora, ndo tenham sido previstas e planejadas com
intencdo de favorecer sua percep¢ao por alunos com restrigdes visuais. Alguns desses aspectos
foram de certa forma, abordados no diagnostico como meio de verificar a sua efetividade.

Niao existe, na escola analisada, nenhum recurso de sinalizacdo cromodiferenciada no piso

(direcional, de alerta e sinalizador) para alunos com restrigdes visuais em circulages, ambientes,
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e para informar sobre obstaculos, como desniveis, elementos suspensos e grelhas encontradas. Do
mesmo modo, ndo existem suportes de comunicacdo (tatil, visual, sonoro) dispostos em totens,
placas, mapas tateis ou dispositivos de tecnologia assistiva.

A aplicag8o da planilha correspondente ao patio interno e externo permitiu uma visdo acerca
das necessidades reais para este local em termos de acessibilidade espacial para criangas e
adolescentes com restricdes visuais, de acordo com as atividades propostas e as possiveis
interligagdes dos outros ambientes com os locais analisados. Embora, os ambientes dos patios
sejam vistos com certa reserva para utilizagao de alunos com restri¢des visuais (devido a agitagédo
no horario do recreio, por exemplo), ndo € apropriado prever ambientes para serem utilizados,
somente, por este ou aquele aluno, mas providenciar espacos para todos os alunos.

O fato do refeitorio ndo comportar apropriadamente todas as criangas dentro do seu ambiente
influi em algumas questdes de seguranca no patio interno, pois os alunos t€ém que comer nesse
local, deixando sobras de comida no chio, tornando-o escorregadio e perigoso. Esse fator,
também, ¢ influenciado pela falta de manutencdo do local, pois nem sempre a limpeza da comida
deixada no piso ¢é realizada imediatamente. Essa constatagdo confirma o mencionado
anteriormente, sobre o fato de as planilhas do instrumento (completo e elaborado inicialmente)
influenciarem umas as outras (visto que fazem referéncia aos outros ambientes e situa¢des), pois
o refeitorio deve estar configurado, adequadamente, e a manuteng@o deve ser periddica, para que
o ambiente do patio, também, se torne apropriado e seguro.

E necessario refletir sobre a escola de modo globalizado (como um todo), ndo de uma forma
fragmentada, mas considerando a possibilidade de utilizagdo por todos os alunos, e dessa forma,
ndo permitindo a criagdo de ambientes estigmatizantes. Nessa escola, em especial, o ambiente
dos patios € utilizado por todos os alunos, inclusive, por uma aluna com cegueira, dentro das
possibilidades da sua restri¢ao e das limitagdes impostas pelo ambiente, que nesse caso, ndo é tdo
favoravel (constatado pela aplicagdo da planilha e pela elaboragdo do diagnostico). Conclui-se
que, se esse espaco estivesse mais apropriado (em termos de acessibilidade espacial),
seguramente, o desempenho desta seria mais facilitado e, por conseqiiéncia, sua participagao nas
atividades existentes no local.

As questdes aqui abordadas ndo devem servir, somente, para o diagnostico de uma situag@o ja
configurada, mas para um planejamento anterior a construgdo de locais destinados aos patios

escolares, possibilitando, verdadeiramente, acesso e uso efetivo, considerando a interligac8io
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deste com os demais ambientes da escola. Dessa maneira, favorecera o planejamento dos espagos
de convivio nesse local, fundamentais para todos os alunos, inclusive, para aqueles que possuem
restri¢des visuais.

Apos a realizagdo do diagnostico dos patios interno e externo, as conclusdes geradas iréo
determinar uma necessidade de acGes a serem providenciadas, de modo a responder as questdes
listadas na Figura 31 (Capitulo 4, p. 158) ja apresentada: o que, como, quando, quem, onde,
para quem, por que, ou seja, 0 que sera feito (medida a ser tomada), como as agdes serdo
aplicadas, quando serdo aplicadas, quem ira aplica-las, em que local (onde), quem sera
favorecido com estas a¢Oes e por que tais agdes devem ser aplicadas. As agdes deverdo ser
providenciadas de acordo com as prioridades existentes e determinadas pela aplicagdo do
instrumento nos patios interno e externo, além de definidas juntamente com a dire¢do da escola.

Quanto ao edificio da escola (como um todo), existe uma medida urgente e imediata referente
ao piso que cedeu em alguns locais como o laboratério de ciéncias e banheiro da sala de
professores. Nesse caso, € necessaria a realizagdo de uma investigacdo acerca desse fato. Embora,
esse problema ndo tenha sido verificado nos ambientes de aplicagdo da planilha, podera provocar
alguma situacdo indesejada no futuro, também, neste local. As a¢des necessarias considerando a

area analisada foram definidas conforme o Quadro 02:

Quadro 02: A¢des necessarias para providenciar acessibilidade espacial nos patios interno e
externo da escola.

Grau de Prioridade Acoes

-Retirada de elementos perigosos e danificados do local,

-Retirada de obstaculos das rotas. como desniveis, redefinir a locagdo de equipamentos e
elementos (tornando as rotas acessiveis);

Acoes imediatas -Melhoria das condigdes gerais de conservagdo e manutencdo do edificio e dos
equipamentos constituintes do espacgo (restauragdo dos pisos, paredes: dos bebedouros,
lixeiras, telefones; retirada e troca de lampadas queimadas, entre outras medidas);

-Instalacdo de guarda corpos e elementos que aumentem a seguranca de alunos como no
caso da arquibancada, rampa ¢ desniveis maiores*;

-Melhoria nas condi¢des de limpeza e manutencgio diaria do local.

-Implantacédo de elementos de sinalizagdo tatil no piso (alerta, direcional e sinalizador);
-Instalacdo de elementos de comunicagdo visual e tatil (em placas, totens, portas ¢ demais
elementos, confecgdo de mapa tatil)*;

- Pintura que possibilite diferenciacdo cromatica entre plano horizontal e vertical, e em
Acdes a médio elementos e equipamentos constituintes do espago fisico;

-Instalacdo ou troca de equipamentos como lixeiras, bebedouros, telefones, cabines
telefonicas, em locais adequados, acessiveis e em alturas diferenciadas*;

-Instalacdo de sistema de iluminacdo com possibilidade de ajustes conforme as necessidades
dos alunos com restri¢cdes visuais*;

-Readequacdo e melhor configuragio do refeitdrio*;

-Instalacio de mobilidrio que favorega o convivio nos intervalos e hora do recreio*.

prazo
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longo prazo

realizadas em

outras acoes)

-Campanhas de conscientizagcdo sobre as implicacdes (caracteristicas e necessidades) da
deficiéncia visual no espago fisico para todos os alunos, professores, pais ¢ funcionarios da

Acdes realizadas a | escola;

-Campanhas de conscientizacdo sobre a necessidade de manutengiio da escola e outras que
visem a inclusio social de todos os alunos, pais ¢ funciondrios da escola;

(continuas -Treinamento dos alunos, professores e funciondrios para evacuacdo do edificio no caso de

emergéncia; planejamento e instalacdo de rota de fuga acessivel, bem como, equipamentos,
medidas adequadas ¢ necessdrias para possibilitar a evacuagdo dos alunos com deficiéncias

conjunto comas | visuais do edificio em seguranca;

-Verificagdo e acompanhamento continuo dos resultados a partir da implantacido das
medidas, de modo a que haja a garantia da qualidade destas solugdes, respeitando-se o perfil
dos seus usuarios.

*Verificar medidas antropométricas dos usudrios (alunos do Ensino Fundamental).
Fonte: A autora (2006).

Em relag@o as prioridades listadas no Quadro 02, levando em conta o resultado do diagndstico

das areas dos patios, constatou-se, como uma das agdes mais urgentes, a retirada e substitui¢do de

equipamentos que oferegam perigo aos alunos de um modo geral e, principalmente, aos que

possuem restrigdes visuais. As questdes norteadoras para as agdes de retirada e substitui¢do dos

equipamentos danificados devem considerar o descrito na Figura 31 (Capitulo 4, p. 158) e o

demonstrado no Quadro 03.

Quadro 03: Questdes norteadoras para o planejamento de agdes a serem realizadas no ambiente

do patio interno em relaco a retirada de elementos com configuracéo perigosa ou
danificados visando a acessibilidade espacial.

Perguntas Respostas

O que? Retirar elementos danificados ou com configuracio perigosa

Como? Retirar, substituir, reparar ou reconfigurar equipamentos danificados, quebrados ou que se
constituam em perigo para alunos com restrigdes visuais presentes no patio interno e externo:

Quando? Imediatamente;

Quem? As agdes de retirada, substituicdo, reparacdo ou reconfiguracdo de equipamentos danificados,
quebrados ou que se constituam em perigo para alunos com restricdes visuais presentes no patio
interno e externo, devem ser executadas por profissionais capacitados para tal;

Onde? No patio interno e externo da Escola Basica Donicia Maria da Costa;

Para quem? | Para alunos com restrigdes visuais;

Por qué? Para favorecer acessibilidade e a seguranga do espaco fisico do patio interno.

Fonte: A autora (2006).

Em seguida a realizacdo desta agdo prioritaria devem ser providenciadas as outras agdes,

levando em conta o grau de prioridade definido a partir do diagnostico apresentado neste




210

Capitulo, considerando as perguntas colocadas anteriormente (o que, como, quando, quem, onde,
para quem, por que), pois servirdo para orientar o planejamento das a¢Ges. Salienta-se, ainda, que
as agdes devem ser definidas a partir do resultado do diagnostico apresentado neste trabalho e
pela direcdo da escola em questdo, sendo que, todo o programa de agdes, exemplificado nos
quadro 02 e 03, necessita ser definido juntamente com a direcdo da escola. Todas as agdes
sugeridas devem ser verificadas nos ambientes diagnosticados de modo a possibilitar a
acessibilidade espacial para alunos com restrigdes visuais, tornando os ambientes mais seguros e

acolhedores para essas criangas e adolescentes.
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES FINAIS

Neste Capitulo sera apresentado o fechamento deste trabalho e as conclusGes acerca da

pesquisa realizada, além de recomendagGes para trabalhos futuros.

6.1. Conclusées da Pesquisa

A incluso indica que a sociedade e ndo as pessoas com deficiéncias é que deve mudar,
compreendendo inclusive, palavras e expressdes para designar a diversidade, evidenciando os
aspectos positivos, gerando uma mudanga de atitudes em relagdo as pessoas e suas diferencas.
Espacos mais abrangentes e menos restritivos constituem-se em um meio para promover a
inclusdo social, de modo a possibilitar uma ocupagdo mais democratica dos diversos ambientes
construidos por um maior numero de individuos, independentemente da presenca ou ndo de uma
deficiéncia. Essa visdao ndo esta de acordo com a pratica freqiiente de se conceber espacgos fisicos,
pois a maioria esta voltada para um homem padréo ndo condizente com as necessidades de um
namero consideravel de pessoas.

Quando se trata de inclusdo de criangas e adolescentes nas escolas publicas ou particulares, ha
uma pratica que tem se propagado de maneira rapida em relagdo a inclusdo de alunos com
deficiéncias. No entanto, nesta pesquisa percebeu-se que as agdes voltadas para a inclusdo nio
sdo abrangentes e direcionadas a todas as restrigdes nas escolas publicas de Ensino Fundamental
de Florianopolis quando se trata de espaco fisico. A importancia de agdes voltadas para a
inclusdo de criangas e adolescentes em um nivel que ¢ garantido pela Constituigdo brasileira
poderia apresentar uma abrangéncia, do mesmo modo, nos demais documentos legais, pois a
maioria ndo garante de forma realmente pratica a inclusdo espacial destes alunos nas escolas, nem
nesse nivel mais elementar.

Ao longo da elaboragdo desta pesquisa constataram-se algumas mudangas referentes as
posturas e atitudes em relacdo as diferencas por parte de profissionais entrevistados da area de
educagdo e deficiéncia, embora, existam aqueles que, do seu ponto de vista, ndo esperam muito
do processo. Estes aspiram por atitudes mais reais e visiveis em relagdo a inclusdo,

principalmente, voltadas para alunos com restrigdes visuais em escolas regulares.
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Algumas mudangas percebidas se traduzem na incorporagdo gradativa das diferengas como
atributos naturais dos seres humanos e no reconhecimento dos direitos dos estudantes com
deficiéncias a uma escola publica de qualidade, ndo somente inclusiva em termos pedagogicos,
mas espacialmente inclusiva. Para que esse processo seja mais efetivo € necessario que as
discussdes tratadas no campo teorico acerca da inclusdo espacial alcancem, também, um ambito
mais pratico, por meio de agGes mais concretas. A partir dessas agdes poderdo ser configurados
ambientes escolares que oferecam espacos adequados e condizentes com as caracteristicas e
necessidades dos alunos com restrigdes visuais. Desse modo, irdo contribuir para a inclusio,
assegurando os direitos conquistados e possibilitando uma educa¢do mais abrangente e de
qualidade.

Na proposta de um modelo para avaliagdo da acessibilidade espacial, procurou-se abordar
aspectos gerais e relevantes envolvendo as principais situagdes do ambiente fisico de uma escola
publica de Ensino Fundamental, em termos de acessibilidade espacial para estudantes com
restrigdes visuais. Pretendeu-se verificar por meio do processo de aprimoramento de uma planilha
(mais representativa do conjunto), constituinte do instrumento que abrangeu os principais
ambientes e situacdes de convivio dos alunos, a sua aplicabilidade no contexto da escola,
demonstrando, entdo, a sua viabilidade.

A partir dessa verificagdo poderiam ser desenvolvidas as outras planilhas constituintes do
instrumento, conforme o processo de aprimoramento adotado na planilha selecionada, visando a
sua aplicagdo em outros ambientes da escola. Nao houve a pretensdo de elaborar um modelo com
uma abordagem exaustiva, mas que contemplasse os requisitos mais importantes no atual
contexto das escolas, considerando as particularidades da rede de ensino municipal de
Florianopolis e as necessidades da deficiéncia visual, em termos espaciais. Nas escolas inseridas
em outros contextos, devem ser consideradas as suas particularidades e necessidades, de modo a
obter uma avalia¢do condizente com a sua realidade.

Do mesmo modo, ndo houve a pretensdo de produzir um instrumento com um detalhamento
que tornasse inviavel o tempo de sua aplicacdo na escola, sendo este, um fator importante
considerado na sua construgdo. Para a elaboragdo do modelo foi necessario eleger alguns pontos
principais a serem abordados, devido a complexidade das condicionantes relacionadas as
especificidades da deficiéncia visual. Isso foi percebido devido ao grande nimero de questdes

formuladas nas primeiras fases de elabora¢do do instrumento. Além das consideragdes anteriores,



213

houve a necessidade de ajustar todos esses condicionantes aos quatro componentes eleitos nesta
Dissertagdo como os mais relevantes (considerando as limitagcSes da pesquisa) para prover
acessibilidade espacial para alunos com restrigdes visuais: Orientagdo e Mobilidade; Sinalizag3o,
Informagdo e Comunicacdo; Mobilidade e Seguranga; Usabilidade. Os resultados e consideragGes
apresentadas nesta Dissertagdo, em relacdo a escola selecionada, nio devem servir como
parametro unico e definitivo para as outras escolas, mas devem servir como subsidio auxiliar em
outras avaliagdes, considerando e respeitando as especificidades e a realidade de cada escola e
dos alunos matriculados.

Com a conclusdo do instrumento avaliou-se alguns pontos positivos e negativos, como a
auséncia das medidas antropométricas para alunos do Ensino Fundamental. Em relagdo a essa
questdo, procurou-se levantar as medidas necessarias durante a elaboragdo do instrumento
considerando uma amostra de alunos, mas constatou-se que seria necessario um levantamento
mais amplo para conseguir um resultado satisfatorio. Como as medidas encontradas em algumas
publicagdes para a construcdo de escolas nao foram consideradas adequadas, além de ndo estarem
disponiveis no oOrgdo responsavel pela elaboragdo dos projetos escolares da cidade de
Florianopolis, ndo foi possivel a sua disponibiliza¢do no instrumento.

Concluiu-se, também, com a finalizagdo do instrumento, a necessidade da elaboragdao de
planilhas referentes a ambientes especificos, como a sala de odontologia, laboratérios, auditoério,
salas multimeios e quadras de esporte, visto que, esses locais possuem caracteristicas especificas
e alguns diferenciais que devem ser considerados. Outra questdo importante tratada de maneira
menos detalhada nessa pesquisa, esta relacionada a necessidade de elaboragdo de um plano de
emergéncia e treinamento adequado dos alunos em caso de necessidade, considerando os alunos
com deficiéncia e, mais particularmente, os que possuem deficiéncia visual nas agdes a serem
empregadas.

No processo de elaboragdo desta Dissertagdo, constataram-se algumas questdes de especial
importancia para as pessoas com restricdes visuais. Estas questdes foram evidenciadas na
proposta do modelo (construgdo do instrumento inicial, desenvolvimento e aprimoramento da
planilha dos patios), estando relacionadas: a autonomia no espacgo fisico, a seguranca do espaco
fisico e a disponibilizacdo de elementos de acessibilidade que favorecam a apreensdo das
informagdes do ambiente fisico por meios néo visuais (considerando os sentidos remanescentes e

os residuos visuais). Verificou-se que, as recomendagdes de acessibilidade voltadas as pessoas
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com deficiéncia visual (inclusive das demais deficiéncias) ndo devem estar somente relacionadas
a0 mero acesso e uso do espago, mas que essas acdes sejam planejadas de forma segura.

Em referéncia as pessoas que possuem restrigdes visuais, essa assertiva € relevante e
confirmada por alguns especialistas, devendo ser parte integrante e importante das
recomendagdes voltadas a acessibilidade espacial desses individuos. A partir dessa constatagio
optou-se, nesta pesquisa, por eleger um componente que evidenciasse questdes voltadas a
seguranga (Mobilidade e Seguranca) em espagos accessiveis. As agdes relacionadas a esse
componente envolveram (nesta pesquisa), somente, as condigdes necessarias para movimentagio
e deslocamento seguro dos alunos com restrigGes visuais. Desse modo, a partir da constru¢do do
instrumento, do aprimoramento de uma das suas planilhas e da realizagdo do diagnostico pdde-se
perceber, como e por que, recursos de acessibilidade espacial devem estar presentes com
efetividade em ambientes escolares, promovendo o desenvolvimento, garantindo a educacdo das
criangas e dos adolescentes com restrigdes visuais.

No caso de estudantes que possuem deficiéncias visuais, a possibilidade de um convivio
social desde os primeiros anos possibilita um desenvolvimento saudavel e mais completo. Essa
afirmag8o € condizente com relatos de alguns especialistas, visto que, a oportunidade de adquirir
habilidades e experiéncias permite a essas criangas lidar com suas limitagSes diarias
precocemente, aprendendo e percebendo o mundo a sua volta e de uma maneira propria.

O papel dos profissionais que atuam na construgdo das escolas € decisivo, visto que, possuem
a competéncia para projetar espacos mais acessiveis, criando e modificando ambientes de modo a
proporcionar o acesso e uso de um niumero maior de alunos com restri¢des visuais. Desse modo,
favorecem a inclusdo espacial, componente indispensavel da inclusdo escolar, modificando o
quadro comum encontrado nas escolas. Em termos de arquitetura escolar, a previsdo da
acessibilidade espacial em edificagdes destinadas ao Ensino Fundamental ainda nio € a ideal,
visto o desconhecimento dos profissionais acerca das diferentes restricdes a das implicagdes
destas no espaco fisico. Esse fato ¢ verificado, na medida em que, as solu¢des presentes no
espaco fisico das escolas voltadas para alunos com deficiéncias ndo acontece de forma
abrangente e integrada, pois estdo voltadas, somente, para alunos cadeirantes, desconsiderando as
demais deficiéncias ou aqueles estudantes que ndo as possuem. A acessibilidade deve estar em
conformidade com as normas técnicas, extrapolando em suas especificagdes no planejamento de

edificios escolares quando houver a necessidade da proposi¢do de solugdes essenciais nfo
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contempladas em publicacOes legais, aplicando os novos conhecimentos existentes. Nesse caso,
essas solugdes (novos conhecimentos) necessitam ser provenientes de pesquisas (efetuadas com o
devido rigor cientifico) anteriormente realizadas, inclusive, verificada a sua efetividade apods a
implantagdo. Esse procedimento ¢ importante, pois deve haver garantia da qualidade dessas
solugdes, respeitando-se o perfil dos usuarios, nesse caso, alunos com restri¢des visuais do
Ensino Fundamental.

A auséncia, insuficiéncia ou desatualizagdo dos documentos legais para propor solugdes de
acessibilidade, muitas vezes, constitui-se em um entrave para providenciar escolas espacialmente
inclusivas, dotadas de ambientes e equipamentos voltados para os alunos com deficiéncias. Nesse
sentido, esse fato foi constatado ao longo da realizagdo deste trabalho, principalmente, se
consideradas as determinagdes voltadas para a deficiéncia visual na area escolar, além de
medidas antropométricas de criangas e adolescentes nos documentos citados. Sem essas ultimas
informagdes, por exemplo, ndo ha como propor certas medidas com o sucesso desejado, pois se
constituem em uma importante lacuna percebida nesta pesquisa. As questdes descritas, de certa
forma, dificultaram a elaboragdo do instrumento e o aperfeicoamento da planilha, bem como, a
avaliagfo dos patios da escola e a realizagdo do diagnostico.

A partir da elaboragdo deste trabalho percebeu-se que, em termos espaciais, ainda ha muito a
ser feito nas escolas municipais em Florianopolis, embora, exista uma mudanca em relagdo aos
novos projetos, quanto as solugdes de acessibilidade a serem contemplados nos espagos fisicos
escolares voltados para a deficiéncia visual. O acompanhamento das novas propostas de
acessibilidade previstas para os projetos das escolas possui vital importancia, pois existe a
necessidade de verificagdo do impacto das novas solugdes no espago fisico e usuarios. Além das
solugdes de acessibilidade previstas (para os projetos) e as existentes nas escolas para alunos com
restri¢Oes fisicas (rampas, tratamento de desniveis e banheiros adaptados), € indispensavel que as
outras restricdes venham a ser contempladas nos projetos da SME de Florianopolis, promovendo,
dessa maneira, uma acessibilidade espacial realmente democratica e mais completa.

Todas essas agOes visam a permanéncia com qualidade dos alunos com restri¢des visuais em
uma escola espacialmente acessivel, ampliando as possibilidades destes na obtengdo de uma
formagdo de qualidade, oportunizando maiores chances de ingresso no mercado de trabalho,
sendo esta, uma das contribui¢des para a area de Engenharia de Producdo. Nesse sentido, em

termos de eficacia, os resultados alcangados irdo contribuir para a inclusdo espacial com
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qualidade dos alunos com restri¢des visuais na escola e, em relacdo a eficiéncia, as agdes para a
implantacdo das solugdes necessarias devem considerar a utilizagdo adequada dos recursos e
esforgos imprescindiveis para alcangar os resultados desejados, ou seja, a implantacdo da
acessibilidade espacial para alunos com restricdes visuais. Em termos de efetividade, esta
pesquisa contribuiu com a constru¢do de um Modelo para Avaliagdo da Acessibilidade Espacial
de Escolas Publicas de Ensino Fundamental para Alunos com Restriges Visuais (elaboragdo do
instrumento, aperfeicoamento de uma das planilhas constituintes que avaliou o patio interno e
externo da escola e o diagnostico gerado a partir das informagdes obtidas). Desse modo, torna-se
possivel a implantagdo de solu¢des necessarias (resultados) para providenciar recursos de
acessibilidade espacial necessarios, de forma adequada e com qualidade, devendo existir,
acompanhamento e verificagdo continua dos resultados a partir da implantagdo das medidas.

A partir deste trabalho, pretendeu-se, também, obter conhecimento mais amplo acerca da
acessibilidade espacial e da deficiéncia visual para a elaboragdo do modelo, sendo este
conhecimento, igualmente, imprescindivel para propor as solu¢des de acessibilidade adequadas
no espago fisico. Com o conhecimento adquirido ao longo da elaboragdo da pesquisa, algumas
situagles que anteriormente passavam despercebidas passaram a ser compreendidas pela autora
de forma mais clara, a exemplo das relagGes que a pessoa com deficiéncia visual estabelece com
o0 espaco fisico.

A compreensdo das implicagdes da deficiéncia visual, incluindo, suas caracteristicas e
necessidades em termos espaciais por parte das pessoas em geral e dos profissionais (como
especialistas em acessibilidade ou profissionais de arquitetura, design e engenharia) é importante,
visto que, a incapacidade muitas vezes atribuida a essas pessoas € produzida por um espaco fisico
mal formulado (muitas vezes por profissionais que nfo possuem conhecimento acerca da
deficiéncia visual e das necessidades geradas a partir de suas implicag¢Ges). Esse conhecimento
deve ser o ponto de partida para promover a acessibilidade espacial de maneira efetiva,
providenciando espacos e equipamentos que permitam a apreensdo, compreensdo e uso dos
diversos ambientes.

A auséncia ou instalagdo inadequada de solugdes ou equipamentos de acessibilidade espacial,
geralmente, é somente percebida pelas pessoas que possuem restrigdes visuais ou por outras
pessoas que convivem com estes individuos, como alguns profissionais, educadores e familiares.

Caso contrario, as dificuldades encontradas nos ambientes e enfrentadas por estes, na maioria das
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vezes, sO sdo percebidas por pessoas que possuem algum conhecimento nessa area (de
acessibilidade espacial), mas passam despercebidas pela maioria da populagdo, pois ndo fazem
parte do seu cotidiano.

O convivio de criangas com deficiéncias com outras que ndo as tenham em uma escola
inclusiva proporciona contato anterior com as diferencas que sdo reais, favorecendo o
entendimento acerca das dificuldades enfrentadas diariamente no espago fisico por diferentes
tipos de pessoas, tornando essa convivéncia benéfica para todos, traduzindo-se em experiéncias
importantes para o aprendizado. Esse convivio podera ser favorecido se a permanéncia dos
alunos nos espagos fisicos escolares for viavel, e se as condigdes atuais forem repensadas para
minimizar os inimeros obstaculos existentes.

Algumas dificuldades foram percebidas nas visitas e observacdes in loco da autora nas
escolas municipais de Florianopolis, visto que, a previsdo de solugdes nos edificios escolares
existentes que considerem a deficiéncia visual é praticamente inexistente. Percebe-se que, quando
a escola recebe um aluno com deficiéncia visual pouco ou nada € feito em termos espaciais, mas
que em termos pedagogicos, a exemplo da escola estudada nesta pesquisa, o processo de inclusio
destes alunos obteve um sucesso maior.

Verificou-se a necessidade de equipes multidisciplinares para o provimento da acessibilidade
de forma mais completa e abrangente, que os conhecimentos e solugdes devem traduzir-se,
igualmente, nos espacos fisicos escolares de forma efetiva, implantados de forma pratica para o
acesso e uso dos alunos. Dessa maneira, a inclusdo torna-se viavel para todos os alunos
matriculados na escola, visto que, a pratica demonstra que o processo de inclusdo em termos
espaciais nao recebe os mesmos incentivos que a inclusdo pedagogica. Desse modo, compreende-
se que essa lacuna prejudica o resultado final na busca de uma inclusdo abrangente, igualitaria e
qualitativa.

Uma escola espacialmente acessivel, além de ser saudavel, ndo deve oferecer riscos aos
usuarios, no entanto, necessita privilegiar a funcionalidade e o uso dos ambientes sem
dificuldades. Deve, ainda, ser compreendida por alunos com diferentes habilidades,
possibilitando a orientagdo e mobilidade com autonomia. A informagdo deve ser clara e a
distribui¢do espacial, coerente e funcional, evitando situa¢des que provoquem desorientacdo e
confusdo. Deve ter como premissa o respeito a diversidade dos seus estudantes, devendo estes,

sentirem-se incluidos, motivados e parte integrante da escola.
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Levando em conta o objetivo geral determinado por esta pesquisa que visa “identificar os

requisitos técnicos de acessibilidade espacial que devem ser considerados para avaliar

ambientes escolares garantindo a educacio e promo¢io do desenvolvimento das

potencialidades de criancas e adolescentes com restricées visuais”, considera-se que este foi

alcangado. Com constru¢do do modelo proposto (instrumento pré-construido, desenvolvimento e

aperfeicoamento da planilha dos patios e o diagnostico elaborado), os ambientes de uma escola

publica de Ensino Fundamental puderam ser avaliados, de modo a verificar os obstaculos e

demais irregularidades, além da auséncia ou previsdo inadequada de solugGes de acessibilidade

espacial. Para que o objetivo geral fosse alcangcado, os objetivos especificos propostos nesta

Dissertacdo foram, do mesmo modo, alcancados conforme demonstrado no Quadro 4.

Quadro 04. Analise do alcance dos objetivos especificos e os resultados atingidos.

Objetivos Especificos

Resultados Atingidos

Identificar e conhecer teoricamente requisitos
técnicos importantes que favorecam a acessibilidade
espacial de alunos com deficiéncia visual, além das
determinagdes de leis ¢ de normas de acessibilidade ¢
inclusdo;

Com a pesquisa claborada ao longo do trabalho
este objetivo foi alcangado, ¢ demonstrado nos
capitulos 2 ¢ 3 dessa Dissertacio.

Desenvolver um instrumento com os ambientes
escolares relevantes e de convivio dos alunos em uma
escola publica de Ensino Fundamental;

Com a construgdo do instrumento este objetivo
especifico foi, igualmente, alcangado.

Selecionar, com o auxilio de especialistas, uma das
planilhas de avaliagdo constituinte do instrumento
construido e desenvolvé-la;

Especialistas de diversas areas que foram
entrevistados ao longo da pesquisa contribuiram
para a escolha da planilha desenvolvida e
aplicada na escola, sendo este objetivo
especifico, alcancado.

Realizar o diagnostico da area especifica de aplicagdo
da planilha aprimorada.

A partir da planilha dos patios desenvolvida e
aplicada no local, realizou-se o diagnostico da
area especifica, sendo assim, alcangado este
objetivo especifico.

Fonte: A autora (2007).
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6.3. Recomendacdes para Trabalhos Futuros

A partir da pesquisa realizada nesta Dissertago, levando em conta as conclusdes e resultados
alcancados, outros trabalhos futuros podem favorecer alunos com restrigdes nos ambientes
escolares, como:

e A ampliagdo e desenvolvimento do modelo para promover a acessibilidade espacial de

alunos com restrigdes cognitivas e auditivas nos ambientes escolares;

e O desenvolvimento e aplicagdo de todas as planilhas do instrumento construido em uma

escola, para promover a acessibilidade espacial de alunos com restri¢des visuais;

e O levantamento de medidas antropométricas baseados em alunos brasileiros para o

Ensino Fundamental,;
o Estudos acerca das condi¢des de iluminamento necessario para favorecer a acessibilidade

espacial de alunos do Ensino Fundamental com baixa visao.
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