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RESUMO

Neste trabalho, procura-se esclarecer a definicdo da dislexia afastando-a das
nogdes tedricas que amparam o conceito de disturbio de aprendizagem. Comprova-
se que a dificuldade do individuo disléxico reside, primeiramente, em perceber a
distincdo dos tragos que formam as letras, a terceira articulagao e, procura-se trazer
a discussao a falta de entendimento que o professor do Ensino Fundamental possui
sobre as questdes patolégicas da linguagem, mais especificamente sobre a dislexia.
Ao se constatar que instrumentos de avaliacdo da dislexia podem ocupar-se
exclusivamente de tarefas metafonolégicas, contrariando ao que se postula nesta
pesquisa, foram elaborados testes de correspondéncia grafo-fonoloégicas capazes
de auxiliar na definicdo do perfil do individuo disléxico. Estes foram aplicados a 45
sujeitos de ambos 0s sexos, criancas regularmente matriculadas na 42 série do
Ensino Fundamental de escola publica do municipio de Sao José, na Grande
Florianopolis, os quais, no entendimento de seus professores, apresentavam
manifestacées compativeis com o quadro de dislexia. A partir da andlise dos
resultados, verificou-se que o instrumento de avaliagéo foi eficaz em definir o perfil
do sujeito disléxico, pois foi possivel identificar essa caracteristica em 3 sujeitos da
amostra. Constatou-se também que 8 sujeitos ndo manifestaram nenhuma
dificuldade e 34 individuos mostraram desempenho compativel com disturbio de
aprendizagem e ndo com dislexia, o que levou a comprovar a dificuldade da escola
em lidar com as questdes patoldgicas da linguagem.

Palavras-chave: dislexia, disturbio de aprendizagem, tarefas metafonolégicas



ABSTRACT

This study seeks to shed light on the definition of dyslexia, moving it away from
theoretical notions that support the concept of learning disturbance. It shows
evidence that the difficulty of dyslexic individuals lies in (i) perceiving the distinction
between the traces that form letters (i.e. the third articulation), and (ii) the lack of
understanding that most primary teachers have in relation to the pathological issues
of language (e.g. dyslexia). In verifying that the tools for the assessment of dyslexia
focus solely on metaphonological tasks, which opposes the tenets of the present
study, grapho-phonological correspondence tests were devised. These tests enabled
to define the profile of the dyslexic individual and were given to 45 subjects of both
sexes. The subjects were children enrolled in 4th-grade classes in public school in
the municipal district of Sao José, Greater Florianépolis, and, according to their
teachers, these subjects displayed features compatible with a diagnosis of dyslexia.
From the analysis of results, the assessment tool was confirmed as being efficient to
define the profile of a dyslexic subject, since it was possible to identify this particular
feature in three (3) subjects of the sample. Through the analysis it was also possible
to verify that eight (8) subjects did not display any difficulty and thirty-four (34)
individuals displayed a performance compatible with that of learning disturbance and
not with that of dyslexia, which led to the confirmation of the difficulties schools have
in dealing with the pathological issues of language.

Key-words: dyslexia, learning disturbance, metaphonological tasks
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1 APRESENTACAO

Cada vez mais os estudos sobre os temas que envolvem a darea da
psicolinguistica tém se mostrado reveladores de novos conceitos, pressupostos e
abordagens teorico-metodoldgicas, capazes de instigar o interesse de
pesquisadores da area.

Atendendo a inquietude, despertada por questionamentos em relagdo ao
processo de leitura e aos métodos avaliativos empregados para o diagnostico de
dislexia, foi delineada a presente pesquisa.

A falta de esclarecimento do professor da escola fundamental para
compreender as questdes patoldgicas da linguagem o tem levado a dificuldades em
lidar com aquelas que envolvem o processo de aprendizagem.

Neste estudo busca-se discutir o problema, procurando esclarecer as
diferencas entre as alteracdes pertinentes ao processo normal de aprendizagem e
aquelas compativeis com o distarbio. Refletir-se-4 sobre a constatagcdo de que a
escola ainda nao responde, eficazmente, ao desafio de lidar com as necessidades
educacionais relacionadas com as dificuldades de linguagem, especificamente no
que se refere ao processo da leitura e da escrita, passando a encarar toda
dificuldade de aprendizagem como um quadro desviante, referente a disturbio.

A necessidade da criagdo de protocolos de avaliagdo que estabelecam a
distincao que se faz entre as alteracdes oriundas do processo de aprendizagem e as
caracteristicas dos disturbios de linguagem, mais especificamente, da dislexia,
traduz-se no maior fator de motivagédo para a pesquisa aqui desenvolvida.

A pesquisa esta estruturada, de inicio, com a apresentagao e a justificativa
para escolha do tema, o objetivo geral e os especificos e as hipéteses motivadoras
do trabalho. A seguir é desenvolvida a fundamentagdo teérica que descortina a
conceituacao de dislexia adotada neste trabalho, obtida como ponto de partida para
se repensar a abordagem tedrico-metodoldgica empregada nos testes de avaliacéo
do comportamento de leitura.

Finalmente, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos, analise e

discussao dos resultados, conclusao e referéncias.



2 JUSTIFICATIVA

Ao se constatar, na clinica fonoaudiol6gica, a constante procura por melhor
entendimento sobre as dificuldades observadas na aprendizagem da leitura em
criangas que, mesmo imersas em favoravel ambiente socio-econémico e cultural e
nao apresentando qualquer déficit cognitivo, falham no desenvolvimento desta
modalidade de linguagem, surgiu o interesse em se pesquisar sobre o tema da
dislexia.

A dislexia tem sido estudada e divulgada na literatura nacional e
internacional como sendo um disturbio de aprendizagem manifestado por um
conjunto de alteragdes que se evidencia na aprendizagem e no uso da leitura e da
escrita. De acordo com Van Hout e Estienne (2001), desde a primeira descricao da
dislexia, elaborada em 1896 pelo médico inglés Pringle Morgan, até os dias atuais,
esta vem sendo objeto de estudo e publicacdo em diferentes areas, tais como:
neurologia, genética, oftalmologia, psicologia, neurociéncias, ciéncias cognitivas,
neuropsicologia, fonoaudiologia, educacgao, linglistica e psicolinglistica entre outras,
sempre com intuito de melhor se compreenderem 0s processos que envolvem o
desenvolvimento da leitura. Observa-se assim que nao € de hoje que o tema da
dislexia tem despertado interesse cientifico e desafiado pesquisadores.

A busca de melhor compreensao da habilidade de decodificagdo que ocorre
no momento da leitura tem suscitado a criacdo de modelos tedricos que tomam
como ponto de partida para a leitura as associagbes grafo-fonologicas presentes no
sistema de escrita que levam a compreensao do relacionamento existente entre a
escrita e a linguagem oral. Morais (1995) apregoa que o fracasso no desempenho
da leitura se deve a dificuldade apresentada por certas crian¢cas na descoberta do
fonema, pois, segundo o autor, o fonema representa a pega fundamental para a
compreensao do principio alfabético da escrita.

Contrariando as falhas de processamento fonol6gico como Unica explicacao
da dislexia, neste trabalho € adotada uma abordagem que pressupde, como primeiro
passo para 0 sucesso no processo de leitura, a percepcao visual dos tracos que
compdem as letras do alfabeto. Adota-se, para explicar a dificuldade dos disléxicos,

a idéia da dislexia como um disturbio especifico, em que o0 sujeito apresenta
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dificuldades para decodificar os simbolos gréaficos verbais, isto €, defende-se aqui a
idéia de que a causa esta voltada para a incapacidade no reconhecimento dos
grafemas além de problemas de consciéncia fonoldgica decorrentes daqueles.
Cohen et al (2000) defendem a hipétese funcional, que vem ao encontro da mesma
idéia adotada neste trabalho. Os autores citados consideram como evidéncia
consistente na defesa desta hipdtese a constatacdo da ativagdo da regiao cerebral
fusiforme esquerda durante a leitura, localizagdo do substrato cerebral responsavel
pela representagcao das letras.

Sabe-se que tal enfoque sobre os fatores determinantes do quadro da
dislexia, apesar das descrigdes ja ocorridas desde 1896, possui muito de inovador,
vindo a caracterizar um ponto de vista original no cenario mundial dos estudos sobre
a dislexia, pois a maioria dos trabalhos disponiveis na literatura atual valida a base
fonolégica como Unica responsavel pela dislexia. Através de levantamento
bibliografico e pesquisa empregada via internet, constata-se que os ultimos trabalhos
realizados por pesquisadores tais como Cohen, Dahaene, Shaywitz, Verhaeghe,
Kolinsky, entre outros, apontam para a possivel descoberta da etiologia da dislexia
vinculada a esta abordagem tedrica.

Assumindo este mesmo posicionamento teérico, Cohen et al. (2002)
descrevem importantes experimentos em que, através do emprego de exames por
imagem funcional, observam uma forte ativacao de area cerebral que denominam de
VWFA (visual word form area). No momento em que ocorre a apresentacdao de
estimulos formados por palavras e também pseudo-palavras, a area infero temporal
do hemisfério esquerdo mostra ativagao, fato que nao se reproduz no momento da
apresentacdo de estimulo baseado em desenho em um tabuleiro de xadrez,
alternando as cores e a localizagdo espacial do estimulo. Segundo os autores, este
resultado demonstra que tal area visual de formagédo das palavras, localizada no
cérebro, esta totalmente afinada com as regularidades ortogréficas e ai € que esta o
carater inovador desta teoria. Assim, concluem os autores, a VWFA é subentendida
como uma parte restrita do cortex fusiforme do hemisfério esquerdo, a qual € ativada
durante a leitura, e esta totalmente ligada ao reconhecimento das letras e palavras
escritas.

Os autores que advogam tal corrente confirmam que aprender a ler requer
trés comportamentos importantes, a saber: aprender a reconhecer o formato das

letras, aprender que diferentes formatos de letras correspondem a identificaces

4



individuais de cada letra e, ainda, aprender que somente algumas combinacdes de
letras sao possiveis. Os trés tipos de conhecimento sdo, na opiniao de Cohen et al.
(2002), refletidos nas propriedades funcionais da area visual de formacado da
palavra, observados através das técnicas de exames por imagens.

O interesse em torno do estudo da dislexia tem motivado a criacao de
associacoes e centros de estudos e diagnostico distribuidos por varios paises, todos
procurando conceituar e descrever bases etiolégicas do disturbio, no intuito, através
de pesquisas e publicacdes, de descortinar o controverso quadro da dislexia. No
Brasil, conta-se com a Associagéo Brasileira de Dislexia, que desenvolve trabalho de
diagnostico e de pesquisa na area e possui parceria com a Associagao Internacional
de Dislexia (IDA), organizacdo dedicada ao estudo, orientagdo e tratamento de
individuos portadores de dislexia.

Acredita-se que o olhar inovador sobre as questbes que envolvem a
dislexia, desde as discussdes sobre as possiveis bases etiolégicas, conceituagao,
tratamento, orientacdo aos pais e especialmente aos professores, vai determinar
valiosa contribuicao cientifica e importante avancgo teérico na area da fonoaudiologia
e da educacdo. Do mesmo modo, a repercussdo no contexto nacional sera
certamente muito positiva, pois grandes contribuicbes serdo oferecidas, inicialmente
revelando a dislexia no seu novo aspecto conceitual, somado ao valor da criacdo de
instrumento de diagnéstico da dislexia, fato que servira para a reducdo da
patologizacdo generalizada do ambiente escolar e ao esclarecimento da confusao
conceitual que urge acontecer na esfera educacional e clinica.

Isto posto, é natural imaginar que o assunto merega maior investigacao,
dadas a relevancia e a complexidade do tema. Assim, algumas questdes sao
levantadas e uma das principais indagagdes diz respeito, principalmente, aos
processos avaliativos, a como estes tém servido para definir diagnésticos.



3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVOS GERAIS

a) Conceituar a dislexia;
b) Testar as hip6teses levantadas através da pesquisa bibliografica e da

aplicacao de bateria de avaliacao da leitura.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) fornecer subsidios tedrico-metodolégicos para os processos avaliativos
do quadro de dislexia;

b) elaborar e aplicar instrumento de auxilio ao diagnéstico da dislexia;

c) reavaliar os alunos sujeitos da pesquisa rotulados como disléxicos por

seus professores.



4 HIPOTESES

Hipoétese Nula:

A dislexia é disturbio constitucional de leitura de natureza cerebral e por isso

n&o difere do disturbio de aprendizagem.

12 Hipotese Alternativa:

Dislexia é disturbio constitucional de leitura de natureza cerebral e por isso
difere do disturbio de aprendizagem.

Hipoétese Nula:

A dificuldade essencial do sujeito disléxico reside somente em problemas de

processamento da estrutura fonolégica da lingua materna.
22 Hipotese Alternativa:
Além da dificuldade do sujeito disléxico com problemas de processamento

da estrutura fonoldgica da lingua materna, ele apresenta dificuldade em reconhecer
e decodificar os tragos distintivos das letras, particularmente o trago de rotagao.



Hipétese Nula:

E possivel identificar o sujeito disléxico por meio da aplicagdo somente de testes de

avaliagao das habilidades metafonolégicas.
32 Hipotese Alternativa:

Nao é possivel identificar o sujeito disléxico por meio da aplicacdo somente

de testes de avaliag&do das habilidades metafonologicas.

Hipoétese Nula:

O professor do Ensino Fundamental possui clareza sobre a conceituacao e

identificacao da dislexia.
42 Hipotese Alternativa:

O professor do Ensino Fundamental ndo possui clareza sobre a

conceitualizagao e identificagao da dislexia.



5 REFERENCIAL TEORICO

Originalmente o interesse em estudar as questdes relativas ao processo de
leitura e escrita e suas dificuldades ancorou-se na area médica, que tomou como
referéncia pesquisas realizadas a partir dos problemas de linguagem verificados em
pacientes cérebro-lesados.

E importante, neste aspecto, tracar a diferenca que se estabelece entre a
dislexia adquirida, nomenclatura utilizada para identificar os casos de alteragéo de
linguagem associados ao quadro de afasia e, portanto, adquirida depois de o
individuo ja ter se apropriado da leitura e da escrita, de outro, em que as dificuldades
sao percebidas no momento em que o individuo estd aprendendo a ler e a escrever.
Por isso, atribui-se, na literatura, a este ultimo caso, a denominacao de dislexia do
desenvolvimento, uma vez que ndo se refere, ai, a desordem linguistica de
conhecimentos ja estabelecidos.

Os estudos a partir do quadro proveniente de lesdo cerebral tém trazido
grandes contribuicées as pesquisas sobre a dislexia de evolucdo, situacdo em que
se observa semelhanga nas manifestagbes clinicas, no entanto, na auséncia de
lesédo cerebral.

Apo6s ocorrer fixacao na retina dos tracos graficos que compdem as letras, a
informacéao é transmitida através do nervo Optico para ser interpretada pelo cérebro.
Os estagios envolvidos neste processo tém sido alvo de diferentes teorias que se
dispdéem explicar o que realmente ocorre no momento da leitura. Muito embora este
processo seja de dificil acesso experimental, as investigacbes que buscam
desvendar os aspectos neurobiolégicos da dislexia do desenvolvimento tém se
beneficiado muito com o rapido avango no desenvolvimento de técnicas de
diagnéstico por imagem, as quais permitem a analise de imagens funcionais, isto €,
imagens geradas no momento da realizagao da leitura.

Na tentativa de melhor compreender os eventos ocorridos no cérebro no
momento da leitura, Lent (2002) apresenta um modelo da seqiéncia temporal e da
localizac&o cerebral das etapas de processamento de leitura, que vem ao encontro
de uma das hipéteses levantadas neste trabalho. Segundo o modelo, construido

através da associacdo de imagens funcionais com potenciais do



eletroencefalograma (EEG), o autor demonstra que, em uma sequéncia de tempo, a
primeira etapa do processo de leitura esta ligada a percep¢ao das formas das letras
pelo cértex visual, antes mesmo da identificagcao fonética da palavra. Esta afirmacao
pode explicar a dificuldade observada no individuo disléxico em reconhecer e em

codificar os tragos distintivos das letras, uma das hipoteses que se pretende
comprovar nesta pesquisa.
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Fonte: LENT, Roberto. Cem bilh6es de neuronios. Conceitos fundamentais de neurociéncia.
Rio de Janeiro: Atheneu, 2002.

Figura 1 - Modelo de sequéncia temporal e da localizacao cerebral das etapas
de processamento da leitura.

De acordo com Samar (2002), a dislexia do desenvolvimento € o principal
componente de 80% dos casos de dificuldades de aprendizagem da leitura, em uma
populacado de ouvintes normais, causada por uma desorganizagao neuroldgica que
ocorre no periodo pré-natal, determinada por motivos ambientais ou genéticos.

As escolas, assim como os clinicos e estudiosos da area, através da busca

constante de argumentos que melhor expliquem as manifestacées apresentadas



pelos portadores da dislexia, tém empenhado grandes esforcos numa procura
constante de evidéncias que esclarecam, de uma vez por todas, as controvertidas
opinides voltadas as criancas portadoras de dificuldades relacionadas a
aprendizagem da leitura.

Convém esclarecer que a dislexia tem sido tradicionalmente divulgada pela
literatura nacional e internacional como um distlurbio de aprendizagem manifestado
por um conjunto de alteragbes que se evidenciam na aprendizagem e no uso da
escrita. Cabe aqui, fazer algumas consideracées do ponto de vista conceitual,
procurando desfazer a confuséo tedrica que existe entre a conceituagao do disturbio
de aprendizagem e o quadro de dislexia. Deve ficar claro que as questdes
pedagdgicas que dizem respeito ao método de ensino, ao ambiente escolar e
familiar ndo podem ser confundidas com caracteristicas patoldgicas individuais,
intrinsecas ao sujeito-aprendiz da leitura e da escrita.

Conforme Cagliari; Cagliari (1999), a ortografia € uma convencéo criada na
lingua escrita que visa a eficiéncia de seu uso e evita variagbes e confusdes de
significado. Deste modo, o sistema grafico permite que a escrita seja compreendida
por todos aqueles que sabem ler. Entretanto, afirmar que o sistema grafico é
alfabético importa em se reconhecer o valor das unidades graficas que o compdem,
isto é das letras do alfabeto. Outros autores (Scliar-Cabral et. al.,1997; Morais et.al.,
1979; Read et.al.,1986; Kavanagh; Mattingly, 1972) vém reiterando que a grande
dificuldade é desmembrar a silaba em suas unidades fonolégicas menores para
aplicar os principios do sistema alfabético. E ai que residem as primeiras
dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita observadas nos alunos em
periodo de alfabetizagdo, situacao diversa do entendimento de distarbio.

Para investigar possiveis dificuldades entendidas como préprias da
aprendizagem, Zorzi (1998) analisou a produgdo escrita de criangas das quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, procurando verificar a trajetéria da
apropriagdo da escrita e apontar os principais erros apresentados. Sua
categorizagdo considera como dificuldade na apropriagdo ortografica os erros
decorrentes da possibilidade de representacdes mudltiplas das letras, quando um
som pode ser representado por diversas letras (fonema /s/ pode ser escrito por “s”,
“ss”, “c”, “¢”) ou uma mesma letra pode representar diferentes sons em palavras
diferentes (a letra “c” pode valer pelo fonema /s/ ou o fonema /k/). Zorzi (1998)

verificou que ha distintos graus de conhecimento ortografico que se vao
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aprofundando conforme a oportunidade que a crianca tem de interagir com a escrita.
A presenca de muitos tipos de erros associada a alta freqliéncia dos mesmos pode
indicar, segundo esse autor, dificuldades de aprendizagem. Observe-se que este
autor apoiou-se na escrita para tracar sua tipologia de dificuldades de
aprendizagem.

De acordo com Cagliari (2002), os professores alfabetizadores sempre
tiveram forte inclinagdo para seguir métodos prontos; por exemplo, trazidos por
cartilhas e obras semelhantes. No entanto, o apoio didatico desse tipo de material
tem sido muito questionado porque suas metodologias trazem mais problemas do
que solugdes para o processo de alfabetizagcdo. O autor assevera que este significa
mais um referencial perdido pelos professores, que, com o fim das cartilhas,
passaram a ter responsabilidade direta pelo processo de alfabetizacao.

Talvez, em decorréncia da falta de esclarecimento por grande parte de
professores sobre as questdes da linguagem, fruto da nado inclusdo deste conteudo
em sua trajetéria de formacao, criancas e adolescentes sdo encaminhados pela
escola aos setores de saude como se fosse possivel a detecgcdo de uma “doenca”
responsavel por essas dificuldades de aprendizagem. Faz-se mister incluir no
curriculo dos cursos de magistério e de todos que tratam da aprendizagem do
sistema escrito, bem como de todos aqueles de educacao permanente envolvidos
com tal aprendizagem, as disciplinas de linglistica e de psicolinglistica para
fundamentar os professores de modo que possam distinguir as diferencas entre
dificuldade de aprendizagem e distarbios de linguagem. “Recomenda-se que 0s
professores ndo facam diagnéstico, nem rotulem os alunos e sim, em caso de
suspeita, os encaminhem aos especialistas” (SCLIAR-CABRAL, 2003b).

Por outro lado, ao tomar os aspectos inatos e constitucionais do sujeito
como fundamentais no estudo da dislexia, os fatores intrinsecamente ligados aos
processos de aprendizagem, mecanismos dos quais o aprendiz langca mao para
compreender a leitura e a escrita, ndo podem ser entendidos como manifestacoes
disléxicas. Chama-se a atencdo para o fato de se tratarem displicentemente as
singularidades do comportamento de leitura do disléxico como exclusivamente
problema escolar, incorrendo no risco de transferir para a area da educacéo toda a
responsabilidade das questbes relacionadas a aprendizagem da linguagem escrita.
O vice-versa também pode ocorrer: criangas que trazem alteracdes especificamente

de aprendizagem recebem o rétulo referente a patologia da linguagem, como
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asseveram Attianezi et al. (2001): esta atitude caracteriza a “medicalizacao” do
fracasso escolar.

A literatura traz diferentes hipoteses explicativas para esclarecer a etiologia
da dislexia e suas manifestacées sintomatoldgicas, que cada vez sdo descritas de
modo mais abrangente. As descricdes transcendem a seara da clinica e do
patolégico e abrangem os tropecos que ocorrem durante o percurso da
alfabetizacdo, como caracteristicos de disturbio. Fatos que dizem respeito a
construcdo da escrita, considerados pertinentes ao processo pelo qual a crianca
passa durante a fase da alfabetizagdo, tais como o uso indevido de letras,
segmentacao impropria de vocabulos, trocas ortograficas e até mesmo a disgrafia
(reconhecida incorretamente por varios educadores como “letra feia”), sdo descritos
como sinais de déficits e classificados como manifestagdes patoldgicas. Denota-se,
ai, a grande confusao tedrica entre o quadro da dislexia, e outras manifestacdes de
dificuldades de aprendizagem.

A dislexia do desenvolvimento tem sido definida como uma dificuldade em
leitura observada apesar da inteligéncia normal, educacdo adequada e ambiente
social favoravel. Existe grande consenso entre boa parte dos estudiosos do assunto
de que se trata de um quadro com base neuroldgica de origem genética. No entanto,
paradoxalmente, apesar de anos de pesquisas na darea, ainda se observa
discordancia entre alguns a respeito das bases neurolégicas e cognitivas da dislexia,
0 que explica a variedade de teorias tentando o melhor entendimento sobre o
assunto.

Segundo Ramus (2003), o cenario tedrico da dislexia € ocupado por teorias
que podem ser agrupadas no interior de duas correntes antagdnicas, as quais se
escoram em um grande leque de evidéncias empiricas. De um lado, estdo aqueles
que defendem que a dislexia € causada exclusivamente por déficit cognitivo
especifico para a representagcdo e processamento dos sons da fala. Trata-se da
teoria fonolégica, defendida por autores como Liberman, Shankweiler, Fischer e
Carter (1974), Lundberg, Olofsson e Wall (1980), entre outros. De outro lado, estao
pesquisadores que concordam com a idéia do déficit fonolégico, mas o véem como
secundario a um déficit maior do canal auditorial, fazendo parte de um déficit
sensério-motor maior. Numa revisdo de dez estudos sobre dislexias, Rack,
Snowling e Olson (1992) constataram que os resultados de varias pesquisas dao

sustentacao a hipétese do déficit fonoldgico, apresentando medidas de habilidade de
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leitura de pseudo-palavras dos disléxicos consistentemente piores dos que as do
grupos controle. De acordo com os autores, este prejuizo na leitura fonolégica se
explica pelo déficit no processamento da informacao fonologica.

O que precisa ser lembrado € que ha aspectos da linguagem que nao
sofrem interferéncia da cognicao: os processos automaticos ndo conscientes como o
reconhecimento das pistas acusticas e a articulacdo dos sons pelos 6rgaos
fonoarticulatérios sdo independentes da cognicdo. Somente o conhecimento
linglistico consciente esta atrelado a cognicdo. A dificuldade observada nos
individuos disléxicos na distincdo dos tragos que formam as letras do alfabeto,
dificuldade esta que os incapacita em lidar com os tragos que distinguem as letras
umas das outras, ndo indica déficit fonologico. Trata-se de incompeténcia em
processar os tracos que servem para distinguir as letras. Este € um indicativo que
aponta para a coeréncia da posicao tedrica que leva a refutar a propalada base
exclusivamente fonoldgica da dislexia. Se o individuo disléxico, por sua dificuldade
em processar os tracos que diferenciam as letras e, por conseqiiéncia, apresenta
incapacidade de se apossar do alfabeto, como podera fazer as representacdes
mentais conscientes dos fonemas? O distanciamento necessario para segmentar
conscientemente a cadeia da fala surge na medida em que se vai conhecendo o
alfabeto, o qual servird como instrumento para este fim. Os parametros necessarios
para a recepcao da fala sao diferentes dos parametros usados para se fazerem os
contrastes da letra escrita. A corrente que advoga a origem da dislexia em
problemas da consciéncia fonolédgica ignora que esta se desenvolve a propor¢gdo em
qgue o individuo entra nos sistemas alfabéticos. Tal conhecimento consciente requer
um distanciamento, o qual surge a medida que o sujeito vai conhecendo o alfabeto e
passa a usa-lo como instrumento para tal fim. Os fonemas ndo se encontram
recortados na mente do individuo antes da alfabetizacdo e este fato tem sido
comprovado através das pesquisas realizadas com sujeitos analfabetos
(NEPOMUCENO, 1990).

Os relatos sobre a inexplicavel dificuldade para leitura em criangas nao sao
recentes, como ja mencionado anteriormente. O conceito de dislexia do
desenvolvimento foi, de acordo com Ellis (2001), amplamente divulgado a partir dos
trabalhos de Orton, publicados em 1937. Este autor foi o primeiro a argumentar a
relacdo da dislexia com problemas de dominio da lateralidade, esquerda ou direita

definidas. Segundo Van Hout e Estienne (2001), entre os disturbios considerados
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causadores da dislexia, as alteragbes visuoespaciais tiveram destaque, por terem
sido descritas em primeiro lugar na histéria. Ellis (2001) ainda comenta que, segundo
Orton, os disturbios de aprendizagem da lingua escrita, na infancia, estariam ligados
a um defeito no reconhecimento da orientacdo das letras e de sua sequiéncia nas
palavras, apesar de as criangas nao apresentarem a mesma dificuldade na
percepcdo visual e na orientacdo espacial para tarefas ndo linglisticas. No seu
entendimento, esse defeito era decorrente de falha no desenvolvimento da
dominancia hemisférica cerebral e para diferenciar do termo cegueira verbal, em uso
na época, passou a usar o termo “estrefossimbolia” — que significa simboliza¢ao
distorcida - chamando a atengdo para uma caracteristica fundamental: a produgéao
de letras invertidas.

Essa afirmativa tem sido confirmada por varios estudos ligados a dislexia.
No entanto, os trabalhos de Bishop (1990) mostraram que tais evidéncias,
especialmente as questdes da lateralidade, ndo tém presencga obrigatdria no quadro
clinico da dislexia.

Van Hout e Estienne (2001) apregoam que o déficit de percepcgao visual,
observado nos individuos disléxicos, poderia estar ligado a anomalias microscépicas
do sistema magnocelular situadas em zonas talamicas (nucleo geniculado lateral)

projetando para o cértex occipital as aferéncias visuais de “baixo contraste espacial’.

5.1 DISLEXIA: MUITO ALEM DA APRENDIZAGEM

Uma linha de evidéncias que se pretende destacar aqui € a que surgiu com
os estudos sobre a heranga dos problemas de leitura entre as familias. Tais estudos
descobriram que filhos de pais com dificuldades de leitura estavam
significativamente mais propensos a apresentarem os mesmos problemas do que os
filhos de pais que apresentavam leitura proficiente.

Apontando para a mesma direcdo do carater de hereditariedade, estudos
que comparam a ocorréncia dos problemas de leitura em gémeos idénticos, com sua
ocorréncia em gémeos nao idénticos, tém constituido o mais forte indicio dos efeitos

da genética na transmissao das dificuldades de leitura.



Condemarin e Blomquist (1986) também citam pesquisas que buscam
explicar dificuldades na aprendizagem da escrita em funcéo de fatores hereditarios.
Considerando uma determinada amostra, essas pesquisas afirmam que
aproximadamente 80% dos sujeitos analisados tinham parentes, pais, avos, tios,
irmaos, entre outros, que também relatavam tais dificuldades.

Fisher e De Fries (2002) apresentam uma area da pesquisa em destaque no
estudo da dislexia, a qual conduz a uma nova rota em busca do esclarecimento da
etiologia da sindrome da dislexia - 0 campo da genética molecular. Estes recentes
estudos tém apresentado a localizagao dos genes que influenciam a dislexia, assim
como outras alteragdes da linguagem e mostram-se relevantes para muitas areas da
neurogenética humana. As andlises de De Fries, intituladas como analises “DF”
(OLSON, 1994), sao realizadas, segundo o autor, de forma individualizada, pois h&
evidéncias de que o nivel de hereditariedade varia dependendo de fatores
individuais como a idade, genes, ou Ql. Tais estudos apontam para uma significativa
evidéncia da relacdo do Ql no estabelecimento da etiologia genética para déficits de
reconhecimento de palavras. Esta relacdo é explicada assegurando que individuos
com mais alto QI tendem a possuir melhor ambiente de leitura, o que supostamente
levaria ao melhor comportamento de leitura. Quando isso nao ocorre, fortalece a
hipdtese de a inabilidade para leitura possuir como etiologia o fator genético. Ja
individuos com menor QI sdo provenientes de ambientes familiares que
normalmente refreiam o desenvolvimento cognitivo geral e consequentemente sao
menos favoraveis ao desenvolvimento das habilidades de leitura.

As evidéncias constatadas por diversos autores, como Gayan; Olson (2001);
De Fries et al. (1997), sobre a influéncia hereditaria na capacidade de leitura foram
assim resumidas:

Essas analises genéticas do comportamento sdo consistentes com a
visdao de que o componente herdado na dislexia ao nivel da
linguagem escrita estd na codificacdo fonoldgica, e o precursor
herdado para esse déficit na codificagao fonolégica é um déficit na
consciéncia de fonemas. (OLSON et al. 1999, p. 145).

Ressalta-se neste ponto que a consciéncia fonética depende do dominio do
principio alfabético, que os disléxicos ndo acessam.



Tal idéia de diagnostico por critério de exclusdo faz mencdo a nogao de
discrepancia entre aptiddo e desempenho mencionada por Stanovich e Stanovich
(2000) e alimenta os controvertidos debates sobre o tipo de disturbios que
caracterizam unicamente os individuos com disturbio de leitura. Segundo as autoras,
o atrelamento da definicdo de distarbio com os niveis de Ql se revela uma verdade
ilusionista, presumindo que os maus leitores que possuem altos indices de QI sejam
cognitiva e neurologicamente diferentes dos maus leitores de baixa aptiddo. Assim,
continuam as autoras, o termo dislexia fica reservado para aqueles que mostram
discrepancias estatisticas significativas entre a capacidade de leitura e o
desempenho em testes de inteligéncia. Stanovich e Stanovich (2000) polemizam,
asseverando que ndao ha estudos na atualidade que correlacionem os achados
neuroanatémicos e funcionais dos disturbios de leitura com o grau de discrepancia
entre leitura e Ql e ainda afirmam que nao existe nenhuma indicacao de que a
natureza do processamento para o reconhecimento de palavras ocorra de maneira
diferente para maus leitores com e sem discrepancia no Ql.

Buscando evidéncias esclarecedoras das bases genéticas da dislexia
Gayan et al. (2001) usaram um sistema de andlise em estudos com gémeos
dizigoticos, isto é, gémeos que compartiham o mesmo ambiente familiar, mas
somente da metade de seus genes, para comprovar a relacao entre os déficits nas
habilidades especificas da consciéncia fonémica, decodificacdo fonoldgica,
ortografia e reconhecimento fluente de palavras. Os resultados sugerem fortes
evidéncias da relacdo entre as habilidades de leitura e marcas observadas na regiao
do braco curto do cromossomo 6.

Nao obstante as avancadas pesquisas assegurando a forte relacdo das
dificuldades de leitura com a bagagem genética do individuo, serdo necessarias
muito mais investigagdes para alcangar a comprovacao definitiva da participagao da
genética na etiologia das desabilidades de leitura.

A importéncia em se esclarecer a influéncia da genética na dislexia e em
permitir ao pesquisador localizar os genes causadores do fracasso na leitura
assegura, entre outros fatores, a possibilidade de prevencéao de maiores dificuldades
ao longo da vida do individuo. Informagbes precoces sobre o risco genético
possibilitam um suporte preventivo no desenvolvimento inicial da linguagem e no

processo de aprendizagem da leitura e da escrita.



Além da relevancia das questdes genéticas no ambito dos estudos da
dislexia, e compartilhando da mesma visao bioloégica deste fenbmeno, Shaywitz et al.
(2000) citam o modelo neural para leitura, segundo o qual um grande numero de
sistemas neurais inter-relacionados é usado na leitura: pelo menos duas areas
distintas na regido posterior do cérebro relacionam-se com sistemas na regiao
anterior. Segundo os autores, desde os anos de 1890, a regido do giro angular e
adjacéncias sao consideradas “zona da leitura”; porém mais do que a observagao da
existéncia de sistemas integrados de leitura em individuos com deficiéncias da
mesma, a interrupgdo no sistema de leitura, existente na area posterior cerebral do
disléxico, leva a uma compensagao exercida pelos sistemas da regido cerebral
anterior. Esta area anterior, a qual é especializada em atividades motoras, tal como
a articulagdo dos sons, passa a auxiliar o individuo disléxico na tarefa de
desenvolver a consciéncia da estrutura dos sons, através da articulagdo com os
orgdos fonoarticulatérios e com o aparato vocal dos sons. Esta € uma conclusdo
bastante aceitavel, haja vista a constatagdo da condi¢cdo de plasticidade cerebral,
segundo a qual areas cerebrais lesadas podem ter suas fungcdes substituidas por
outras areas através do estabelecimento de novas redes neurais.

Estas conclusées sao possiveis mediante pesquisas que utilizam imagens
funcionais do cérebro de adultos disléxicos durante as atividades de leitura.

Através de tais pesquisas, pode-se observar que, quando a estrutura da
palavra é focada pelo leitor, a atividade cerebral difere entre os leitores proficientes e
o leitor disléxico. Durante o processo de leitura € observado, através dos exames por
imagem, que a estrutura cerebral solicitada nesta tarefa é o giro temporal esquerdo
superior, incluindo o giro angular e as regides adjacentes. Os individuos disléxicos
utiizam a area inadequadamente e provavelmente compensam com o uso de outras
areas cerebrais, tais como o giro frontal inferior, que é associado com a linguagem
falada.

De acordo com Mc Candliss (2001), o resultado desses exames cerebrais
por imagem vem confirmar que a dislexia traduz-se em um problema cerebral, mais
uma evidéncia que nos impulsiona contra a concepgao da dislexia como fruto da
aprendizagem ou decorrente de fatores educacionais. Mc Candliss (2001), em seu
trabalho apresentado ao primeiro férum de pesquisas do cérebro e ciéncias da

aprendizagem em 2000, descreve o individuo disléxico do seguinte modo:
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Individuo capaz de realizar tarefas de acuidade visual e de converter
inputs sonoros em representacao de linguagem, o que é parte do
talento humano herdado geneticamente, possui amplo comando
para sintaxe de sua lingua, compreensdo das sentengas e
habilidade para compreender, do input linglistico, estérias e
situagcdes muito complexas.

O autor assevera que, apesar de todas estas habilidades, o individuo
disléxico falha na tarefa de aprender a ler.

Os estudos que indicam, através do uso de técnicas de observacdo por
imagem funcional, a constatacdo de uma zona cerebral responsavel por executar
tarefas no momento da leitura tém sido unanimes e vao ao encontro da hipo6tese de
falha constitucional organica presente no individuo disléxico, a qual vem justificar as
dificuldades apresentadas no momento da leitura.

A gravura apresentada a seguir identifica, através do exame por imagem, as
areas cerebrais requeridas pelo leitor disléxico no momento da leitura. As &reas
iluminadas e coloridas em vermelho indicam a atividade do cérebro no momento da
leitura e as letras “AG” da gravura representam a regido do giro angular, a zona de
leitura. Nota-se que a area cerebral anterior mostra-se também iluminada, indicando
atividade cerebral nesta regido, atipica para leitura, o que vem comprovar a

requisicao de outras redes neurais para a realizagao desta tarefa no leitor disléxico.

Fonte: McCANDLISS B. Mechanisms of reading. Learning Sciences and brain
research, v.10, p. 9-53, 2001.

Figura 2 - Imagem de Guinevere Eden.
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Confirmando a participacdo das areas indicadas na gravura, Lent (2002),
também através das técnicas experimentais de andlise durante a leitura, relata a
importante participacao do cértex visual bilateralmente, de regides visuais de ordem
superior na face lateral de hemisfério esquerdo, de regides perissilvianas parietais e
temporais (incluindo a area de Wernicke e os giros angular e supramarginal) e do
cortex pré-frontal inferior esquerdo, rostal a area de Broca durante a leitura.

Lecours e Parente (1997) descrevem diversos disturbios de leitura
documentados nos ultimos tempos. Entre eles, os autores discutem a alteracdo de
leitura que denominam de disturbio da triagem de informagéo visual, reportando-se
aos trabalhos classicos da escola francesa, tais como os trabalhos de Charcot, 1884;
Dejerine, 1892; 1895, 1926 e outros, citados por Lecours e Parente (1997). Os
autores mencionam a descricdo de casos em que, a partir de lesdo cerebral,
constatou-se a presenca de falhas linglisticas, as quais se limitavam a problemas
graves de compreensdo da linguagem escrita, da leitura e da escrita sob copia.
Segundo Lecours e Parente (1997), este quadro clinico € conhecido como cegueira
verbal pura, ou ainda, alexia pura, situacdo em que nao se observa falha em outros
tipos de discriminagcao de outras informacdes visuais, além daquelas observadas no
desempenho da linguagem, nem tampouco nas informag¢des auditivas como um
todo, o que leva a pensar que tal disturbio pode ser atribuido a dificuldade no acesso
inicial da informacao grafica.

Vale lembrar que os individuos disléxicos nao sao todos iguais; assim, ndo
se pode esperar que todos mostrem as mesmas anormalidades neuroldgicas.

Assume-se, portanto, nesta pesquisa, que etiologias de carater nao
pedagdgico distintas podem estar envolvidas na definicdo da dislexia e que as
evidéncias convergem para a constatagdo de que a maioria dos casos de distarbio
de leitura surge em virtude de dificuldades no processo de reconhecimento de
palavras, inicialmente ocasionado pela dificuldade de decodificagdo das letras que

formam as palavras.

5.2 PROCESSAMENTO DA LEITURA — MODELO TEORICO

Na tentativa de explicar o funcionamento mental do homem, foram criados

varios “modelos” tedricos que buscam atribuir correspondéncias neuroanatémicas
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aos processos mentais, surgindo o que Lecours e Parente (1997) chamam, muito
apropriadamente, de arquitetura funcional. Este termo, segundo os autores, designa
0 conjunto de quadros e flechas que, agrupados teoricamente, servem para explicar
os postulados das teorias das ciéncias cognitivas e para formular hipoteses que
permitam compreender o fluxo dos processos mentais subjacentes ao tratamento da
informagao.

Santos e Navas (2002) discutem os modelos teéricos descritos na literatura,
com o objetivo de explicar o processo que ocorre no momento da leitura, e
asseveram que os modelos de que se dispde atualmente sédo divididos de acordo
com a caracteristica bottom-up, top-down e interativos. O modelo bottom-up parte da
deteccgéao inicial do estimulo visual, 0 modelo top-down enfatiza a importancia do
conhecimento de mundo pelo leitor, a partir do qual ele podera formular hip6teses
sobre o0 que esta sendo processado através da leitura. O modelo interativo, segundo
as citadas autoras, advoga que o0s dois processos - bottom-up e top-down —
contribuem para a compreensao da leitura, pois se entende que, para ser um bom
leitor, o individuo deve ter uma boa capacidade de reconhecimento da palavra lida,
assim como alto nivel de conhecimento linglistico e conceitual.

Neste trabalho enfoca-se especialmente 0 momento inicial do processo de
leitura, aquele em que o sujeito fixa o olhar nas letras para proceder o
reconhecimento de seus tracos distintivos. Por este motivo, é adotado como modelo
tedrico de leitura aquele apresentado por Lecours e Parente (1997), formulado a
partir de hipéteses sobre o funcionamento cognitivo de leitura e escrita, construido,
tendo por base a avaliacdo de pacientes com disturbios desta area. Apresenta-se
aqui o modelo de leitura alfabética defendido pelos autores em sua etapa inicial, a
qual denominam de fase do reconhecimento das letras, que pode ser visualizado na
fig.- 3 a seguir:
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Fonte: LECOURS, A.; PARENTE, M. Dislexia. Implicagbes do sistema de escrita do
portugués. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

Figura 3 — Modelo de Leitura - “Denominacéo de letras”

Apesar da constatagdo de que o modelo proposto por Lecours e Parente
(1997) da conta do momento inicial no processo de leitura, chama atencédo o uso,
feito pelos autores, do termo “denominacao das letras”, para se referir ao momento
em que o leitor fixa o olhar no material a ser lido. Mais adequado seria 0 uso da
expressao “reconhecimento das letras”, para esta fase inicial, a qual somente é
possivel por meio da observacao dos tragos que formam e diferenciam as letras.

Ao discutir modelos de leitura, ndo se pode deixar de comentar a teoria da
dupla via, referida por Morais (1999) como a teoria classica da leitura eficiente, a
qual, segundo o mesmo autor, traduz a concep¢ado que dominou, durante muito
tempo, a pesquisa sobre a leitura.

De acordo com tal teoria, ha duas vias para se identificarem as palavras
escritas: uma via ortografica rapida e uma via fonoldgica mais lenta. A via fonoldgica,
necessaria ao leitor iniciante, perde progressivamente sua importancia para vir a ser
ultrapassada pela via ortografica, na medida em que este vai se tornando leitor mais
eficiente. No entanto, discutindo pesquisas empregadas para avaliar a eficiéncia
desta teoria, Morais (1999) afirma que tal postulado deve ser abandonado, pois
observou que, quando o estimulo a ser lido refere-se a uma pseudo-palavra e ndo a
uma palavra, se verifica a obtengdo do mesmo padréao de resultado de tempo para
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as duas vias na leitura. Este achado confirma a idéia de que a ativagédo rapida de
representacdes fonoldgicas constitui um processo pré-lexical que faz, portanto, parte
de um sistema unico de acesso ao léxico. Contrariamente ao que a teoria da dupla
via pretende, a via rapida nao € apenas ortografica, € também fonoldgica, uma via
combinando representac¢des ortograficas e fonoldgicas.

A constatacao feita por Morais (1999) de que a identificacao das palavras
escritas passa pela ativagao automatica de representacoes fonologicas pré-lexicais,
nao invalida os pressupostos deste trabalho, pois, para que ocorra tal identificacao
das palavras escritas, antes ha que se proceder o reconhecimento das letras do
alfabeto.

Castro (1999) assevera que, no decurso da aprendizagem da leitura e da
escrita, a crianga vai se familiarizando com padrdes visuais das letras e passa de um
léxico incipiente de natureza visual para um Iéxico ortografico, que nada mais € do
que a memorizagao de formas de letras e de palavras escritas, que vai lhe permitir o
emparelhamento do input com a representacdo mental que reside no Iéxico
ortografico. No entanto, em “sistemas transparentes”, ao contrario dos “sistemas
opacos” (shallow orthographies, deep orthographies; (PERFETTI, 1997), como é o
caso do portugués, do italiano e do espanhol, ndo é necessario registrar todas as
palavras escritas no léxico ortografico ( SCLIAR-CABRAL, 2003a).

Apontando na mesma direcdo da importancia da identificagdo das letras
para a leitura eficiente, Morais (1999) assevera que métodos experimentais
permitiram obter dados que indicam que o processamento das letras alimenta uma
estrutura intermediaria complexa entre as representagdes destas e as

representacdes das palavras.

5.3 INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

A partir dos progressos do conhecimento sobre o0 processo de
aprendizagem da leitura nas criangas, os procedimentos de avaliacdo tém se
multiplicado na tentativa de explicar as persistentes alteracées de leitura, em busca

de alcancgar um diagndstico e o tratamento adequado.
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Van Hout e Estienne (2001) discutem a trajetéria da criacdo das baterias
para diagnostico da dislexia, apresentando algumas que foram publicadas entre
1950 e 1972, avaliagcbes que, segundo as autoras, faziam relagdes entre a dislexia e
os métodos de ensino da leitura. Tais protocolos apresentavam situacées em que a
dislexia se revelava através da leitura oral de um texto, baseando-se em critérios
como velocidade de leitura, ou correcao de leitura. O objetivo destes testes era
determinar primeiro se a crianga sabia ler e, depois, se apresentava um atraso
significativo na leitura, demonstrando a preocupacgao dos autores em situar a crianca
em relagdo aos seus pares. Entre eles, a titulo de ilustragdo, podem-se citar, de
acordo com Van Hout e Estienne (2001) a bateria L’Alouette (LEFAVRAIS, 1967), a
bateria Le Poucet (SIMON,1954; WAEYENBERGHE,1963), Le renard (DUBOSSON,
1957), Emile, Marie René (BURION, 1960) e outras.

Como os sistemas alfabéticos estao baseados nas correspondéncias grafo-
fonologicas para a leitura, torna-se evidente a existéncia do vinculo estabelecido
entre a consciéncia fonoldgica, atividade metalinglistica de reflexdo sobre os
aspectos fonoldégicos da linguagem oral, e a representacdo grafica dos sons da
lingua. Motivados pela constatacdo desta evidente relacdo, autores tém, cada vez
mais, envidado esforcos na construcdo de baterias de avaliacdo da dislexia que
incluam tarefas de discriminacao e segmentagao fonémica.

A bateria BELEC, descrita por Mousty, Leybaert, Alégria, Content e Morais
(1997), é uma avaliacao da linguagem escrita e de seus disturbios e se empenha em
testar as capacidades cognitivas subjacentes a habilidade estudada. Este
instrumento foi elaborado pela equipe do Laboratério de Psicologia Experimental de
Bruxelas e foi concebido, segundo os autores, para auxiliar o diagnéstico dos
problemas especificos de aprendizagem. A bateria BELEC apresenta tarefas de
avaliagdo das habilidades de leitura colocando em evidéncia erros fonoldgicos
simples, representados por incorrecdo na traducao grafema-fonema, assim como
erros fonologicos de um ou mais segmentos, tais como, omissdes, insergoes,
substituigcdes.

O estudo da consciéncia fonolégica no Brasil é recente e entre os
instrumentos de que se dispdem podem ser citadas duas baterias publicadas, que
sdo as baterias de Santos e Pereira (1997) e Capovilla e Cappovilla (1998). A bateria
de consciéncia fonoldgica de Santos e Pereira (1997), segundo informam as

autoras, foi adaptada de Hatcher (1994) e consiste de seis tarefas fonoldgicas:
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sintese silabica, sintese fonémica, identificacdo de rimas, segmentacao, exclusao e
transposicdo fonémica. Este teste integra a bateria de avaliacdo do processamento
auditivo, largamente utilizado na clinica fonoaudiol6gica, e destina-se a medir o
quanto a crianga, em fase inicial de desenvolvimento de leitura, é capaz de
manipular os sons dentro da palavra.

O teste de consciéncia fonolégica publicado por Capovilla e Cappovilla
(1998) baseia-se nos trabalhos de Santos e Pereira (1997) e apresenta prova de
consciéncia fonol6gica composta por dez subtestes: sintese silabica e fonémica,
rima, aliteracdo, segmentacdo fonémica, manipulacdo sildbica e fonémica e
transposicao silabica e fonémica. Cada subteste apresenta dois itens de treinamento
e quatro ensaios, ambos aplicados oralmente pelo examinador.

Atualmente, se conta também com o Instrumento de Avaliacdo Sequencial —
CONFIAS, elaborado por Moojen et al. (2003), que consiste de um teste composto
de provas de sintese, segmentagdo, identificagcdo, producdo, exclusdo e
transposicao silabica e fonémica.

Britto et al. (2006) asseveram que o CONFIAS se propde analisar de forma
abrangente e sequencial as diferentes habilidades cognitivas envolvidas com a
consciéncia fonoldgica e é indicado para a avaliagdo de criangas que se encontram
em processo de alfabetizacdo ou que ainda nao foram alfabetizadas.

Em relacdo as capacidades metafonolégicas, mais especificamente a
consciéncia fonolégica, ha trés correntes que explicam seu desenvolvimento em
diferentes momentos em relagdo ao processo de alfabetizacdo. Uma delas advoga
que o desenvolvimento da consciéncia fonolégica € preditivo do éxito na
aprendizagem da leitura.

A segunda corrente empenha-se em provar o efeito reversivo da
aprendizagem dos sistemas alfabéticos sobre a consciéncia fonologica, isto €,
primeiramente o sujeito se alfabetiza e depois desenvolve a consciéncia fonologica.

E consenso entre varios pesquisadores (SCLIAR-CABRAL, 2003a;
ALEGRIA, 1997; MORAIS, 1995) que o desenvolvimento das habilidades
metafonoldgicas e a aprendizagem da leitura sdo de causalidade reciproca, isto é, a
consciéncia fonoldgica caminha lado a lado com a alfabetizagdo, de modo que se
reforcam mutuamente, representando aqui, a terceira corrente que explica o

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
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Alégria et al. (1997) assinalam que a consciéncia fonoldgica e a leitura sao
compostas por um conjunto de subabilidades que se relacionam entre si e possuem
causalidade reciproca. Morais (1995), apontando na mesma direcdo, afirma que
tomar consciéncia dos fonemas € uma descoberta inicial que se faz ao aprender o
alfabeto; de acordo com o autor, ela é um ingrediente importante na aprendizagem
do cédigo alfabético. A capacidade de andlise consciente dos fonemas nao € inata e
difere das habilidades de controle dos gestos fonoarticulatérios praticados, ou da
identificacdo de tracos fonéticos discrepantes da variedade sociolingtiistica com a
qual o individuo interage. As habilidades que estdo intrinsecamente ligadas a
aprendizagem de um sistema de escrita alfabético ndo podem ser tomadas como
pré-requisito sem o qual ndo se possa desenvolver a leitura, posto que 0s niveis
mais altos da consciéncia fonoldgica se desenvolvem através do aprendizado da
leitura e escrita nos sistemas alfabéticos. Scliar-Cabral (2003a, p. 61) corrobora a
mesma visdo quando afirma que “Os principios do sistema alfabético do portugués
do Brasil sdo bastante complexos e se constituirdo, uma vez incorporados, na
principal ferramenta para recortar, de forma consciente, a cadeia da fala em
unidades menores que a silaba”.

De acordo com Morais; Kolinsky; Alégria e Scliar-Cabral (1998), “A
consciéncia fonémica comeca a se desenvolver quando e porque as criangas tém
gue aprender o que as letras representam”.

Portanto, em consonéancia com esta vertente tedrica, Scliar-Cabral, (2003a)
assevera que é possivel constatar a improcedéncia de determinadas propostas de
avaliacao, assim como de praticas de estimulacao realizadas por muitos educadores
operando com a consciéncia fonémica.

Alguns estudos mostram que apenas o treino da fonologia, sobre rimas,
silabas e fonemas ndo se revela tédo eficiente sobre os progressos de leitura em
pseudo-palavras, palavras isoladas ou em contexto e em compreensao de textos,
como o treino da fonologia associado ao treino de leitura que enfoque as
correspondéncias grafema-fonema (HATCHER et al. 1994).

De acordo com os autores citados, fica claro que, para se estabelecer a
capacidade metafonoldgica, o sujeito precisa dominar uma linguagem, algo que ele
possa utilizar para desenvolvé-la. Esse algo necessario, que lhe permite realizar com
sucesso tarefas de manipulacao fonémica, € o sistema alfabético. Se o individuo nao

consegue internalizar o sistema alfabético, em decorréncia de seu déficit em
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processar os tracos que diferenciam as letras, como ele vai dominar a capacidade
metafonoldgica, alvo de tantos protocolos de avaliacdo? Assim, ao aplicar
mecanismos de avaliacdo ao individuo disléxico, composto de tarefas que propdem
a avaliacdo da consciéncia fonologica, o avaliador deveria prever que o sujeito iria
fracassar em seu desempenho. Ora, se ele apresenta dificuldades em apropriar-se
do sistema alfabético, como podera realizar as tarefas avaliativas de consciéncia
fonolégica? Tal fato indica que as baterias que avaliam as competéncias
metafonolégicas apontam de maneira eficiente a dificuldade trazida pelo individuo
disléxico; no entanto, tais resultados ndo podem ser traduzidos como a causa da
dislexia. Deste modo, o instrumento de avaliacdo que propde tarefas de
manipulacdo fonémica deve corroborar, com seus resultados, para desvendar o
diagnostico da dislexia sempre que cotejados com outros achados, pois, tomados
isoladamente, nao representam o melhor percurso em direcdo ao diagnostico da
dislexia. Constata-se que os testes de leitura que repousam somente em bases
tedricas que exigem a afericdo da capacidade metafonoldgica para a avaliagdo da
dislexia podem conduzir a explicagbes equivocadas, tais como o diagnédstico
indevido da dislexia, pois nem todo individuo que falha neste tipo de avaliacao pode
ser considerado disléxico, na medida em que o sujeito que apresenta dificuldades de
aprendizagem também ira falhar nas tarefas que avaliam habilidades
metafonoldgicas, nao permitindo o diagnéstico diferencial.

Ainda, considera-se que adaptagdes de baterias origindrias de outras
linguas, as quais ignoram os principios do sistema alfabético brasileiro na
construcdo de suas baterias, ndo levam em consideracdo as diferencas entre
sistemas transparentes e sistemas opacos. Cabe aqui tecer algumas consideracdes
sobre 0 que vem a ser a transparéncia de um dado sistema.

Para Navas (2004), nos sistemas alfabéticos, a correspondéncia entre os
grafemas e os fonemas determina o grau de transparéncia de uma ortografia;
quando esta correspondéncia é univoca, trata-se de uma ortografia transparente.
Para Scliar-Cabral (2003a), a transparéncia da ortografia do sistema alfabético do
portugués do Brasil leva a independéncia do Iéxico mental ortografico, promovendo
o reconhecimento através das correspondéncias grafémico-fonologicas. Para
reconhecer os valores dos grafemas, ha necessidade de evocar o que o individuo
possui engramado. Ja nas linguas de menor grau de transparéncia, como no inglés

ou no alemao, a dependéncia do léxico mental ortografico é maior. Por esta razéo,
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pode-se inferir que os problemas de decodificagdo nestas linguas sao diferentes dos
de decodificacao do portugués brasileiro. De acordo com Scliar-Cabral (2003a), se é
legitimo afirmar que as letras representam os fonemas, entdo os sistemas
alfabéticos pressupdem uma intuicdo fonolégica que conduz a transparéncia da
lingua, particularmente para a decodificagéo, isto é, os valores que os grafemas tém
na leitura. A mesma autora assevera que é possivel atribuir valores a todos os
grafemas do portugués, com excecao de trés valores do grafema “x” e dos valores
dos grafemas “e” e “0”, que representam uma das Unicas areas de dificuldade na
decodificagdo do portugués do Brasil, o qual se caracteriza pela extrema
transparéncia.

Para a leitura, a transparéncia do portugués brasileiro € quase total: a cada
grafema corresponde um fonema; ja para a escrita ha mais opacidade, representada
principalmente pelas palavras homo6fonas ndo homografas.

Muller e Brady (2001), em pesquisa comparativa da aprendizagem de leitura
entre linguas, afirmam que h& forte correlacdo entre o desenvolvimento das
habilidades para a decodificacdo e as caracteristicas ortograficas de cada lingua.
Concluem, entdo, que as criangcas aprendem a ler mais facilmente quando a
ortografia é previsivel e constante. Os autores chamam atencao para o fato de que,
apesar de a regularidade na ortografia resultar em facilidade maior para o
desenvolvimento das habilidades funcionais de leitura, esta ndo afeta a incidéncia
dos problemas patoldgicos relacionados com a leitura. Ou seja, para os autores,
linguas com ortografia regular ndo possuem menor indice de incidéncia de
patologias relacionadas com o desenvolvimento da leitura.

A perspectiva tedrica que sustenta a criagdo do instrumento de avaliagao
proposto nesta pesquisa parte do pressuposto de que decodificar é reconhecer a
palavra impressa, a qual comega pela identificacéo, percepcao e sintese dos tragos
de uma letra. Ressalta-se aqui que se trata da distincao dos tragos pertinentes de
uma letra, diferente da idéia de grafema. Este, j& possui valor fonolédgico: o traco
distintivo na letra ndo tem valor de um traco fonético e € reconhecido pelas teorias
lingUisticas como terceira articulagao.

A teoria da dupla articulagdo para a linguagem oral foi proposta pelo
lingUista francés André Martinet, que, de acordo com Mattoso Camara (1976, p.13),
significa um aspecto de suma importancia na caracterizacao das linguas. De acordo

com o autor, a segunda articulagdo é a das sequiiéncias vocais consideradas em si
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mesmas, isto é, indivisiveis. Mattoso Camara (1976) também comenta que, como a
funcdo fundamental da lingua é a comunicagdo entre os homens, a primeira
articulacdo é a combinacdo das unidades minimas de significado, isto €, os
morfemas. A segunda articulagdo é a combinagédo das unidades sem significado, os
fonemas.

Scliar-Cabral (2003a, p.37) assevera que as teorias fonolégicas acresceram
uma terceira articulagdo, por se ter observado que o fonema ndo € mais uma
unidade indissoluvel e sim um “feixe de tragcos fonéticos distintivos”
(JACKOBSON,1968). A autora avanca afirmando que cada letra € formada pela
combinagdo de uns poucos tragos graficos em relagdo a uma linha real ou
imaginaria, juntamente com o parametro da rotagdo ou espelhamento e considera
que estes tragos constituem a terceira articulagéo nos sistemas alfabéticos.

A partir da constatacdo da caréncia de instrumentos capazes de dar conta
do diagnéstico de dislexia, cada vez mais polémico na clinica fonoaudioldgica,
propde-se nesta pesquisa um procedimento de avaliacdo que nao envolva a
manipulagao dos segmentos, que dependem da internalizagdo do sistema alfabético.
Se é legitimo acreditar que o disléxico possa apresentar falha no processamento dos
tracos das letras, ndo se podem aplicar testes que promovam a manipulacdo de
segmentos como Unico instrumento de avaliacdo e diagnéstico, pois provavelmente
ele ira sair-se mal. Além disso, individuos com problemas de aprendizagem também
irdo apresentar dificuldades neste tipo de avaliacdo, nao permitindo o diagnostico
diferencial necessario para revelar o perfil do sujeito disléxico.

Corroborando esta afirmacdo, Sa (2004) apresenta seus resultados de
pesquisa, na qual aplicou o teste CONFIAS em criangcas de 22 série do Ensino
Fundamental. Como conclusdo dos achados da pesquisa, a autora assevera que 0
nivel de consciéncia fonoldgica que apresenta maior dificuldade para os sujeitos €
especificamente, na etapa do fonema, os de sintese e segmentagéo fonémica e,
avanga informando em suas conclusdes que 0 acesso ao codigo alfabético faz-se
necessario para o desenvolvimento dessa manipulagéo.

Deve estar em evidéncia, entdo, na avaliagdo da dislexia o reconhecimento
dos tragcos que distinguem as letras e, secundariamente, a avaliagdo de

competéncias fonéticas nao dependentes dos sistemas alfabéticos.
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6 METODOLOGIA

6.1 TIPO DE PESQUISA, METODO E PERSPECTIVA DE ESTUDO

Enquadra-se este trabalho de tese nas Ciéncias Factuais, e especificamente
nas Ciéncias da Vida, ja que estas lidam com fatos, processos e pessoas.

Quando alguém se propde fazer um trabalho de pesquisa ja colocou, sob
algum mecanismo, o seu juizo de valor acerca do tema em questao.

De acordo com Castro (1978, p. 31), quando se realiza uma pesquisa, ha a
tentativa de estabelecer os contornos da realidade através de uma observagao
rigorosa e sistematica. O que se pode esperar da pesquisa é exatamente isto: uma
base factual de maior fidedignidade e com probabilidade de enganos melhor
dimensionados.

A presente pesquisa é simultaneamente qualitativa e quantitativa, pois de
acordo com Silveira et al. (2004), tanto as pesquisas quantitativas como as
qualitativas sdo validas para verificar aspectos da realidade social e ndo sao
mutuamente excludentes.

A pesquisa qualitativa apresenta como caracteristicas bésicas os seguintes
aspectos, segundo Silveira et al. (2004): a) elucida as situagdes onde se passam 0s
fatos; b) a pesquisa qualitativa € descritiva; c) evidencia como e quando os fatos
ocorrem, se justapéem e se inter-relacionam; d) pesquisadores utilizam o enfoque
indutivo na andlise de seus dados, envolvendo o método de comparacédo; €) os
pesquisadores estdo preocupados com O processo € nao simplesmente com os
resultados e o produto.

A pesquisa quantitativa, conforme Silveira et al. (2004), baseia-se em
analise de caracteristicas diferenciadas e numéricas entre dois ou mais grupos,
procurando provar a existéncia de relagdes entre variaveis. O processo de analise é
dedutivo e de natureza estatistica.

O emprego conjunto destes métodos possibilita, como assevera Silveira et

al (2004), controlar vieses, complementar a pesquisa quantitativa com uma visao
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dindmica da realidade pela pesquisa qualitativa e confirmar a validade e
confiabilidade dos resultados pelo emprego de técnicas diferenciadas.

Considerando-se o objetivo do presente trabalho, este estudo caracteriza-se
como exploratorio, descritivo e avaliativo.

A pesquisa em pauta é do tipo exploratoria, pelo fato de ter como principal
finalidade, desenvolver, esclarecer e modificar conceitos, idéias, para a formulagéo
de abordagens mais condizentes com o desenvolvimento de estudos posteriores.
Por esta razdo, a pesquisa exploratéria constitui a primeira etapa do presente
estudo, para familiarizar o pesquisador com o assunto que se procura investigar. E
descritiva no momento em que o pesquisador procura descrever a abordagem
tedrica que devera embasar o novo. Todavia, a mesma tem carater avaliativo,
quando se procura identificar um conjunto de principios e processos que favoregcam
o desenvolvimento de uma nova metodologia para a formulagéo do procedimento de
avaliacao da dislexia.

Dessa forma, a pesquisa também se distingue pela dimensao objetiva e
subjetiva. A dimensao objetiva, de acordo com Silveira et al. (2004), apresenta
como caracteristica essencial a precisdao e a objetividade. Sendo expressao do
conhecimento racional, ela € informativa por exceléncia, ndo aceitando expressao
ambigua ou obscura. Seus argumentos, conclusdes e interpretagcdes partem da
realidade objetiva e ndo da criatividade subjetiva do autor.

A dimenséo subjetiva, em consonancia com o mesmo autor, apresenta
como ponto principal a criatividade subjetiva do pesquisador, principalmente na
analise e interpretacdo dos dados coletados, bem como nas consideracées que
pretende estabelecer. Este aspecto, contudo, ndo compromete a estrutura
expositiva do trabalho. Ao contrario, reforga a preocupacao de expor o conteudo
com clareza, coeréncia e consisténcia entre as partes do texto. Fica evidente, nesta
dimenséo, o potencial criativo e reflexivo do pesquisador em relagdo aos diferentes
assuntos envolvidos com a problematica em questado, especialmente no momento
da criagao do instrumento de avaliagao de leitura proposto na pesquisa.

No tocante aos fins, a proposta de pesquisa € considerada aplicada, pois o
pesquisador é movido pela necessidade de conhecer o assunto para aplicagdo
imediata dos resultados. Segundo Barros; Lehfeld (1999, p. 78), esse tipo de
pesquisa, “contribui para fins praticos, visando a solugdo mais ou menos imediata

do problema encontrado na realidade”.
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Quanto ao método, essa pesquisa se classifica segundo Lakatos; Marconi
(1991, p. 106):

Método e métodos situam-se em niveis claramente distintos, no que
se refere a sua inspiracao filoséfica, ao seu grau de abstracao, a sua
finalidade mais ou menos explicativa, a sua agao nas etapas mais ou
menos concretas da investigagdo e no momento em que se situam.

Desse modo, caracteriza-se pelo método de abordagem dedutivo, ou seja,
que se inicia pela percepgdo do pesquisador, de uma lacuna nos conhecimentos
acerca do tema, da qual formula hipétese, e pelo processo de inferéncia dedutiva,
testa a predigdo da ocorréncia de fenébmenos abrangidos pela hipétese. Também
pode ser classificada pelo quadro de referéncia ou método de procedimento
chamado estruturalista segundo Lakatos e Marconi (1991), que parte da
investigacao de um fenbmeno concreto, eleva-se a seguir ao nivel do abstrato, por
intermédio da constituicdo de um modelo que represente o objeto de estudo
retornando por fim ao concreto, dessa vez como uma realidade estruturada e
relacionada com a experiéncia do pesquisador, sujeito social.

Por fim, a perspectiva da pesquisa é sincronica, pois se pretende analisar

0s pressupostos a partir dos especialistas da area em um determinado momento.

6.2 UNIVERSO E SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos foram identificados através da aplicagdo do questionario
enumerado na pesquisa como questionario n® 1 (Apéndice 1), aos professores do
Ensino Fundamental de 9 colégios da rede publica do municipio de Sdo José, na
Grande Florianépolis.

Tal instrumento foi elaborado com o propésito de revelar os alunos que, no
entendimento do professor, apresentam manifestagbes compativeis com dislexia.

Participam desta pesquisa 45 sujeitos de ambos o0s sexos, criancas
regularmente matriculadas na 42 série do Ensino Fundamental de escola publica de
Sao José. A bateria de testes da pesquisa foi aplicada aos 45 alunos da escola

Antbnio Francisco Machado, no bairro Forquilhinhas, que foi selecionada para
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participar da pesquisa, por concentrar o0 niumero necessario de sujeitos, definido
estatisticamente, cursando a 42 série.

Antecedendo os procedimentos com 0s sujeitos da pesquisa, foi obtido o
consentimento dos responsaveis pelas criancas, através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme Resolugdo 196/96 do Conselho
Nacional de Saude.

6.3 VARIAVEIS CONTROLADAS

A abordagem foi orientada com vistas a abranger variaveis dependentes
que, realmente, encerrem um poder de significacdo capaz de definir o elemento
analisado. E certo que tais variaveis, tomadas isoladamente, pouca ou nenhuma
contribuicdo trariam a definicdo dos dados observados; entretanto, ndo se pode
perder de vista que elas se situam na composicao de um conjunto de condicbes
formadoras da situacédo de estudo. Assim, seu valor s6 pode ser compreendido ap6s
o estabelecimento da correlagao existente entre os resultados.

A auséncia de desvio fonolégico na fala, a indicacdo de provavel portador
de diagnéstico de dislexia e o nivel escolar de 42 série do Ensino Fundamental sao

as variaveis determinantes da selecao dos sujeitos trabalhados.

6.3.1 Auséncia de desvio fonologico

Os sujeitos selecionados na pesquisa ndao deveriam apresentar desvio
fonolégico.

E aconselhavel que se tenha cautela em rotular um distirbio de leitura
como sendo dislexia, especialmente quando se diz que todo o disturbio de leitura
tem o nicho em uma alteragdo fonologica. Na ocorréncia do distarbio fonolégico,
entendido como a falta do conhecimento fonolégico que o individuo precisa ter para

0 uso, a conseqléncia sobre a aprendizagem da leitura pode estar presente. Assim,
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torna-se imprescindivel que os sujeitos desta pesquisa nao sejam portadores do

desvio fonoldgico, sob o risco de alterar o resultado da pesquisa.

6.3.2 Indicacao de provavel diagnéstico de dislexia

As criangas selecionadas para participar como sujeitos da pesquisa foram
indicadas por seus professores. A distingdo que se faz entre as alteragdes oriundas
do processo de aprendizagem e as caracteristicas dos disturbios de linguagem, mais
especificamente, da dislexia parecem ndo estar muito claras nas concepgoes
tedricas dos professores do Ensino Fundamental.

Portanto, essa variavel é condicdo para se comprovar a hipotese desta
pesquisa de que o professor do Ensino Fundamental ndo possui clareza sobre a
conceitualizagéo e identificagdo da dislexia.

6.3.3 Nivel escolar

Os sujeitos selecionados sao alunos regulares do Ensino Fundamental,
cursando a 42 série, indicados por seus professores por apresentarem problemas no
aprendizado escolar, 0os quais, segundo eles, sdo compativeis com o quadro de
dislexia.

A alfabetizacdo € um processo continuo que ocorre durante os primeiros
anos do Ensino Fundamental e é durante este percurso que o leitor aprendiz recorre
principalmente as atividades de reconhecimento das letras para decodificagdo. Este
€ 0 motivo de se ter escolhido a 42 série para a definicdo dos sujeitos da pesquisa,
pois, neste nivel escolar, ja se espera que o aprendiz opere o reconhecimento das
letras do alfabeto sem dificuldade, ele j& deve ter se apropriado do léxico mental
ortografico, além de ja possuir varias habilidades que permitem afirmar que tenha
internalizado muitas regras do sistema alfabético.

Morais (1997) assevera que o0s erros de correspondéncia de letra a partir da

terceira série devem ser encarados como falha na alfabetizacdo, uma vez que,
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nesta fase, se espera que o aluno ja domine regras ortograficas e considere o

contexto para a escrita correta.

6.4 VARIAVEL INTERVENIENTE

Identificam-se como variavel interveniente neste estudo os tragos graficos
que distinguem as letras umas das outras. Através deles é que sera possivel
detectar se o individuo apresenta dificuldade em lidar com articulagdo dos mesmos
na formacao das letras do alfabeto.

6.5 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Os instrumentos utilizados na presente pesquisa visam a trés propositos: o
primeiro deles, questionario n® 1 (Apéndice 1), tem em vista a indicacao do aluno
disléxico pelo professor do Ensino Fundamental.

O segundo, que consta do questionario n® 2 (Apéndice 2), atende ao
interesse do pesquisador em conhecer o entendimento sobre o tema da dislexia que
possuem os professores do Ensino Fundamental.

O teste de Recepcao e Producéo da linguagem Oral é o terceiro instrumento
da pesquisa e consta de alguns testes retirados da bateria de avaliagdo da
linguagem oral proposta por Scliar-Cabral (2003b). Os testes selecionados para
integrar a avaliagdo dos sujeitos da pesquisa foram os seguintes: teste de produgao
oral de palavras (Apéndice 3) com sua respectiva folha de anotacdo de respostas
(Apéndice 4), teste de leitura em voz alta (Apéndice 5) e o teste de invengédo de
historia a partir de sequéncia de gravuras (Apéndice 6) com a respectiva folha de
anotacao de respostas (Apéndice 7), e foram aplicados com a finalidade de
descartar a presenca de desvio fonoldgico entre os sujeitos da pesquisa.

Os testes de correspondéncia grafo-fonologica sdo aqui representados
pelos testes de emparelhamento de palavra escrita com gravura (Apéndice 8), teste

grafémico-fonolégico do traco de espelhamento e/ou pequenos tracos (Apéndice 9),

27



com sua folha de anotacdo de respostas (Apéndice 10) e do teste fonoldgico-
grafémico do traco de espelhamento e/ou pequenos tracos, com a respectiva folha
de anotacao de resposta (Apéndice 11). Estes integram o protocolo idealizado neste
estudo, atendendo ao objetivo especifico da pesquisa de criar uma bateria de testes
capaz de auxiliar no diagnéstico da dislexia.

A Bateria de Avaliacdo da Linguagem Escrita e seus Disturbios (BALESC)
(GODOQY, 2001) constitui-se de alguns testes adaptados ao portugués a partir do
teste BELEC, ja mencionado neste trabalho. Os testes de avaliagcdo das habilidades
metafonolégicas foram recortados da bateria BALESC (Apéndice 12) e foram
utiizados como instrumento desta pesquisa com o objetivo de possibilitar o
cruzamento das respostas dos sujeitos diante de sua aplicacdo, com aquelas
obtidas em outros testes que compdem a avaliagdo da pesquisa.

Em virtude de o propoésito dos testes que integram a bateria BALESC ser a
avaliacdo das habilidades metafonoldgicas relacionadas a leitura, aspecto refutado
na confeccao dos testes propostos nesse trabalho de pesquisa para o diagnostico
da dislexia, eles foram aplicados aos sujeitos da pesquisa para se estabelecer a
comparacgao de seus desempenhos.

A dislexia costumeiramente aparece na literatura com seu conceito
interligado ao conceito de inteligéncia e capacidades cognitivas, como ja foi
mencionado anteriormente. Por este motivo, inicialmente, se pensou que alguma
forma de calcular o QI (quociente de inteligéncia) dos sujeitos poderia integrar os
instrumentos desta pesquisa. No entanto, optou-se por ndo atender a esta conduta
alinhando neste aspecto com autores como Bishop e Butterworth (1980) que,
através de pesquisas com criancas disléxicas, puderam observar que elas
demonstravam um QI verbal tdo alto quanto o seu Ql nao verbal na idade de quatro
anos. A pesquisa veio comprovar mais tarde que, apesar disso, 0 padréo de
desempenho verbal abaixo do desempenho n&o-verbal nas mesmas criangas
disléxicas foi observado na idade de oito anos. Portanto somente depois que as
criangas comegaram a aprender a ler € que elas passaram a apresentar
desempenho mais baixo nos testes de QI verbal. Este achado leva a conclusédo de
que as criangas que tém dificuldade de leitura apresentam um desempenho verbal
mais baixo somente apos terem suas experiéncias linguisticas restringidas por suas

dificuldades de leitura.
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Ao discutir sobre esta circularidade que envolve os testes que medem o Ql,
Morais (1995) assevera que “de maneira geral, pode-se dizer que aprender a ler ndo
tem nada a ver com inteligéncia. E o exercicio da leitura, ele préprio dependente do
nivel de habilidade atingido, que torna “inteligente” no sentido dos testes de
inteligéncia. E por isso, continua o autor, que os adultos iletrados tém todos um Ql
muito baixo (MORAIS, 1995, p. 214).

Do mesmo modo, segundo Morais (1995), o padrdo menos favorecido dos
resultados produzidos por criancas disléxicas nos testes de QI sdo questionaveis,
pois a maioria dos testes de inteligéncia esta dividida entre tarefas verbais, que
envolvem vocabulario, definicbes etc., e testes de problemas né&o-verbais, que
envolvem habilidades espaciais.

A relacdo de causa-efeito sugerida pelos escores negativos obtidos pelos
disléxicos nos testes de QI pode, na realidade, ser na direcao oposta. Os individuos
disléxicos tém exposicdo a leitura diminuida e, portanto, sdo privados de
experiéncias linglisticas especificas da linguagem escrita. Os baixos resultados das
criancas disléxicas em testes de avaliacdo de QI podem, entdo, resultar, e nao
serem causa, de seus problemas de leitura; por esse motivo, ndo se incluem entre
os instrumentos desta pesquisa.

Corroborando a idéia de nao correlacionar as dificuldades de leitura com
medidas do construto inteligéncia, Stanovich e Stanovich (2000) afirmam que o
escore no teste de QI ndo é corretamente interpretado como medida do potencial de
um individuo e concordam com a idéia de que mensuragdes verbalmente carregadas

sao supostamente injustas para sujeitos disléxicos.

6.5.1 Questionarios

Com o intuito de conhecer o entendimento que os professores do Ensino
Fundamental possuem acerca do tema dislexia, e, ainda, para saber quem séo os
alunos rotulados como disléxicos por seus professores, aplicaram-se o0s
questiondrios aos professores do Ensino Fundamental de escolas publicas do
municipio de Sao José.

Foram criados dois tipos de questionario, os quais sao descritos a seguir:
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6.5.1.1 Questionario n? 1

O questionario n? 1 teve por objetivo a indicacao, por parte dos professores
do Ensino Fundamental, dos alunos que reconhecem como disléxicos. Através de
sua aplicacado a 75 professores do Ensino Fundamental de nove escolas da rede
publica do municipio de Sao José, na Grande Florianopolis, foi possivel conhecer os
alunos que sao rotulados por seus mestres como portadores de dislexia. Tal
identificacdo foi possivel, pois o questionario solicita dados de identificacdo da
escola, do professor e do aluno indicado pelo professor.

Foi, entdo, possivel identificar 45 criancas ditas disléxicas por seus
professores, as quais foram selecionadas entre os alunos apontados no questionario
n® 1 e matriculados na 42 série do Ensino Fundamental, para participarem como

sujeitos da pesquisa.

6.5.1.2 Questionario n? 2

O questionario n® 2 foi desenvolvido com o objetivo de conhecer a
concepcao e o entendimento que possui 0 professor do Ensino Fundamental sobre o
tema dislexia. Nele constam perguntas que envolvem o conhecimento do conceito e
manifestacoes da dislexia corriqueiramente mencionadas na literatura, assim como a
investigacdo sobre a possivel confusdo tedrica, ja anteriormente comentada,
envolvendo os conceitos de dislexia e do disturbio de aprendizagem.

Para aplicagdo do questionario n® 2, foi disponibilizado um ambiente da
prépria escola. Os professores tiveram que respondé-lo na frente da pesquisadora,
sem pesquisa ou consulta de qualquer outra fonte. Apds o preenchimento individual
do questiondrio, este foi entregue, arquivado e guardado sob sigilo pela
pesquisadora. Este instrumento da pesquisa encontra-se no Apéndice 2 deste
trabalho.
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6.5.2 Teste de recepcao e producéo da linguagem oral

Com o objetivo de descartar a presenca de desvio fonoldgico, para
conhecer a capacidade de leitura do sujeito e, ainda, para promover 0 cruzamento
de respostas encontradas com a aplicagdo dos demais testes, foi aplicada parte da
Bateria de Recepcao e Produgédo da Linguagem Verbal proposta por Scliar-Cabral
(2003b), como parte integrante da avaliacdo aplicada aos sujeitos da pesquisa. A
utilizacao destes testes permite o emparelhamento dos resultados aqueles atingidos
com a aplicacdo do teste idealizado nesta pesquisa. Os testes que integraram a
testagem séo os seguintes:

6.5.2.1 Teste de producgéao oral de palavras

Este teste foi retirado da bateria de recepcdo e producdo da linguagem
verbal proposta por Scliar-Cabral (2003b) e tem o objetivo de descartar alteracoes
fonoarticulatorias que possam interferir no momento da avaliagdo e no diagnéstico
da dislexia, assim como, € através dele que se percebe a variedade sociolinguistica
do sujeito, fato importante que deve ser observado para descartar a suspeita da
presenca de desvio fonoldgico.

O teste é composto de quinze cartelas contendo seis figuras em cada uma.
As figuras ilustram palavras opostas por um trago fonético, conforme o exemplo que

contrasta o trago mais voz/menos voz, em transcricdo canénica:

Pote vaca Gato

Gado bote Faca
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A situacao de teste é individual e neste momento o examinador deve sentar-
se ao lado do sujeito e apontar uma a uma as gravuras das cartelas. O sujeito deve
nomear a palavra referente ao desenho apontado pelo examinador que realizou
gravacao em fita cassete, para posterior andlise. O comando utilizado na aplicacéo
do teste foi 0 seguinte: “Vou apontar uma figura e vocé (tu) vai (s) falar o que esta no
desenho”. O teste é apresentado no Apéndice 3 deste trabalho e as respostas, além

de gravadas, foram marcadas em folha especial de anotacdo (Apéndice 4).

6.5.2.2 Teste de leitura em voz alta

Através do teste de leitura em voz alta, o investigador € capaz de observar a
capacidade de leitura do sujeito e as caracteristicas do leitor tais como, sua fluéncia,
se internalizou os sinais de pontuagao, realizagdo de pausas exageradas, entoagao,
presenca de pausa ao final das palavras quando deve realizar o sandi externo, entre
outras.

Para a aplicacao deste teste, o examinador apresentou ao sujeito da
pesquisa, o texto “O tatu encabulado” que se encontra no Apéndice 5 deste trabalho
e a leitura foi gravada em fita cassete. O comando dado ao sujeito na situagdo do

teste foi o0 seguinte: “Por favor, leia (1) o que esta escrito”.

6.5.2.3 Teste de invencgao de historia a partir de seqtiéncia de gravuras

Segundo Scliar-Cabral (2003b), este teste tem por objetivo aferir se os
esquemas narrativos estao bem desenvolvidos, especialmente no que diz respeito a
ordenacao de episédios numa cadeia causal, vinculada, como assevera a autora, a
habilidades cognitivas. Estas, em conformidade com a literatura, estdo preservadas
no sujeito disléxico, o que leva a deduzir que o desempenho do sujeito portador de
dislexia deva ser satisfatorio.

Para a aplicacdo do teste o examinador colocou as cartelas embaralhadas

sobre a mesa, de fronte ao individuo e sentou-se ao lado, observando a ordem em
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que ele organizou as cartelas. O comando para esse teste foi o seguinte: “Vou
mostrar essas gravuras e vocé (tu) vai (vais) colocar na ordem que achar (achares)
melhor. Depois pode (podes) contar a histéria sobre elas”. Este teste também foi
gravado e as cartelas podem ser visualizadas no Apéndice 6, juntamente com a

folha de anotacao das respostas, que integra o Apéndice 7 deste trabalho.

6.5.3 Testes de correspondéncia grafo-fonoldgica

a) Teste de emparelhamento de palavra escrita com gravura;
b) Teste grafémico-fonoldgico de espelhamento e/ou pequenos tragos;

c) Teste fonolégico-grafémico de espelhamento e/ou pequenos tracos.

Esta avaliacdo de leitura foi idealizada tendo por base a conviccdo da
importancia da identificacdo, percepcao e sintese dos tracos que distinguem as
letras umas das outras, como tarefa importante para a decodificacao na leitura.

Resumidamente, pode-se esquematizar o processo de leitura iniciando na
pré-leitura, seguida do momento em que o individuo fixa o olhar no material a ser
lido, depois do movimento em sacada, quando passa a reconhecer as letras.
Somente apds este processo, é que se vao constituir estas letras em grafemas, com
seus respectivos valores fonoldgicos, permitindo o reconhecimento da palavra. Por
inputs e outputs da memdéria operacional, constroem-se os sentidos, amalgamando-
0s em micro-estruturas, até se chegar ao texto, que € a macro-estrutura.

Paralelamente ao aprendizado dos valores das letras, o individuo que entra
no sistema alfabético tem que aprender a 32 articulagédo, que diz respeito aos tragos
que diferenciam as letras umas das outras. Na leitura, € necessario aprender
basicamente os tracos que distinguem a letra de imprensa, minuscula e maidscula.
Na letra de imprensa, o trago que mais esta implicado na dislexia é o traco de
espelhamento, manifestacao classica da dislexia.

A bateria que pode auxiliar na identificagdo do sujeito disléxico € composta
dos testes de emparelhamento de palavra escrita com gravura, teste grafémico-

fonolégico de espelhamento e/ou pequenos tracos e do teste fonoldgico-grafémico

33



de espelhamento e/ou pequenos tracos. Estes testes se inspiram nos testes
grafémico-fonolégico e fonoldgico-grafémico de Scliar-Cabral (2003b, p. 145-234).

Os testes grafémico-fonolégicos que compdem a avaliagdo de leitura
proposta nesta pesquisa foram elaborados de tal forma que permitam identificar
diferentes possibilidades de respostas dadas pelos sujeitos, as quais revelam
dificuldades diversas, a saber:

a) Dificuldade de perceber as distincbes ocasionadas pelo traco de
espelhamento ou combinatéria de tragos. Por exemplo, ao invés do
sujeito ler [‘pusul], 1€ [‘qusu], quando se aponta para [puso].

b) Adivinhagdo ou nome da letra: no primeiro caso, o individuo ao inves de
decodificar os grafemas, efetua o acesso lexical, emparelhando com
uma palavra proxima existente em sua meméria, isto é, ao invés de ler
[‘dusu], 1é ['duru], quando se aponta para [‘duso]. No caso do nome da
letra, desobedece o valor que a letra tem, condicionado pelo contexto
grafémico, para basear-se nos sons que o nome da letra evoca: ao invés
de ler [‘lazu], 1 [‘lasu], quando se aponta para [‘tasu].

c) Falta de dominio da regra de correspondéncia grafémico-fonoldgica: ao
invés de ler [‘quefu], I€ ['qwefu], quando se aponta para [‘quefo].

d) Problema fonoarticulatério (foi cotejado com as respostas encontradas
no teste de producao oral) e representou fator excludente de

participacdo como sujeito desta pesquisa.

As palavras e pseudo-palavras que compdem o teste estdo dispostas, em
cada linha, da seguinte forma: uma palavra que pode induzir a resposta por acesso
lexical, duas palavras que promovem o contraste dos tracos das letras em oposi¢ao
e uma palavra que pode induzir a adivinhagao, quando o sujeito ndo utiliza nenhuma

estratégia para responder, como indicado no exemplo a seguir:

Grupo p/q
Letras que permitem
espelhamento rava quso pulo puso

direita/esquerda
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6.5.3.1 Teste de emparelhamento de palavra escrita com gravura

Neste teste propoem-se 35 questdes de multipla escolha ao sujeito e ele
deve escolher, entre as opcdes de palavras dispostas como descrito anteriormente,
emparelhando com aquela que corresponde a gravura apresentada em cada
questao. A situacao é individual e o examinador apresentou as folhas de teste para o
individuo utilizando o seguinte comando: “Vocé (tu) vai (vais) marcar com um “X” a
palavra que identifica o desenho que aparece na folha”. Ao final, as folhas do teste
foram recolhidas para andlise posterior do desempenho do sujeito. O teste pode ser
visualizado no Apéndice 8 deste trabalho.

A ordem de aplicacdo dos testes obedeceu ao grau de dificuldade
crescente; portanto, este foi o primeiro teste aplicado dentre aqueles que avaliam a

capacidade de percepcéao dos tracos das letras.

6.5.3.2 Teste grafémico-fonolégico de espelhamento e/ou pequenos tragos

No processo de alfabetizacdo, paralelamente a necessidade de internalizar
os valores que os grafemas possuem dentro das regras e principios do sistema
alfabético, o conhecimento de que as letras diferem entre si por pequenos tracos
distintivos é de fundamental importancia. Assim, a direcao da didatica deve ser de
mostrar a distingdo dos tragos pertinentes de uma letra dos de outra para o sujeito
que esta ingressando no sistema alfabético.

Os testes de emparelhamento e os testes grafémico-fonolégico foram
concebidos para detectar, entre outras dificuldades, a de perceber as distingées
ocasionadas pelo traco de espelhamento e/ou combinatéria de outros tracos. Assim,
este € o teste que ira verificar o conhecimento dos sujeitos a respeito dos tragcos que
distinguem as letras umas das outras, a 32 articulacdo, que, em consonancia com a

hipétese defendida neste trabalho, podera identificar o sujeito disléxico.
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Para a confeccao do instrumento de avaliacao, foram organizadas as letras
de imprensa dos alfabetos minusculo e maiusculo, de acordo com o trago envolvido,
€ agrupadas em respectivos subgrupos.

No que se refere as letras do alfabeto minusculo, tem-se o grupo 1, no qual
estdo as letras que podem apresentar espelhamento envolvendo a orientagéo
espacial direita/esquerda; no grupo 2, denominado grupo de espelhamento vertical,
encontram-se as letras minusculas que podem trazer dificuldade de reconhecimento
por envolverem espelhamento em relagdo a linha imaginaria; o grupo 3, foi
denominado grupo misto, pois nele aparecem as letras minusculas que permitem,
tanto espelhamento de direita/esquerda como a distincdo de pequenos tracos
envolvidos e, ainda, o espelhamento vertical em relagéo a linha imaginaria. Por fim,
0 grupo 4, no qual aparecem as letras minusculas que se diferenciam somente por
pequenos tracos distintivos.

Para o alfabeto maiusculo encontram-se os grupos 5, o qual representa
letras que se distinguem por auséncia e/ou direcdo de um traco; o grupo 6 que
concentra as letras que podem levar ao espelhamento vertical, isto é, em relacdo a
linha imaginaria; o grupo 7, também denominado grupo misto, pois concentra as
letras mailsculas que se distinguem por pequenos tragcos que permitem o
espelhamento vertical e, também, o espelhamento direita/esquerda. O grupo 8
representa as letras mailsculas que se distinguem pelo traco de rotacdo e,
finalizando, o grupo 9, que agrupa as letras mailusculas que se distinguem por meio
de pequenos tragos.

A fim de promover melhor visualizagdo da mencionada divisdo esquematica

por grupos, apresentam-se as tabelas a seguir:
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Tabela 1 - Letras MinUsculas

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Letras que permitem . Letras que se
espelhamento eLset;‘?f?a%Ieenesr\ZIr{ﬁcrg / Mistos distinguem por meio
direita/esquerda p de pequenos tracos
Grupo 1.1 Grupo 2.1 Grupo 3.1 Grupo 4.1
1.1a- p/q 2.1a- g/d t/j I/t
1.1b - d/b 2.1b- p/b
Grupo 2.2 Grupo 3.2 Grupo 4.2
i n/u f/j r/i
Grupo 2.3 Grupo 3.3 Grupo 4.3
) t/f ela m/n/h
Grupo 3.4
- - o/d -
Fonte: dados do autor
Tabela 2 - Letras Maiusculas
Grupo 5 Grupo 6 Grupo 7 Grupo 8 Grupo 9
L'et'r as que se Letras que Letras que se Letras que se
distinguem por permitem distinguem por  distinguem por
auséncia e/ou Mistos . ;
SO espelhamento meio do traco de meio de
direcdo de um . i
trago vertical rotagdo pequenos tragos
Grupo 5.1 Grupo 6.1 Grupo 7.1 Grupo 8.1 Grupo 9.1
E/F/H M/W AN Z/N C/G
Grupo 5.2 Grupo 7.2 Grupo 9.2
B/P/R LT onQ
Grupo 7.3
D/C

Fonte: dados do autor

O teste grafémico-fonoldgico de espelhamento e/ou pequenos tragos refere-

se ao momento em que o0 examinador aponta para a palavra ou logatoma e solicita
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que o sujeito realize sua leitura. Foram apresentadas cartelas em forma de tiras,
contendo logatomas que foram construidos a partir dos grupos de letras
mencionados. Na situacdo de teste foi oferecida uma cartela de cada vez, o
examinador apontava o item na cartela e o individuo deveria ler a palavra escrita
apontada. O comando usado foi 0 seguinte: “Vou apontar para uma palavra e vocé
(tu) vai (vais) ler o que estéa escrito”.

O teste grafémico-fonolégico, pode ser visualizado no Apéndice 9 e a
respectiva folha de anotacao é apresentada no Apéndice 10 deste trabalho.

6.5.3.3 Teste fonoldgico-grafémico de espelhamento e/ou pequenos tracos

Utilizando os mesmos estimulos do teste grafémico-fonolégico de
espelhamento e/ou pequenos tragos, o examinador fazia a leitura de um logatoma e
0 sujeito deveria apontar o vocabulo realizado pelo examinador. Na situacao do teste
foram apresentadas as mesmas cartelas em tiras, uma de cada vez, contendo
quatro logatomas. O examinador colocou-se em frente ao sujeito e a medida que era
enunciando o item, o sujeito deveria apontar para a palavra escrita correspondente.
O comando para a realizacdo do teste foi o0 seguinte: “Vou dizer uma palavra que
vocé (tu) ndo conhece (conheces) e vocé (tu) vai (vais) apontar a certa”. A folha de

anotacao das respostas esta no Apéndice 11.

6.5.4 Bateria Balesc

Cabe aqui tecer algumas consideracdes sobre o teste BALESC que visam
esclarecer sua escolha para uso neste trabalho. O teste BALESC (Bateria de
Avaliagdo da Linguagem Escrita e seus disturbios) consta de alguns testes para
avaliar habilidades metafonol6gicas relacionadas a leitura e foi adaptado por Godoy
(2001) a partir da bateria do teste BELEC. O teste BELEC, de acordo com Mousty,
Leybaert, Alégria, Content e Morais (1997), foi concebido para auxiliar o diagnostico

dos disturbios especificos da aprendizagem.
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E destinado principalmente ao exame de criancas com idade
compreendida entre 7 e 12 anos. O BELEC permite a identificacao de
suas dificuldades nos processos de reconhecimento (leitura) e de
producéao (ortografia) de palavras isoladas e seu relacionamento com
outras habilidades que possam origina-las. A consciéncia da estrutura
segmentar da fala, a percepcéo fina da fala e a meméria fonolégica de
trabalho fazem, neste sentido, parte da avaliagdo. (MOUSTY E
LEYBAERT, 1997, p. 120).

Foram selecionados da bateria BALESC os testes que avaliam as habilidades

metafonolégicas.

6.5.4.1 Habilidades Metafonologicas

De acordo com Godoy (2001), os testes objetivam fundamentalmente
determinar a possivel relagdo existente entre déficits do sujeito em decodificacdo e
as habilidades metafonolégicas.

Segundo a autora, os estimulos foram organizados respeitando as formas
usuais do portugués do Brasil e suas relagées com o principio do sistema alfabético,
considerando a distribuicdo dos segmentos e as restricbes fonotaticas e grafotaticas
da lingua.

No procedimento dos testes, foi incluido o oferecimento de exemplos ao
sujeito com objetivo de treinamento, e o retorno corretivo sempre foi dado a crianca
durante a realizagdo do treinamento. O examinador apresentava o estimulo e em
seguida realizava pausa a espera da resposta da crianga. Somente apds a resposta
e 0 feedback do examinador € que era apresentado novo estimulo. As respostas
foram gravadas e a prova era interrompida caso ocorresse fracasso total do nivel
silabico.

A avaliacao das habilidades metafonoldgicas foi feita a partir das seguintes
provas: Prova de inversao silabica, prova de inversdao fonémica, prova de subtracao
silabica e prova de acrénimos auditivos.

Instrucdo: “Vou Ihe ensinar a falar de tras para diante. Por exemplo, quando
eu digo “caju”, vocé (tu) diz (dizes) “jucd” ou “juca”. Sera que vocé (tu) consegue

(consegues) fazer isso? Em “caju” ha dois pedacinhos “ca” e “ju”. O que vocé (tu)
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tem (tens) que fazer & colocar o segundo pedacinho na frente do primeiro. O
examinador continua fornecendo os outros trés exemplos para treino, solicitando a
participacdo da criangca nas respostas. Ao final o examinador anuncia: “Agora vai
comecar de verdade, preste atencao”.

Anotacao: O pesquisador anotou as respostas incorretas dadas pelo sujeito

utilizando transcri¢ao fonética.

6.5.4.1.1 Prova de inversao silabica e fonémica

Esta prova tem o objetivo de contrastar as habilidades de manipulagao
silabica e segmentar, num grau crescente de dificuldades, levando a se perceber o
efeito da estratégia ortografica sobre as habilidades metafonoldgicas.

A prova é composta de trés partes:

1. Inverséo Silabica CVCV — contendo 10 itens.

Ex: [zo'ma] = [ma’zo], uma das possiveis respostas, pois se o sujeito

emitir ['mazu ] significa que ele utilizou o padrédo de acentuacdo vocabular do

portugués, com repercussdes sobre a reducao da vogal atona final.

2. Inversao Fonémica CV — contendo 5 itens.

Ex: [xa] = [ax]

3. Inversao Fonémica VC — contendo 5 itens

Ex: [es] = [s€]

4. Inversao Fonémica VCV — contendo 10 itens

Ex: [‘api] = ['ipe]
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6.5.4.1.2 Prova de subtragao siladbica e fonémica

Esta prova, composta de trés partes, permite contrastar as habilidades de
decomposicao em nivel silabico e segmentar, num crescente de dificuldades.

Procedimento: Para cada prova foram fornecidos pelo examinador quatro
exemplos com vistas ao treinamento do sujeito. O examinador apresentava o
estimulo e em seguida realizava pausa a espera da resposta da crianga. Somente
apos a resposta e o feedback do examinador € que era apresentado novo estimulo.
As respostas foram gravadas e a prova foi interrompida no caso em que ocorreu
fracasso total do nivel sildbico.

Instrugdo: “Eu vou lhe dizer uma palavrinha que vocé (tu) nunca ouviu
(ouviste) e vocé vai tirar um pedacinho ainda maior no comego da palavra. Vamos

ver o que fica. Eu digo ‘zer’ e tiro o [z]. O que € que fica? ‘er’. O examinador oferece

na sequéncia os outros trés exemplos para treino, solicitando a participagdo da
crianca. Ao final o examinador anunciava que ira iniciar o teste de verdade.
Anotacdo: O pesquisador anotou as respostas incorretas dadas pela crianca

em transcricao fonética.

SS CVCV: subtragéo silabica CVCV — contendo 16 itens.
Ex.: [\gefd] = [fd]

SF CVC: subtragdo fonémica CVC — contendo 16 itens.
Ex.: [dos] = [0s]

SF CCV: subtragdo fonémica CCV — contendo 10 itens.

Ex.: [k1i] = [1i]

6.5.4.1.3 Acronimos auditivos
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Foram apresentados aos sujeitos 16 pares de palavras; a tarefa da crianca
consistia em segmentar o fonema inicial das duas palavras dadas e reuni-los
novamente, formando uma nova silaba. A resposta pode ser dada tomando por
referéncia o valor da letra, ou o valor do grafema, como indica o exemplo a seguir.

Instrug@o: “Eu vou lhe dizer duas palavrinhas e vocé (tu) vai(s) tirar um
pedacinho inicial da primeira palavra e juntar com o pedacinho inicial da segunda

palavra, formando uma nova palavra”.

Ex.: charmosailha =[§i] ou [ si]

6.6 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

No que concerne as técnicas de coleta de dados, vale ressaltar que a
énfase recai sobre os dados colhidos da pesquisa bibliografica, da entrevista, do
questionario e da aplicagao da bateria de avaliagao.

O processo de leitura exploratéria, seletiva, reflexiva e interpretativa
favorece a construgdo dos argumentos por progressdo ou por Oposicado que se
pretende desenvolver com este estudo.

O objetivo da presente pesquisa, 0 método, os modos de investigacao e as
técnicas de coleta de dados justificam a importancia do tratamento qualitativo, que
enseja ao pesquisador a condigdo de poder rever e/ou voltar a analisar as fases
preliminares do trabalho, mesmo tendo chegado a esbocar a ultima fase.

De acordo com Trivinos (1987), independentemente da técnica de coleta de
dados, os resultados, para que tenham valor cientifico, precisam reunir certas
condigdes.

A coeréncia, a consisténcia, a originalidade e a objetivagcdo (ndo a
objetividade), por um lado, constituindo os aspectos do critério
interno de verdade, e, por outro, a intersubjetividade, o critério
externo devem estar presentes no trabalho do pesquisador que
pretende apresentar contribuicbes cientificas as ciéncias humanas.
(TRIVINOS 1987, p. 187).
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6.7 LIMITES DA PESQUISA

Independente da natureza do estudo, seja ele quantitativo ou qualitativo, do
referencial tedrico escolhido e dos procedimentos metodolégicos utilizados, o
mesmo apresenta limitagdes e estas devem ser esclarecidas para o leitor como
forma de favorecer discussdes sobre 0 que se esta estudando.

A presente pesquisa, pelo fato de aplicar investigagdo empirica com o
propoésito da obtencdo de dados, com o controle de variaveis, caracteriza-se,
também, como experimental.

De acordo com Scliar-Cabral (2001), a pesquisa experimental em
psicolinguistica enfrenta dificuldades decorrentes tanto de sua origem historica
quanto de sua natureza constitutiva. Os sujeitos de que se ocupa a pesquisa
experimental sdo pessoas que realizam processamentos internos e que, em situacao
de teste, podem ser influenciados por uma série de fatores, inclusive de cunho
psicologico, que podem fugir ao controle do pesquisador. Portanto, na pesquisa
experimental, as respostas ndao podem ser consideradas conclusivas ou definitivas.
O que se tem, ao final, sdo resultados que apontam para certas conclusées e nao
verdades absolutas.

6.8 VALIDAGAO DO INSTRUMENTO DA PESQUISA

O julgamento do desempenho de um sujeito através da aplicacdo de teste
de avaliagdo nao é tarefa simples. De acordo com Raymundo (2005), o professor
precisa basear-se em elementos que lhe permitam estabelecer de forma precisa o
desempenho de um aluno, e estes elementos podem ser obtidos através da
mensuragao da capacidade do aluno de atingir objetivos propostos.

Segundo Vianna (1989), a experiéncia dos que se dedicam a mensuragao
educacional possibilitou definir principios que orientam a confecg¢do de instrumentos
de medida de desempenho escolar. Um teste educacional é, segundo Raymundo

(2005), um processo que envolve o julgamento humano e, por essa razao, esta
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sujeito a inferéncias e interpretagdes subjetivas. Por este motivo, o teste precisa
atender a requisitos que lhe fornegcam fidedignidade e validade.

No entendimento de Raymundo (2005), validacao é o processo de examinar
a precisdo de uma inferéncia realizada a partir dos escores de um teste. O aspecto
da validade de conteudo, citado pela autora, refere-se ao julgamento sobre o
instrumento realizado através da analise de diferentes especialistas, que analisam a
representatividade dos itens em relagdo as areas de conteudo e relevancia dos
objetivos a medir.

6.8.1 Validagéo de conteudo do instrumento da pesquisa

A validacao de conteudo requer o julgamento de examinadores experientes
para avaliar a adequacao e a representatividade dos itens do instrumento. Para
proceder a validagdo, foram elaborados dois questionarios e submetidos aos
avaliadores, anexados a uma carta da pesquisadora. Nesta, foram apresentadas
informacdes sobre o objetivo e a importancia da pesquisa, uma breve descricdo do
instrumento, assim como o teste com a apresentacdo exatamente de como deveria
ser aplicado aos sujeitos da pesquisa.

Aos avaliadores foi solicitado responder as seguintes questdes: (1) Os
instrumentos estdo bem organizados?; (2) As instrucbes para os informantes da
pesquisa estao claras?; (3) As questdes estao bem elaboradas?; (4) O instrumento é
adequado para tragar o perfil do sujeito disléxico quanto a decodificagéo das letras
do alfabeto?

O avaliador 1 levantou questdes quanto a organizagédo dos grupos de letras,
o que foi levado em consideracdo e realizada a reformulagdo do instrumento de
pesquisa, fato que determinou a modificagdo do numero de questdes de 28 para 35
questdes. Ainda, considerando a observagao feita pelo avaliador de que as palavras
do teste de emparelhamento de palavra escrita com gravura nao estavam
obedecendo a um critério Unico, procedeu-se a seguinte alteracdo: as questdes
passaram a apresentar como opgao para resposta, duas palavras conhecidas e dois

logatomas.
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O mesmo avaliador 1 também sugeriu que fossem melhorados os desenhos
que servem de estimulos para o teste de emparelhamento de palavra escrita com
gravura, justificando que os mesmos nado permitiam ao leitor a clareza de seu
significado. Assim, foram refeitos os desenhos de varias questdes apontadas pelo
avaliador 1, embora se tenham mantido algumas gravuras da forma como estavam
no primeiro modelo do teste, por se entender, apds algumas reflexdes, que nao
seria possivel melhor adequagéo.

O avaliador 2 sugeriu incluir a caracteristica de inversao da ordem das letras
nas palavras do teste de emparelhamento de palavra escrita com gravura,
argumentando que esta é uma caracteristica apresentada por alguns individuos
disléxicos. Apéds discussdo com a professora orientadora, procedeu-se também esta
alteracao no instrumento de pesquisa, que passou a contar com inversdo na ordem
das letras nas palavras do teste de emparelhamento de palavra escrita com gravura.

A nova versdo do instrumento € que foi aplicada, entdo, aos sujeitos da

pesquisa.

6.9 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

6.9.1 Submissédo ao comité de ética em pesquisa

O projeto de pesquisa foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade Estacio de S&-SC. Os sujeitos da pesquisa sdo alunos
matriculados em escola publica do municipio de Sdo José, a qual possui convénio
para procedimentos de pesquisa com a Faculdade Estacio de Sa-SC. Tornou-se, por
iss0, necessario o pronunciamento daquele comité por exigéncia da escola, que, a
partir dai, recebeu a pesquisadora em suas dependéncias sem restricoes.

A pesquisa obteve aprovagao para sua aplicagdo no citado comité e esta
cadastrada com o numero 028/06. A carta de aprovacao consta do Anexo 1 deste

trabalho.
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6.9.2 Situacéo piloto

Ainda com o intuito de validagdo do instrumento de coleta de dados, foi
proposta a situacao piloto a individuos que nao fizeram parte efetiva da populagéo
estudada. Trata-se de uma verificagdo anterior, necessaria as pesquisas qualitativas,
e serve para observar até que ponto os instrumentos de coleta de dados tém
condi¢des de garantir resultados isentos de erros.

Com o objetivo de facilitar a referéncia aos testes da pesquisa, os testes de
correspondéncia grafo-fonologica serdo designados doravante neste trabalho como
T1, para quando forem mencionados em conjunto. Aqueles aplicados para avaliacao
da capacidade metafonolégica, retirados da Bateria BALESC, daqui por diante serao
designados T2 quando se fizer referéncia ao conjunto dos testes que o compdem.

Os testes T1 e T2 foram aplicados a dois sujeitos pertencentes a 42 série do
Ensino Fundamental: sujeito “A”, que ja possui o diagnostico de dislexia, e também
ao sujeito “B”, ndo portador do mesmo diagnostico e sem queixas de aprendizagem.
O objetivo deste procedimento foi a analise comparativa do desempenho dos dois
individuos submetidos a aplicacdo dos dois tipos de testes e a verificacdo da
eficiéncia de T1 em tracar o perfil do sujeito disléxico.

6.9.2.1 Aplicacao piloto de comparacao de desempenho

a) Testes T1
b) Testes T2

- Aplicagéo dos Testes T1:
a) Teste de emparelhamento da palavra escrita com gravura;
b) Teste grafémico-fonoldgico de espelhamento e/ou pequenos tracos;

c) Teste fonolégico-grafémico de espelhamento e/ou pequenos tracos;
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Apo6s a aplicagao dos testes T1, foi atribuida uma nota com base no numero
de erros cometidos em cada teste e, posteriormente, confeccionada a nota média
para T1.

O sujeito “A”, portador do diagnédstico de dislexia, apresentou a nota média
de 46,48 para T1. Este resultado aponta para a dificuldade encontrada pelo sujeito
disléxico em reconhecer a distingdo das letras do alfabeto colocada em evidéncia
nos testes T1. Chamou atencao, também, a recorréncia do tipo de erro envolvendo o
traco de espelhamento, dificuldade tipica do individuo disléxico, confirmando a
eficiéncia dos testes T1 em tragar o perfil do sujeito disléxico.

Ja o sujeito “B”, que néo possui dificuldades de aprendizagem, nao
demonstrou dificuldade na realizagdo dos testes T1, obtendo nota 96,38.

- Aplicagéo dos Testes T2:

O sujeito “A” apresentou grande dificuldade em realizar as tarefas que
avaliam as habilidades metafonoldgicas, traduzida por nota média em T2 de 33,97.
Este resultado confirma a tese de que, para realizar com sucesso tarefas de
manipulacao fonémica, o individuo precisa se apropriar do sistema alfabético.

O sujeito “B” apresentou em T2 nota média de 98,89, confirmando seu

desempenho adequado também nesta avaliacao.

6.9.3 Situacéo experimental

Os testes foram aplicados pelo pesquisador aos 45 alunos regularmente
matriculados na 42 série do Ensino Fundamental apontados como disléxicos por
seus professores ao responderem o questionario n® 1 desta pesquisa.

Os sujeitos foram avaliados individualmente em uma sala da propria escola,
utilizando-se duas sessdes com duracéo de 45 minutos para cada sujeito. Todos 0s
testes com apresentacdo verbal foram gravados no equipamento Panasonic-Mini
Cassette recorder RQ-L11 e a fita armazenada em envelope individual juntamente
com as folhas de anotacdo de respostas dos demais testes da bateria. A partir dos

protocolos de respostas, procederam-se a analise qualitativa, e definicdo dos
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escores individuais dos sujeitos, que foram dispostos em tabelas eletrbnicas
encaminhadas para tratamento estatistico.
A aplicacdo dos testes aos sujeitos da pesquisa obedeceu a seguinte

ordem:

Primeira sessao:

a) Teste de producéo oral de palavras

b) Teste de leitura em voz alta

c) Teste de invencao a partir de uma gravura

d) Teste de emparelhamento de palavra escrita com gravura

e) Teste grafémico-fonologico de espelhamento e/ou pequenos tragos
f) Teste fonoldgico-grafémico de espelhamento e/ou pequenos tragos

Segunda sesséo:

a) Habilidades Metafonolégicas:
- inversao silabica
- inversao fonémica
- subtracao silabica

- acrbnimos auditivos
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7 ANALISE E DISCUSSAO

7.1 QUESTIONARIO 1

Este instrumento levou a conhecer os sujeitos da pesquisa, uma vez que ele
promoveu a indicacao feita pelos professores do Ensino Fundamental dos 45 alunos
que, sob seu ponto de vista, apresentam alteragbes compativeis com dislexia.

Através da aplicagdo de questionario n® 1 aos professores do Ensino
Fundamental, tomou-se conhecimento da solicitacdo unanime de maiores
esclarecimentos sobre o tema dislexia, sob o argumento de que as dificuldades
observadas em seus alunos sdo os grandes responsaveis pela repeténcia escolar e
que os professores ndo sabem como lidar no enfrentamento desta realidade. Resta
saber até que ponto tais dificuldades traduzem quadros de dislexia ou fazem parte
de fatos préprios da caminhada rumo ao dominio da leitura e da escrita.

Os professores entrevistados nesta pesquisa, em sua maioria, apontaram
como metodologia adotada em sua pratica docente a concepcao teorica sécio-
historica. Diante desta abordagem, erros, trocas de letras, substituicdes, entre outras
dificuldades sao atitudes que deixam de ser tomadas como sintomas disléxicos, e de
forma diametralmente oposta, sdo vistas como pertinentes ao processo de
elaboracao da escrita. Tal fato denota a confusdo tedrica estabelecida, pois ndo
seria esperado que os professores adeptos da teoria citada apontassem tantos
casos de dislexia entre seus alunos como foi possivel contabilizar. Este fato reafirma
a assertiva de que a escola tem transferido mal para a clinica questdes pertinentes a
esfera académica, como anteriormente mencionado por Attianezi (2001).

Em contrapartida, negligenciar as questdes patolégicas da linguagem, no
Ensino Fundamental, sob o argumento de que sao constitutivas de um processo,
afasta a possibilidade de sinais patolégicos serem identificados e diagnosticados,
fator imprescindivel para que o processo de reabilitacao se instaure.

Torna-se cada vez mais necessaria a elaboragdo de baterias de avaliacao

da linguagem escrita capazes de estabelecer definitivamente as questdes
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pertinentes a aprendizagem e as que envolvem o quadro de alteracéo de linguagem,

como a dislexia.

7.2 QUESTIONARIO 2

Apresentam-se, a seguir, os resultados alcangcados a partir da aplicacédo do
questionario n® 2.

Nas tabelas apresentadas a seguir, “f” representa a frequiiéncia absoluta de
respostas obtidas e “%” a porcentagem que a freqiéncia absoluta representa dentro
do universo de respostas.

A aplicagdo deste instrumento da pesquisa em escolas publicas e em
escolas privadas ocorreu de acordo com a oportunidade oferecida pelas escolas em
receber 0 pesquisador e nao representa objetivo da pesquisa tracar nenhum paralelo
entre as escolas de acordo com tal caracteristica. Entretanto, apesar de nao ter sido
alvo desta pesquisa discutir caracteristicas inerentes a escola publica ou privada em
relacdo a dislexia, ao se deparar com uma variacao de respostas entre as escolas,
achou-se por bem tecer consideracoes a respeito a titulo de reflexao.

A tabela 3 apresenta os dados encontrados a partir da tabulacdo das
respostas dadas a questao n® 1 do questionario 2, que tem como objetivo observar

como o professor do Ensino Fundamental é capaz de conceituar a dislexia.

Tabela 3 — Conceito de dislexia na opiniao do professor

Como voceé definiria dislexia?

Publica Privada Geral
f % f % f %
Nao sei 13 144% 15 24,6% 28 18,5%
Correta 43 47,8% 30 492% 73 48,3%
Incorreta 27 30,0% 4 6,6% 31 20,5%
Parcialmente correta 7 78% 12 19,7% 19 12,6%
otal 90 100,0% 61 100,0% 151 100,0%

Fonte: dados do autor
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No quadro geral, em que sao tabulados os numeros advindos do somatério
das respostas encontradas na aplicacao do questionario n® 2 nas escolas publicas e
privadas, observa-se que somente 48% dos professores respondentes foram
capazes de conceituar adequadamente a dislexia, apontando para a constatacédo da
hipétese de que o professor do ensino fundamental n&o tem claro o que é a dislexia.
Nota-se que, na tabela, as possibilidades de resposta indicadas por “nao sei”,
“‘incorreta” e “parcialmente correta” se somam na indicacdo do desconhecimento
tedrico do assunto, chegando-se ao elevado percentual de 51,6% de professores
que nao tém claro o conceito de dislexia. A porcentagem de 18% de professores que
declaram nao saber conceituar a dislexia também chama atengéao, pois representa o
reconhecimento do professor de sua deficiéncia tedrica sobre o assunto. De certa
maneira, esse € um dado que pode ser considerado positivo, pois, se 0s professores
tém consciéncia desta falha tedrica, certamente serdo receptivos em receber
esclarecimentos sobre o0 assunto, uma vez que, de modo contrario, quando isso nao
€ admitido, torna-se mais dificil qualquer acdo em favor do esclarecimento
necessario.

O somatoério das porcentagens que indicam o desconhecimento sobre a
dislexia entre as escolas publicas e privadas confirma o cenario alarmante da
ignorancia sobre o tema e, ainda, ao se constatarem os indices deste somatério de
52,2% nas escolas publicas e 50,9% nas privadas, verifica-se que nao ha
significativa discrepancia entre elas quanto ao desconhecimento sobre a
conceituacado da dislexia. Entretanto, se a analise for empregada nas respostas
individualmente, observa-se que, na escola publica, foi encontrada a porcentagem
de 30% de respostas incorretas, enquanto na escola particular a porcentagem dessa
resposta € somente de 6,6%, apontando para a conclusdo de que ha melhor
entendimento sobre dislexia na escola privada do que na publica.

A tabela 4 traz os numeros referentes as respostas a pergunta n® 2 do
questionario aplicado aos professores e procura explorar um dos aspectos que
merecem esclarecimento: a distincdo entre os conceitos de dislexia e disgrafia,

comumente confundidos.
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Tabela 4 — Distingao entre os conceitos de dislexia e disgrafia.

Existe diferenca entre dislexia e disgrafia?

Publica Privada Geral
F % F % f %
Sim 49 54,4% 42 68,9% 91 60,3%
Nao 13 14,4% 6 9,8% 19 12,6%
Nao sei 25 27,8% 13 21,3% 38 25,2%
Nula 3 3,3% 0 0,0% 3 2,0%
Total 90 100,0% 61 100,0% 151 100,0%

Fonte: dados do autor

Os achados apresentados nesta tabela indicam que 63% do total de
professores do Ensino Fundamental, em quem foram aplicados os questionarios da
pesquisa, sdo capazes de estabelecer distincdo entre dislexia e disgrafia. Esta é
considerada uma porcentagem expressiva, uma vez que comumente se constata o
uso indistinto das duas qualificagdes.

A disgrafia é a manifestagdo de uma dificuldade do individuo em codificar os
fonemas em grafemas realizados pelas letras; trata-se de atividade de producéo no
processamento da linguagem. Ja a dislexia é manifestada por um problema em
decodificar e, portanto, trata-se de um processo receptivo. De acordo com Lofiego
(1995), a disgrafia € uma dificuldade especifica no ato motor, ndo sendo
acompanhada de déficit intelectual ou organico. Ela pode ser vista como uma
perturbacdo da escrita quanto a produgdo do tracado da letra e disposicdo dos
conjuntos graficos no espago utilizado. Discorda-se, neste ponto, de que seja
apenas uma dificuldade de motricidade. Trata-se em esséncia de um problema de
codificag@o.

A partir dos dados da tabela 4, pode-se concluir ainda que, apesar do valor
expressivo de 60,3% indicando a distincdo entre dislexia e disgrafia, menos
animador € o fato de se considerar o somatoério das assertivas “nao”, “néao sei” e
“nula”, com o expressivo percentual de 39,2 %, indicando que nao existe, ou nao €
clara, a distingdo estabelecida entre os dois conceitos aqui discutidos.

No que diz respeito a variacdo observada entre os achados da escola
publica em comparagdo com a escola privada, pode-se verificar que, nas respostas
a todas as possibilidades apresentadas no questionario 2, a escola privada

apresenta maior indice percentual, fato que leva a se constatar maior discernimento
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dos professores da escola particular sobre a distincao dos conceitos de disgrafia e
dislexia.

O questionamento que gerou as respostas tabuladas na tabela 5 foi
apresentado aos professores com o objetivo de verificar o entendimento que os
mesmos possuem sobre 0s conceitos de dislexia e disturbio de aprendizagem,
conceitos que costumam aparecer como sinbnimos, quando se fala em dislexia.

O disturbio de aprendizagem possui causas distintas da dislexia. Pode
haver envolvimento de componente psicoldgico, problemas de hiperatividade em
que a crianga encontra dificuldade em se concentrar, ou ainda problemas
relacionados ao método pedagdgico aplicado ao ensino; portanto, completamente
diferente de um problema constitucional inerente ao individuo, responsavel por sua
incapacidade de aprender a ler.

Outra questao discutida neste trabalho é a confusao teérica observada entre
os professores do Ensino Fundamental sobre a distingdo conceitual entre distarbio
de aprendizagem e dislexia. Com o objetivo de se medir o discernimento dos
professores sobre o assunto, foi elaborada a questdo n® 3 no questionario n® 2. A

tabela 5 indica os numeros levantados ap0s sua aplicagao.

Tabela 5 — disting&do entre os conceitos de dislexia e disturbio de aprendizagem.

Existe diferenca entre dislexia e disturbio de aprendizagem?

Publica Privada Geral
F % f % f %
Sim 45 50,0% 35 57,4% 80 53,0%
Nao 9 10,0% 10 16,4% 19 12,6%
Nao sei 34 37,8% 15 24,6% 49 32,5%
Nula 2 2,2% 1 1,6% 3 2,0%
Total 90 100,0% 61 100,0% 151 100,0%

Fonte: dados do autor

A secédo da tabela 5 que apresenta a porcentagem geral indica que 53,0%
dos professores informam serem capazes de estabelecer a distincdo entre a dislexia
e o disturbio de aprendizagem. No entanto, chama atencdo o expressivo percentual
de 32,5% que indica o desconhecimento declarado dos professores a respeito da
diferenca entre os dois quadros, tdo familiares dos bancos escolares. Ao se

verificarem as colunas que apresentam os achados da rede publica, depara-se com
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o percentual de 37,8% dos professores que declaram também ndo saberem
estabelecer tal diferenca. Este nimero, somado aos 10,0% que indicam nao haver
diferenca, e ainda aos 2,2% que nao manifestaram nenhum posicionamento, aponta
para a confusdo tedrica que existe, no Ensino Fundamental, sobre o tema dislexia
entre os professores da rede publica. Neste mesmo item, percebe-se um
consideravel distanciamento das respostas obtidas na escola publica, com relacédo
as respostas encontradas entre os professores da rede privada, em que 24,6%
informam nao saberem identificar a diferenca questionada, contrastando com os
37,8% da escola publica. O somatério destes indices, que leva ao percentual de
47,1%, revela um importante indicio de que h& necessidade de clarear as
concepgodes tedricas que subjazem as praticas docentes do Ensino Fundamental.

A tabela 6 apresenta as respostas a pergunta n® 4 do questionario, a qual foi
proposta com o objetivo de se verificar a coeréncia das respostas a questao n? 3.
Assim, a analise da tabela 6 sera realizada tendo por base as respostas
apresentadas na tabela 5.

Tabela 6 — Confirmagdo da distincdo de conceitos - dislexia e distarbio de
aprendizagem

Caso afirmativo na pergunta n2 3 cite quais sao essas diferencas

Publica Privada Geral
f % f % f %
Correta 6 6,7% 9 14,8% 15 9,9%
Incorreta 23 25,6% 14 23,0% 37 24,5%
Parcialmente correta 12 13,3% 9 14,8% 21 13,9%
Nula 49 54,4% 29 47 5% 78 51,7%
Total 90 100,0% 61 100,0% 151 100,0%

Fonte: dados do autor

Os numeros aqui apresentados mostram-se, de certa forma, alarmantes,
pois os professores (53,0%, tabela 5) que informaram adequadamente haver
diferenca entre a dislexia e o disturbio de aprendizagem ndo foram capazes de
identificar tais diferencas, de acordo com os achados revelados na tabela 6.
Somente 9,9% dos professores mostraram coeréncia em suas respostas, levando a
constatagdo de que, apesar de saberem que nao se trata da mesma alteragéo,

90,1% nao sabem apontar, ou apontaram incorretamente, as distincoes entre a
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dislexia e o disturbio de aprendizagem. Observa-se, ainda, entre as respostas
consideradas corretas, que a freqiiéncia absoluta de 15 respostas corretas da escola
privada comparadas as 6 respostas também corretas encontradas na escola publica,
€ 0 Unico dado de distanciamento entre as duas que vale chamar atencao nesta
tabela, revelando que, na escola particular, encontra-se maior coeréncia no
entendimento do que vém a ser a dislexia e o disturbio da aprendizagem.

A tabela 7 traz dados colhidos a partir da pergunta n® 5 do questionario; foi
elaborada com o objetivo de observar a coeréncia das respostas a pergunta n® 3 do
questionario. Desta forma, a tabela 7 sera analisada, também, tomando por base os
resultados apresentados na tabela 5.

Tabela 7 — Justificativa da nao distingdo entre os conceitos — dislexia e disturbio de
aprendizagem

Caso negativo na pergunta n® 3, justifique.

Publica Privada Geral
F % F % f %
Coerente 4 4,4% 1 1,6% 5 3,3%
Incoerente 4 4,4% 9 14,8% 13 8,6%
Parcialmente coerente 0 0,0% 2 3,3% 2 1,3%
Nula 82 91,1% 49 80,3% 131 86,8%
Total 90 100,0% 61 100,0% 151 100,0%

Fonte: dados do autor

Se na tabela anterior constataram-se numeros alarmantes, esta se mostra
ainda mais preocupante, ao revelar numeros de 86,8% de respostas nulas. Tanto na
escola publica, quanto na escola privada, os professores ndao foram capazes de
manter coeréncia com 0s 12,6% de respostas a pergunta n? 3, que indicavam nao
haver diferenca entre disturbio de aprendizagem e a dislexia. Este fato denota, mais
uma vez, a confusdo tedrica estabelecida, confirmando a hipétese lancada neste
trabalho sobre o possivel desconhecimento do professor do Ensino Fundamental
sobre o tema dislexia.

Do mesmo modo, na tabela 7 vale comentar que um maior numero de
respostas coerentes aparece entre os professores da rede publica, desfazendo a
idéia, por muitos defendida, de que o professor da rede privada € sempre melhor

formado e qualificado.
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A tabela 8 apresenta a tabulagdo das respostas a questdo n® 6 do
questionario 2, a qual tem o objetivo de confirmar as definicbes que os professores
apresentaram sobre a dislexia na questdao de n® 1. Assim, para esta analise, foi

realizado o cruzamento de possibilidades nas respostas dadas pelos professores.

Tabela 8 — Dificuldade do disléxico na opinido do professor

A dificuldade do disléxico reside em:

Publica Privada Geral

F % F % f %
a. Nao articular os tracos
que diferenciam as letras 4 4,4% 7 11,5% 11 7,3%
b. Nao é capaz de atribuir
valores adequados as
letras 21 23,3% 7 11,5% 28 18,5%
c. Dificuldades em
processar os sons de

sua lingua 27 30,0% 13 21,3% 40 26,5%
aeb 8 8,9% 8 13,1% 16 10,6%
aec 9 10,0% 12 19,7% 21 13,9%
bec 9 10,0% 9 14,8% 18 11,9%
a,bec 5 5,6% 4 6,6% 9 6,0%

Nula 7 7,8% 1 1,6% 8 5,3%

Total 90 100,0% 61 100,0% 151 100,0%

Fonte: dados do autor

Os nuameros que mais chamam atengcdo nesta tabela sdo aqueles que
indicam a preferéncia pela opgdo da letra “c”, a qual aponta para a teoria que
defende a base fonologica da dislexia e apregoa que a dificuldade do individuo
disléxico reside na incapacidade em processar 0os sons de sua lingua. De certa
maneira, esta resposta ja era esperada, pois, como foi discutido anteriormente, esta
€ a versdo mais popular encontrada na literatura, nos dias atuais. No entanto,
observa-se certa incoeréncia na indicacao da letra “c”, que representa a base
fonoldgica da dislexia, juntamente a letra “a”, e também com a letra "b”, que afirmam
que a dificuldade do individuo disléxico reside em nao ser capaz de reconhecer os
tracos que diferenciam as letras e na atribuicdo do valor adequado as letras,
respectivamente, situacées que ndo encontram respaldo na teoria fonoldgica da
dislexia. Esta constatacao vem, mais uma vez, confirmar a hip6tese levantada nesta
pesquisa sobre a confusao tedrica estabelecida entre os professores a respeito da

conceituacao da dislexia. Sabendo ainda que esta questao foi elaborada com o

56



objetivo de confirmar as respostas a questdao n°1, foi possivel concluir que a
porcentagem de 52,2% e de 50,9% alcancada naquela questdo confirma o
desconhecimento do conceito de dislexia observado nesta questao n® 6.

Vale comentar ainda que as respostas as letras “a” e “b”, que nao colocam
as questodes fonoldgicas como centrais as dificuldades do sujeito disléxico, obtiveram
freqliéncia absoluta de 8 (oito) respostas, tanto na escola publica quanto na escola
privada, o que €& considerado uma porcentagem pequena diante dos numeros
absolutos de 90 respostas para a escola publica e 61 respostas para a escola
particular. Isto confirma a tendéncia de se encontrar na teoria fonolédgica o respaldo
tedrico para se explicar a dislexia.

Tabela 9 — Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica

Vocé acredita que a consciéncia dos sons da lingua desenvolve-se:

Publica Privada Geral

F % F % F %
a. Antes da alfabetizacao,
como pré requisito a
aprendizagem da leitura 39 43,3% 30 49,2% 69 45,7%
b. Conjuntamente com o
processo de alfabetizacao 29 32,2% 16 26,2% 45 29,8%
c. Somente depois que o
sistema alfabético esta
adquirido 3 3,3% 1 1,6% 4 2,6%
aeb 2 2,2% 8 13,1% 10 6,6%
aec 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
bec 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
a,bec 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Nula 17 18,9% 6 9,8% 23 15,2%
Total 920 100,0% 61 100,0% 151 100,0%

Fonte: dados do autor

Através das respostas tabuladas na tabela 9, constata-se que 43,3% na
escola publica e 49,2% na escola privada assinalaram a resposta “a”, assegurando
em um total de 45,7% que a consciéncia fonolégica desenvolve-se como pré-
requisito da aprendizagem da leitura. Vé-se ai refletida a forte influéncia da teoria
que advoga que, embora o conhecimento consciente sobre as unidades fonolédgicas
se desenvolva em paralelo com o desenvolvimento do sistema alfabético, para o
sujeito adquirir este sistema alfabético, precisa dominar a consciéncia dos sons da

lingua previamente, como fator preditivo de sucesso na alfabetizacao.
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Mas isso é impossivel, se a consciéncia, entendida como conhecimento
consciente, se desenvolve a proporcado que o individuo entra no sistema alfabético,
implicando ter um instrumento e requerendo um distanciamento para manusear
estas unidades. O distanciamento para manusear a cadeia da fala surge a medida
em que o individuo vai conhecendo o alfabeto, e por isso ndo pode ser reconhecido
como pré-requisito para a alfabetizacao.

A resposta que também contou com prestigio entre os professores,
especialmente da escola publica, foi a letra “b”, que contraria a anterior, afirmando
que a consciéncia dos sons da lingua se desenvolve conjuntamente com o processo
de alfabetizagdo. No quadro geral, esta resposta € responsavel pela porcentagem de
29,8%, a qual é considerada muito pequena diante do universo percentual total. Vale
ainda comentar a porcentagem geral de respostas nulas (15,2%), representando a
inexisténcia de opiniao formada sobre o assunto. Este € um dado relevante, pois o
professor do Ensino Fundamental deve ter claros os processos e requisitos
envolvidos no processo de alfabetizacao.

A tabela 10 apresenta a tabulacdo das respostas que permitem conhecer,
no entendimento do professor do Ensino Fundamental, quais as manifestacées que

melhor identificam o individuo disléxico.
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Tabela 10 — Caracteristicas que identificam o disléxico

Quais das caracteristicas abaixo identificam o individuo disléxico?

Publica Privada Geral
f % f % F %
a. troca de letras na escrita 26 28,9% 25 41,0% 51 33,8%

b. dificuldade no reconhecimento
de palavras desconhecidas na

leitura 8 8,9% 4 6,6% 12 7,9%
c. atribuicao de significados

diferentes as palavras durante a

leitura 11 12,2% 6 9,8% 17 11,3%
d. escrita em garranchos e fora da

linha 4 4,4% 0 0,0% 4 2,6%
aeb 1 1,1% 1 1,6% 2 1,3%
aec 9 10,0% 9 14,8% 18 11,9%
aed 10 11,1% 5 8,2% 15 9,9%
bec 3 3,3% 1 1,6% 4 2,6%
bed 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
ced 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
a,bec 6 6,7% 5 8,2% 11 7,3%
a,ced 1 1,1% 1 1,6% 2 1,3%
a,bed 0 0,0% 1 1,6% 1 0,7%
b,ced 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
a,b,ced 5 5,6% 2 3,3% 7 4,6%
Nula 6 6,7% 1 1,6% 7 4,6%
Total 90 100,0% 61 100,0% 151  100,0%

Fonte: dados do autor

A resposta mais prestigiada foi a que indica que o individuo disléxico &
aquele que “troca de letras na escrita”, com a porcentagem de 33,8%. Mais uma vez,
observa-se a confusao tedrica envolvendo a conceituacao da dislexia, pois as trocas
que ocorrem na escrita sdo decorrentes de um processo de producéo, enquanto que
a dislexia refere-se a decodificacao e, portanto, trata-se de um processo receptivo.

A segunda caracteristica apontada pelos professores foi aquela que se
refere ao disléxico como o sujeito que “atribui significados diferentes as palavras
durante a leitura”, com porcentagem de 11,3% no quadro geral. Essa &,
inegavelmente, uma caracteristica que pode ser verificada na leitura de individuos
portadores da dislexia, pois, como ja discutido anteriormente, os disléxicos possuem
perfeita condicdo cognitiva e costumam desenvolver estratégias individuais para
resolver os tropecos no momento da decodificacdo na leitura. No intuito de buscar a
melhor fluéncia na leitura, o leitor pode mudar o significado das palavras, mudancga
causada por decodificagdo incorreta das letras.
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Através do cruzamento dos dados obtidos nas respostas desta questao,
verifica-se que a maior relagdo se estabeleceu entre as op¢des “a” e “c”, com 11,9%
no quadro geral. Observa-se que a letra “a” aparece em sete dos oito cruzamentos
de respostas desta tabela, indicando que a troca de letras na escrita é a
caracteristica que melhor identifica o individuo disléxico, segundo as respostas
encontradas nesta questao.

O fato de se vincularem todas as alteragbes ao quadro de dislexia
demonstra a falta de um diagnéstico diferencial, o qual somente é possivel através
da taxonomia dos disturbios.

Por fim, a tabela 11 leva a conhecer a idéia que o professor do Ensino
Fundamental tem a respeito da base etiolégica da dislexia, se este representa um
disturbio de base neurologica ou se vem a ser um distarbio de aprendizagem

decorrente do método pedagdgico utilizado.

Tabela 11 — Base etiolégica da dislexia na opini&o do professor

Na sua opiniao, qual das alternativas abaixo identifica a dislexia?

Publica Privada Geral
F % f % F %
a. a dislexia é uma desordem de
base neurolégica 70 77,8% 52 85,2% 122 80,8%
b. a dislexia é um disturbio de
aprendizagem decorrente do

método pedagogico utilizado 14 15,6% 2 3,3% 16 10,6%
c. nula 6 6,7% 7 11,5% 13 8,6%
Total 90 100,0% 61 100,0% 151  100,0%

Fonte: dados do autor

Esta foi a tabela que apresentou respostas de maior consenso entre 0s
professores respondentes ao questionario. Nota-se que 80,8% , numa frequéncia
absoluta de 122 respostas, apontam que a dislexia possui sua base etiolégica ligada
a alteracdes neuroldgicas. Somente 10,6% entendem que os problemas do disléxico
residem em dificuldades decorrentes do método pedagdgico, isto &, decorrentes da
aprendizagem. De certa forma, ja era esperado um resultado como este, pois, de
forma contraria, a “culpa”, se ha culpados, se volta contra o magistério e este nao
pode se responsabilizar sozinho por dificuldades tdo polémicas no aprendizado da

leitura. N&o obstante esta constatacao, ainda se pode verificar que 13 professores,
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ou 8,6% deixaram de responder a questdo, indicando ndo possuirem opinidao

formada sobre o assunto.
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8 MODELAGEM ESTATISTICA DA PESQUISA

8.1 MODELO ESTATISTICO

A estatistica aplicada na presente pesquisa refere-se as técnicas pelas
quais os dados de natureza quantitativa e qualitativa foram coletados, organizados,
apresentados e analisados.

Um dos principais instrumentos extremamente utilizados na estatistica € o
modelo. Stevenson (2001) assevera que os modelos sdo versdes simplificadas
(abstracdes) de algum problema ou situagdo da vida real. Sado geralmente utilizados
para ilustrar certos aspectos de uma situagéo, evitando grande nimero de detalhes
que talvez sejam irrelevantes para o problema da pesquisa. Neste caso, podem
ajudar a reduzir o grau de complexidade de uma determinada situacao ou problema.
Por outro lado, é necessario afirmar que cada tipo especifico de modelo € sempre
incompleto, de alguma forma, pois se refere apenas a uma determinada parte da
situacao pesquisada ou do problema.

Os problemas fundamentais da modelagem estatistica sdo: (a) como obter
dados uteis, e (b) o que fazer com eles. O primeiro refere-se aos métodos de coleta
de dados, em particular a amostragem. O segundo é bastante amplo; envolve a
organizacao inicial e o resumo dos dados a fim de extrair informacdes Uteis e em
seguida a analise e a interpretagdo dessas informacgées.

Dentre os inumeros testes e técnicas estatisticas que se apresentam no
contexto de um trabalho de pesquisa, € natural um certo grau de desorientagdo
inicial quanto a identificacdo daqueles que sédo ou nao aplicaveis a cada situagao.
Para se realizarem as escolhas adequadas, € importante considerar alguns
parametros bésicos dos dados a serem analisados, tais como:
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a) N°de Amostras: O numero de grupos distintos sendo analisados (um ou

mais).
b) Relacdes Entre Amostras: Refere-se a duas ou mais amostras

consistirem ou ndo de multiplas medidas das mesmas entidades ou de
entidades relacionadas (serem ou n&o pareadas ou casadas).
c) Escala Numérica: A forma na qual os dados foram registrados (escala

nominal, ordinal, intervalar ou de raz&o).

d) Distribuicdo: A densidade (distribuicdao) dos dados (normal ou nao-
normal).

e) Dependéncia Entre Variaveis: O conhecimento de uma variavel contribuir

ou ndo para o conhecimento de outras (respectivamente, serem

associadas ou independentes entre si).

Sao estes os fatores que determinam quais os procedimentos gréficos e
analiticos possiveis para cada combinagao de numero de amostras e tipos de dados.

Na presente pesquisa foram utilizados modelos graficos, numéricos,
equagoes e tabelas para ajudar a criar uma imagem mental de uma idéia ou conceito
importante, na percepcao da pesquisadora.

E importante ressaltar que, no presente trabalho, foi considerada uma
“distribuigdo normal” da amostra. A distribuicdo normal é importante porque, em
muitos casos, ela se aproxima bem da funcdo escolhida. A distribuicdo de muitas
estatisticas de teste € normal ou segue alguma forma que pode ser derivada da
distribuicdo normal. Neste sentido, filosoficamente, a distribuicdo normal representa
uma das elementares "verdades acerca da natureza geral da realidade", verificada
empiricamente, e seu status pode ser comparado a uma das leis fundamentais das
ciéncias naturais. A forma exata da distribuicdo normal (a caracteristica “curva do
sino”) é definida por uma funcdo que tem apenas dois parametros: média e desvio
padrao.

A média aritmética assim como o desvio-padréo que lhe esta associado séo
conceitos que geralmente oferecem poucas duvidas, uma vez que sao calculados
apenas em variaveis com a escala quantitativa. Por exemplo, ndo tem significado
calcular a média para o sexo (variavel nominal) ou para o peso medido em escala

ordinal.
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Além das medidas de localizacado central, neste trabalho, tais como a média,
existem as medidas de dispersdo que nos dao a idéia da variacdo dos dados. O
desvio padrdao é a mais importante das medidas de dispersao, pois é utilizado em

conjuncao com numerosos métodos de inferéncia estatistica.

8.2 RELACOES ENTRE VARIAVEIS

Variavel é a caracteristica de interesse que é medida em cada elemento da
amostra ou populagdo. Como o nome diz, seus valores variam de elemento para
elemento. As variaveis podem ter valores numéricos ou ndo numéricos, como no
caso da presente pesquisa. Crespo (2005) afirma que variavel &,
convencionalmente, o conjunto de resultados possiveis de um fenémeno e

geralmente, sdo classificadas como:

a. Variaveis Quantitativas: sdo as caracteristicas que podem ser medidas
em uma escala quantitativa, ou seja, apresentam valores numéricos que
fazem sentido;

b. Variaveis Qualitativas (ou categéricas): sdo as caracteristicas que nao
possuem valores quantitativos, mas, ao contrario, sao definidas por
varias categorias, ou seja, representam uma classificacdo dos

individuos. Podem ser nominais ou ordinais.

Nesta pesquisa as varidaveis quantitativas estdo dispostas em planilha
eletrénica.

A analise demonstra os resultados descritivos com as proporcdes de cada
item possivel, exibindo as respostas mais freqlentes dos sujeitos. Foram elaborados

tabelas e graficos para melhor entendimento e visualizacao dos dados.
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Também foi empregada a analise estatistica inferencial, através da qual
puderam ser tracados cenarios produzidos a partir da associacdo das respostas
obtidas dos entrevistados, situacao que permitiu fornecer o perfil do sujeito disléxico
tracado através da aplicacdo do instrumento da pesquisa.

No que diz respeito as variaveis qualitativas, estas foram analisadas a partir
de respostas abertas presentes nos questionarios da pesquisa, indicando o grau de
conhecimento do professor pelo assunto dislexia, assim como na analise das
respostas dos sujeitos ao teste de producao e recepcao da linguagem oral.

Geralmente o objetivo principal de toda pesquisa ou analise cientifica é
encontrar relagbes entre variaveis. Duas ou mais varidveis quaisquer estdo
relacionadas se, em uma amostra de observacoes, os valores dessas variaveis sao
distribuidos de forma consistente. Em outras palavras, as varidaveis estdo
relacionadas se seus valores correspondem sistematicamente uns aos outros para
aquela amostra de observacgoes.

As variaveis diferem em "quao bem" elas podem ser medidas, isto €, em
quanta informacgao seu nivel de mensuracao pode prover. Ha obviamente algum erro
em cada medida, o que determina o “montante de informagdo” que se pode obter;
mas, basicamente, o fator que determina a quantidade de informagdo que uma

variavel pode prover é o seu tipo de nivel de mensuragao.
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9 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Para a andlise e discussao dos resultados da pesquisa, foi atribuida uma
nota aos sujeitos em cada um dos testes que integram a bateria aplicada e, a partir
dai, se procedeu a respectiva tabulagdo para o tratamento dos dados. As notas
foram obtidas considerando-se o numero total de questées € o numero de erros
cometidos pelos sujeitos, o que permitiu desvendar seu desempenho. Foram, entéao,
comparados 0s escores dos sujeitos nos testes e realizado o cruzamento de
respostas, 0 que promoveu a comparacdo de desempenho nas tarefas
apresentadas, conduta reconhecidamente necessaria para a indicagao diagnédstica
em geral.

Para a analise estatistica, foram calculadas as médias dos escores obtidos
nos trés testes que se propdem avaliar a capacidade de perceber a articulacao dos
tracos das letras, T1. Do mesmo modo, foi realizado o calculo da média dos
resultados dos testes de avaliagdo das habilidades metafonolégicas, T2. O ponto de
corte, isto é, os limites superior e inferior foram estabelecidos com base no desvio
padrao definido pelas médias de desempenho dos sujeitos da pesquisa, com
excecao das médias dos sujeitos S8, S21 e S22, como sera comentado a seguir.

E importante salientar que a definicdo numérica estabelecida pelo ponto de
corte estatistico, por si s6, ndo é suficiente para a determinagéo do perfil disléxico.
Tal definicdo estatistica somada a andlise qualitativa do desempenho dos sujeitos
nos testes, a qual permitird cotejar os resultados de todos os testes da bateria
aplicada aos sujeitos da pesquisa, € que podera revelar o perfil do sujeito disléxico.

A tabela 12 a seguir se refere a tabulagcao dos escores de todos 0s sujeitos
nos testes propostos para avaliar a capacidade de percepcéo e sintese dos tragos
que distinguem as letras do alfabeto, ou seja, T1. Nela pode ser visualizado o
desempenho individual de cada sujeito, revelado por suas médias nos testes em
questdao. Do mesmo modo, foi confeccionado o calculo do residuo para os testes
que compdéem T1. O residuo de cada média representa o quanto esta média se
afasta do valor esperado de acordo com a distribuicdo da média de todos os sujeitos

da pesquisa.
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E muito importante ressaltar, na presente andlise, que, para a confecgéo
das médias de T1 e T2, assim como para o calculo do desvio padrdo, foram
excluidas as notas dos sujeitos S21, S8 e S22. Mesmo assim elas sao apresentadas
na tabela 12, para permitir a verificacdo do desempenho destes sujeitos.

O sujeito S1 deixou de fazer parte da amostra da pesquisa e teve seus
resultados excluidos da andlise, em decorréncia da constatacdo de caracteristicas
discrepantes se comparadas as dos sujeitos durante a apresentagdo dos testes.
Estas serdo descritas posteriormente.

J&, os sujeitos S21, S8 e S22 apresentaram desempenho muito destoante
da média geral, com notas muito mais baixas, fato que tornou inviavel a analise de
seus resultados em conjunto com os outros sujeitos na confecgao dos calculos do
ponto de corte. O desempenho destes sujeitos, obviamente, foi incluido na analise
dos resultados, mas inviabiliza a analise dos pontos de corte, pois estes foram
calculados supondo uma distribuicdo homogénea de resultados. Em outras palavras,
os sujeitos com possivel perfil disléxico foram excluidos dos dados da tabela 14 e
sao objeto de detalhada discussao e andlise em todos os testes da bateria, o que
demonstra sensibilidade do instrumento para detectar o quadro disléxico.

A tabela 12 a seguir apresenta os escores e o calculo das médias de todos

0s sujeitos nos testes que compdéem T1 e T2, inclusive dos sujeitos S8, S21 e S22.
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Tabela 12 — Resultados dos testes T1

(continua)

Teste d~e Te;te de Te;te’dg Inven;éo de Teste de Teste Qrafémico- Teste quolégico- Inversao | Subtragdo o
Sujeitos Producdo | Leitura hlstongna p.art|r de Emparelhamen?o Fonolégico de Grafémico de H Silabica | Silabica Acrop!mos 2
Oral de em Voz sequéncia de de Palavra Escrita | Espelhamento e/ou Espelhamento e/ou Fonémica | Fonémica Auditivos
Palavras alta Gravuras com Gravuras Pequenos Tragos Pequenos Tragos
S21 ? I A 68,57 4,00 20,00 30,86 0,00 0,00 61,90 (20,63
S13 A Atrs A 94,29 88,00 88,00 90,10| 40,00 73,81 61,90 |58,57
S8 A I A 71,43 12,00 56,00 46,48 | 46,67 69,05 61,90 |59,21
S22 A I A 71,43 20,00 56,00 49,14| 40,00 73,81 66,67 |60,16
S14 A Atrs A 91,43 84,00 100,00 91,81| 63,33 73,81 61,90 |66,35
S26 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 | 63,33 69,05 76,19 69,52
S7 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10| 80,00 73,81 61,90 [71,90
S25 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10| 63,33 78,57 73,81 71,90
S19 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10 60,00 73,81 88,10 |73,97
S20 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 | 76,67 76,19 76,19 |76,35
S12 A Atrs A 91,43 84,00 88,00 87,81| 83,33 73,81 73,81 76,98
S31 A Atrs A 94,29 92,00 92,00 92,76 | 63,33 80,95 88,10 |77,46
S23 A Atrs A 94,29 88,00 92,00 91,43| 63,33 80,95 90,48 |78,25
S33 A Atrs A 94,29 88,00 96,00 92,76 | 63,33 85,71 85,71 78,25
S15 A Atrs A 94,29 84,00 92,00 90,10| 86,67 88,10 61,90 |78,89
S44 A Atrs A 94,29 88,00 92,00 91,43| 76,67 78,57 88,10 |81,11
S29 A Atrs A 94,29 88,00 96,00 92,76 | 80,00 78,57 85,71 81,43
S16 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 | 76,67 85,71 85,71 82,70
S28 A Atras A 91,43 92,00 92,00 91,81| 76,67 88,10 83,33 [82,70
S43 A Atrs A 97,14 96,00 96,00 96,38 | 76,67 78,57 92,86 (82,70
S45 A Atrs A 94,29 92,00 92,00 92,76 | 83,33 85,71 83,33 [84,13
S18 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 | 76,67 88,10 88,10 [84,29
S34 A Atrs A 91,43 92,00 88,00 90,48 | 76,67 85,71 90,48 [84,29
S39 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10| 76,67 85,71 90,48 (84,29
S30 A Atrs A 91,43 88,00 96,00 91,81| 86,67 85,71 80,95 84,44
S35 A Atrs A 94,29 92,00 92,00 92,76 | 86,67 78,57 88,10 84,44
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(concluséo)

Teste qe Tes_te de Tegte’d_e Invengéo de Teste de Teste Qra_fémico- Teste Iion_olégico- Inversao | Subtragdo o
Sujeitos Produgao | Leitura hlstongna p.art|r de Emparelhamen?o Fonolégico de Grafémico de H Silabica | Silabica Acrop!mos 2

Oral de em Voz sequéncia de de Palavra Escrita | Espelhamento e/ou Espelhamento e/ou Fonémica | Fonémica Auditivos

Palavras alta Gravuras com Gravuras Pequenos Tragos Pequenos Tragos
S3 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10| 86,67 90,48 76,19 84,44
S40 A Atrs A 94,29 88,00 92,00 91,43| 80,00 85,71 88,10 [84,60
S36 A Atrs A 97,14 92,00 92,00 93,71| 80,00 85,71 88,10 (84,60
S37 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 | 76,67 88,10 95,24 | 86,67
S42 A Atrs A 94,29 88,00 96,00 92,76 | 76,67 88,10 95,24 | 86,67
S5 A Atrs A 94,29 96,00 96,00 95,43| 76,67 88,10 95,24 86,67
S41 A Atrs A 94,29 92,00 92,00 92,76 | 86,67 90,48 85,71 87,62
S6 A Atrs A 91,43 84,00 96,00 90,48 | 83,33 85,71 95,24 88,10
S38 A Atrs A 94,29 88,00 92,00 91,43| 86,67 88,10 92,86 | 89,21
S24 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10 90,00 88,10 90,48 |[89,52
S9 A Atrs A 91,43 88,00 100,00 93,14| 96,67 92,86 88,10 92,54
S10 A Atrs A 94,29 96,00 96,00 95,43 | 93,33 95,24 90,48 93,02
S4 A Atrs A 91,43 96,00 92,00 93,14| 90,00 95,24 95,24 93,49
S32 A A A 91,43 92,00 92,00 91,81 93,33 95,24 92,86 |93,81
S27 A A A 97,14 92,00 96,00 95,05| 93,33 92,86 95,24 93,81
S17 A A A 94,29 92,00 96,00 94,10 96,67 90,48 95,24 94,13
S2 A Atrs A 94,29 88,00 92,00 91,43| 96,67 95,24 95,24 | 95,71
S11 A A A 97,14 96,00 96,00 96,38 96,67 100,00 100,00 |98,89

Fonte: dados do autor
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Corroborando a nao inclusdo dos sujeitos S8, S21 e S22 nos calculos
estatisticos da pesquisa, menciona-se Stevenson (2001, p. 339), para quem a
técnica de regressao se refere a estimacao de uma relacdo que possa existir numa
populacado e compreende a andlise de dados amostrais para saber se e como duas
ou mais variaveis estdo relacionadas umas com as outras numa populagao.
Segundo o autor, € importante verificar o tipo de situacao para o emprego de um
modelo linear. Quando os dados ndo podem ser aproximados por um modelo linear,
uma das alternativas é transformar os dados buscando a adequacao a forma linear.

A andlise do gréfico 1, grafico de dispersdo do residuo, apresentado a
seguir, permite constatar que os resultados alcangados pelos trés sujeitos (S8, S21 e
S22) causam o deslocamento da linha de tendéncia dos demais sujeitos. Este
aspecto leva a crer que estes pontos estdo destoantes das caracteristicas do
universo analisado. Tal dispersao significa que as estatisticas amostrais tendem a
diferir dos parametros efetivos da populacéo e, por isso, podem vir a distorcer o
presente estudo. Este fato justifica a realizacdo da analise destes sujeitos
separadamente da amostra, como ja foi mencionado. Esta foi a conduta adotada

para se realizar a adequacao a forma linear da analise.

0O
-70,00 -60,00 -50,00 -40,00 -30,00 -20,00 -10,0(1)
522
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Fonte: Dados do autor
Grafico 1 — Linha de Tendéncia do Residuo incluidos S8, S21 e S22.
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Confirmando aquilo que assevera Stevenson (2001, p. 339), o gréfico 1
demonstra a ndo linearidade da curva de tendéncia tragada a partir da analise dos
resultados de T1, quando se somam o0s escores atingidos pelos individuos com
caracteristicas tao distintas da amostra.

Além da nao linearidade observada na curva de tendéncia, o grafico 1
apresenta o desempenho discrepante dos sujeitos S8, S21 e S22 em relacdo ao
total da amostra, aqui identificado pela concentracdo de pontos na cor azul a direita
do eixo vertical y. Notem-se, também, no grafico, os resultados do sujeito S12, que
teve seu desempenho limitrofe, isto €, apesar de ter mostrado seus escores abaixo
do limite inferior do ponto de corte em T1, ndo deve ser considerado portador do
perfil de dislexia em decorréncia das caracteristicas observadas qualitativamente
nos demais testes da bateria, somadas ao fato de seus escores estarem situados
muito préximos do ponto de corte. Pode-se atribuir tal rebaixamento a interferéncia
de algum fator externo a pesquisa, 0 que pode acontecer quando se trata de
trabalho experimental.

Com o propésito de minimizar a distor¢ao referida e constatada no gréfico 1,
foi construido o grafico 2, abaixo, que apresenta a dispersdao do residuo
desconsiderando os sujeitos S8, S21 e S22 da amostra. Percebe-se que os residuos
do universo de sujeitos agora considerados definem uma linha de tendéncia linear

com pontos muito préximos desta linha.

-6,00 -4,00 -2,00 0,00 2,00 4,00 6,00

L X J

Fonte: Dados do autor
Grafico 2 - Linha de Tendéncia do Residuo excluidos S8, S21 e S22.
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A linha de tendéncia que se visualiza no grafico 2 apresenta uma
linearidade no desempenho dos sujeitos da pesquisa. Isto significa que o universo
analisado se tornou mais uniforme e desta maneira foram realizados os calculos
estatisticos.

De acordo com os dados encontrados a partir da aplicagdo de toda bateria
de avaliacdo da leitura, foi possivel tecer as consideracdes que remetem aos
resultados encontrados na pesquisa. Estes resultados sdo apresentados na tabela
14 (pag. 94) excluidos os escores alcancados pelos sujeitos S8, S21 e S22.

Inicia-se a discusséo dos achados da pesquisa apresentando os resultados
dos testes de avaliacdo da linguagem oral, ou seja, os testes de producgéo oral de
palavras, o teste de leitura em voz alta e o teste de invengao de historia a partir de
uma sequéncia de gravuras.

O teste de producéao oral de palavras, aplicado com o objetivo de selecionar
0s sujeitos quanto a ocorréncia de desvios fonético-fonolégicos, mostrou-se eficaz,
pois sua aplicacdo determinou a exclusdao de 5 (cinco) sujeitos da amostra que
apresentavam alteragdes de fala e linguagem. Deste modo, como se vé na tabela
14, todos os sujeitos apresentaram desempenho adequado (A) como resultado do
teste de producao oral de palavras. Mostraram-se capazes de nomear
adequadamente as gravuras apresentadas, com emissao clara e emprego de gestos
fonoarticulatérios corretos, articulando contrastivamente os sons eliciados de forma
opositiva nos estimulos do teste. Nesse teste ndo foram calculadas as notas com
base nos erros dos sujeitos, somente foram consideradas as respostas corretas,
indicadas na tabela como respostas adequadas (A). As respostas erradas na
producdo oral de palavras foram desconsideradas e os sujeitos excluidos da
amostra. Desta forma, de acordo com seu proposito nesta pesquisa, o teste levou a
homogeneizagdo da amostra quanto a auséncia de desvio fonético-fonolégicos entre
0s sujeitos.

Com o teste de leitura em voz alta foram observados trés tipos de
respostas. A primeira e a mais recorrente, aquela que na tabela foi indicada com a
sigla “Atrs”, representa a leitura com padréo de atraso em relacao ao tipo de leitura
esperado para o nivel escolar de 42 série do Ensino Fundamental. O citado atraso
pode ser traduzido por leitura lenta e silabada, marcas de pontuacéo desrespeitadas,
presenca de muitas pausas e emprego de autocorrecdo pelo sujeito. O

comportamento de leitura descrito ndo é mais esperado para o nivel escolar em que
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0S sujeitos se encontram; no entanto, tais caracteristicas ndo se devem ao disturbio
objeto desta tese, isto &, ao quadro clinico da dislexia. O atraso observado pode ser
atribuido a uma série de outros fatores que possivelmente interferem no processo de
aprendizagem, o0s quais podem constituir ndo sé causa do fracasso na
aprendizagem como também efeito. Trata-se do efeito reversivo: quanto mais
consciente de sua dificuldade menos a crianca se interessa pela leitura e, a medida
que o tempo passa, tal efeito € exponencial, tornando-a cada vez mais consciente
da dificuldade. Possivelmente, este quadro observado nos sujeitos da pesquisa seja
de natureza pedagogica, pois ndo se trata da interferéncia de fator constitucional do
sujeito no processo de aprendizagem, o que passaria a indicar o disturbio.

O segundo tipo de resposta encontrada no teste de leitura em voz alta foi
aquele indicado na tabela 12 com a representagdo “I”, simbolizando a leitura
inadequada, isto €, completamente discrepante do padrao esperado para o nivel de
escolaridade dos sujeitos. Este desempenho foi observado em trés sujeitos (S) da
amostra (S8, S21 e S22) e chamou bastante atengdo por suas intrigantes
particularidades. Os sujeitos ndo apresentaram as mesmas caracteristicas in totum,
algumas delas se repetiram e outras nao se verificaram sistematicamente. Mediante
o comando do teste: “Por favor, leia o que esta escrito”, os trés sujeitos
manifestaram descontentamento em realizar a tarefa, mas iniciaram a leitura com
disposi¢ao, decodificando corretamente o inicio do texto que diz o seguinte: “Era
uma vez um tatu...”. A correcao observada na leitura dessa frase, provavelmente se
deve ao esquema que as criangas ja possuem do padrao narrativo usado para iniciar
uma histéria. Porém, a partir dai, somente uma ou outra palavra mereciam dos
sujeitos o esforco para decodificagdo. Na maior parte do texto as criangas
inventavam ou substituiam as palavras de dificil decodificagdo por sinbnimos ou por
outras palavras completamente diferentes. De acordo com Morais (1995), a
utilizacado do contexto por maus leitores € uma conseqtiéncia de sua inferioridade em
decodificagdo permitindo que o conhecimento promovido pelo contexto venha a
auxiliar no reconhecimento da palavra. Como os sujeitos avaliados ja se encontram
na 42 série, a leitura correta de alguns itens lexicais pode decorrer do
desenvolvimento de estratégias compensatérias que permitem a adivinhagdo de
palavras, talvez calcada na maior freqiiéncia de uso e/ou no contexto textual onde

costumam ocorrer.
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Além dessa caracteristica, também foi possivel constatar nos mesmos
sujeitos falta de fluéncia na leitura, presenca de pausas indicativas da necessidade
de maior tempo para identificacdo da palavra e, também, o emprego de
autocorrecao, esta, explicada por um dos sujeitos como forma de corrigir quando
acredita que a palavra lida ndo faz sentido com o texto. Do mesmo modo, chamou
atencao o fato de o S21, um destes trés sujeitos citados, mostrar comportamento
social inadequado, o0 que leva a pensar em algum desvio de conduta, traduzido por
euforia e dificuldade de concentracdo na tarefa. Esse fato, somado ao atraso na
leitura, pode ser sugestivo da suspeita do perfil de dislexia, pois as alteragbes da
leitura e de comportamento desse sujeito podem estar associadas, o que representa
a manifestacdo de um quadro que vai além da dificuldade de aprendizagem.
Somente o cruzamento das respostas aos testes de toda a bateria € que podera
confirmar tal expectativa.

No teste de leitura em voz alta foi também identificado um sujeito (S1) que
apresentou leitura inadequada (I); porém, ndo apresenta as caracteristicas descritas
de tentativa de superacao da dificuldade, tampouco procura a autocorrecao. Este é o
terceiro tipo de resposta observado. O sujeito (S1) apresentou uma leitura muito
mais atrasada do que os sujeitos que também obtiveram a classificacdo de atraso,
realizando inumeros erros de decodificacdo e nao foi capaz de chegar ao final do
texto. No decorrer da presente andlise, os resultados observados no desempenho
dos sujeitos no teste de leitura em voz alta foram cotejados com os demais achados
da aplicagdo da bateria e os comentéarios descritos juntamente com as observagdes
feitas em cada um dos testes.

Ainda ha que se mencionar o terceiro tipo de resposta observada na
aplicacao deste teste, que foi a constatagcao de leitura adequada para o nivel escolar
da 42 série, indicada na tabela 14 com a letra “A”. Os sujeitos S11, S17, S27, S32,
S4, S9, S10, e S2 apresentaram leitura fluente, com respeito as marcas de
pontuagdo, ndo se observaram pausas silenciosas indevidas, ndo houve repeticao
de palavras ou silabas, nem mesmo adivinhagbes. De modo contrario, foi possivel
identificar um padrdo de leitura expressiva, sem distor¢coes, sem ruptura do sandi
externo durante todo o texto lido em voz alta, refutando o rétulo atribuido pela
professora, a qual qualificou tais alunos como portadores de possiveis déficits em
leitura, indicadores do quadro de dislexia. Este desempenho devera ser confirmado

por meio da andlise dos resultados dos demais testes da bateria. No entanto, se
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essa expectativa se revelar correta diante do desempenho destes sujeitos nos testes
posteriores, confirma-se também a hipétese de que o professor do Ensino
Fundamental ndo possui clareza sobre o conceito de dislexia e pode estar rotulando
indevidamente seus alunos.

Os resultados da aplicacdo do teste de invencao de histéria a partir de
seqUéncia de gravuras mostraram-se compativeis com os achados dos testes de
producdo oral de palavras e também com o teste de leitura em voz alta. Nao é
esperado que o sujeito disléxico apresente alteracdo nesse teste, pois como possui
adequada capacidade cognitiva, ja se pode supor que ndo ha dificuldade para
realizd-lo. Os sujeitos S8, S21 e S22 mostraram desempenho nivelado com os
outros sujeitos da amostra na realizagdo deste teste. Da mesma forma, os sujeitos
que apresentam dificuldades de aprendizagem discrepantes das que tipificam o
disturbio também nao devem encontrar obstaculos para realizar esta prova que tem
como objetivo a avaliacdo da competéncia nos esquemas narrativos. No entanto,
chamou atencao o fato de que, apesar da coeréncia da descricdo com a ordenacao
empregada para organizar as gravuras, os sujeitos, de modo geral, limitaram-se a
descricdo das cenas das gravuras, sem acionar as propriedades narrativas. O
resultado discrepante no teste de invencao de histéria a partir de uma sequiiéncia de
gravuras foi observado no mesmo sujeito S1 que realizou o teste de leitura em voz
alta com desempenho discrepante dos demais sujeitos. Ele dispds as gravuras em
uma ordem inesperada e seu texto evidenciou uma inabilidade semidtica de
transposicdo das gravuras a fala, ao mostrar a falta de coeréncia entre o texto e a
disposicao por ele empregada. O desempenho deste sujeito desvia-se dos
resultados dos demais sujeitos, apontando para um caso distinto das nogdes de
distarbio de leitura e/ou de aprendizagem, por se constatar déficit cognitivo, fato que
contribui para a decisdo de sua exclusdo da amostra de sujeitos da pesquisa e, por
esse motivo, seus escores nao constam das tabelas de registro de resultados.

Os testes que integram a bateria de recepgéo e produgéao da linguagem oral
(SCLIAR-CABRAL 2003b) mostraram-se eficientes para detectar os sintomas mais
evidentes apresentados pelos sujeitos, manifestacbes que chamam atencao, no
caso de S8, S21 e S22, para problemas especificos de leitura. Ja, para Si,
evidencia-se a dificuldade com aspectos semanticos e cognitivos mais gerais, o que
induz a um perfil clinico distinto da dislexia e/ou do distdrbio da aprendizagem.
Ainda, os sujeitos S11, S17, S27, S32, S4, S9, S10, e S2, de forma diametralmente
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oposta, mostraram um desempenho satisfatério inesperado para o nivel da amostra
de sujeitos da pesquisa, levando a conclusdo da inadequagdo de seu
encaminhamento pelos professores.

Somente a analise comparativa destes resultados com aqueles encontrados
em T1 e T2 é que podera demonstrar a presenca do disturbio especifico de leitura
ou dificuldade de aprendizagem entre os sujeitos da pesquisa. Esta comparacao
sera realizada ao final da presente andlise, momento em que todos os resultados
poderdo ser comparados.

Apesar de terem sido calculadas as médias de desempenho dos resultados
dos testes da pesquisa (T1), assim como daqueles que avaliam as habilidades
metafonolégicas (T2), para os procedimentos estatisticos, torna-se importante uma
discussao dos resultados de cada teste de T1 e T2, para serem mencionados 0s
achados qualitativos da pesquisa.

Sao apresentados a seguir os resultados e a discussdo dos testes que
compdéem o grupo T1 (teste de emparelhamento de palavra escrita com gravuras,
teste grafémico-fonolégico de espelhamento e/ou pequenos tracos e teste
fonolégico-grafémico de espelhamento e/ou pequenos tracos), com excecao dos
resultados dos sujeitos S8, S21 e S22, que ja foram mostrados na tabela 12:

O teste de emparelhamento de palavra escrita com gravuras foi proposto
nesta pesquisa com a finalidade de se verificar a dificuldade do sujeito em lidar com
a articulacdo dos tragcos que compdem as letras do alfabeto. Os resultados
encontrados permitiram constatar, entre outros aspectos, que o0s sujeitos nao
mostraram grande dificuldade em realizar as tarefas deste teste, tendo sido possivel
registrar nota média geral de 93,59 conforme a tabela 14. Pode-se observar na
mesma tabela que, apesar de 14 sujeitos ndo terem atingido a média fixada neste
teste, obtiveram escores proximos do valor da média, ndo sendo possivel verificar
por isso, salvo os sujeitos S21, S8 e S22, indicativos de disturbio.

Convém ainda comentar que as questdes de numero 24 e 25 apresentaram
maior grau de dificuldade, observado através dos erros cometidos por grande parte
dos sujeitos. Na questdo de numero 24, que elicita a resposta correta “WC”, os
sujeitos referiam como correta a assertiva “MC” e informavam que “MC” refere-se, na
gravura, a porta do banheiro masculino, por ser o “M” a inicial da palavra masculino
e indicavam que estava faltando a assertiva referente a porta do banheiro feminino,

pois ndo encontravam o “F” de feminino entre as opcbdes de respostas. Esta
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argumentacao por parte das criancas reafirma o adequado nivel intelectual que
apresentam, o qual foi constatado anteriormente no teste de invengéo de histéria a
partir da seqiiéncia de gravuras, e indicaram supressao de tal estimulo.

O mesmo ocorreu na questdo de numero 25, que possui como resposta
correta “WEB”, em que grande numero dos sujeitos cometeu erros, assinalando
outra resposta que nao a correta. Atribui-se este indice de erros para esta questao a
um fator sdcio-cultural, pois possivelmente nem todas as criangas desta escola
publica estdo familiarizadas com a linguagem do computador, uma vez que a
implantacdo desta tecnologia ndo faz parte do ambiente escolar em que estdo
inseridas. Novamente, sugere-se a supressao do estimulo.

Pode-se inferir que a letra “W” ndo é trabalhada na alfabetizacao e sugere-
se, pois, que os dois estimulos sejam retirados do teste.

O teste grafémico-fonolégico de espelhamento e/ou pequenos tracos
também foi proposto nesta pesquisa para detectar a dificuldade do sujeito de
perceber as distingdes ocasionadas pelo traco de espelhamento e/ou combinatéria
de outros tracos; contudo, apresentado com um grau de dificuldade maior aos
sujeitos, por promover a leitura oral de pseudo-palavras. Com efeito, a observacao
mais evidente, ao se deparar com os resultados deste teste, é que, de modo geral,
as notas dos sujeitos baixaram em relacdo ao teste anterior, confirmando tal
complexidade.

Os erros observados nas respostas dos sujeitos sdo, em sua maioria, por
adivinhacao, isto é, ao invés de o sujeito decodificar o grafema, ele efetua o acesso
lexical, apontando uma palavra proxima existente em sua memoria. Isso foi
recorrente nas respostas dos sujeitos e se caracterizou como o erro de maior
frequiéncia neste teste. Estes resultados apontam para o fato de a alfabetizagdo néao
ter priorizado a automatizagdo dos valores dos grafemas, o que daria muito mais
autonomia ao leitor, sem ter-se pautado por uma didatica baseada na adivinhagéao
das palavras.

Também aqui chamam atencao os resultados dos sujeitos S8, S21, S22, os
quais revelaram as mais baixas notas no teste de emparelhamento de palavras
escritas com gravuras e, nesse caso, merecem especial aten¢do, posto que tais
resultados, cotejados com os mencionados anteriormente, podem vir a confirmar a

dificuldade destes sujeitos em processar os tracos que compdem as letras.
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Vale mencionar que, durante a realizacdo da prova, um desses sujeitos
confessou a pesquisadora que a leitura das pseudo-palavras significava uma tarefa
de grande dificuldade para ele. Suas respostas, além de revelarem a inabilidade em
lidar com a articulacdo dos tracos das letras, quando cotejadas com o desempenho
no teste de producédo oral das palavras, mostraram que, nestes, ndo aparece
nenhuma alteracdo, o que nao permitiu prognosticar a desordem de leitura, vindo ao
encontro do quadro da dislexia. Como ja visto, 0 desempenho destes mesmos
sujeitos no teste de leitura em voz alta foi caracterizado como inadequado,
reforcando o delineamento do perfil do individuo disléxico. Corroborando a idéia de
que as manifestagbes constatadas nos resultados dos sujeitos S8, S21 e S22 neste
teste representam indicativos importantes para se tracar o perfil do sujeito disléxico,
Stanovich e Stanovich (2000) comentam que o déficit em leitura de pseudo-palavras
€ um dos indicadores mais distintivos do fenétipo de disturbio de leitura.

O teste fonolégico-grafémico de espelhamento e/ou pequenos tracos foi
elaborado usando-se os mesmos estimulos graficos do teste grafémico-fonoldgico
de espelhamento e/ou pequenos tracos. Analisando os dados da tabela 14 verifica-
se que, de modo geral, as notas referentes as respostas dos sujeitos indicam melhor
desempenho na aplicacdao deste teste, em relacdo ao anterior. Ele foi aplicado na
sequéncia do teste grafémico-fonolégico e, como foi elaborado a partir das mesmas
pseudo-palavras, estas se tornam mais familiares aos sujeitos, fato que pode ter
contribuido para o melhor desempenho observado.

Segundo Scliar-Cabral (2003b), o0 uso de pseudo-palavras neste teste tem o
objetivo de avaliar se o individuo internalizou as regras de codificacdo dos fonemas
em grafemas de forma controlada e permite detectar dificuldades de percepcéo da
distingdo do trago fonético num par minimo e sua respectiva codificacdo grafémica.
Ainda é capaz de revelar a dificuldade em perceber o trago de espelhamento e de
outros pequenos tragos que distinguem as letras.

De acordo com as respostas encontradas com sua aplicagédo, foi possivel
verificar que as notas atingidas pelos sujeitos S8, S21 e S22 também se mostram
baixas, aqguém da média dos demais sujeitos da amostra, o que vem confirmar esse
mesmo resultado encontrado na aplicagdo da avaliacdo da correspondéncia
grafémico-fonolégica. Seus erros trazem a caracteristica da ndo percepcao dos
tracos graficos, tais como espelhamento e outros tragos, como os que distinguem o

“n” do “h” em “hiva” e o “p” do “d” em “zepo”. Estes sujeitos obtiveram adequado
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desempenho no teste de invengao de histéria a partir da seqiiéncia de gravuras, fato
que corrobora a atribuicdo do possivel perfil disléxico, pois 0 bom resultado neste
teste confirma a integridade da capacidade cognitiva, que, de acordo com a
literatura, esta preservada no quadro da dislexia.

Os erros dos demais sujeitos da amostra no teste fonoldgico grafémico
revelam a tentativa em adivinhar a palavra pelo nome das letras ao invés de
processar o sinal acustico para decodifica-lo em grafemas representados por letras.

Soma-se a estes comentarios a observacao de respostas aleatérias dadas
pelo sujeito S21, respostas que ndo podem ser classificadas como intengdo de
adivinhacao, nem mesmo realizagdo de acesso lexical ou sequer alguma tentativa
de decodificacdo. Parece um comportamento compativel com as manifestagbes de
hiperatividade e dificuldade de concentragdo observadas e descritas anteriormente.

Apbs a discussao sobre o desempenho dos sujeitos em cada um dos trés
testes que avaliam a capacidade de reconhecer os tragos que formam as letras do
alfabeto, volta-se aos comentérios referentes as médias encontradas nestas trés
avaliagées, aqui denominadas de T1.

Segundo a tabela 14, grande parte dos sujeitos obteve escores abaixo do
limite superior para T1, fixado estatisticamente em 95. No entanto esse achado nao
indica dificuldade em articular os tracos graficos das letras, por permanecerem
dentro do desvio padrao aceitavel para que nao seja caracterizado disturbio, ou seja,
entre 95 (limite superior) e 90 (limite inferior). Na tabela 13 a seguir, que apresenta o
resumo da analise dos resultados, o registro de T1 para estes sujeitos possui 0
indicativo “dentro dos limites”.

Os sujeitos S8, S21 e S22 que atingiram as piores notas em cada um dos
testes de T1 foram os individuos que obtiveram as médias abaixo do limite inferior
para T1, confirmando a dificuldade em lidar com os tragos que formam as letras do
alfabeto. Esta condicdo somada aos resultados nos testes anteriores aponta
fortemente para a definicdo do perfil disléxico para estes trés sujeitos da amostra,
situacao que de fato se confirma ao se cotejarem os resultados da anadlise de T2.

Chamam atencao, também em T1, os resultados dos sujeitos S27, S5, S10,
S11 e S43 que estdo acima do limite superior de T1, indicando ndo haver nenhum
problema de processamento dos tracos graficos; no entanto, dentre eles, os sujeitos
S5 e S43 mostraram leitura em voz alta atrasada (Atrs), o que possivelmente indica

um problema de ordem pedagdgica, distinta das nogdes de disturbio. Para que esta
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constatacdo se confirme, ha que se cotejar os resultados com os escores atingidos
por estes sujeitos em T2, o que foi realizado e é discutido a seguir.

Da mesma forma como se procedeu para a discussao dos testes T1, a
analise dos resultados dos testes T2 (Inversdo silabica e fonémica, Subtragcédo
silabica e fonémica e Acrénimos auditivos) apresenta, inicialmente, os desempenhos
observados em cada um destes testes. Tais resultados sdo cotejados com os
achados anteriores, permitindo o cruzamento das respostas dos sujeitos e a andlise
das médias de T2.

No teste de inversao silabica e fonémica, 0 desempenho minimo observado
foi do sujeito S21, que néo foi capaz de realizar corretamente nenhuma das tarefas
propostas neste teste. Notas baixas foram também observadas como resultado dos
sujeitos S8, S22, o que vem confirmar o fato de que o individuo que apresenta
dificuldade no reconhecimento das letras ira falhar nas tarefas de habilidades
metafonoldgicas.

Observa-se que 18 sujeitos tiveram suas notas no testes de inversao
silabica e fonémica abaixo da média para este teste, calculada em 79,51 como se
pode observar na tabela 14. De acordo com estes resultados, tomados
isoladamente, os sujeitos teriam seus diagnosticos definidos como compativeis com
disturbios, entretanto, o que eles apresentam aponta para uma dificuldade de
aprendizagem e nao dislexia. Isso pode ser afirmado ao serem cotejados seus
resultados com os dos testes anteriores, em que se verificam: adequagcao de
producdo verbal oral, leitura em voz alta com atraso para a idade escolar, invencao
de histéria a partir de seqliiéncia de gravuras com adequacao, emparelhamento de
palavra escrita com gravuras e os testes de correspondéncia fonolégico-grafémico
sem alteragdo. Pode-se inferir que as operagbes de inversdo sildbica e fonémica,
sem sugerir a presenca de disturbio, ainda nao foram dominadas por estes sujeitos,
fato que denota atraso em relagdo ao padrdao esperado para alunos da 42 série do
Ensino Fundamental, corroborando os comentarios ja feitos em relacdo aos
resultados de teste de correspondéncia grafémico-fonoldgica: a escola nao trabalha
a automatizagao dos valores dos grafemas.

No teste de subtracdo silabica e fonémica, confirma-se a nota mais baixa do
sujeito S21, tendo realizado com erro ou se esquivado de responder, com a
justificativa de que nao sabe a resposta. Também, se observam as mais baixas

notas dos sujeitos S8, S21 e S22, em consonancia com os resultados anteriores.
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O sujeito S21, apesar de visivel empenho em realizar a tarefa e da
exaustiva explicacdo da avaliadora sobre o teste, ndo foi capaz de realizar nenhuma
questao dos testes de inversao silabica e fonémica, assim como o teste de
subtracao silabica e fonémica. Esta resposta mostrou-se coerente com os resultados
obtidos em T1, apontando para a diregdo que confirma que o sujeito disléxico e/ou
aquele que apresenta disturbios de aprendizagem possui dificuldades em realizar as
tarefas metafonoldgicas presentes nas baterias de avaliagdo da dislexia. Os demais
sujeitos demonstraram melhor desempenho na realizacdo deste teste quando
comparados seus escores com os resultados do teste de inversdo silabica e
fonémica. Dentre eles, 14 sujeitos obtiveram médias inferiores a média de 84,95
estabelecida para o teste de subtracdo silabica e fonémica, como pode ser
constatado na tabela 14.

No teste com os acrénimos auditivos, estdo envolvidos processos complexos
de andlise descontinua de segmentos iniciais que deverdo ser sintetizados numa
silaba a fim de se verificar se o sujeito utiliza a via fonoldgica ou a ortografica. Isto

se refere a estimulos, por exemplo, que iniciam com o fonema /§/,grafados com

“ch”, que ocorrem nos itens 3, 5, e 7 do teste. Para a realizagdo deste teste, o
pesquisador utilizou o seguinte comando: “Eu vou Ihe dizer duas palavrinhas e
vocé(tu) vai(s) tirar um pedacinho inicial da primeira palavra e juntar com o
pedacinho inicial da segunda palavra, formando uma nova palavra”.

De acordo com o tipo de erros cometidos pelos sujeitos desta pesquisa em
tais questdes, observa-se a preferéncia de uso da via fonoldgica, pois poucas
criancas apresentaram resposta na qual se detivessem apenas na letra “c”,
desprezando o digrafo “ch”, da qual resultasse a sintese /si/, como, por exemplo, em
‘charmosa ilha’. A média acumulada para este teste foi 85,65, indicando que os
sujeitos ndo encontraram alto grau de dificuldade para sua realizacdo. Somente 10
sujeitos atingiram notas abaixo da média estabelecida, como se pode constatar na
tabela 14.

Ao final da analise dos resultados dos sujeitos nos testes da bateria
proposta nesta pesquisa, torna-se necessaria a discussdo das médias dos trés
testes que se propdem avaliar as habilidades metafonolégicas (T2), juntamente com
a comparacgao de desempenho dos sujeitos nos demais testes da bateria aplicada.
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A partir da andlise que define os pontos de corte para T1 e T2, pode-se

concluir o que segue:

a)

Sujeitos abaixo do limite inferior de T1 e também em T2: S8, S21 e S22.
Este dado significa que tais sujeitos possuem dificuldade no
reconhecimento das letras do alfabeto em virtude do traco de
espelhamento e/ou pequenos tracos, e, também, demonstram grande
dificuldade em realizar as tarefas metafonolégicas propostas nos testes
da bateria, T2. Somado a isso, estes mesmos sujeitos mostraram bom
desempenho no teste de produgédo oral de palavras, indicando nao
apresentarem desvio na linguagem oral, assim como no teste de
invencao de histéria a partir de sequéncia de gravura, fato que denota
integridade cognitiva. Entretanto, a leitura em voz alta revelou as
caracteristicas desviantes comentadas anteriormente, as quais destoam
daquelas evidenciadas nos individuos que tropegcam na alfabetizagéao e
distanciam-se dos equivocos pertinentes ao processo de elaboracao do
conhecimento da escrita. O padrdo de leitura oral observado nestes
sujeitos, somado ao insucesso constatado nas avaliacbes T1 e T2 é
grande indicativo para a definicao do perfil disléxico nestes sujeitos;
Sujeitos com notas abaixo do limite inferior em T2 e dentro dos limites
em T1. Tal condigéo indica que o individuo demonstrou dificuldade nos
testes que avaliam as habilidades metafonolégicas € nédo encontrou
problemas em realizar as tarefas dos testes de reconhecimento das
letras. Este é o quadro que caracteriza a dificuldade de aprendizagem, e
nao o distarbio. Se o sujeito possui leitura atrasada para o nivel escolar,
denota que esta em atraso no processo de alfabetizagdo e, como este
anda par e passo com o desenvolvimento da consciéncia fonolodgica,
torna-se preditivo que o sujeito falhe nas tarefas que propdem avaliar
habilidades metafonoldgicas. Isso comprova a circularidade que existe
nos testes de avaliagdo de leitura que se aplicam aos sujeitos com
dificuldade em leitura.

Os sujeitos S12, S13, S20, S26, S14, S7, S19 e S25 apresentam os
resultados compativeis com a descricdo acima, nao indicando disturbio
de leitura e sim a interferéncia de fatores pedagogicos no processo de

aprendizagem;
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c)

Sujeitos que apresentaram notas acima do limite superior em T1 e acima
do limite superior, também em T2. Estes sdo na tabela 14 os sujeitos
S27, S10, S11. Estes representam os alunos indevidamente indicados
pelo professor como criancas portadoras de problemas de
aprendizagem, pois tais sujeitos ndo demonstram nenhum indicativo de
distarbio, tampouco apresentam manifestacbes de dificuldade de
aprendizagem. Estes sujeitos, de acordo com os dados da tabela 14,
obtiveram os maiores escores em todos os testes da bateria e
apresentaram padrdo de leitura adequado para a idade escolar no teste
de leitura em voz alta. Este fato aponta para a confirmacao da hipétese
de que o professor do ensino Fundamental ndo sabe identificar o
disturbio de leitura;

d) Acima do limite superior em T2 e dentro do limite em T1. Estes sao

identificados na tabela 14 como os sujeitos S17, S9, S4, S32, S2. Para
estes sujeitos também ndo se identificam alteracbes compativeis com
distarbio, assim como nao se podem verificar problemas de
aprendizagem. Eles diferem dos S27, S10, S11 que apresentam
resultados acima do limite superior em T1 e T2, por terem demonstrado
maior grau de dificuldade nos testes de avaliacao grafémico-fonolégica e
fonoldgico-grafémico, assim como no teste de emparelhamento de
palavra escrita com gravura. Este foi o motivo do rebaixamento da média
de T1 em relagdo a T2, o que nao pode ser considerado compativel com
disturbio. Este resultado pode ser atribuido a fatores socio culturais que
tenham interferido no reconhecimento das gravuras, como ja foi
mencionado na analise individual deste teste, ou ainda, a falta de
motivacdo destas criancas para as tarefas de leitura, bem como a
didatica da alfabetizacdo que nao prioriza a automatizagdo dos valores
dos grafemas;

Sujeitos com resultados acima do limite superior em T1 e abaixo do
limite superior em T2, porém dentro da média para T2. Esses sao os
sujeitos S5 e S43, que néo apresentam disturbio e, se houver alguma
dificuldade de aprendizagem, esta devera ser de ordem pedagdgica
mais leve, de tal modo que ndo chegue a caracterizar o disturbio de

aprendizagem;
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f) Sujeitos que apresentaram resultados dentro dos limites para T1 e
também para T2. Estes se referem a maior parte da amostra, indicando
que sao criangcas que apresentam déficits ligados a questbes
pedagodgicas com graus que variam dentro dos limites do ponto de corte
estabelecido. Caracterizam deficiéncia de aprendizagem, no entanto,
nao compativel com as nog¢des de disturbio.

9.1 RESUMO DA ANALISE DOS RESULTADOS

Com vistas a melhor observagdo dos resultados da analise dos testes da
bateria de avaliagdo de leitura, foi construida a tabela 13. Esta oferece um panorama
geral da anadlise dos resultados da pesquisa e permite visualizar o desempenho
comparativo dos sujeitos nos diferentes testes propostos.

Na citada tabela encontram-se dispostos os trés testes retirados da bateria
de recepgado e produgdo da linguagem verbal de Scliar-Cabral (2003b), os testes
propostos na presente pesquisa para se avaliarem a percepcao e sintese dos tracos
que diferenciam as letras, representados por T1, e aqueles que permitem a
avaliacao das habilidades metafonolégicas, T2. O agrupamento dos resultados em
T1 e T2 foi baseado no célculo das médias para os respectivos testes, conforme
descrito anteriormente. Os sujeitos encontram-se agrupados na tabela 13 de acordo
com os comentarios e observacdoes de desempenho apresentados na analise dos
dados da pesquisa e o respectivo indicativo de provavel diagnostico.
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Tabela 13 — Resumo da Analise dos Resultados

T1 T2
ProducaolLeitural Invencao Indicativo
SUJEITOS| Oral de | em de CorrespondéncialHabilidades| Diagnéstico
Palavras| Voz [histdria a|Grafo-fonolégica| Meta-
Alta | partir de fonoldgicas
seqliéncial
gravuras
10, 11, 27 A A A Acima limite LS |Acima limite Sem
LS alteracao
2,4,9, 17, A A A Dentro limites |Acima limite Sem
32 LS alteracao
Leve
5, 43 A Atrs A Acima limite LS Dentro dificuldade
limites [aprendizagem
7,12, 13, A Atrs A Dentro limites Abaixo Dificuldade
14,19, 20, limite LI |aprendizagem
25, 26
8,21, 22 A A Abaixo limites Abaixo Perfil
limites Disléxico
3,5,6,8,
16, 23, 24,
28, 29, 30, Dentro Leve
31, 33, 34, A Atrs A Dentro limites limites dificuldade
35, 36, 37, aprendizagem
38, 39, 40,
41, 42, 44,
45

Fonte: dados do autor

O gréfico 3, a sequir, foi construido com o objetivo de tornar mais evidente o
desempenho dos individuos que obtiveram os mais baixos escores nos testes de T1,
sujeitos S21, S8 e S22 , e revela o perfil delineado de acordo com seus resultados.

Com a linha de cor azul, no grafico 3, esta representado o limite superior do
ponto de corte estabelecido estatisticamente para os testes T1, indicado na legenda
como “LS”. Também no gréfico 3 e com indicagao “LI” na legenda, verifica-se o limite
inferior do ponto de corte para os testes de T1 em cor vermelha e, as demais linhas,
com as cores verde, rosa e laranja que sao referentes as meédias dos sujeitos S21,

S8 e S22 respectivamente.
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Emparelhamento de palavra escrita
com gravura

Fonolégico- Grafémico-
grafémico de fonoldgico de
espelhamento e/ou v espelhamento e/ou

pequenos tragos

pequenos tragos [ S21 — S8 — S22 — LS — L|

Fonte: Dados do autor
Grafico 3 — Testes T1 - S21 — S8 — S22

O tragado observado no grafico 3 permite verificar claramente o quanto
estes sujeitos, S8, S21 e S22, estdo com seus desempenhos distantes dos limites
dos pontos de corte. Note-se que o sujeito S21 € o que mais longe se apresenta em
relacdo ao desempenho esperado para a amostra de sujeitos, seguido dos sujeitos
S8 e também do S22 no gréfico com a cor laranja.

O grafico 4 abaixo foi elaborado tomando-se por base o desempenho dos
mesmos sujeitos S8, S21 e S22 no testes T2, isto €, revela os resultados atingidos

por estes sujeitos nos testes que avaliam as habilidades metafonoldgicas.
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Inversao sildbica e fonémica

90,00

80,00

70,00

650,00

5@,00

s \
Subtracdo - \\ o
ilabi Acroénimos
silabica e n
fonémica Auditivos

— 821 — S8 — S22 — LS — LI

Fonte: Dados do autor
Grafico 4 — Testes T 2 — S21 — S8 — S22

Do mesmo modo, no grafico 4, os limites dos pontos de corte estao
representados pelos tracados externos azul, para o limite superior e vermelho para
o limite inferior definidos estatisticamente. Tanto quanto para os testes de T1, os
sujeitos S8, S21 e S22 estdo com as linhas representativas de seus escores aquém
dos limites estabelecidos, permitindo, mais uma vez, constatar seu desempenho
insuficiente também para lidar com as habilidades metafonolédgicas. Este tipo de
resposta ja era esperado, diante dos escores atingidos por estes sujeitos nos testes
T1 e também nos testes de producao oral de palavras, j& comentados anteriormente.

Chama atencédo no gréafico 4 a representacédo do desempenho do sujeito
S21, com a linha verde indicando seus escores no unico teste de T2 do qual
conseguiu acertar alguma questado. Fica evidente a grande dificuldade deste sujeito
nas tarefas propostas pelos testes T2, corroborando a afirmagéo de que o individuo
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que possui o perfil disléxico ndo é capaz de realizar com sucesso tarefas desta
natureza.

O grafico 5 abaixo foi construido a partir dos resultados dos testes de T1,
tomando como referéncia o desempenho dos sujeitos S11 e S13.

Os resultados destes sujeitos foram retirados da amostra para integrarem o
presente grafico na tentativa de ilustrar outros dois tipos de respostas encontradas
na amostra da pesquisa.

O sujeito S11, no gréafico 5, tipifica os que ndo demonstraram desvio
compativel com alteracdo de aprendizagem, tampouco indica a presenca de
distarbio, pois seus resultados ficaram acima dos pontos de corte para T1 e também
para T2.

O sujeito S13 representa, no gréafico 5, os que obtiveram escores dentro dos
limites esperados para T1 e ficaram com os resultados abaixo do ponto de corte em
T2, representando os que possivelmente trazem o perfil de alteracdo de

aprendizagem.
Emparelhamento de palavra escrita com

gravura

98,00

96,00

Fonolégico- Grafémico-
grafémico de fonoldgico de
espelhamento e/ou v espelhamento e/ou
pequenos tragos LS LI S13 — S11 pequenos tragos

Fonte: Dados do autor

Grafico5—Testes T 1 — S13 — S11
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Neste gréafico 5, a linha azul indica o limite superior do ponto de corte
estabelecido estatisticamente para os testes T1 e a linha vermelha, o limite inferior
considerado. Note-se que o sujeito S11, linha laranja, apresenta os resultados acima
do limite superior do ponto de corte para os trés testes que avaliam a capacidade de
articular os tracos que compdéem as letras do alfabeto. Este sujeito, assim como
todos os outros que apresentam resultados nessa condi¢gdo, nao poderia ter sido
indicado como provavel individuo disléxico, pois a principal caracteristica da dislexia,
que é a dificuldade em reconhecer as letras, ele ndo a manifesta.

O sujeito S13, que no grafico apresenta a indicagdo dos resultados com a
linha de cor verde, mostra que seu desempenho no teste de emparelhamento de
palavra escrita com gravura se aproxima do limite superior do ponto de corte, ou
seja, demonstrou desempenho aceitavel de acordo com o padréo estabelecido para
estes individuos. Ja, nos testes grafémico-fonolégico e fonologico-grafémico suas
respostas encontram-se abaixo do limite inferior do ponto de corte. Esta condi¢do
aponta para dificuldades voltadas as questdes pertinentes ao processo de
aprendizagem ao invés de se pensar em falta de habilidade para reconhecer os
tracos das letras. Os resultados de T2, que serdo apresentados nos graficos a
seguir, vém confirmar esta constatacao.

O Gréfico 6 foi construido a partir de resultados sujeitos S13 e S11 obtidos

nos testes que avaliam as habilidades metafonoldgicas, T2.
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Inversao sildbica e fonémica
100,00
9&0%’
80,00
7000
30,00
0,00

40,00
30,00

Subtragdo § \ Acréni
s rOnim
silabica e Acd(?t' os
fonémica uditivos

LS LI S13 S11

Fonte: Dados do autor
Grafico 6 — Testes T2 —-S13 — S11

Neste grafico 6, do mesmo modo, as linha azul e vermelha representam os
limites superior e inferior, respectivamente, dos pontos de corte definidos
estatisticamente. O desempenho do sujeito S11, linha de cor laranja, se destaca,
confirmando seu desempenho acima do limite superior dos pontos de corte também
para os trés testes de T2. Estes resultados corroboram a constatagdo de que este
sujeito, juntamente com os sujeitos S10 e S27, os quais possuem o mesmo perfil,
foram indicados equivocadamente por seus professores para integrarem a amostra
desta pesquisa, pois ndo se constatam alteracées em seus desempenhos nos testes

da pesquisa.
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O sujeito S13 é representado pelo tracado verde abaixo do limite inferior do
ponto de corte nos trés testes de T2. Este resultado leva a confirmar problemas de
aprendizagem, pois, como a alfabetizagcdo caminha lado a lado com o
desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas, tais problemas podem ser
atribuidos a uma alfabetizagéo deficiente em que a fungédo dos grafemas, realizados
pelas letras para representar os fonemas nao esta dominada, uma vez que seus
escores positivos nos testes anteriores mostram claramente que desenvolvem
estratégias de reconhecimento global e/ou adivinhacdo da palavra escrita,
apontando na diregao contraria das nogdes de disturbio.

Apresenta-se a seguir, o grafico 7, que mostra de maneira bastante
ilustrativa a representacdo dos resultados dos sujeitos S8, S21 e S22 nos testes de
T1 e T2 concomitantemente. Por meio deste grafico, € possivel visualizar o
desempenho dos sujeitos que obtiveram os menores escores nos testes T1 e
também nos testes T2.

Teste de Emparelhamento de Palavra
Escrita com Grawras

Teste Grafémico-Fonoldgico de

Acronimos Auditivos Espelhamento e/ou Pequenos Tragos

Teste Fonoldgico-Grafémico de

Subtraggo Silabica Fonémica Espelhamento e/ou Pequenos Tragos

Inversdo Sildbica Fonémica

—S521 —S8 — S22 — LS —LI

Fonte: Dados do autor

Grafico7 —Testes T1 e T2 — S21 — S8 — S22
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O presente grafico permite constatar de forma comparativa os resultados
em T1 e T2 dos sujeitos que apresentaram o perfil indicativo do quadro de dislexia e,
por este motivo, seu desempenho é novamente apresentado no grafico 7.

Note-se que todos os tragados representativos dos resultados destes trés
sujeitos encontram-se abaixo do limite inferior do ponto de corte, indicando que néao
foram capazes de atingir o minimo calculado para os sujeitos da pesquisa em T1 e
em T2. A dificuldade em reconhecer os tracos que formam as letras, verificada em
T1, tem interferido tragicamente no processo de aprendizagem destes sujeitos,
refletida no insuficiente desempenho observado nos testes de manipulagdo
fonémica, T2. Esta situagdo comprova que as baterias que avaliam as competéncias
metafonolégicas sdo Uteis para corroborar com seus resultados, cruzados com
outros resultados, para o diagnostico do individuo disléxico. Entretanto, o mau
desempenho nos testes T2 ndo pode ser tomado como Unico indicativo para
determinar a causa da dislexia. Esta é a critica que se faz neste trabalho quanto a
circularidade envolvida no argumento de que a causa da dislexia estd comprovada
pelos maus resultados nos testes que avaliam as competéncias metafonoldgicas. Os
resultados colhidos mostram esta dificuldade que somente podera indicar o perfil do
sujeito disléxico se forem serem cruzados com os resultados de T1, que do mesmo
modo, apresentam-se insuficientes para estes sujeitos.

Para melhor visualizacdo do desempenho do sujeito que apresentou perfil
compativel com disturbio de aprendizagem, sujeito S13, e também daquele que
mostrou resultado sem nenhum indicativo de alteracdo para essa amostra de

sujeitos, sujeito S11, foi construido o grafico 8.
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Teste de Emparelhamento de Palavra
Escrita com Grawras

Teste Grafémico-Fonolégico de

Acronimos Auditivos Espelhamento e/ou Pequenos Tragos

5 aia: A Teste Fonoloégico-Grafémico de
Subtracao Silabica Fonémica
Espelhamento e/ou Pequenos Tragos

Inversao Sildbica Fonémica

—LS —LI —S13 —S11 |

/

Fonte: Dados do autor

Grafico8 —Testes T1e T2 -S13 - S11

Note-se que o sujeito L11, cor laranja, possui a linha acima do ponto de
corte superior em todos os testes de T1 e T2, o que confirma o desempenho
adequado nos dois testes. Ja, o sujeito S13, que aqui representa aqueles individuos
cujos resultados apontam para um disturbio de aprendizagem, apresenta resultados
muito préximos do limite inferior para os testes de T1, indicando que a dificuldade
nao esta em reconhecer o tragado das letras e suas oposi¢gdes. No entanto, para os
testes T2 o tragado no grafico 8, para estes sujeitos, se afasta do limite inferior do
ponto de corte, revelando maior dificuldade no dominio da capacidade
metafonoldégica. Se fossem aplicados somente os testes T2 para diagnéstico da
dislexia, provavelmente estes sujeitos seriam classificados como disléxicos em
vitude da constatacdo da dificuldade em lidar com as competéncias
metafonoldgicas. Este fato confirma que as baterias que se propdéem avaliar as
habilidades metafonolégicas apontam o disléxico; porém, nem todo individuo que

demonstra dificuldade nestas tarefas pode ser diagnosticado como disléxico.
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Tabela 14 — Resultado dos testes da bateria de avaliacao de leitura

(continua)

Teste
Teste de Teste de Teste Grafémico- Fonologico-

Teste de Invensao de Emparelhamento  Fonolégico de Grafémico de

Producao Teste de historia a partir de Palavra Espelhamento Espelhamento Inversao Subtracao

Oral de Leituraem de seqiiéncia Escrita com e/ou Pequenos  e/ou Pequenos Silabica Silabica  Acrénimos
Sujeitos Palavras Voz alta de Gravuras Gravuras Tracos Tracos t1 Fonémica Fonémica Auditivos t2
S12 A Atrs A 91,43 84,00 88,00 87,81 83,33 73,81 73,81 76,98
S13 A Atrs A 94,29 88,00 88,00 90,10 40,00 73,81 61,90 58,57
S15 A Atrs A 94,29 84,00 92,00 90,10 86,67 88,10 61,90 78,89
S6 A Atrs A 91,43 84,00 96,00 90,48 83,33 85,71 95,24 88,10
S16 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 76,67 85,71 85,71 82,70
S18 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 76,67 88,10 88,10 84,29
S20 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 76,67 76,19 76,19 76,35
S26 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 63,33 69,05 76,19 69,52
S34 A Atrs A 91,43 92,00 88,00 90,48 76,67 85,71 90,48 84,29
S37 A Atrs A 91,43 88,00 92,00 90,48 76,67 88,10 95,24 86,67
S2 A A A 94,29 88,00 92,00 91,43 96,67 95,24 95,24 95,71
S23 A Atrs A 94,29 88,00 92,00 91,43 63,33 80,95 90,48 78,25
S38 A Atrs A 94,29 88,00 92,00 91,43 86,67 88,10 92,86 89,21
S40 A Atrs A 94,29 88,00 92,00 91,43 80,00 85,71 88,10 84,60
S44 A Atrs A 94,29 88,00 92,00 91,43 76,67 78,57 88,10 81,11
S14 A Atrs A 91,43 84,00 100,00 91,81 63,33 73,81 61,90 66,35
S28 A Atras A 91,43 92,00 92,00 91,81 76,67 88,10 83,33 82,70
S30 A Atrs A 91,43 88,00 96,00 91,81 86,67 85,71 80,95 84,44
S32 A A A 91,43 92,00 92,00 91,81 93,33 95,24 92,86 93,81
S29 A Atrs A 94,29 88,00 96,00 92,76 80,00 78,57 85,71 81,43
S31 A Atrs A 94,29 92,00 92,00 92,76 63,33 80,95 88,10 77,46
S33 A Atrs A 94,29 88,00 96,00 92,76 63,33 85,71 85,71 78,25
S35 A Atrs A 94,29 92,00 92,00 92,76 86,67 78,57 88,10 84,44
S41 A Atrs A 94,29 92,00 92,00 92,76 86,67 90,48 85,71 87,62
S42 A Atrs A 94,29 88,00 96,00 92,76 76,67 88,10 95,24 86,67
S45 A Atrs A 94,29 92,00 92,00 92,76 83,33 85,71 83,33 84,13
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(conclusao)

Teste
Teste de Teste de Teste Grafémico- Fonolégico-

Teste de Invensao de Emparelhamento  Fonoldgico de Grafémico de

Producao Teste de historia a partir de Palavra Espelhamento Espelhamento Inversao Subtracao

Oral de Leituraem de seqiiéncia Escrita com e/ou Pequenos  e/ou Pequenos Silabica Silabica  Acronimos
Sujeitos Palavras Voz alta de Gravuras Gravuras Tracos Tracos t1  Fonémica Fonémica Auditivos t2
S4 A A A 91,43 96,00 92,00 93,14 90,00 95,24 95,24 93,49
S9 A A A 91,43 88,00 100,00 93,14 96,67 92,86 88,10 92,54
S36 A Atrs A 97,14 92,00 92,00 93,71 80,00 85,71 88,10 84,60
S3 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10 86,67 90,48 76,19 84,44
S7 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10 80,00 73,81 61,90 71,90
S17 A A A 94,29 92,00 96,00 94,10 96,67 90,48 95,24 94,13
S19 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10 60,00 73,81 88,10 73,97
S24 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10 90,00 88,10 90,48 89,52
S25 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10 63,33 78,57 73,81 71,90
S39 A Atrs A 94,29 92,00 96,00 94,10 76,67 85,71 90,48 84,29
S27 A A A 97,14 92,00 96,00 95,05 93,33 92,86 95,24 93,81
S5 A Atrs A 94,29 96,00 96,00 95,43 76,67 88,10 95,24 86,67
S10 A A A 94,29 96,00 96,00 95,43 93,33 95,24 90,48 93,02
S11 A A A 97,14 96,00 96,00 96,38 96,67 100,00 100,00 98,89
S43 A Atrs A 97,14 96,00 96,00 96,38 76,67 78,57 92,86 82,70
Média 93,59 90,15 93,76 92,50 79,51 84,95 85,65 83,37
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10 CONTRIBUICOES A CLINICA FONOAUDIOLOGICA

A necessidade de definir o conceito de dislexia, que passou a constituir um
dos objetivos gerais da presente pesquisa, se deve ao fato de que distintos érgaos
oficiais reconhecem esta patologia da linguagem de forma diversa e as vezes
contraditoria.

De acordo com Van Hout; Estienne (2001), A World Federation of
Neurology, na Europa, definiu a dislexia como um transtorno da aprendizagem da
lingua escrita que ocorre apesar de uma inteligéncia normal, da auséncia de
problemas sensoriais ou neurolégicos, de instru¢do escolar considerada adequada,
de oportunidades socioculturais suficientes. Trata-se de um diagndéstico excludente,
como ja mencionamos neste trabalho ao discutirmos a validade de se aplicarem
testes de avaliacdo do quociente de inteligéncia (Ql) para diagnostico da dislexia.
Além disso, 0 que mais chama atencgao € a identificacdo desta alteracao especifica
de leitura com “transtornos da aprendizagem” e, ainda, vincular de forma direta a
dislexia a lingua escrita, e nao a leitura.

Nos Estados Unidos, a dislexia € reconhecida como um transtorno
especifico de aprendizagem da linguagem escrita, revelando, para definir a dislexia,
critérios similares aos adotados pela World Federation of Neurology, na Europa. A
constatacdo que se faz diante desta panoramica é que a dislexia é caracterizada
pela eliminacdo de fatores capazes de determinar sua causa, relacionando-a com a
aprendizagem e com a escrita.

A Associacao Brasileira de Dislexia (ABD) também define esta patologia da
linguagem ligada a leitura, como um disturbio de aprendizagem. A definicdo que
vem sendo utilizada por esta associagédo foi divulgada pela International Dyslexia
Association a quem é filiada:

Dislexia € um dos disturbios de aprendizagem. E um disturbio especifico
de linguagem, de origem constitucional, caracterizado pela dificuldade em
decodificar palavras simples. Mostra uma insuficiéncia no processo
fonoldgico. Essas dificuldades de decodificar palavras simples ndo séo
esperadas em relagdo a idade. Apesar de submetida a instrugao
convencional, adequada inteligéncia, oportunidade socio-cultural e néo
possuir distirbios cognitivos e sensoriais fundamentais, a crianga falha no
processo de aquisigdo da linguagem. A dislexia é apresentada em varias
formas de dificuldades com diferentes formas de linguagem,
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freqlientemente incluidos problemas de leitura, em aquisigao e capacidade
de escrever e soletrar.

Ao caracterizar a dislexia como um distirbio de ordem linglistica
ressaltando a dificuldade da crianga relacionada a decodificacdo de palavras, esta
definicdo alinha-se a concepcado defendida nesta pesquisa. Entretanto, outros
aspectos da conceituacado se distanciam como, por exemplo, referir-se a leitura e
escrita como capacidade adquirida, quando mais adequado seria aprendida, uma
vez que ha necessidade de instru¢do formal para que o sujeito as domine, além de
nao explicitar uma explicagdo causal relacionada a dislexia.

A Organizagdo Mundial da Saude tem envidado esforgcos para
homogeneizar o entendimento sobre a dislexia. De acordo com a Classificagdo
Internacional de Doencas e de Problemas Relacionados a Saude (CID 10),

caracteriza a patologia como:

[...] um comprometimento especifico e significativo no desenvolvimento
das habilidades da leitura, o qual ndo é unicamente justificado por idade
mental, problemas de acuidade visual ou escolaridade inadequada. A
habilidade de compreenséo da leitura, o reconhecimento de palavras na
leitura, a habilidade de leitura oral e o desempenho de tarefas que
requerem a leitura podem estar todos afetados. Dificuldades para soletrar
estdo freqlientemente associadas a transtorno especifico de leitura e
muitas vezes permanecem na adolescéncia, mesmo depois de que algum
progresso na leitura tenha sido feito. [...] Criangas com transtorno
especifico da leitura, seguidamente tém uma histéria de transtornos
especificos do desenvolvimento de fala e da linguagem, e uma avaliagao
abrangendo o funcionamento corrente da linguagem muitas vezes revela
dificuldades contemporaneas sutis. Em adicdo a falha académica,
comparecimento escolar deficiente e problemas com ajustamento social
séo complicagbes assiduas, particularmente nos ultimos anos do primario
e do secundario. ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE (1993:240).

A CID 10 aceita e reconhece a dislexia sob o cédigo F81.0, como um
transtorno especifico de leitura e refere-se a necessidade de avaliagdo da
linguagem como procedimento revelador desta dificuldade do individuo.

E neste aspecto que o teste de avaliagdo de leitura proposto na presente
pesquisa representa um instrumento de colaboragdo ao diagndstico deste
transtorno especifico de leitura, que é a dislexia.

Do mesmo modo, o referido conceito mostra-se abrangente, aborda a
inser¢ao do sujeito disléxico na escola e na sociedade, traduzindo a consciéncia de

que esta € uma alteracao especifica de leitura com importante repercussao na vida
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do individuo. Por este motivo, as abordagens de intervencdo com o individuo
disléxico devem ter a participacao de varios segmentos, como a familia, a escola e
a clinica.

Como os resultados da presente pesquisa mostram a eficiéncia do
instrumento em detectar a dificuldade do sujeito disléxico em perceber a distingdo
dos tracos que formam as letras, certifica-se, em consonancia com os postulados
da Organizacado Mundial da Saude, a contribuicdo dos testes aqui propostos para o
diagnostico da dislexia.

10.1 A AVALIACAO FONOAUDIOLOGICA

Os protocolos de avaliagcao da dislexia utilizados na clinica fonoaudiolégica
tém cada vez mais se voltado para os aspectos fonoldgicos da linguagem, propondo
tarefas que buscam avaliar as habilidades metafonolégicas'. Este fato, ja
mencionado neste trabalho, tem sido responsavel, em grande parte, por gerar a
sensacdao de impoténcia diante da obscuridade dos diagnosticos, os quais se
confundem com alteragées de aprendizagem de toda ordem, tornando-os pouco
esclarecedores.

Entretanto, ao se analisar a lista de tarefas avaliativas apresentadas em
manuais para diagnostico da dislexia, chama atencao a insisténcia no emprego de
tarefas que envolvem a manipulacdo fonémica. Como foi possivel constatar nos
resultados desta pesquisa, 0 sujeito que apresenta o perfil da dislexia, de fato,
apresenta resultados insuficientes neste tipo de avaliacao; no entanto, nem todos os
alunos que falham nesta tarefa apresentam as caracteristicas da dislexia.

Confirmando o grande numero de tarefas avaliativas empregadas na clinica
fonoaudiolégica para fins de diagndstico da dislexia, Massi (2004) cita algumas
delas, as quais considera relacionadas a aspectos linguisticos:

a) manipulagédo de fonemas (o individuo € solicitado a inverter os fonemas

iniciais de duas palavras);

" MOOUJEN et al. 2001; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1998; SANTOS ; PEREIRA 1997.
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b) fluéncia verbal (a crianca é solicitada a dizer o maximo de palavras
comecgadas com uma letra em um periodo limitado de tempo);

c) reproducdo de sons que iniciam, que terminam e que estdo no meio de
palavras proferidas pelo examinador;

d) formacgao de palavras (o sujeito € solicitado a formar palavras a partir de
sons e silabas produzidas pelo examinador);

e) leitura e separacao de palavras nos seus sons unitarios, em silabas, em
encontros consonantais e em digrafos;

f) identificacdo e nomeacao de letras do alfabeto, apresentadas em ordem
aleatéria.

Constata-se, deste modo, o raciocinio equivocado que parece dominar as
praticas avaliativas embasadas em pressupostos incoerentes e pouco elucidativos.
Esta constatacdo vem confirmar a necessidade de mecanismos de avaliagdo mais
eficientes, que permitam desvendar as reais dificuldades apresentadas pelos
individuos portadores de dislexia. Nesse sentido, esta pesquisa traz grande
contribuicdo para a clinica fonoaudiolégica, pois permite abrir horizontes para
melhor esclarecer o polémico e controvertido caminho rumo ao diagndstico da
dislexia.

Os resultados obtidos com a aplicacao dos testes que avaliam a capacidade
do individuo em perceber a articulagdo dos tracos das letras demonstram a
eficiéncia deste instrumento em identificar o perfil do sujeito disléxico, em contraste
com o desempenho do individuo que tropega nos bancos escolares por questdes
classicas da aprendizagem. O teste proposto nesta pesquisa, portanto, revela-se
um instrumento 0til ao diagnéstico que deve ser incorporado as baterias de
avaliacdo da dislexia.

10.2 IMPLEMENTAGAO DE NOVO REPERTORIO PEDAGOGICO

A constatacdo da diversidade de manifestagdes que podem caracterizar o
quadro da dislexia tem norteado as praticas clinicas e pedagogicas em busca da
superacao das dificuldades, entendidas como sintomas. Contudo, se tem observado
dificuldade em relacionar os conhecimentos tedéricos com contextos praticos,

especialmente em educacdo. A intervencdo intencional e sistematica, para
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promover a reabilitacdo, tem se pautado pela observacdo das incapacidades
especificas apresentadas pelo individuo e pela atuacdo pontual visando a
adequacao destas alteragbes. Essa é uma abordagem que merece criticas, do
ponto de vista conceitual, por centrar-se somente no sujeito, excluindo fatores
ambientais e sociais que podem estar envolvidos como efeito do desinteresse e do
estigma que o sistema educacional pode produzir ao rotular indevidamente o aluno
com dificuldades de aprendizagem.

A Organizagdo Mundial de Saude tem mostrado interesse em classificar as
desordens de comunicagcdo com énfase nas nogdes de funcionamento e déficit.
Threats (2006) menciona a revisdo da “Classificagdo Internacional de
Funcionamento, Deficiéncia e Saude” (International Classification of functioning,
Disability, and Health - ICF) publicada pela Organizacdo Mundial de Saude em
2001, comentando que esta abordagem tem encontrado aceitacdo em todo o
mundo, por sua ampla aplicagéo: clinica, social, educacional e em pesquisa. Esta é
uma iniciativa de importante repercussao, dado o fato de promover a integracao da
crianca portadora de alteracdo de linguagem com seu ambiente, especialmente a
familia. Ora, se o impacto de um disturbio da linguagem, oral ou escrita, resulta em
dificuldade social, emocional e educacional, entdo nao pode ser tratado
isoladamente.

McLeod e Bleile (2004) asseveram que a ICF incorpora tanto fatores sociais
como os déficits individuais, permitindo que terapeutas e professores trabalhem
juntos em parceria com a familia, amigos, escola e a sociedade. Seguem as
autoras, dizendo que a ICF permite que fonoaudidlogos e professores a utilizem
como uma metateoria na qual repousam as decisdes sobre a lida diaria com as
criancas portadoras de deficiéncia de linguagem.

Na tentativa de melhor descrever a ICF, Threats (2006) explica que esta
classificagdo possui duas partes: (1) funcionamento e deficiéncia; (2) fatores
contextuais. Na secdo de funcionamento e deficiéncia incluem-se as fungdes
fisioldgicas do corpo como um sistema, fungbes psicologicas, estruturas
anatdbmicas, a execucdo de acdes e participacdo do individuo em atividades
relacionadas com suas vidas. Os fatores contextuais incluem, segundo o autor,
fatores ambientais e pessoais que nao estdo sob o controle pessoal do individuo,
tais como trabalho, leis, atitudes de outras pessoas, crengas culturais, raga, idade,

nivel educacional e personalidade.
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Romanath et. al. (2006) realizaram proposta de transferéncia do ICF para o
diagnostico da dislexia, a qual serd apresentada no proximo encontro do “Child
Language Commitee” da IALP em Copenhagen e pode ser visualizada por meio do

quadro a seguir.

ICF-Classificacao da
Dislexia do Desenvolvimento

ICF
[ : ]
Parte 1 Parte 2
Funcionamento e Déficit Fatores Contextuais
Fneiura e Atividade e
uncionamento do participagao Fatores ambientais | | Fatores pessoais
corpo

Fonte: ROMONATH, R; WAHN, C.; ULLRICH, A. Sugestions for the applying the ICF for
classification of Developmental Dyslexia.

Figura 4 - ICF Classificagdo da dislexia do Desenvolvimento.

Nesta proposta, a se¢ao funcionamento e deficiéncia, parte 1, é dividida em
outras duas secoes: (a) estrutura e funcionamento do corpo; e, (b) participacéo e
atividade. Na primeira, estdo incluidas as possiveis classificacdes de estrutura
corporal, tais como: estrutura cerebral, estrutura do globo ocular, dos ouvidos e
estruturas correlacionadas especificas e inespecificas. Ainda na mesma se¢éo, sao
definidas possiveis classificagdes das funcdes corporais envolvidas com a dislexia
que, de acordo com as autoras, sdo funcbes psicossociais globais, fungdes da
personalidade e temperamento, atengdo, memoria, percepgao, fungdes cognitivas
superiores e fungbes mentais da linguagem. Como exemplo de estrutura e
funcionamento corporal sdo citados: leitura, fala, habilidades de producao textual,
habilidades de produgdo de sons, processamento da informagdo fonolégica,
memoria de trabalho verbal e habilidades de aprendizagem.
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Na segunda secgdo, possivel classificacdo de participacdo e atividades,
podem ser citados: aprendizagem, aplicacdo do conhecimento, aprendizagem da
leitura, aprendizagem da escrita, atencao seletiva, leitura, escrita, interagoes inter-
pessoais e relacionamentos, comunidade e vida social e civica.

A secéo designada parte 2, possivel classificagdo de fatores contextuais, diz
respeito aos relacionamentos do individuo e atitudes, servicos e sistemas. Esta
ainda se subdivide em fatores ambientais e fatores pessoais. Como exemplos de
fatores ambientais, as autoras apontam a escola, o professor, a didatica, os pais,
amigos, clubes, sécios, enderego profissional, profissdo, intencdo comunicativa,
recreacdo. Exemplificando fatores pessoais, sdo mencionados atitudes, motivagao,
objetivos de vida e profissionais e interesses pessoais.

Para melhor visualizagdo da proposta de Romonath (2006), apresenta-se o
quadro de classificacao descrito acima.

Para que se viabilize este enfoque integrado também no sistema
educacional, os professores necessitam de um preparo adicional, além daquele
requerido para o ensino de qualidade em sala de aula. As mudancas visam ao
emprego de grandes repertérios pedagdgicos, com movimentos didaticos
alternativos que levem as criancas a aprendizagem da leitura e da escrita, assim

como os portadores de disturbios ao aprimoramento da comunicacao.
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11 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou discutir, fundamentalmente, as diferengas entre as
alteracoes pertinentes as dificuldades de aprendizagem e aquelas compativeis com
o quadro de dislexia. A falta de esclarecimento sobre o tema do professor da escola
fundamental para compreender as questdes patolégicas da linguagem contribui para
as dificuldades em lidar com o processo de aprendizagem. Neste sentido, o
desenvolvimento de um protocolo de avaliagdo que estabele¢ca com maior eficiéncia
a distincdo entre as alteragdes oriundas do processo de aprendizagem e as
caracteristicas dos disturbios de linguagem, mais especificamente, da dislexia, foi 0
ponto central da construcdo de toda a pesquisa.

Em primeiro lugar, confirmou-se a hipotese alternativa 1, que define a
dislexia como um disturbio constitucional de leitura de natureza cerebral, afastando-a
das nogbes tedricas que ancoram o entendimento sobre o disturbio de
aprendizagem. Este tem sido caracterizado como um campo com histéria recorrente
de conceitos formulados frente a evidéncias equivocadas, controvertidas e
diagnosticos obscuros, levando a uma pratica reabilitadora inadequada e a enganos
inevitaveis no sistema escolar.

Com relacado ao posicionamento descritivo do que tem sido entendido por
dislexia, defendeu-se neste trabalho a perspectiva teérica que parte do pressuposto
de que decodificar é reconhecer a palavra impressa, a qual comeca pela
identificacdo e sintese dos tracos de uma letra. Torna-se evidente que as questdes
pedagogicas que dizem respeito ao método de ensino e ao ambiente escolar ndo
podem ser confundidas com as diversidades particulares do individuo,
caracteristicas patoldgicas intrinsecas ao sujeito-aprendiz da leitura e da escrita.
Deste modo, ao se estabelecer a conceituacdo da dislexia, se reconhece a
existéncia do vinculo da consciéncia fonoldgica e a representagao grafica dos sons
da lingua e alinha-se com os autores Morais (1995), Scliar-Cabral (2003a) e Alegria
(1997) que asseveram que o desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas e a
aprendizagem da leitura sdo de causalidade reciproca e se reforgam mutuamente.

Tal entendimento explica os pressupostos que subjazem ao instrumento de
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avaliacdo de leitura que foi construido nesta pesquisa com o objetivo de tracar o
perfil do sujeito disléxico.

Portanto, os resultados obtidos na pesquisa levaram a comprovar o conceito
de dislexia aqui postulado como primeira hipétese da pesquisa, fator importante para
se comprovarem as demais hipéteses alternativas construidas sobre esta mesma
argumentacao tedrica.

No momento seguinte, a analise dos resultados colhidos confirmou a
segunda hipétese alternativa de pesquisa, que diz respeito a dificuldade do sujeito
disléxico em reconhecer e decodificar os tragos distintivos das letras do alfabeto.
Com a intengdo de modificar a préatica de procedimentos avaliativos que ignoram a
primeira etapa do processo de leitura, 0 momento da decodificacdo dos simbolos
gréficos verbais, foi desenvolvido o instrumento da pesquisa. Constatou-se a
sensibilidade dos testes para detectar o perfil do sujeito disléxico, pois a bateria de
avaliagao de leitura foi capaz de revelar o desempenho do individuo disléxico distinto
daquele apresentado pelo sujeito com dificuldades de aprendizagem. Foram
identificados trés sujeitos da amostra que apresentaram resultados com tracos
individuais classicos do desempenho disléxico.

Esta pode ser considerada a maior contribuicdo deste trabalho, pois o
diagnostico diferencial tem valor significativo para a clinica e também para a escola,
na medida em que afasta a possibilidade de enganos na atribuicdo de rétulos,
pratica tdo comum para a referéncia daqueles que apresentam dificuldades ao lidar
com o texto escrito.

Em terceiro lugar, através da analise dos resultados da pesquisa, confirma-
se a argumentacdo de que as baterias de avaliacdo que propdem exclusivamente
tarefas metafonolégicas para avaliacdo da dislexia conduzem a um diagnédstico
equivocado (hipdtese alternativa 3). Tanto os individuos com o perfil disléxico como
aqueles que trazem dificuldades de aprendizagem, falharam na realizagao deste tipo
de teste. Deste modo, estas avaliagbes sdo capazes de apontar esta dificuldade do
individuo disléxico, porém a causa da dislexia ndo € revelada através de resultados
que indicam a inabilidade em lidar com as tarefas metafonoldgicas e sim, porque os
individuos ndo dominam o sistema alfabético, ferramenta necessaria para manipular
com os fonemas. E ai que reside a critica que se faz a aplicagdo de avaliacdes das
competéncias metafonolégicas empregadas como Unico instrumento para desvendar

o diagnéstico da dislexia. Tais baterias sao Uteis para corroborar com seus
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resultados, cruzados com outros resultados, para provar que o individuo é disléxico,
mas nao sao capazes de revelar a causa da dislexia. Em razao de resultados falhos
nos testes que avaliam as competéncias metafonoldgicas, argumenta-se que a
causa da dislexia é a dificuldade ou a auséncia da competéncia metafonoldgica, este
€ 0 equivoco no raciocinio para se desvendar a causa desta patologia da linguagem.

Finalmente, foi possivel constatar, através das respostas dos professores do
Ensino Fundamental aos questionarios da pesquisa, que ha muito que se esclarecer
a respeito do insucesso da aprendizagem escolar, especialmente no que diz respeito
aos problemas de leitura (hipdtese alternativa 4). Professores experientes do ponto
de vista do tempo dedicado ao magistério e com elevada carga horaria destinada a
atividade docente demonstraram desconhecimento sobre a dislexia e, ainda, fizeram
solicitagGes por maiores esclarecimentos sobre o tema. N&o obstante tal consciéncia
de desconhecimento do assunto, considera-se expressivo o numero de alunos
identificados por seus professores como provaveis portadores de dislexia. Este fato
aponta para a confirmacdo da suspeita da confusdo tedrica existente sobre os
problemas de linguagem, no tocante a aprendizagem da leitura e da escrita.

A reflexdo sobre o que é leitura, como se desenvolve e quais sao as
capacidades envolvidas é essencial para conhecer o caminho que os pré-leitores
percorrem até se constituirem em leitores e escritores habeis. Além da importancia
do dominio do conhecimento de como se desenvolve a leitura-escrita, € necessario
saber como as diferentes competéncias envolvidas nesse processo se relacionam e
sdo capazes de influenciar esta aprendizagem.

Por dltimo, deve-se ressaltar que os resultados alcancados nesta pesquisa
apresentam o desempenho de criangas apontadas por seus professores como
alunos problema, nao refletindo, portanto, a performance esperada para alunos
nivelados a quarta série do Ensino Fundamental. Poderia fazer parte de futura
investigacdo a aplicacdo dos testes da pesquisa a alunos sem indicacdo de
dificuldades escolares, promovendo a comparagao de resultados. Deve estar claro
que, neste trabalho, ndo se esta acusando educadores por omissdo nem tampouco
de serem insensiveis a essa questdo dos distirbios. E sabido que este ndo é
conteudo que faga parte da formacao de nossos professores, seja da escola publica
ou privada.

Entende-se que as propostas contidas nesta pesquisa representam o inicio

para a reflexdo sobre os instrumentos de avaliacao que se tém utilizado em busca
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do diagnostico da dislexia. Contudo, sdo colocadas a disposicdo para serem
enriquecidas por teorias de outros pesquisadores que se interessem pelo estudo da
leitura e que estejam engajados na mesma motivacao cientifica que acompanhou

todo o desenvolvimento deste trabalho.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO N2 1

Dados de identificagdo da escola

Nome da escola
Endereco

Telefone

Direcao

Coordenacgao pedagogica
Método de ensino

Corpo docente (n?)

Corpo discente (n?)

Ensino fundamental (n® de turmas e n® de alunos)

Nivel sécio econdmico da comunidade escolar

Exigéncia da escola quanto ao nivel de escolaridade dos professores

Dados de identificagdo do professor

Nome do professor

Nivel de escolaridade
Tempo de profisséo
Carga horaria de atuagéo
Série

Métodos de ensino
Disciplina ministrada

Vocé tem algum aluno que apresenta dislexia?
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Dados do aluno

Nome

Idade

Serie

N? de séries repetidas

Quais as series repetidas

Nivel s6cio econémico

Alteragbes apresentadas

Vocé tem interesse em saber mais sobre dislexia?
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APENDICE 2

QUESTIONARIO N2 2

Estamos desenvolvendo uma pesquisa na qual sua participagdo € muito
importante. Nao existe preocupacdo em saber se vocé estd respondendo certo ou
errado, pois este questionario ndo é para avaliar seus conhecimentos. Responda as
perguntas na ordem de apresentagdo. As respostas ndo serao divulgadas sob forma
individual. Todas as respostas serdo analisadas em conjunto, portanto o anonimato
€ garantido.

Muito obrigada por sua participacao.

1. Como vocé definiria a Dislexia?

NS (nao sei), C(correta), Inc (incorreta), PC (parcialmente correta)

2. Existe diferenga entre dislexia e disgrafia?
a.( )Sim b.( )Nao c.( ) Nao sei

3. Existe diferenca entre dislexia e disturbio de aprendizagem?
a.( )Sim b.( )Nao c.( ) Nao sei

4. Caso afirmativo na pergunta n® 3 cite quais sdo essas diferencas.
C (correta), Inc (incorreta), PC (parcialmente correta)

5. Caso negativo na pergunta n® 3, justifique.
Co (coerente), Ingo (incoerente), Pco (parcialmente coerente)
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6. A dificuldade do disléxico reside em:

Pode haver mais de uma alternativa correta

a.( ) Nao articular os tragos que diferenciam as letras
b.( ) Nao é capaz de atribuir valores adequados as letras

c.( ) Dificuldades em processar os sons de sua lingua.

Vocé acredita que a consciéncia dos sons da lingua desenvolve-se:

a.( ) Antes da alfabetizagdo, como pré requisito a aprendizagem da leitura
b.( ) Conjuntamente com o processo de alfabetizagédo

c.( ) Somente ocorre depois que o sistema alfabético esta adquirido

d.( ) Nao tenho opiniao formada

7. Quais das caracteristicas abaixo identificam o individuo disléxico?
a.( ) trocas de letras na escrita

b. ( ) dificuldade no reconhecimento de palavras desconhecidas na leitura
c. () atribuicao de significados diferentes as palavras durante a leitura
d. ()

escrita em garranchos e fora da linha

8. Na sua opinido, qual das alternativas abaixo identifica a dislexia.

Assinale somente uma alternativa.

a.( ) Adislexia € uma desordem com base neuroldgica.

b.( ) A dislexia € um disturbio de aprendizagem decorrente do método pedagdgico

utilizado.

OBS: Caso tenha interesse em conhecer os resultados desse trabalho deixe aqui

seu endereco eletrénico para contato.
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APENDICE 3

TESTE DE PRODUGCAO ORAL DE PALAVRAS
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Panasonic
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FOLHA DE ANOTAGAO DO TESTE DE PRODUGAO ORAL DAS PALAVRAS

APENDICE 4

Nome:
Data em que foi aplicado o teste: ldade:
Nome do Aplicador: Local:
Teste: Producéo Oral de itens
ltens NR Desvio | Sécio Conf. ltens NR Desvio | Socio Conf.
Bote Cano
Pote Calo
Vaca Pinha
Faca Pilha
Gado Nado
Gato Dado
Doze Vara
Doce Vala
Galo Mureta
Calo Muleta
Queijo Perada
Queixo Pelada
Torta Bucho
Porta Péra
Cana Cana
Cama Casa
Saca Bicho
Faca Ponte
Escada Pente
Espada Rosa
Gola Reza
Bola Peso
Rolha Piso
Folha Lenha
Porca Linha
Porta Morro
Roupa Murro
Sopa Fera
Velha Feira
Vela Vovod
Filha Vovd
Pilha Toca
Saco Touca
Taco Mala
Carro Mola
Caco Bala
Batata Bola
Barata Sala
Rosa Sola
Roda Traca
Lente Tranga
Dente Trés
Mola Trens
Bola Coxa
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[ Pena | | [Concha |

APENDICE 5

TESTE DE LEITURA EM VOZ ALTA

O TATU ENCABULADO

Era uma vez um tatu que morava numa toca.
Ele era muito encabulado e ficava escondido na toca.
O sapo e o macaco resolveram convidar o tatu.
- Tatu, por que vocé nao vem brincar com a gente? Nés vamos brincar de
bolinha de gude. Vocé quer?
- Ah, mas meus dedos sdo muito pequenos — disse o tatu.
- Nao faz mal! Vocé também pode jogar com o rabo.
E 14 foram os trés jogar bolinha de gude. Assim o tatu saiu da toca e ficaram

amigos.
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APENDICE 6

TESTE DE INVENGAO DE HISTORIA A PARTIR DE SEQUENCIA DE
GRAVURAS
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APENDICE 7

FOLHA DE ANOTACAO DO TESTE DE INVENCAO DE HISTORIA A PARTIR DE
SEQUENCIA DE GRAVURAS

Nome: |dade:
Data em que foi aplicado o teste: Local:
Nome do aplicador:

Ordenacaodasgravuras ( )( ) () () ()

NR IN DES PH SAD INV

gl A WO | =

NR: Nao respondeu.

IN: Incompleta.

DES: Desvios fonéticos

PH: Pausas indevidas e hesitacoes
SAD: Sem adequacéao

INV: Inversdes

Quando houver inversao (l), ao invés do X, colocar o numero da frase que foi
dita; quando houver pausas e hesitagdes (PH), ao invés do X, colocar o numero de
pausas indevidas e de hesitagbes cometidas naquela frase.

Obs.: Observar se, apesar de ter invertido a ordem esperada na sequéncia
das gravuras, o individuo ao contar a historia recuperou a coeréncia, através de
processos narrativos.
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APENDICE 8

Teste de Emparelhamento de palavra escrita com gravura

Marque com um (X) a palavra do desenho

Questaon® 1
() topa
( )qato
() toga
(

) pato
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Questao n° 2
( )tedo
) bote
) tebo

~ N

) dote
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Questao n° 3

(
(
(
(

) sele
) lasa
) sala

) lese
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Questao n’ 4

) sata

) tasa

(
( )tese
(
(

) sete
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Questao n° 5
() ledue
() quele

() leque
( )dele
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Questao n’ 6
() bode
) dedo
) qoge
) qeqo

~_ o~
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Questao n® 7
() bebé
() bibi
() pepé
() pipi
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Questaon’ 8
) pipa

) pampi

) biba

) bambi

(
(
(
(
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Questaon’® 9
) nva

) luva

(
(
( )uva
(

) Inva
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Questao n° 10

( )cana
() naco
( )caua
() maco
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Questao n® 11

(
(
(
(

) rafa
) tara
) rata

) fara
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Questao n° 12

(
(
(
(

) cata
) faca
) cafa

) taca
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Questaon® 13
( )loja
()jalo
() lota
( )talo
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Questao n° 14
) juta
) jaju

(
(
() tatu
(

) juja
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Questao n° 15

(
(
(
(

) rafa
) farra

) jarra

) raja
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Questao n° 16
() loro
( )rolo
( )roto

( ) toro
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Questao n° 17

(
(
(
(

) seta
) lase
) sela

) tase
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Questao n° 18

( )sara
( )arsa
( )aisa
( )saia
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Questao n° 19

(
(
(
(

) aiva
) rava
) vaia

) vara
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Questio n° 20
(
(
(
(

) naca
) cana
) maca

) cama
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Questao n° 21

() hora
( )rano
( )raho
() nora
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Questao n° 22
( ) VADA
( ) CAVA
( ) VACA
(

) DAVA
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Questao n° 23

(
(
(
(

) DARO
) RODA
) RACO
) ROCA

.
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Questao n° 24
( YM.C
( )CwW.
( )WC.
( )CM
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Questao n° 25
( )BEW
( )MEB
( )WEB
( )BEM
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Questao n° 26

(
(
(
(

) OAO
) OVO
)IVO
) IAO
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Questao n° 27
( )VIV
) ASA
) VSV
) ATA

(
(
(
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Questao n° 28

(
(
(
(

) NORRO
) MORRO
) ZORRO
) RONO
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Questiao n° 29
( )CALO

( )GALO
( )LOGA
( )OCLA
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Questao n° 30

(
(
(
(

) QUELJO
) JOQUEI
) OUELJO
) JOIEU
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Questao n° 31
( )BOLA
( )LABO
( ) TABO
( )BOTA
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Questao n° 32
( )EURO
( )REOU
( )FURO
( )ROFU
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Questao n° 33
) FORA
) RAFO
) HARO
) HORA

(
(
(
(
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Questao n° 34
( )POTE
( ) TEBO
( )BOTE
( ) TEPO
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Questao n° 35
( )RABO
( )BORA
( )ROBA
( )BARO
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APENDICE 9

TESTE GRAFEMICO-FONOLOGICO DE ESPELHAMENTO
E/OU PEQUENOS TRACOS

Vou apontar para uma palavra que vocé (tu) ndo conhece(s) e vocé (tu) vai(s)

ler o que esta escrito.

rava quso pulo puso
buso duro duso xela
zona reva zoga zoda
duro puso fela buso
jole auva alva anua
teve rexa teva feva
jura jusa nope tusa
leja gone lefa leia
eive aia aiva mogo
Zepo zero zedo tovu
xona tazu lado lazu
turu touro tuiu vona
nave nava buga mava
hiva noiva niva desa
CEBA GEBA CENA VIDO
OUEFO DIMBA QUEFO QUEIXO
SEMPA SAMPA SEWPA DLABO
VITAO RUZO VILAO AITAO
OSBA MURO TUPO LURO
DULO MOGA DURO CULO
NADIL BRARU ZADIL DILZA
FONE HOBE FOBE DUGA
PERA PFDA OSBI PEDA
PEMO BEMO REMO TAVI
DURA FOSA VUPA VURA
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APENDICE 10

FOLHA DE ANOTAGCAO DO TESTE GRAFEMICO-FONOLOGICO DE
ESPELHAMENTO E/OU PEQUENOS TRACOS

grupos 2 3|4 Anote | Confirm
p/q puso
b/d duso
q/d zoqga
p/b zepo
n/u anua
LA} tefa
t/j jusa
f/j leja
ale eive
p/d zepo
I/t lazu
r/i tuiu
m/n nava
n’/h hiva
C/G CEBA
o/Q QUEFO
M/W SEWPA
A/V AITAO
LT LURO
D/C CULO
Z/N ZADIL
F/H FOBE
E/F PEDA
B/P BEMO
R/P VURA
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APENDICE 11

FOLHA DE ANOTACAO DO TESTE FONOLOGICO-GRAFEMICO
DE ESPELHAMENTO E/OU PEQUENOS TRACOS.

puso

duso

zoqa

zepo

anua

tefa

jusa

leja

eive

zepo

lazu

tuiu

nava

hiva

CEBA

QUEFO

SEWPA

AITAO

LURO

CULO

ZADIL

FOBE

PEDA

BEMO

VURA
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APENDICE 12

- FOLHA DE ANOTAGCAO DO TESTE DE HABILIDADE METAFONOLOGICA —
INVERSAO SILABICA E FONEMICA, SUBTRACAO SILABICA E FONEMICA

INVERSAO SILABICA

1.[tu'pi]- 6.["losi] - ) C o
2.[ "boke] - 7.[x0°3e] -
3.[na’fi] - 8.[’§8"du] -
4. kadzi] - 9. [v&Vgi]-
5 [’ feke] - 10. [zo 'ma] -
INVERSAQ FONEMICA

cVv vC

1. [pu] 1. [ur]

2. [xa] 2. [es]

3. [ba] ‘ 3. [or]

4. [so] 4. [is]

5. [ko] 5. [ar]

VCV

1. [u'xe] 6. ['8si]

2. [Tapi] 7. [e’su]

3. [i's0] 8. ["axi]

4. [’ude] 9. [o’bu]

5. [o'xi] 10. [ " oxe]

SUBTRACAO SILABICA

1. ["bazu] 9. [’ fist]
2. [mi’le] 10. [po’'me]
3. [’tube] 11. ["dofi]
4. [3e’do] 12. [ve’'x3]
5. [’gefd] ' 13. [ Jagu]
6. [to"§1] 14. [1u'pi]
7. [’noki] 15. ["savé]]
8. [xi’na] 16. [xe"t0]
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CvC

1. [fer] 9. [§os]
2. [sur] 10. [tor]
3. [pes] 11. [1is]
4. [xus] 12. [mir]
5. [3ar] 13. [dos]
6. [ber] 14. [ves]
7. [gis] 15. [nur]
8. [zor] 16. [kas]
CCV

[prd] [blo]
[fle] [tru]
[dre] [gli]
[pl5] [vra]
[kro] [kli]

ACRONIMOS AUDITIVOS

chapéu ilustre

cebola ardida

. charmosa ilha

corta essa

choveu agora

café italiano

chio azul

casaco elegante

VXNV AWM=

casa impar

10. foi andar

11. deu onze

12. mdo inteira

13. virou antes

14. rapaz infeliz

15. liga antena

16. trabalhei ontem
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ANEXO 1

CARTA DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA

FACULDADE ESTACIO DE SA DE SANTA CATARINA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

S#0 José(SC), 21 de Setembro de 2006

Pesquisadora: Profa. Helena Ferro Blasi
Processo n 028/2006

Prezada Senhora,

Analisamos o projeto intitulado “Contribuigdes da Lingiiistica no diagnostico da dislexia”
enviado previamente por V. S*(s). Desta forma,vimos por meio desta, comunicar que o Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos tem como resultado a aprovacao do referido
projeto.

Este Comité de Etica em Pesquisa segue as Normas & Diretrizes Regulamentadoras
da Pesquisa envolvendo Seres Humanos — Resoluggo CNS 196/96, criada para defender os
interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos.

Gostaria de salientar que quaisquer alteragdes do procedimento e metodologia que
houver durante a realizagao do projeto em questdo e, que envolva 0s individuos participantes,
deverao ser informadas imediatamente ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos.

Duas vias do Termo de Consentimento Livre & Esclarecido deverao ser assinadas pelo
individuo pesquisado ou seu representante legal. Uma copia devera ser entregue ao individuo

pesquisado e a outra devera ser mantida pelos pesquisadores por um periodo de até cinco anos.

Atenciosamente

Profa. Maria Madidlena Canina Pinheiro
i CEPIFESSC

50C. NS, SUP. ESTACIO DE SA-SC

M*® Madalena Pinhetro
Coord. Comité Efica Saiide
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ANEXO 2

VALIDAGAO DO INSTRUMENTO

Prezado Avaliador

O instrumento cuja avaliagdo estou submetendo a sua apreciacao faz parte
de uma pesquisa de doutorado em Linglistica, area de concentracdo em
PsicolingUlistica. Para a realizagdo da pesquisa € necessério coletar dados de alunos
que se encontram regularmente matriculados na 42 série do Ensino Fundamental. O
objetivo de tal pesquisa € o de criar um instrumento de avaliagdo que venha a
auxiliar no diagnostico do individuo portador de dislexia. Para a criacdo desse
protocolo de avaliacéo, é preciso que o instrumento seja validado e o seu julgamento
sobre o instrumento consiste em importante etapa desse processo.

O instrumento a ser avaliado foi montado baseado nas convicgdes da
importancia da identificacdo, percepcdo e sintese dos tracos que distinguem as
letras umas das outras como tarefa importante para a decodificacdo na leitura.
Difere, portanto, dos testes que propdem tarefas de discriminacdo e segmentacao
fonémica baseados na existéncia do vinculo estabelecido entre a consciéncia
fonoldgica, atividade metalinglistica de reflexdo sobre os aspectos fonolégicos da
linguagem oral e a representacdao grafica dos sons da lingua. Esta distincao
proposital se deve ao fato de que acreditamos que as capacidades metafonolégicas,
mais especificamente a consciéncia fonoldgica, e a aprendizagem da leitura sdo de
causalidade reciproca e se reforcam mutuamente. E o sistema alfabético que
permite realizar com sucesso tarefas de manipulagdo fonémica, assim, se o
individuo n&o consegue internalizar o sistema alfabético, em decorréncia de seu
déficit em processar os tragos que diferenciam as letras, provavelmente nao ira
dominar a capacidade metafonoldgica, alvo de tantos protocolos de avaliagéao.
Deste modo, ao aplicar mecanismos de avaliagdo ao individuo disléxico, composto
de tarefas que propdem a avaliagdo da consciéncia fonolégica, é possivel prever
que o sujeito ira fracassar em seu desempenho, pois se ele apresenta dificuldades

em apropriar-se do sistema alfabético, também nado poderd realizar as tarefas
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avaliativas de consciéncia fonoloégica. Tal fato indica uma circularidade no
instrumento de avaliagdo e revela também que este ndo é o Unico percurso em
direcao ao diagnoéstico da dislexia.

A perspectiva tedrica que sustenta a criacdo do instrumento de avaliacao
proposto nesta pesquisa parte do pressuposto de que decodificar é reconhecer a
palavra impressa, a qual comeca pela identificacao, percepcao e sintese dos tragos
de uma letra. Ressalta-se aqui que se trata da distincao dos tragos pertinentes de
uma letra, diferente da idéia de grafema. Este, ja possui valor fonolégico: o traco
distintivo na letra ndo corresponde a um trago fonético. Na leitura, € necessario
aprender basicamente os tragos que distinguem a letra de imprensa, minuscula e
maiuscula. Na letra de imprensa, o trago que mais esta implicado na dislexia € o
traco de rotagdo, que é observado nas letras em espelho, manifestagdo classica da
dislexia.

A partir desses dados, elaboramos o instrumento da pesquisa, composto de
dois testes sob o titulo de Teste Grafémico Fonoldgico do Traco de Rotacdo e Teste
Fonoldgico Grafémico do Trago de Rotagdo, cujos critérios de organizacdo vém a
seqguir.

Foram organizadas as letras dos alfabetos minusculo e maiusculo, de
acordo com o trago envolvido e divididas em oito grupos com seus respectivos
subgrupos.

No que se refere as letras minusculas do alfabeto, tem-se o grupo 1, no qual
estdo as letras que podem apresentar espelhamento envolvendo a orientagéo
espacial direita/esquerda; no grupo 2, denominado grupo de espelhamento vertical,
encontram-se as letras minusculas que podem trazer dificuldade de reconhecimento
por envolverem espelhamento em relacdo a linha imaginaria; o grupo 3, foi
denominado grupo misto, pois nele aparecem as letras minusculas que permitem,
tanto espelhamento de direita/esquerda como a distincdo de pequenos tracos
envolvidos e, por fim, o grupo 4, no qual aparecem as letras minusculas que se
diferenciam somente por pequenos tragos distintivos.

Para o alfabeto maiusculo encontram-se os grupos 5, o qual representa as
letras maiusculas que permitem espelhamento direita/esquerda; o grupo 6 que
concentra as letras que podem levar ao espelhamento vertical, isto é, em relacao a
linha imaginaria, o grupo 7, também denominado grupo misto, pois concentra as

letras mailsculas que se distinguem por pequenos tracos e também permitem o
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espelhamento vertical e, finalizando, o grupo 8, que representa as letras maiusculas
que se distinguem pelo tragco de rotacao.

Letras MinuUsculas

Grupo 1 - letras Grupo 2 - letras Grupo 3 - Mistos Grupo 4 - letras
que permitem que permitem que se distinguem
espelhamento espelhamento por meio de

direita/esquerda vertical pequenos tracos

Grupo 1.1. Grupo 2.1. Grupo 3.1. Grupo 4.1.
e 1.1a-p/q e 21a- g/d o o i
e 1.1b-db e 21b- p/b
Grupo 1.2. Grupo 2.2. Grupo 3.2. Grupo 4.2.
e n/u o o rfi
e ¢/a
Grupo 2.3. Grupo 4.3.
- o {/f - e m/n/h

Letras Mailsculas

Grupo 5 - letras Grupo 6 - letras Grupo 7 - Mistos Grupo 8 - letras
que permitem que permitem que se distinguem
espelhamento espelhamento por meio do traco

direita/esquerda vertical de rotacéao

Grupo 5.1. Grupo 6.1. Grupo 7.1. Grupo 8.1.
e D/C e MW o ANV e Z/N

O teste grafémico-fonolégico do trago de rotacao foi dividido em duas etapas.

Na Etapa | propéem-se 28 questdes de multipla escolha e o sujeito deve
escolher, entre varias opg¢des de palavras, aquela que corresponde a gravura
apresentada em cada questdo. Sdo apresentadas quatro opg¢des de resposta em
que o sujeito devera escolher somente uma assertiva como resposta. A Etapa |l
constitui-se também do teste grafémico-fonoldgico e refere-se ao momento em que o
examinador aponta para a palavra ou logatoma e solicita que o sujeito realize sua

leitura. S&o apresentados logatomas construidos a partir dos grupos de letras
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mencionados. A Etapa Il do teste é representada pelo teste fonolégico-grafémico
do traco de rotacdo, em que, usando os mesmos estimulos da Etapa II, o
examinador 1é um logatoma e o sujeito deve apontar o vocabulo realizado pelo
examinador.

A recorréncia do erro, observada nas respostas dos sujeitos, permitira definir
o perfil do sujeito, pois se espera que o0s erros do sujeito disléxico envolvam
sistematicamente o trago de rotacdo, assim, o que ira definir o sujeito disléxico, a
partir do instrumento em questao, é o tipo de resposta observada. Os sujeitos que
apresentarem erros diferentes daqueles que envolvem o tragco de rotagdo poderéao
estar usando a estratégia do acesso lexical, ou arriscando respostas aleatorias,
apontando para alteracao condizente com questdes de aprendizagem, atencionais,
ou cognitivas que se afastam do diagnéstico da dislexia.

A seguir submeto a sua apreciacdo, avaliador, algumas questdes pertinentes
ao instrumento da pesquisa (em anexo) a serem respondidas. Peco que inclua
possiveis sugestdes e/ou modificagcdes em suas respostas. Caso ndo haja espaco
suficiente, use o verso da folha. Os seus comentarios e observagdes sao de grande
importancia para este trabalho. Por isso conto com sua colaboragédo e agradecgo sua

disponibilidade em realizar tal tarefa.

A pesquisadora.
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AVALIACAO DO INSTRUMENTO DA PESQUISA

1. Os instrumentos estao bem organizados?

2. As instrucoes para os informantes da pesquisa estao claras?

3. As questoes estao bem elaboradas?

4. O instrumento é adequado para tracar o perfil do sujeito disléxico
quanto a decodificacao das letras do alfabeto?
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