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RESUMO

CEMIN, Juliana. Os géneros do discurso na produgao textual escrita

nos livros didaticos de lingua portuguesa. Floriandpolis, 2002. 197f.
Dissertagdo (Mestrado em Llngwstlca) — Programa de Poés-graduagdo em
Lingtistica, UFSC, 2002.

Esta pesquisa tem por objetivo, a luz da teoria bakhtiniana, analisar como a nogao
de género do discurso esta sendo incorporada nas atividades propostas para as
praticas de producéo textual escrita nos livros didaticos (LDs) de lingua portuguesa,
bem como quais os géneros do discurso priorizados para essas atividades. A fim de
alcangar o objetivo proposto, a metodologia para a coleta dos dados consta do
levantamento das propostas de atividades de producédo textual escrita nos LDs de
lingua portuguesa de 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, escolhidos em maior
numero pelas escolas municipais da cidade de Joinville (SC). O corpus selecionado
foram as colegbes Encontro & reencontro em lingua portuguesa (PRATES, 1998) e
Tecendo textos: ensino de lingua portuguesa através de projetos (SILVA;
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999). Analisando as atividades de produgao textual escrita,
constata-se a auséncia de uma definicao clara da nogao de género e encontram-se
outros direcionamentos propostos para essas atividades, que ndo sao
especificamente em torno dos géneros do - discurso, mas centradas em
“denominagdes gerais”, como “texto” e “historia”, e também nos “tipos” (seqiiéncias)
textuais narracao, descricdo e dissertacédo. Esses direcionamentos sdo encontrados,
de uma forma geral, tanto nas praticas de produgado textual como nas de leitura. Os
géneros do discurso priorizados para a producgdo textual escrita da esfera dos
negocios/administragéo e do cotidiano séo: bilhete, carta, convite, cardapio, cheque
e curriculo; da esfera jornalistica: crénica, entrevista, legenda e noticia; da esfera
artistica: biografia/autobiografia, conto, diario, histéria em quadrinhos, parédia,
poema, musica e cantico; da esfera da publicidade: propaganda, cartaz e resenha;
da esfera escolar € somente o resumo. Entretanto, mesmo diante dos vastos
exemplos apresentados, observa-se que o trabalho com os géneros do discurso nas
praticas de produgdo textual escrita & pouco efetivo, pois as questdes .socio-
discursivas dos géneros (sua dimensdo extraverbal) ainda sdo muito pouco
exploradas.

Palavras-Chave: livro didatico; género do discurso; produgéo textual escrita.



ABSTRACT

DISCURSIVE GENRE IN WRITTEN TEXTUAL PRODUCTION IN PORTUGUESE
LANGUAGE TEXT BOOKS

The purpose of this study is to use Bakhtin theory to analyze how a notion of
discursive genre of discourse is incorporated in the activities proposed for exercises
in written textual production in Portuguese language text books, as well as the
genres of discourse that have priority in these exercises. The methodology used to
achieve the proposed objective is data collected in a survey of the proposed
exercises in written textual production in the Portuguese language texts for 3" and 4™
elementary school grades most commonly used by municipal schools in Joinville
(SC). The textbooks selected were the collections Encontro & reencontro em lingua
portuguesa (PRATES, 1998) [Encounter and reencounter in the Portuguese
Language] and Tecendo textos: ensino de lingua portuguesa através de projetos
[Weaving Texts: teaching Portuguese with Projects] (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA,
1999). The analysis of the exercises in written textual production revealed an
absence of a clear definition of the notion of genre. Other guidelines proposed for
these exercises were identified that do not specifically concern discursive genre but
focus on “general denominations” such as “text’” and “history” as well on “types”
(sequences) of textual narrations, description and dissertation. These directions are
generally found both in exercises for textual production as well as in reading. The
discursive genre given priority for written textual production in the spheres of
business and daily life are: ticket, letter, invitation, menu, check and resume; from
the journalistic sphere: column, interview, caption and news; from the art sphere:
biography/autobiography, story, diary, comics, parody, poem, music and song; from
the sphere of publicity: advertising, poster and sketch; and from the school sphere
only the summary. Nevertheless, even given the wide variety of examples presented,
we found that the work with discursive genre in practices of written textual production
is not very effective because the social-discursive issues of genre (their extra-verbal
dimensions) are still not very much explored.

Key-words: text books; discursive genre; textual production.



INTRODUGAO

A partir das dltimas décadas do século XX, a questdo do dominio da produgéo
textual escrita e da grande diversidade textual vem desempenhando um importante
papel na sociedade mdderna, que esta exigindo das pessoas um dominio cada vez
maior de leitura e -escritura. Esse fendmeno pode ser justificado por uma nova
realidade social, conseqiiéncia da industrializacdo e urbanizagdo crescentes, e da
expansdo dos meios de comunicagao el_etrc“)nicos, fatores responsaveis pela
crescente ampliagcdo da fungéo da escrita e da consequente exigéncia cada vez
maior de dominio da leitura e da escritq_ré_. |

A éscola, como esfera social de educagdo formal, tem as finalidades de
ensinar e educar. Para isso pressupde um redimensionamento constante do
processo de ensino-aprendizagem, devido a sua necessidade de se vincular a
sociedade e de agompanhar as mudangas. sociais. Com isso, no contexto atual,
novas demandas sdo redimensionadas para os educadores e professores, que tém
o compromisso de preparar o cidaddo para a vida em sociedade, dentre elas a
necessidade principal formar individuos com competéncia discursiva para que
possam participar das mais diversas situagées de interagéo_, o que reqUer mudancga
e reorganizagéo do ensino-aprendizagem da lingua materna.

Para a concretizacdo dessa competéncia discursiva, € necessario promover o
contato dos educandos com as diferentes esferas sociais; conseqilentemente, o
dominio dos diversos géneros‘do discurso constitui-se um dos instrumentos para a

“inter-relacdo pessoal e de insergdo social” que lhes possibilita “agir com
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perseveranga na busca dé conhecimentd e no exercicio de cidadania” (BRASIL.
SEF 1998, p7)

Com a necessndade de melhorar a qualldade de ensino no pals ocorre a
elaboragdo de novos documentos oficiais de ensino, que propéem uma hova
perspectiva de ensino-aprendizagem da lingua materna. A sua concretizagdo pode
ser observada com a publicagado dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) -
lingua portuguesa do Ensino Fundamental (1997, 1998)'e de outros documentos de
referéncia curricular propostos pelos estados e municipios, como, por exemplo, a
Proposta Curricular dé Santa Catarina (1998). Esses documentos representam um
avanco consideravel nas politicas publicas educacionais brasileiraé.

Os PCNs' salientam como condigdes para a plena participagdo social o
dominio da linguagem como atividade discursiva e .cognitiva, e o0 dominio da lingua,
vvista como sistema simbolico utilizado péla comunidade linglistica. Pela linguagem
os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informag&o, expressam e
defendem pontos de vista, partilham das visbes de mundo e as constroem;
produzem cultura. Assim, o documento salienta a necessidade de elaboragao de
. projetos educativos que se comprometam com a democratizagdo social e cultural,
atribuindo a escola a fungdo e a responsabilidade de garantir a tddos os alunos o
acesso aos saberes linglisticos necessarios para o exercicio da cidadania.

Conforme é priorizado pelos PCNs, cabe a escola, no percurso do Ensino
Fundamental, fazer com que o aluno seja capaz de interpretar diferentes textos que
‘circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos
eficazes nas mais variadas situagbes. Com essa nova perspectiva de ensino da

lingua, orientada para as fungbes sécio-discursivas da linguagem, observa-se uma

' Em fungo do objetivo da pesquisa, a-partir de agora, a mengio aos PCNs refere-se aquele de lmgua portuguesa
destinado ao 3°. ¢ 4°. ciclos do Ensino Fundamenta]
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nova diregao tedrico-metodologica, qué redimev'nsio'r.\a o objeto de ehsino, centrado
no processo de ens_ino-aprendizagem da pratica de leitura e escuta de textos, e de
"produgéo de téxtds oraisv e escritos. Essé_nova postura provbca uma mudénga no
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, pois o texto é tomado como a
unidade basica de ensino e a nogéo de género,v constitutiva do texto, & torﬁada como
o objeto de ensino-aprendizagem.

O fato de os PCNs estabelecerem os gé_neroé do discurso como o objeto de
ensino-aprendizagem impde de imediato a atualizagédo dos livros didéticos
(doravante, LD), principalmente se se levarmos em consideragao que &€ corrente e
antiga a discussédo de que o LD possui presenga g‘ara'ntida no espago escolar, o que
acabou, muitas vezes, o constituindo como o centro do processo de ensino-
aprendizagem em todos os niveis de ensino, com mais énfase no Ensino

Fundamental. Constata-se, também, que o LD ainda é a fonte de ensino mais
utilizada na escola e, em muitos contextos, € a unica fonte de acesso ao “saber
institucionalizado” de que disp6em professores e alunos para o ingfesso destes no
mundo da escrita.

A partir dbe 1996, o Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), mais
especificamente através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), passou a
avaliar os LDs de lingua portuguesa e, a partir disso, eles vém despertando uma
atencgao renovada de educadores e pesqﬁisadores. O PNLD estabeleceu
perspectivas teodricas e metodoldgicas bastante definidas para o LD, especialmente
a partir da elaboragéo dos Guias do livro didétiéo.

O Guia do PNLD 2002 foi elaborado pélo MEC e teve como objetivo principal
fornecer uma analise sélida dos LDs do Ensino Fundémental (3° e 4° ciclos), com o

objetivo de subsidiar uma escolha consciente, por parte dos professores, acerca dos



13

LDs a serem utilizados por eles nas escolas. Esse Guia traz resenhas das colecdes
avaliadas nas _éreas__ de’ Métemética, Ciéncias, 'I-_Iistc’)ria, Geogfaﬁa e Lingua
Portuguésa. fahbém apresenta os priﬁcipios, critéribs gerais, especificos de
avaliagbes das diferentes areas e as fichas detalhadas que servirarﬁ de orientacao
para o trabalho dos especialistas na analise e avaliagao dos livros.

- Dada a importancia do LD éo longo da histéria da escola, observa-se a
necessidade‘de se analisarem as mudangas tedrico-metodolégicas que ocorrem nos
LD de lingua portuguesa e, conseqllentemente, na pratica em sala de aula. Assim |
Sendo, diante do novo redimensionamento do objeto de ensino-aprendizagem da
disciplina de lingua portuguesa e de sda influéncia no LD, levantou-se a seguinte
questdao de pesq’uisa: |

Como o iivro didatico de lingua portuguesa vem configurando a nogao
de género do discurso no ensino-aprendizagem da produgao textual escrita?

A partir desse questionamento, esté dissertacdo tem por objetivo analisar
como a nogédo de género do discurso estd sendo incorporada nas atividades
propostas para as praticas de produgéo textual escrita nos LDs, ber;1 como quais os
génefos do discurso priorizados para essas atividades.

A fim, de alcangar o objetivo desta dissertacdo, a metodologia para a coleta
dos dados constou do levantamento das propostas de atividades de produgao
textual escrita nos LDs de lingua portuguesa. Inicialmente, a coleta do corpus se
daria a partir da escolha dos LDs adotados em maior numero pelas escolas no pais
em 2002. No entanto, por ndao se encontrar nenhuma estatistica que apresentasse
esse indicador, optou-se pelas colegcées do 3° e v4° ciclos do Ens.ino Fundamental
adotadas em maior numero pelas escolas municipais da cidade de Joihville (SC). O

corpus selecionado para a andlise foram as colegdes: Encontro & reencontro em
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Iingué portuguesa (PRATES, 1998) e Tecendo textos: ensino de lingua portuguesa
através de projetos (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999), doravante denqminadas
ColegéoA e Colegdo B, respectivamenté.

Va-le ressaltar que mesmo sendo o ano de publica'géo dos LDs selecionados
1998 e 1999, estes foram analisados ho Guia do PNLD 2002. Apds a avaliagao por
que passaram as colegdes selecionadas, estas alcangaram a classificagdo de
- Recomendada com ressalvas é Recomendada, respectivamente. A categoria
Recomendada refere-se a colegdo que cumpre todos os requisitos minimos de
qualidade exigidos e a categoria Recomendada com ressalva refere-se as que
apresentam os trabalhos iséntos de erros conceituais ou preconceituosos e que
obedecem aos critérios minimos de qualidade, mas que, por aIgUm motivo, nao
estdo isentas de ressalvas. |

A presente dissertagdao tem como referencial te6rico e métodolégiCo a
concepgao de género do discurso defendida por Bakhtin. Essa escolha ndo decorreu
de uma opcao tedrica dentre outras, mas justifica-se a partir da proposta tedrica
assumida pelos PCNs para o ensino-aprendizagém de lingua po;tuguesa e,
sobretudo, porque a teoria bakhtiniana dos géneros do discurso baseia-se em uma
concepgao sécio-histérica de construgao do sujeito e da linguagem.

No pri’meiro capitulo da dissertagdo, “Os géneros do discurso sob a
concepgdo de Bakhtin®, sdo delineados os conceitos fundamentais da teoria
bakhtiniana, como a nog¢ao de Iinguagerh, lingua, discurso, enunciado e género do
discurso, finalizando com uma analise da nogéo de “texto”.

No segundo capitulo, “O livro didatico: sua his_téria” apresenta-se a histéria

politica, social e cultural do LD. Em seguida, discutem-se alguns conceitos
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originados dos PCNs, analisando o seu historico, 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos e os objetivos e contetdos :de ensino.

, Nd terceifo capitulo, "Analise dos livros didaticos selecionados: do manual do
professor as praticas de produgéo textual escrita”, faz-se uma analise global‘ das
atividades de producdo textual escrita propostas pelos LDs. Para atingir esse
objetivo, apresenta-se antes a avaliagado do manual do professor (pressupostos
tedrico-metodoldgicos, estrutura dos LDs) e das atividades propostas para as
praticas de Ieitura, pois percebe-se que essas etapas sao fundémentais para a
analise das atividades de produgéo textual apresentadas nos LDs.

No quarfo capitulo, “Os géneros do discurso priorizados para as praticas de
producéo textual escrita”, sdo analisados os géneros do discurso priorizados para as
atividades de pratica de produgdo textual escrita, bem como o desenvolvimento
mefodol()gico apresentado pelos LDs selecionados. Por ultimo, apresentam-se as

consideragées finais e as sugestdes para futuros trabalhos.



CAPITULO 1

0S GENEROS DO DISCU_RSO SOB A CONCEPGAO DE BAKHTIN

Com a grande exigéncia de niveis diferenciados de leitura e escritura e o
importante papel que essas atividades vém desempenhando nas sociedades
modernas e os novos direcionamentos propostos pelos documentos oficiais, mais
especificamente, os PCNs, nos quais o conceito de género do discurso foi proposto
como ponto de partida para o ensino-aprendizagem da producéo textual, chega-se a
teoria bakhtiniana.

Assim, dentro desta teoria, a categoria basica da cbncepgéo de linguagem é
o dialogismo, e a realidade fundamental da lingua é a interagao vérbal. Os généros
do discurso sao vistos como formas tipicas histéricas, relativamente estaveis e
normativas, para a construgcao de urha totalidade discursiva — o enunciado. Desta
maneira, torna-se nécessério abordar o carater sécio-ideoldgico da linguagem e do
sujeito, 0 enunciado e sua relagdo com os géneros do discurso, bem como as
caracteristicas e o funcionamento dos géneros para, por fim, analisar as teorias e

metodologias que sdo propostas para as praticas de producgéo textual.
1.1 O carater sécio-ideoldgico da linguagem e do sujeito
A prevaléncia do carater social na obra de Bakhtin é uma decorréncia da sua

concepgao de homem. Para ele, o homem & um ser histérico e social, percebido no

- concreto das relagdes sociais, em que a relagao entre linguagem e sociedade “ndo
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.pode. ser vista de ufna maneira uniiateral ou mecanica, mas como uma inter-relagéo
. dinamica e complexa”. (RODRIGUES, 2001, p. 09) | |

Bakhtin, em sﬁa obra Marxismo e filosofia da .‘Iinguagem (1999), considera
‘que o homem, fora das condigdes socioecondmicas objetivas e fora de uma
sodiedade, nao tem nenhuma existéncia. S6 como membro de um grupo social, de
uma classe, &€ que o individuo ascende a uma realidade histérica e a uma
produtividade cultural. Na sua concepgdo da intima relagdo entre linguagem e
sociedade, que percebemos ao longo de toda sua obra, o autor fundamenta sua.
abordagem de estudo da linguagem na tese de que o signo linglistico € um signo
socio-ideoldgico, pois, na realidade, ndo sdo palavras que pronunciamos ou
es_cutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis .ou desagradaveis etc. “A palavra estd sempre carregada de Um
contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”. (BAKHTIN, 1999, p. 95, grifo do
autor)

O mesmo autor faz referéncia ao dominio dos signos como coincidente com
o dominio ideolégico? pois sdo mutuamente correspondentes. Onde o signo se
encontra, encontra-se também o ideolégico, um signo nao existe apenas como parte
de uma realidade; ele também reflete e refrata uma outra. Ele pode distor_c_:er essa

realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um bonto de vista especifico.

A lingua vive e evolui historicamente na comunicagédo verbal concreta, ndo
no sistema lingiistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes. (p.124, grifo do autor)

Um produto ideolégico faz parte de uma realidade (natural ou social) como
todo corpo fisico, instrumento de produgéo ou produto de consumo; mas, ao
contrario destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade, que lhe é -
exterior. Tudo que € ideol6gico possui um significado e remete a algo
situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que € ideologico € um
signo. Sem signos néo existe ideologia. Um corpo fisico vale por si préprio:
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n&o significa nada e coincide inteiramente com sua prépria natureza. (p. 31,
grifo do autor) ‘

vAlé.IT'l disso, para o autor os.vsignos sé emergem decididamente, do processo
“de interagéo entre uma consciéncia individual é uma outra. E a propria consciéncia
individual esta rebleta de signos. A consciéncia s6 se torna consciéncia quando se
impregna de conteldo ideologico e, conseqlientemente, somente no processo de
interagéo social. Sendo o signo uma formagao criada pelos individuos de um grupo,
carregam em si a representacéo de valores e juizos cultivados pelos grupos sociais
que os constituem. A lingua, vista como um conjunto de signos, também concentra
em suas formas e suas significagdes conotégées ideoldgicas.

| Dessa forma, em sinfese, o signo linguistico €, assim, um signo sécio-
ideologico, criado pela convengao social e concentra em si os valores do grupo que
o constituiﬁ. Assim, toda atividade Iinguisticé € antes ‘de tudo uma expressao da

atividade mental do nés:

Todo signo, como sabemos, resulta de um consenso entre individuos
socialmente organizados no decorrer de um processo de interagdo. Razéao
pela qual as formas do signo séo condicionadas tanto pela organizagéo
social de tais individuos como pelas condigbes em que a interagdo
acontece. [...] Realizando-se no processo da relagdo social, todo signo
ideolégico, e portanto também o signo linguistico, vé-se marcado pelo
horizonte social de uma época e de um grupo social determinados.
(BAKHTIN, 1999, p.44, grifo do autor)

A partir disso, a lingua, para Bakhtin, deve ser analiéada em seus contextos
concretos de uso, que 'situam oé sujeitos envolvidos historicamente. Os usos
(praticas) da linguagem implicam fuﬁdamentalmente uma interagéo verbal, haja vista
a existéncia basica de um locutor com um objetivo sécio-comunicativo em relagao a
um i‘nterlocutor. A construgdo da concepgéao de linguagem, para o autor, desenvolve-

se a partir de uma critica radical as grandes correntes tedricas da filosofia da
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linguagem e da linglistica contemporénea de sua época. As teorias linglisticas
,conhecidés até entdo sao agru'padgs por ele em duas grandeé; cbrrentes: o]
“objetivismo abstrato, representado principalmente‘-pela. obra de Saussure, “e o
subjéti\)ismo individualista, representado em especial pelo pensamento de Humboldt.

Bakhtin (1999) submeteu essas correntes a uma rigorosa cr_itiéa
epistemoldgica, demonstrando que o objeto de cada uma delas, ao reduzir a
linguagem a um sistema abstrato de formas (objetivismo abétrato), ou a enunciagao
monoldgica isolada (subjetivismo idealista), constitui, por si sé, um obstaculo a
apreensao da natureza real da linguagem como cddigo ideoldgico e como fenédmeno
social da interagdo verbal, que se realiza através do enunciadd ou dos enunciados.
Com isso, para o autor, a interagéo verbal constitui a realidade fundamental da
lingua.

‘Para o subjetivismo individualista, o fenémeno linglistico é .um ato
_significativo de criagao individual. Ao dicotomizar vida interior e vida exterior, o
subjetivismo individualista prioriza o aspecto interior, o lado subjetivo da criacdo
significativa. Por outro lado, na perspectiva do objetivismo abstrato, a fala nao é
objeto da lingliistica. Ao separar a Iingua-(social) da fala (individual), Saussure, que
€ o maior idealista dessa corrente, priorizou e estudou apenas os elementos
constituidos pelas formas normativas da IingUa, postulando que a lingua é um
produto que o sujeito registra passivamente. Paré o objetivismo abstrato, o fator
normativo e estavel prevalece sobre o carater mutavel da lingua; portanto, esta é
vista como um produto acabado, transmitido através das geragées. Dessa forma, o

que interessa nao € a relagao do signo com a realidade por ele refletida ou com o

individuo que o engendra, mas a relagdo do signo no interior de um sistema de
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signos; o signo é considerado independentemente das sign‘ificagc")es«ideolé}gicas quet
a ele se ligam. - |

Bakhtin queétioha, de um Iadb, as teses do subjetiviérf;o idea'lisfa; de outro,
as do objetivismo abstrato e se indaga sobre o verdadeiro nucleo da realidade
lingtistica. Sendo assim, critica o objetivismo abstrato por este considerar que s6 o
sistema linglistico pode dar conta dos fatos da lingua, rejeiténdo, assim, a
- enunciagdo, o ato de fala, por considera-lo como sendo individual. Na sua
concepgao, a pratica viva da lingua néo permite que os individuoé interajam com a
linguagem como se esta fosse um sistema abstrato de normas. Por outro lado, critiqa
o subjetivismo individualista por Ieva>r em conta sorhente a fala, por considerar o ato
de fala como individual e tentar explica-lo a partir das condi¢gbes da vida psiquica
individual do sujeito falante. |

A separagéo da linguagem do seu contelido ideolégico ou vivencial, para
Bakhtin, constitui um dos erros mais grosseiros da linguistica formalista, que, ao
analisar a linguagem como um sistema fechado e reificado, ndo pode dar conta do
modo como a lingua realmente funciona. As»regras da lingua naturalmente existem,
mas seu dominio é limitado, e elas ndo podem ser compreendidas como explicagao
potencial de tudo, pois ndo haveria espago para as mudangas na Ii_ngua e para as
pessoas “criarem” a si proprias € ao mundo. Assim, existem modos muito diferehtes
de falar e muitas linguagens _refletindo a diversidade da experiéncia social. O que
constitui essas linguagens é algo extralinguistico. Na pratica somos sensiveis a essa
diversidade dos atos de fala, mas o objetismo abstrato nao trabalha a lingua na sua
relacdo com a agédo humana e com a vida; portanto, segundo Bakhtin, héo enc;ontrou
o modo adequado de trabalhar a lingua como fenémeno social. Para o autor, na

realidade, o ato da fala, ou mais exatamente, seu produto, o enunciado, também nao
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pode, de forma alguma, ser considerado como individual no Sentido estrito do termo,
bem como também néo pode ser explicado a- partir das coqdigées_ psicofisioldgicas
- do sujeito félante, cdmo queria o subjetivismo in‘dividualista, pois 0 enunc_;iado e de.
natureza sobial.

O autor prossegue suas criticas, dizendo que a lingua é inseparavel do fluxo
da comunicagéo verbal, portanto ndo é transrﬁitida como um produto acabado, mas

como algo que se constitui continuamente na corrente da comunicagao verbal.

[...] a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta
para ser usada; eles penetram na corrente da comunicacdo verbal, ou
melhor, somente quando mergulham nessa corrente € que sua consciéncia
desperta e comega a operar [...] Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua
materna; é nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia. (BAKHTIN, 1999, p.108, grifo do autor)

Quanto ao carater formal sistematico que a linglistica adotou, Bakhtin

z

afirma que em relagdo a linguagem, esta posicdo & incomparavel com uma
abordagem histérica e viva da lingua. Superando tanto o subjetivismo idealista como

o objetivismo abstrato, assegura que

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas lingUisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisiologico da sua produgéo, mas pelo fenébmeno social da
interagdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagbes. A
interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 1999, p 123, grifo do autor)

Vale ressaltar que a categoria basica da concep¢ado de linguagem para
Bakhtin é a interacdo verbal, cuja realidade fundamental é seu carater dialégico.
Para ele, toda enunciagéo € um dialogo, faz parte de um processo de comunicagéo

ininterrupto. N&o ha enunciado isolado; todo enunciado pressupde aqueles que o
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antecederam e todos os que o sucederdo: um enunciado é apenas um elo de uma
T T T ~— - —TT .
cadeia, s6 podendo ser compreendido no interior dessa cadeia.

pl

A partir das "_criticas as Concepgées do subjetivismo individualista e do
objetivismo abstrato, Bakhtin estabelece as seguintes proposicées a respeito da

lingua:

1. A lingua como sistema estavel de formas normativamente idénticas &
apenas uma abstragdo cientifica que s6 pode servir a certos fins tedricos e
préticos particulares. Essa abstragdo ndo da conta de maneira adequada
da realidade concreta da lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza
através da interagdo verbal social dos locutores.

3. As leis da evolug&o lingUistica n8o s&o de maneira alguma as leis da
psicologia individual, mas também nao podem ser divorciadas da atividade
dos falantes. As leis da evolugéo linglistica s8o essencialmente leis
sociolégicas.

4. A criatividade da lingua n&o coincide com a criatividade artistica nem
com qualquer outra forma de criatividade ideolégica especifica. Mas, ao
mesmo tempo, a criatividade da lingua nao pode ser compreendida
independentemente dos contetudos e valores ideol6gicos que a ela se ligam.
A evolugéo da lingua, como toda evolugdo historica, pode ser percebida
como uma necessidade cega de tipo mecanicista, mas também pode tornar-
se “uma necessidade de funcionamento livre”, uma vez que alcangou a
posi¢éo de uma necessidade consciente e desejada.

5. A estrutura da enunciagdo é uma -estrutura puramente social. A
enunciacdo como tal s6 se torna efetiva entre falantes. O ato de fala
individual (no sentido estrito do termo “individual’) € uma contradictio in
adjecto.(1999, p. 127, grifo do autor)

1. 2 O enunciado: unidade real da comunicagao verbal

Como vimos anteriormente, Bakhtin critica as teorias lingiisticas do
objetivismo abstrato e subjetivismo individualista e, com isso, critica também a
utilizagdo ambigua, vaga e incerta dos termos “fala” e “fluxo verbal”, pois, para o
autor, ocbrre uma segmentagéo das unidades da lingua: fénica (fonema, silaba,
grupo acentuado) e significantes (oragcéo e palayra), e, com essa conquéo
terminolégica no pensamento Iingﬁistico, perde-se a unidade central da linguagem,

que é a unidade real da comunicagao verbal, o enunciado. Cada enunciado, dessa
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forma, constitui-se em um novo acontecimento, um évento Unico e irrepetivel da
comunicagéo dichrsiva, vindo a ser a participagéo, .a postura ativa do falante de_r_ltro
de uma ou outra:esfera de objetos e sentidos. A fala, para Bakhtin, s6 ékiste, na
realidade, na forma concreta de enunciados de um individuo, pois o discurso se
molda sempre na forma do enunciado, que pertence a um sujeito falante e ndo pode
existir fora desta forma. Seja qualquer volume, conteldo,  composicdo, os
enu,néiados sempre possuem, como unidade da comunicagao verbal, caracteristicas
estruturais que lhes sdo comuns e, acima de tudo, fronteiras bem delirhitadas.

Essa valorizagéo da fala, da enunciagéo, confirma, por sua vez, sua
natureza soéial, nao individual: a fala esta indissoluvelmente ligada as condi¢des da
comunicacgéao e estéo ligadas as estruturas sociais. Assim, para Rodrigues (2001), se
os enunciados, pelo seu papel e lugar, representam unidades concretas e Unicas da
comunicagéo discursiva, por outro, pela sua natureza, ndo podem deixar de se tocar
nessa cadeia, estando vinculados uns aos outros por relagdes dialégicas, que séo
relégées_de sentido.

Se a formagao do enqnciado néo pode ser vista isoladamente, mas na sua
relacdo dinamica com os outros enunciados, pertencentes aos outrbs participantes
.da comunicacgao discursiva, da mesma forma, o enunciado ndo pode sér separado
da situagdo social. Nao se pode compreender o sentido do enunciado sem
correlaciona-lo com a sua situagéo social, pois o discurso, como fenémeno de
comunicagdo social, € determinado pelas relagdes sociais que o suscitam. O
discurso é um acontecimento soéial. Ha um vinc'ulo. efetivo entre enunciado e
situagcao social, ou melhor, a situagéo_ se integra ao enljnciado, constitui-se como

uma parte dele, indispensavel para a compreensao do seu sentido.
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Para a mesma autora, a constituicdo do enunciado é de natureza dialdgica e
social, ou melho_r,'é 0 “produto” da interagéo social verbal de dois ou mais individubs
socialmente o:rg'aniiado.s. Aé relagdes dialégidas com 0s outroé enu'nciados; a sua
insercao em uma determinada esfera da comunicagao sociél nao poderiam deixar de
se manifestar, de se refletir na constituicdo do préprio enunciado, tornando-o uma
unidade cpncreta complexa, refletindo nos séus diferentes elementos verbais, isto &,
‘no aspecto temadtico, estilistico e composicional, a éituagéo social, o processo

discursivo, os outros participantes da comunicagao discursiva e os seus enunciados.

[...] y todos estos tipos y conceptos de destinatario se determinan por la
esfera de la praxis humana y de la vida cotidiana a la que se refiere el
enunciado. La composicién y sobre todo el estilo dei enunciado dependen
de un hecho concreto: a quién estd destinado el enunciado, como el
hablante (o el escritor) percibe y se imagina a sus destinatarios, cudl es la
fuerza de su influencia sobre el enunciado. Todo género discursivo em cada
esfera de la comunicaciéon discursiva posee su propia concepcién dei
destinatario, la cual lo determina como tal®. (BAKHTIN, 1985, p.285).

Dentro da teoria bakhtiniéna pressupde-se que o enunciado necessita de
uma lingua que o realize, mas n&o se limita apenas a sua dimensao linglistica. Além
do componente verbal, fazem paﬁe do enunciado, como elementos necessarios a
sua compreensao e constituicdo, outros aspectos constitutivos, que Rodrigues_
(2001), a partir da leitura da obra de Bakhtin, denominou como sua dimenséao
extraverbal, ou melhor, sua dimensio social constitutiva. Para ela, a dimensao
extraverbal, no seu principio objetivo e material, compde-se pela situacdo e pelo
auditério do enunciado, que constituem a sua situacdo social, considerando que a

situaggo corresponde a uma das formas de interagédo social relativamente estavel,

? Essas formas e concepgdes do destinatério se determinam pela 4rea da atividade humana e da vida cotidiana a
que se reporta um dado enunciado. A quem se dirige o enunciado? Como o locutor (ou o escritor) percebe e
imagina seu destinatario? Qual é a forca da influencia deste sobre o enunciado? E disso que depende a
composi¢do, e sobretudo o estilo, do enunciado. Cada um dos géneros do discurso, em cada uma das 4reas da
comunicagdo verbal, tem sua concepgdo padrio do destinatério que o determina como género. (Bakhtin, 2000)
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no interior de uma das formas ou variedades de ihtergémbio comunicativo social
_ (esfera dotidiana, cientifica, j6rna|istic_a etc.) e também que. toda'sitUagéo qvu've
organiz‘a um enunciadokleva,e.m co.nt'a 0s seus parﬁCipéhtes, préximds ou distanteé,
isto é, -possui 0 que a autora denominou de “auditério organizado”, que sdo os

participantes, ou melhor, os interlocutores do enunciado.

A enunciagéo realizada é como uma ilha emergindo de um oceano sem
limites, o discurso interior. As dimensdes e as formas dessa ilha séo
determinadas pela situacdo da enuncia¢do e por seu auditério. A situagdo e
0 auditério obrigam o discurso interior a realizar-se em uma expressdo
exterior definida, que se insere diretamente no contexto ndo verbalizado da
vida corrente, e nele se amplia pela agéo, pelo gesto ou pela resposta
verbal dos outros participantes na situagcdo de enunciagdo. (BAKHTIN,
1999, p.125, grifo do autor).

O horizonte extraverbal do enunciado, formado pela situagao junto com o

seu auditdrio, por um processo de abstragéo, pode ser decomposto em seus

trés elementos constitutivos: )

a) horizonte espacial e temporal: corresponde ao onde e quando do
enunciado; :

b) horizonte tematico: corresponde ao objeto, ao contetido tematico do
enunciado (aquilo de que se fala);

¢) horizonte axiolégico: é a atitude valorativa dos participantes do
acontecimento (proximos, distantes) a respeito do- que ocorre (em
relagdo ao objeto do enunciado, em relagdo aos outros enunciados, em
relagéo aos interlocutores). (RODRIGUES, 2001, p. 24) o ’

Como destacamos, o enunciado constitui-se como a unidade real e concreta
da comunicagao verbal é possui caracteristicas constitutivas e estruturais bem
delimitadas, que lhe conferem o estatuto de unidade real da .comunicagéo discursiva.
Suas caracteristicas sdo: a alternancia dos sujeitos falantes, sua expressividade e
sua conclu_sividade. Vale ressaltar que essas caracteristicas comuns dos enunciados
ocorrem por mais variados que sejam os enunciados (sua extenséo,‘ composicao
etc.), em fungcdo das diferengas soécio-ideolégicas das diversas esferas da
comunicagao 'sqcial. | ) |
A ‘primeira caracteristica do venunciado, ou melhor, as fronteiras do

enunciado concreto, é determinada pela alternancia dos sujeitos falantes. Todo
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enunciado, desde a breve réplica até o roménce ou um tratadoAc.ientivfico comporta
um comego absoluto e um fim absoluto. Existem, antes de seu inicio, enunciados ja
ditos de o'utro>s_‘e,‘ dépoié de seu fim, enunciédoé-respdSté dos outros. Assim,
percebe-se que o enunciado n&o € uma unidade convencional, mas uma unidade
real, estritamente delimitada pela alternancia dos sujeitos falantes, que se termina
por uma transferéncia da palavra ao outro, por algo como um mudo “dixi”, percebido
pelo ouvinte como sinal de qu o locutor “terminou” o seu discurso.

Essa alternancia dos sujeitos falantes, que traga as fronteiras estritas entre
os enunciados nas diversas esferas da atividade e da existéncia humana, conforme
- as diferentes atribuicdes da lingua e as condigbes e situagdes vériadas da
comunicagao, & diversamente caracterizada e adota formas diversas. E no dialogo
real que essa alternancia dos sujeitos falantes é observada de modo mais direto e
evidente; os enunciados dos interlocutores (parceiros do dialogo), a que chamamos
de réplicas, alternam-se regularmente nele. O didlogo, por sua clareza e
simplicidade,‘ € a forma classica da comunicagdo verbal. Cada réplica, por mais
breve e fragmentaria que seja, possui um acabamento especifico que expressa a
posicéo do locutor, sendo possivel responder ou tomar, com relagéo a replica, uma
posicéo responsiva. A relagdo que se estabelece entre as réplicas do dialogo,
relagbes de pergunta-resposta, assergao-objecdo, afirmacdo-consentimento sio
impossiveis entre as unidades da lingua (palavras e oragdes), tanto no sistema da
lingua quanto'no interior do enunciado. A oragéo, sehdo uma unidade da lingua,
distingue-se do enunciado que é umé unidade da comunicagao verbal, pois a oragao
se insere no contexto da fala de um lflniCOv e mesmo locutor e ela, como, em seu
~ contexto, nao tem capacidade de determinar uma resposta; adquire essa

propriedade apenas no todo de um enunciado.
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La gente no hace intercambio de oraciones ni de palabras en un sentido

. estrictamente lingUistico, ni de conjuntos de palabras: la gente habla por -

' medio de enunciados, que se construyen con la ayuda de las unidades de la
lengua que son palabras, conjuntos de palabras,. oraciones; el enunciado
puede ser constituido tanto por una oracibn como por una palabra, es decir,
por una oracién como por una palabra, es decir, por una unidad dei discurso
(principalmente, por una réplica del dialogo), pero no por eso una unidad de
la lengua se convierte en una unidad de la comunicacacién discursiva®.
(BAKHTIN, 1985, p.264) '

Vale destacar que, para Bakhtin, as fronteiras da oragéo (unidade da lingua)
sdo marcadas pela alternéncia dbs sujeitos falantes. Quando isso ocorre, o que se
tem é um enunciado composto lingliisticamente por uma Unica oragdo; nesse caso, a
oragao é convertida como enunciado (dimensao verbal do enunciado). Na realidade
o contexto da oracao € o contexto do discurso de um unico e mesmo sujeito falante
(do locutor); a relagao existente entre a oracdo e o contexto extraverbal da realidade
e os enunciados de oufr,os locutores ndo € uma relagdo direta ou pessoal, &
intermediada por todo o contexto que a rodeia, ou seja, pelo enunciado em seu todo.
Mas se a oragédo néo se insere no contexto da fala de um “Gnico e mesmo.” locutor,
em outras palavras, se representa um enunciado completo e acabado, entdo se
encontra numa relagcdo direta (e pessoal) com a realidade e com os outros
enunciados “alheios”; o que lhe sucede, portanto, ja ndo é a pausa decidida pelo
préprio locutor. A oracdo em seu contexto, ndo tem capacidade de determinar umé
resposta; adquire essa propriedade (mais exatamente; participa dela) apenas no
todo de um enunciado.

Em resumo, a oragdo, como unidade da lingua, & desprovida dessas

propriedades; nao é delimitada em suas duas extremidades pela alternancia dos

3 As pessoas ndo trocam orag¢des, assim como ndo trocam palavras (numa acepgio rigorosamente lingiiistica), ou
combinagdes de palavras, trocam enunciados constituidos com a ajuda de unidades da lingua — palavras,
combinagdes de palavras, oragdes; mesmo assim, nada impede que o enunciado seja constituido de uma unica
oracdo, ou de uma unica palavra, por assim dizer, de uma tnica unidade da fala (o que acontece sobretudo na
réplica do dialogo), mas nio € isso que convertera uma unidade da lingua numa unidade da comunicagio verbal.
(Bakhtin, 2000) '
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sujeitos falantes, nao esfé em contato imediato com a realidade (com a situagao
extra-verbal) e tarhpouco esta em rélagéo imediata com os enundiados do outro, ndo
possui uma éigniﬁcégéo plena e nem uma capééidade de suscitar atitude résponsiva ‘
de outro locutor, ou seja, de determrinar uma resposta. |

Por outro lado, a alternancia dos sujeitos falantes, que compdem o contexto
do enunciado, transformando-o numa massa compacta, rigorosamente circunscrita
em relagdo aos outros enunciados vinculados a ele, constitui a primeira
particularidade do enunciado concebido como unidade da comunicagéo verbal que o
distingue das unidades da lingua.

A segunda caracteristica constitutiva dd enunciado € a sua propriedade de
ser expressivo na relagdo do enuhciado com o proéprio locutor e com os outros
parceiros da comunicagao verbal. Partindo do pressuposto de que o enuhciado € um
elo na cadeia da comunicagéo verbal, a intensidade e a importancia dessa fase
expressiva varia de acordo com as diversas esferas sociais. Analisando a lingua
como sistema, percebe-se que ela dispée de um rico arsenal de recursos lingtiisticos
(lexicais, morfolégicos, sintaticos), mas para expreés‘ar a posicao emotivo-valorativa
do locutor, todos esses recursos sdo absolutamente neutros no blano de valores da
realidade socio-discursiva. Por exemplo, a oragdo, como unid.ade da,. lingua, é
também neutra e ndo comporta aspectos expreSsiyos, ela os recebe e participa
somente dentro de um enunciado concreto.

A entoacao expressiva € um dos recursos para expressar a relagéo emotivo-
valorativa do locutor com o objeto do seu discurso e com os outros enunciados, mas
a oracdo e a palavra, vistas como unidades da lingua, nao térﬁ essa entonagéo
expressiva: somente o enunciado. E apenas no enunciado que ocorre o contato

entre a significaggo lingiiistica e a realidade concreta; & apenas o contato entre a
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lingua e a realidade que “provoca o lampejo da expressividade”. (BAKHTIN, 2000,
p.311)

A expressividade abarece como Qma particularidade constitutiva do
enunciado. O sistema da lingua possui as formas necessarias para maniféstar a
expressividade, mas na propria IingUa as unidades significantes (palavras e oragées)
carecem, por sua natureza, de expressividade; como unidade da lingua sdo neutras.
E isso que possibilita a elas que sirvam de modo igualmente satisfatério a todos os
valores, os mais variados e opostos, e a todas as instancias do juizo de valor. O
enunciado, seu estilo e sua composigéo séo determinados pelo objeto do sentido e
pela expressividade, ou séja, pela rélagéo valorativa que o locutor estabelece com o

enunciado.

A terceira caracteristica do enunciado descrita por Bakhtin, que é
indissociavel da primeira, € o acabamento especifico do enunciado. Essa
caracteristica &, de certo modo, a alternéncia dos sujeitos falantes vista do interior do
enunciado que ocorre precisarhente porque o locutor disse (ou escreveu) tudo o que
queria dizer num preciso momento e em condi¢des precisas. Ao ouvir ou ao ler o
enunciado, sentimos claramente o seﬁ fim, como se ouvissemos o “dixi” conclusivo
do locutor. E um acabamento totalmente especifico, que pode ser determinado por
meio de critérios particulares, o mais importante & a possibilidade de resposta, ou
séja, a possibilidade de levar o .interlo.cutor a assumir uma atitude responsiva para
com ele. Este critério vale para quaisquer énunciados, sejam eles perguntas ou
pedidos simples, uma exposigao cientifica ou um romance.

A totalidade acabada do .enunciado que proporéiona a possibilidade de
reacao-resposta & determinada por trés fétores indissociaVeImente ligados no todo

- organico do enunciado: 1) o tratamento exaustivo do objeto do sentido; 2) o intuito, o
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-querer-dizer do locutor; 3) as formas tipicas, genéricas e estruturais, de acabamento

~ (conclusao) do enunciado.
| O tratamento exaustivo do tema do enunciado varia conforme as esferas da.
'comunicagéo verbal. O tratamento exaustivo pode ser quase total em certas esferas
da vida cotidiana, pratica, familiar, militar, profiss.ional, pois nessas esferas os
géneros do discurso sao padronizados a0 maximo e a criatividade é quase
‘inexistente. Por outro lado, nés esferas mais criativas, o tratamento exaustivo é |
muito relativo, havendo um minimé de acabamento capaz de suscitar uma atitude

responsiva no(s) interlocutor(es).

O segundo fafor diz respeito ao querer-dizer do locutor, que determina o
todo do enunciado: sua amplitude, suas fronteiras. Encontramo-lo em qualquer
enunciado, desde a réplica cotidiana até as grahdes obras complexas cientificas ou
literarias, das quais captamos, compreendemos e sentimos o intljito discursivo do
locutor. Esse intuito determina a escolhé do objeto com suas fronteiras (nas -
circunstancias precisas da comunicagao verbal e necessariarhente em relagdo aos
enunciados anteriores) e o tratamento exaustivo do objeto do sentido que lhe é
proprio.

O terceiro fator é o de conclusividade do enunciado, que & o mais importante
para Bakhtin, pois por ele ocorre a “sele¢cao” do género discursivo no qual o falante
construird o enunciado. O querer-dizer do locutor & que determina a escolha da
forma do género em que o enunciado sera construido. Essa escolha é determinada
em fungao da especificidade da esfera da comunicagao verbal, das necessidades de
uma tematica e do conjunto constituido dos parceiros. Para Bakhtin, no falar
utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, pois “todos os nossos enunciados

dispéem de uma forma padrédo e relativamente estavel de estruturagéo de um todo.

4
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Possuimos um rico repertério dos géneros do discurso 6raié (e escritos).” (2000, p.
301, grifo do autor).

O locutor recebe, além das formas prescritivas‘ da lingua comum (os
componentes e as estruturas gramaticais), as forr_has ndo menos prescritivas do
enunciado, ou seja, os géneros do discurso, que sdo tao indispensaveis quanto as
formas da lingua para um entendimento reciproco entre locutores. Os géneros do
discurso sdo, em comparagcao com as formas da lingua, muito mais faceis de
combinar, mais ageis, porém, para o individuo falante, ndo deixam de ter um valor
normativo (eles sdo dados e nao criados). E por isso que o enunciado, com sua
singularidéde, individualidade e criatividade, ndo pode ser considerado como uma
combinégéo absolutamente livre das formas da lingua. Os géneros do discurso

desempenham um papel fundamental no acabamento dos enunciados.
1. 3 Os géneros do discurso: formas tipicas de enunciados

Como ja vimos, a conclusividade dos enunciados é um dos fatores que
desempenha um papel fundamental na “escolha” dos géneros do discurso e é um
dos fatores que determina o processo discursivo. Essa “escolha” do género é
determinada em fungdo da especificidade de uma dada esfera da comunicagdo
verbal, pelas consideragées do sentido do objeto do discurso e pelos seus

participantes da interagao.

En lo sucesivo, la intencién discursiva del hablante, con su individualidad y
subjetividad, se aplica y se adapta al género escogido, se forma y se
desarrolla dentro de una forma genérica determinada. Tales géneros
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existen, ante todo, en todas las multiples - esferas de la comunicacion
cotidiana, incluyendo a la mas familiar e intima®*. (BAHKTIN, 1985, p. 267)

E-xiéte, socialmente, uma grande variedade dé. géneros do discurso,
heterogéneos entre si. Dentro dessa perspectiva, observa-se que certas pessoas
que dominam brilhantemente a sua lingua, muitas vezes sentem-se “confusas” em-
certas esferas da comunicagao, pelo fato de ndo dominarem, na pratica, as formas
do género de uma dada esfera. Isto ndo ocorre por causa da pobreza de vocabulario
ou de estilo, mas da inexperiéncia de dominar o repertério dos géneros daquela
esfera social, de uma falta de conhecimento a respeito do que é d todo do
enunciado. As dificuldades podem ocorrer pela inexperiéncia de tomar a palavra no
momento certo, de comecgar e terminar no tempo correto, mesmo sendo a

composi¢cado do género muito simples.

Si no existieran los géneros discursivos y si no los dominaramos, si
tuviéramos que irlos creando cada vez dentro del proceso discursivo,
libremente y por primera vez cada enunciado, la comunicacion discursiva
habria sido casi'imposible®. (BAHKTIN, 1985, p. 268)

s

Nossa fala é modelada pelas formas dos géneros, que se distinguem
substancialmenté das formas da lingua, do ponto de vista de sua estabilidade e de
suas leis normativas para o locutor, devido a serem as formas do género mais
maleaveis, plasticas e livres e por terem uma variedade maior do que as formas da
lingua. Existe, entretanto, uma gama de géneros mais difundidos na vida cotidiana
que apresentam formas tao padronizadas que o querer-dizer individual do locutor sé

se manifesta na “escolha” do género e em certos aspectos da sua entonacgéo. E o

* Depois disso, 0 intuito discursivo do locutor, sem que este renuncie 3 sua individualidade ¢ & sua subjetividade,
adapta-se e ajusta-se ao género escolhido, compde-se e desenvolve-se na forma do género determinado. Esse tipo
de genero existe sobretudo nas esferas muito diversificadas da comunicagio verbal oral da vida cotidiana
(inclusive em suas areas familiares e intimas). (Bakhtin, 2000)

> Se nio existissem os géneros do discurso e se nfo os domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira
vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagio verbal seria
quase impossivel. (Bakhtin, 2000) }
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caso, por exemplo, dos diversos géneros faticos, das felicitagbes, dos votos, das
trocas de novidades. A diversidade desses géneros variam. conforme as

'circunsténcias, a posicao social e o relacionamento pessoal dos parceiros.

La lengua materna, su vocabulario y su estructura gramatical, no los
conocemos por los diccionarios y manuales de gramatica, sino por los
enunciados concretos que escuchamos y reproducimos en la comunicacion
discursiva efectiva con las personas que nos rodean. Las formas de la
lengua las asumimos tan solo en las formas de los enunciados y junto con
ellas. Las formas de la lengua y las formas tipicas de los enunciados llegan
a nuestra experiencia J a nuestra conciencia conjuntamente y en una
estrecha relacién mutua’. (BAHKTIN, 1985, p. 268)

O estudo da natureza do enunciado e da diversidade dos géneros do discurso
nas diferentes esferas da atividade humana tem importancia capital para a area da
linglistica. isto decorre devido ao fato de se lidar com um material linguistico
concreto, ou melhor, com enunciados concretos, que se relacionam com as
diferentes esferas da atividade e da comunicagédo, como, por exemplov, cronicas,
contratos, textos legislativos, documentos oficiéis ou pessoais etc. Uma concepgao
clara da natureza do enunciado em geral e dos varios “tipos” de enunciados, ou
melhor, dos diversos géneros do discurso, € indispensavel para qualquér estudo na
area da linguagem. Nao se pode ignorar a natureza do enunciado e as suas
particularidades, pois a lingua penetra na vida através dos enunciados concretos
que a realizam, e & também através dos enunciados concretos que a vida penetra

na lingua.

Las diversas esferas de la actividad humana estan todas relacionadas con
el uso de la lengua. Por eso esta claro que el caracter y las formas de su-

® A lingua materna — a composigio de seu léxico e sua estrutura gramatical -, ndo a aprendemos nos dicionérios e
nas gramdticas, nés a adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicacio verbal viva que se efetua com os individuos que.nos rodeiam. Assimilamos as formas da lingua
_ somente nas formas assumidas pelo enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as formas
tipicas de enunciados, isto €, os géneros do discurso, introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia
conjuntamente € sem que sua estreita correlagio seja rompida. (Bakhtin, 2000) ’
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uso son tan multiformes como las esferas de la actividad humana, lo cual,

desde luego, en nada contradice a la unidad nacional de la lengua. El uso

de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados (orales y escritos)

concretos y singulares que pertenecen a los part|c1pantes de una u otra
‘ esfera dela praXIs humana’. (BAHKTIN, 1985, p. 248)-

Como vimos, o enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades
de cada uma das esferas por seu conteudo tematico, seu estilo verbal e pela sua
construgao composicional. Esses trés elementos fundem-se indissoluvelmente no
todo do enunciado e sdo marcados pelas especificidades das esferas de
comunicagao. Cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus “tipos” relativamente

estaveis de enunciados, o que Bakhtin denomina de géneros do discurso.

La riqueza y diversidad de los géneros discursivos es inmensa porque las
posibilidades de la actividad humana son inagotables y porque en cada
esfera de la praxis existe todo un repertorio de géneros discursivos que se
diferencia y crece a medida de que se desarrolla y se complica la esfera
misma. Aparte hay que poner de relieve una extrema heterogeneidad de los
géneros discursivos (orales y escritos). Efectivamente, debemos incluir en
los géneros discursivos tanto las breves réplicas de un didlogo cotidiano |[...]
como un relato (relacién) .cotidiano, tanto una carta ( en todas sus
diferentes formas) como una orden militar, breve y estandarizada; asimismo,
alli entrarian un decreto extenso y detalhado, el repertorio bastante variado
de los oficios burocraticos (formulados generalmente de acuerdo a un
estandar), todo un universo de declaraciones publicas [...] pero ademas
tendremos que incluir las multlples manifestaciones cientificas, asi como
todos los géneros literarios® (BAKHTIN, 1985, p.248-249, grifo do autor).

7 Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estiio semipre relacionadas com a utilizagdo
da lingua. Néo ¢ de surpreender que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam tio variados como as proprias
esferas da atividade humana, o que nfo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizagdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e inicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana. (Bakhtin, 2000)

® A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sio infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana é
inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-
se ¢ ampliando-se 4 medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa. Cumpre salientar de um
modo especial a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), que incluem indiferentemente: a
curta réplica do didlogo cotidiano {...] o relato familiar, a carta (com suas formas), a ordem militar padronizada,
em sua forma laconica e em sua forma de ordem circunstanciada, o repertério bastante diversificado dos
documentos oficiais (em sua maioria padronizados), o universo das declaragdes publicas [...] e é também com os
géneros dos discurso que relacionaremos as variadas formas de exposi¢do c1ent1f ica e todos os modos literdrios.
(Bakhtin, 2000)
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Os géneros do discﬁrso sdo determinados historicamente a partir de
situagoes de intera_g}éo da yida social relativamente estaveis. Como' vimos, a
const}tui¢éo dos enunc.iados reflete-se pelbs seus diferentes aspéctos (tematico,
estilistico e composicional). Para Rodrigues (1999a), os enunciados refletem as
condi¢cbes esbecificas de sua constituicdo pelo seu contetido tematico, que s&o os
“objetos” que passam pelo processo de véloragéo de uma de_terminada esfera, em
determinado tempo e contexto, pelo seu estilo, que sido os recursos léxicos,
frasedlégicos e gramaticais e pela sua composicdo, que é a forma de composigao e
o acabamento dos enunciados. Os géneros do discurso constituém-se como “tipos”
historicos tematicos dos enunciados individuais.

O estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciados, isto &, aos géneros do discurso. O enunciado (oral e escrito) primario e
secundario, em qualquer esfera da comunicagdo verbal, & individual e, por isso,
pode refletir a individualidade de quem fala (ou escreve), possuindo um estilo
individual, mas nem todos os géneros séo igualmente aptos p—arab refletir a
individualidade no estilo do enunciado, ou seja, nem todos s&o propicios ao estilo
| individ_ual, sendo os mais propicios os literarios.

O vinculo indissoltvel e organico entre o estilo e o género mostra-se com
grande clareza quando se trata do problemé»de um estilo linglistico ou funcion‘al,
que é o estilo de um género peculiar a uma dada esfera da atividade e da
comunicagdo humana. Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua
especificidade, aos quais correspohdem ‘determinados estilos. Uma dada funcéo
(cientifica, técnica, jornalistica, oficial, cotidiana) e dadas condigdes, especificas para

cada uma das esferas da comunicagéo verbal, geram um dado género, ou seja, um
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determinado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista tematico,

composicional e estilistico.

El estilo esta indisolublemente vinculado a determinadas unidades tematicas
y, lo que es mas importante, a determinadas unidades composicionales; el
estilo tiene que ser con determinados tipos de estructuracién de una
totalidad, con los tipos de su conclusion, con los tipos de la relaciéon que se
establece entre el hablante y otros participantes de la comunicacion
discursiva [...] El estilo entra como elemento en la unidad genérica dei
enunciado. [...] Pero este estudio sblo seria correcto y productivo fundado
en una constante consideracion de la naturaleza genérica de los estilos de
la lengua, asi como en un estudio preliminar de las clases de géneros
discursivos®. (BAKHTIN, 1985, p.252-253)

A separagao entre o estilo e 0 género repercute sobre a elaboragéo de toda
uma série de problemas historicos nos e'studos da linguagem. As mudancgas
histéricas dos estilos da lingua sao indissociéveis das mudancas que se efetuam nos
géneros do discurso. A lingua esgrita, por exemplo, corresponde ao conjunto
dinamico e complexo, constituido pélos estilos da lingua, cujo peso respectivo e a
corfelagéq, dentro do sistema da lingua \escrita, encontram-se num estado de
continua mudanga. Os enunciad'os e o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do
discurso, sé@o as correias de transmisséo que levam da histéria da sociedade a

histéria da lingua.

[.-.] os géneros promovem descobertas significativas sobre os homens e
suas agbes no tempo e no:.espagco das civilizagbes. Os géneros, assim
entendidos, tornam-se unidades estéticas e culturais, sem vinculagéo
mecanica com o tempo presente, como equivocadamente se tem colocado
ultimamente. Para Bakhtin o género vive do presente, mas recorda seu
passado, seu comego. [..] Para Bakhtin, os géneros discursivos criam
verdadeiras . cadeias que, por se reportarem -a um grande tempo,
acompanham a variabilidade de usos da lingua num determinado tempo.
Tal é o contexto do conceito de género em Bakhtin, que ndo se confunde
com procedimentos, com hierarquias, com categorias formais ou com

® O estilo é indissoluvelmente vinculado a unidades temiticas determinadas e, o que é particularmente
importante, a unidades composicionais: tipo de estruturago e de conclusiio de um todo, tipo de relagdo entre o
locutor e os outros parceiros da comunicagdo verbal [...] O estilo entra como elemento na unidades de género de
um enunciado [...] Porém, para ser correto e produtivo, este estudo sempre deve partir do fato de que os estilos
da lingua pertencem por natureza ao género e deve basear-se no estudo prévio dos gé€neros em sua diversidade.
(Bakhtin, 2000)
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estruturas, pois nele coexistem diversificadas formas de se pensar 0 mundo
e a histéria humana. Os géneros discursivos, por mobilizarem diferentes
esferas da enunciagcdo, representam unidades abertas da cultura. Sao
depositarios de formas particulares de ver o0 mundo, de consubstanciar
visdes de mundo de épocas histéricas. (MACHADO, 1999, p. 247)

Bakhtin, em E/ problema de los géneros discursivos (1985), diz que mesmo
com a diversidade e heterogeneidade dos géneros do discursos e a conseqliente
dificuldade de definir o carater genérico do enunciado, pode-se encontrar um terreno
comum para o seu estudo, mas, para isso, deve-se levar em consideragao a
diferenga histérica entre eles. Bakhtin faz uma-distingdo_entre.géneros-primarios.e
secundarios. A inter-relagao entre os géneros primarios e secundarios, de um lado, o |
processo histérico de formagéb dos géneros secundarios, de outro, esclarece,
segundo o autor, a na»tureza do enunciédo, sendo que essa distingdo esta assentada
em um principio sécio-histérico.

Para o mesmo autor os géneros primarios se constituem na comunicagao
discursiva imediata, e os génerés secundarios surgem na comunicagao cultural mais -
complexa, principalmente escrita, € podem absbrver varios géneros primarios. Estes,.
ao fazerem parte dos géneros secundarios, perdem a sua relagdo com .a realidade, a
relagdo imediata (com a realidade existente e com a realidade dos enunciados
alheios), como para se constituirem como acontecimento no género secundario. Por

exemplo, a réplica do dialogo cotidiano ou a carta inseridos no romance conservam
sua forma e seu significado cotidiano apenas no conteido do romance, sé se
integram a realidade existente através da consideragao do romance concebido como
fendmeno da vida literaria e nao cotidiana. Sendo assim, romance, réplica de dialogo
e carta séo enunciados, mas o que os diferencia € que o romance € um género

secundario.
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A partif da analise dos enunciadbs e dos géneros do discurso, Rodrigues
(2001), em sua tese A cbhstituig_:éo eo funcionamento do géne(o jornalistico artigo:
cronotbpo e 'dialogismo, considera as diferentes esferas comb critério paré a
organizagao dos géneros db discurso. Isto implica buscar a unidade de fundamento
da diferenciacdo das esferas sociaié e, assim, dos géneros, que, na perspectivé
bakhtiniana, estd assentada no principio da organizacdo e do desenvolvimento
técnico-econdmico da sociedade e do carater ideoldgico e semittico da
comunicagao social. Cada dominio da comunicacao social tem sua fungao ideolédgica
especifica no conjunto da vida social e pode constituir seu pr6prio material
ideolégico, criar sim.bolos e signos mais especificos ao seu dominio.

A variedade e a riqueza dos géneros discursivos &€ extremamente grande,
porque as possibilidades da atividade humana sao inesgotaveis e porque em cada
esfera exist_e urﬁ repertério de géneros particulares que se diferencia e cresce a
medida que a prépria esfera se desenvolvé e se torna complexa. A mesma autora
faz a observacdo de que nido é possivel um agrupamento estavel, definitivo e
exaustivo dos géneros, pela razdo da sua relativa estabilidade e pela riqueza

inesgotavel das possibilidades de atividades humanas.

[..] as diferentes esferas sfo a concretizagdo de uma das formas ou
variedades de intercambio comunicativo social, que geram historicamente
0os géneros do discurso, especificos para cada esfera. Dessa forma,
justifica-se a consideracio das esferas sociais como critério para a
organizacdo e a analise dos géneros do discurso (RODRIGUES, 2001, p.73)

A par_tir disso, Rodrigues (2001) elabora um exemplo possivel de
agrupamento aberto dos géneros do discurso, seguindo os tipos e as variedades de

intercambio comunicativo social, que é esbogado como:
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a) género da esfera da produgao: ordem de servigo, instrugao de operagéo
de maquinas, aviso, pauta jornalistica etc;

b) géneros da esfera dos negécms e da admlnlstragao contrato oficio,

. memorando etc,;

C) géneros da. esfera cotldlana conversa familiar, conversa publica, dlérlo
intimo, saudacéo etc.;

d) géneros da esfera artlstlca conto, romance, novela efc.;

€) géneros da esfera juridica: petigdo, decretos etc.;

f) géneros da esfera cientifica: tese, artigo, ensaio, paIestra etc.;

g) géneros da esfera da publicidade: anancio, panfleto, folder etc.;

h) géneros da esfera escolar: resumo, seminario, “texto didatico” etc.;

i) géneros da esfera religiosa: sermao, enciclica, parabola etc.;

i) género da esfera jornalistica: entrevista, reportagem, noticia, editorial,
artigo etc.(p. 74) ‘

1. 4 A nogao de “texto” na teoria bakhtiniana

“Apés ter tragado a relagéo entre enunciado e género do discdrso,observa-se
a nogao de texto dentro da teoria bakhtiniana. O texto, para Bakhtin, tanto o oral
quanto o escrito, € visto como o dado primario (a realidade imediata) de todas as
disciplinas das ciéncias humanas (e de qualquer pensamento filoséfico-humanista),
€ 0 seu ponto de partida, quaisquer que sejam os objetivos do estudo, pois onde néo
ha texto, também nao ha objeto de estudo para essas disciplinas e para o
pensahento.

No estudo linglistico, imanente do texto, até se pode abstrair
completamente a autoria, por exemplo. Mas na nogdo de texto visto conﬁo
enunciado, observa-se que esse possui um sujeito, um autor (falante;escritor) e
diferentes formas de autoria que o autor pode assumir, segundo o género do
discurso do enunciado. O texto visto como .enunciado € determinado por dois
fatores: seu projeto discursivo (intengdo) e a execugdo desse projeto, que € a inter-
relagédo dinamica desses dois fatores; é a luta entre eles que imprime o carater do
texto. Considerando o ;cexto cdmo um enunciado, ele tem funge‘_io ideolégica
particular, tem autor e destinatario. Ou seja, o texto pode ser visto como enunciado,

se considera o seu horizonte extraverbal como constitutivo.
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Segundo Bakhtin, existe uma bipolaridade. do textq, em cujo primeiro pélo, o

_texto }«pres‘supc")e um sistema _compreensivel para todos, uma Ii.ngua comum_ e
cbﬁvéncional deﬁtro de uma dada éoletiviaa'de, v'pois, sé pdr tras do texto néo ha uma
lingua, ja ndo se trata mais de um texto, mas de um fendmeno natural. O segundo
p()ld pertence ao préprio texto, mas s6 se manifesta na cadeia dos textos e néo se
| vincula aos elementos reprodutiveis do sistema da lingua. Cada texto, na qualidade
de enunciado, é ihdividual, unico e irreproduzivel e, com isso, ele remete a verdade,
ao veridico, ao bem, a beleza, a histéria. Bakhtin estabelece uma distingéov entre
discurso e lingua (objeto da linguistica), que Rodrigues (2001) designou como
lingua-discurso e lingua-sistema, respectivamente.

A partir desta distingdo entre lingua-discurso e lingua-sistema, a mesma
autora faz uma analogia desta dupla orientagao tedrica para o texto, que, nessa
perspectiva, pode ser analisado teoricamente de uma dupla perspectiva: do pélo da
lingua, do texto propriamente dito (p6lo 1,) e do pélo do discurso, do enunciado (pélo
2). O primeiro, abstraido da sua situagao social, esta relacionado com tudo aquilo
que € e pode ser reproduzido e repetido no texto, ou seja, a lingua como sistema de
signos e o texto como sistema coerente de signos. O segundo é o do acontecimento
irrepetivel do enunciado, que pertence ao texto, mas s6 se manifesta na situagéo, na
interagdo com outros textos (enunciados). Dessa forma, do ponto de vista do
segundo poélo, e somente a partir dele, pode-se estabelecer qué o texto & enunciado,

que a lingua é discurso.
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Figura 1: Relacéo entre texto e enunciado, lingua e discurso

Pélo 1 _
texto lingua = (- situagao social e
- interlocutores)
(Plano da lingua)
TEXTO ?
‘ (+ situacédo social e
(Plano do discurso) _ interlocutores)
enunciado o 3 discurso
Pélo 2

Fonte: A constituicdo e o funcionamento do género jornallstico artigo: cronotopo e dialogismo
(RODRIGUES, 2001, p. 63).

E entré esses dois pblos que se situam todas as disciplinas das ciéncias
humanas. ESses dois polos s&o incontestaveis, quer se tratando da lingua, quer se
tratando do texto Unico e irreprodutivel. No primeiro pélo podemos direcionar os
estudos para a lingua, isto &, para a lingua 4de um autor, a lingua de um género, de
um movimento literario, de uma época}; no segundo pédlo, para o aéontecimento
irreprodutivel do texto: o estudo do enunciado, das rela¢ées dialégicas, dos géneros.

Vale destacar, ainda, que para Bakhtin as ciéncias humanas nao se referem
a um objeto mudo ou a um fenémeno natural, mas referem-se ao homem em sua
especificidade, que pode expressar-se (falar), ou seja, criar textos. Quando o homem
é estudado fora do texto, independente dp texto, ndo se trata de ciéncias humanas,
pbis o ato humano € um texto potencial e ndo pode ser compreendido fora do
contexto dialégico de seu tempo. O todo do enunciado se constitui deyido aos
elementos extralinguisticos, iéto €, todo enunciado € inteiramente perpassado por

esses elementos extralingtiisticos e tudo o que é lingiiistico sdo apenas recursos.
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Pode-se dizer que o texto, visto na sua integridade concreta e Viva, e nao o texto
como objeto da linglistica, faz de si um énunciado.

B Considerar o enunciado dentro' da analise lingtistica imanente é abstrair-se
a sua natureza dialégica, é considera-lo dentro do. sistema da lingua e ndo no
grande dialogo da comunicagdo verbal. Para Bakhtin, o objeto da lingliistica é
somente o material e os recursos da comunicagdo verbal, e ndo a propria
comunicagéao verbal, ou melhor, os enunciados em sua esséncia, a relagao dialégica
que estabelece entre eles, as formas da comunicagdo verbal e os géneros do
discurso. |

Como se pode deduzir do argumento de Bakhtin, a linguistica (de sua
época) estuda somente a relagéo existente entre os elementos dentro do sistema da
lingua e nao a relagéo existente entre o enunciado e a realidade e entre o enunciado
e o locutor. Assim, para o autor os linglistas percebiam tudo num contexto fechado,
dentro do sistema da lingua ou do texto cbmpreendido lingliisticamente, sem levar
em conta a relagdo dialégica que se estabelece com outros textos (textos-
enunciados) e que seus limites se entrecruzam }por todo o campo do pensamento
vivo do homem.

Vale ja destacar, como veremos no terceiro capitulo, que esta visdao de
lingua-sistema e de texto-sistema ainda persiste na pratica escqlar e que nem tudo
gira em torno dos géneros do discurso. Dentro da escola, mais especificamente nos
LDs de lingua portuguesa, a grande maioria das propostas de estudo dos textos
ainda ocorre a partir de tipos (sequéncias) textuais: narragdo, descricido e
dissertagéo._Ora, as tipologias textuais formais centram-se na visdo do texto como
sistema fechado (texto-sistema) e ndo na visdo do texto-enunciado, como um elo na

cadeia da comunicagao discursiva.
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Como veremos nos capitulos de analise, existe grande diferenga e oposigéo
entre os génef_os do dis’cufso e os tipos (seqiiéncias) textuais, o que traz varias 4
conseqiiéncias para o ensino das —préticas de'léitUra _e'.de produgao ;(extual. E
importante salientar que essa diferenga nao ocorre somente em nivel terminolégico
(nomenclatura), mas em nivel conceitual (definicdo), pois, neste ultimo nfvel
constata-se que os tipos (seqliéncias) textuais sdo formados a partir da organizagao
(estrutura) textual e, assim, définem-se por um critério formal, sendo sistematicos e
homogéneos, .bem ao contrérip dos géneros do discurso, que, como vimos, s&o
apenas relativamente estaveis, sao ageis e plasticos e“‘reﬂetem” mais rapidamente
as mudancgas sociais. Em resumo, os géneros} do discurso caracterizérh-se mais e,
principalmente, por suas fungbes sécio-comunicativas do que pelas caracteristicas
linglistico-estruturais, ou seja, pelos aspectos formais.

Vale ressaltar que essa distingdo entre os géneros do discurso e os tipos
(sequéncia) textuais é fundamental para as atividades de praticas de produgéo
textual. Marcuschi L. (2002a)l destaca que enquanto os tipos textuais sdo,
aproximadamente, apenas meia duzia, os géneros do discurso sdo inumeros, porque
os tipos (sequéncias) textuais sdo construtos teéricos definidos por propriedades
linglisticas intrinsecas due constituem seqiiéncias linglisticas tipicas, mas ndo sao
textos empiricos. Quanto & nomeagéo, os tipos textuais, que, como vimos, abrangem
um conjunto limitado de categorias tedricas, determinadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relagbes logicas, tempo verbal, de acordo com o autor, sd0: narragéo,
argumentagéo, descri¢do, injungao e exposicao.

Entretanto, como veremos nos préximos capitulos, conceitos como tipos

(sequéncias) textuais e géneros do discurso passaram a fazer parte
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“indiscriminadamente” das propostas de atividade de ensino-aprendizagem de lingua
»materna_, sem, no entanto, haver coincidéncia em relagéo a seus sentidos. -

| Delineada a nogéc;" de Iihguégem, lin‘gqa', discurso, enunciado, ngénero e
texto assumida neste trabalho, o préximo 'capitulo discute topicos sobre a hist()_ria do

LD no Brasil.



CAPITULO 2

 LIVRO DIDATICO: SUA HISTORIA

Este capitulo apresenta uma analise da histéria do livro didatico que permite
compreender sua atuagdo no contexto do sistema educacional brasileiro e a
tentativa derredimensionamento do seu papel na soc.iedade., devido a novas
exigéncias. Procura-se mostrar como a discussdao em torno dele se insere nos
* problemas educacionais brasileiros. Segue-se com a descrigdo da nogao de género

do discurso encontrada nos documentos oficiais, os PCNs e o Guia do LD.
2.1 Um breve historico de cunho politico do livro didatico no Brasil

A histéria do LD no Brasil passa por inimeras fases, que foram descritas
por varios autores, dentre os quais destacamos Freitag (1993), Castro (1996),
Héfling (2000), Amaral (2001) e Batisté (1999, 2001).

Freitag (1993) salienta a relevancia ‘do tema nao apenas no Brasil, pois sua
discussdo nao pode ser dissociada da que se trava sobre esse tema no resto do
mundo. A analise critica do LD é vinculada ao contexto geral do sistema educacional
brasileiro e a produgdo cultural e literaria do pais. Existe um entrelagamento do
histérico do LD com a politica, do qual decorre que o LD nao tem uma histéria
| p.rc’)pria no Brasil.

A}ccl)nceituagéo do termo livro didatico, para Batista (1999), a primeira vista,

néo traz muitos problemas, pois trata-se desse tipo de livro que féz parte de nosso
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cotidiano: que é adquirido, em geral, no inicio do ano, em livrarias e papélarias
quase sempre lotadas; que va_li sendo uiilizadq a medida que avanga o ano escolare
qﬁe, éom alguma sorte, podera sef reutilizadov'por um outro usuario no and s:e'gu"in'té'.
Para ele seria afinal aquele livro ou impresso empregado pela escola para o
v désenvolvimento de um processo de ensino ou de formagdo. Mas, suspendendo os
termos em italico, podere discutir os fatores: heterogeneidade dos suportes,
variagdo dos meios de reprodugao, variagio nd processo de producéo, diversidade
dos modos de encenar sua leitura e utilizagdo. Por outro lado, a leitura do LD para
Munakata (1999) supbde um certo publico especializado: esse tipo de livro é
transpdrtado constantemente da} casa para um lugar especifico que se chama
escola, diariamente.

Observa-se que antes da década de 30 sdo raros os estudos que
contemplam o panorama histérico do LD, bem como a agéo desenvolvida pelo
Estado a partir da década de 30. Para Freitag (1993), foi a partir dessa década que
se desenvolveu no Brasil uma politica educacional consciente, progressista, com
pretensbdes democraticas e aspirando a um exemplo somente cientifico. Quanto a
sua producao (origem), Batista (1999) refere que muitos dos livros que a escola
inicialmente considerou adequados para auxiliar o desenvolvimento de suas tarefas
nao foram originalmente destinados a escola, mas por ela utilizados. Assim, por

exemplo:

[...] livros de catecismo e — tal como prescrevem a Constituicdo do Império
e a lei de 1827 — o Cbdigo Criminal e a Biblia foram, em maior ou menor
grau, utilizados pela escola para servir como livros de leitura, seja porque
o pensamento pedagdgico de entdo considerasse que o objeto
fundamental da leitura se identificava ao aprendizado dos conteudos dos
textos que se liam (era o catecismo e o cédigo que deveriam, antes de
tudo, ser aprendidos por meio da leitura), seja porque vivia-se, entéo, numa
sociedade em que o impresso pedagdgico possuia, ainda, uma produgéo e
circulagéo muito restritas. (p. 541)
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Numa analise amp]a sobre o livro didatico, Freitag (1993) constatou que
_der'lt'ro de sua‘hiétér‘ia ele esta _p‘rofundamente entrelagado com a politica de nosso
pais, e 'suas mudancgas nao foram.'geradas' bor grupos diretamente ligados ‘ao
ensino. Assim, taisvmudangas nem sempre buscaram atender as necessidades de
uma escola bopular, mas atendiam a interesses de gabinete e, acima de tudo, foram |

impostas, raramente conquistadas. Segundo a autora:

Sua histéria ndo passa de uma seqiiéncia de decretos, leis € medidas
governamentais que se sucedem, a partir de 1930, de forma
aparentemente desordenada, e sem a corregdo ou a critica de outros
setores da sociedade (partidos, sindicatos, associagdes de pais e mestres,
.associagdes de alunos, equipes cientificas etc.). Essa historia de seriacao
de leis e decretos somente passa a ter sentido quando interpretada a luz
das mudangas estruturais como um todo, ocorridas na sociedade brasileira,
desde o Estado Novo até a “Nova Republica”. (FREITAG, 1993, p.11, grifo
do autor)

Sufgem a partir de 1937 as primeiras iniciativas desenvolvidas pelo Estado
Novo para assegurar a divuigagéo e distribuicao de obras de’interesse educacional e
cultural, criando-se o Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgao subordinado ao
Ministério de Educagéo e Cultura (MEC). O programa de distribuicdo de LDs pelo
Ministerio passou por varias fases e sua execugao por diferentes érgaos.
| As origens da relagéo Estado - LD e dos programas que tratam da politica -
do LD remontam ao advento do Decreto-Lei n° 1006/38, regulamentado
posteriormente pelo Decreto-Lei n® 8460, de 26 de dezembro de 1945, criando a
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), a qual tinha entre suas atribui¢cdes o
exame dos LDs, éstabelecendo condicbes para a sua produgdo, importagdo e
utilizagdo no Brasil. Sua principal misséo foi examinar e julgar os livros, indicando
“aqueles de valor _para traducgéao e sugerindo abertura dg concu‘[sos para a produgao
de determinadas espécies de LDs ainda nao existentes no pais, defihindo desta

maneira o que deve ser entendido por LD. O Estado passou, entdo, a assumir o
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controle sobre o processo de adocgio de ]ivros em todos os estabelecimentos de
) 'enSi_no no ‘ _t_'érr‘it()rio ‘nacional. GAradativamente, tais fungdes foram se
- desCeAntraIizando,.‘com a c}iagéo, ém.alguhs'Estéd:os, de _Comisséés Estaduais do
Livro Didatico. Segundo Boméry (apud CORACINI, 1999, p. 46), a CNLD tinha mais a
funcao de um controle politico-ideolégico do que uma preocupagao didatica.
Durante o regime militar, na década de sessenta, sédo assinados varios
acordos entre o governo brasileiro € 0 americano, criando-se juntamente com um
desses acordos a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), com o
objetivo de desempenhar funcdes de coordenar e executar as atividades do MEC
relacionédas ao aperfeicoamento do LD, a sua producgdo, edicdo e distribuicdo.

Freitag (1993) analisa que esta comissao propunha:

[...] um programa de desenvolvimento que incluiria a instalagdo de
bibliotecas e um curso de treinamento de instrutores e professores em
varias etapas sucessivas, desde o nivel federal da Unido até os niveis mais
baixos dos municipios e das escolas. [...] O que os funcionarios e
assessores do MEC descreveriam como ajuda da USAID era denunciado
por criticos da educagédo brasileira como um controle americano do
mercado livreiro, especialmente do mercado do livro didatico. Esse controle
garantia por sua vez o controle, também ideolégico, de uma fatia
substancial do processo educacional brasileiro (p.14, grifo do autor).

“Em 1967, como resultado do acordo MEC/USAID, foi firmado convénio entre
o MEC, o Sindicato Nacional dos Edifores de Livros (SNEL) e a Agéncia
Internacional de Desenvolvimento dos Estados Unidos (USAID), que garantiu
fecursos para assegurar a distribuigdo gratuita de cerca de 51 milhdes de livros aos
estudantes brasileiros das escolas oficiais, no periodo de trés anos.

Neste mesfﬁo convénio, o MEC comprometeu-se a garantir recursos que
assegurassem a contihuidadé do programa élém do prazo estabelecido no convénio.
E nessa mesma época que passa também a .ser vinculadé ao Programa d‘o Livro

-Didatico (PLID), que foi criado através do Decreto n° 68.728/71, a idéia de assegurar
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distribuigéd g-ratuita de livros aos estudantes brasileiros. Desta forma, o programa
: ga;nha_ uma perspectivé de continuidade péla ga_rantia de -'financiamento do governo
a pa‘r“tir dés ve'rba.lbs pubﬁlicas, agradando com i‘s'so's ’sétor I’i.v‘reiro. | |

A partir de 1967 até 6 inicio da década de 70, no processo de reforma
admi}nistrativa do MEC, o INL passou é desenvolver, por meio de co-edicao, o PLID,
sendo-lhe transferidos, em 1971, os recursos financeiros, administrativos e demais
atribuicbes da COLTED,que foi extinta em 1971.

' Dai em diante, o INL passou a abranger os diferentes niveis de ensino:
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF); Programa do
Livro Didético para o Ensino Médio (PLIDEM); Programa do Livro Didatico para o
Supletivo (PLIDESU) e Programa para o Livro Didatico para o Ensino Superior
(PLIDES).

O término do convénio MEC/SNEL/USAID vrestringiu bastante os recursos
financeiros, sendo necessaria uma contrapartida estadual com a implantagéojde um
sistema de contribuigdo financeira das unidades federadas para o Fundo dé Livro
Didatico.

A Fundagéov Nacional do Material Escolar (FENAME), criéda em 1967, .
sofreu em 1976 (Decreto n° 77. 107/76) algumas modificagées, passndo a ter como
competéncia a execugdo dos programas de LDs. A esse 6rgao, couberam os
encargos relativos a aquisicdo dos livros indicados apés a selegao efetuada pelas
Secretarias de Educagdo das unidades federadas, seguindo critérios proprios e
identificacao dos respectivos recursos. A ela foi delegada a responsabilidade de
desenvolver as atividades dos programas de co-edicdo de obras didaticas, o que
levou ao aumento da-tirag‘er\n dbs livros ea criég_éo de um mercado seguro para as

editoras, decorrente do intéresse do governo federal em obter boa parte dessa
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tiragem para distribui-la gratuitamente as escolas e as bibliotecas das .unidades
feder_adas.

- Nesse periodo, o Programa do Livrb D-i.dético era desenvolv‘ido pelo governo
federal, por meio dos recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag&o
(FNDE). Estes recursos eram na sua quase totalidadé provenientes da contribuigéq
social do salério-educagéo. As unidades federadas participavam do programa por
meio das secretarias de educagao, mediante repasses daé contrapartidas minimas
estabelecidas para a participagcao dos estados. Os recursos era.m insuficientes para
atender a todos os alunos do ensino fundamental das escolas publicas, por.isso,-a
grande maioria das escolas publicas municipais foi excluida do Programa.

Em 1983 foi instituida a Fundagéo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que
iAncorporou o PLIDEF e teve como finalidade assegurar os instrumentos e as
condigdes de assisténcia educacional nos niveis de formagao pré-escolar, 1°. e 2°.
graus. Foi formado um grupo de trabalho, que realizou 0 exame dos problemas dos
LDs e de outros pfogramas em execucdo pelo MEC, tendo como resultado a
proposta de participacdo dos professores na escolha do LD e a sugestdo da
extensao do Programa as demais séries do ensinp fundamental.

Com relagdo ao Decreto n® 1.542, de 19 de agosto de 1985, Batista (2001)
revela ser um marco significativo, pois o PLIDEF foi substituido pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), tendo seus objetivos subsfancialmente
ampliados. Estabeleceu-se como meta o atendimento de todos os alunos de 12, a 8°.
série do 1° grau das escolas publicas federéis, estaduais, territoriais, municipais e
comunitérjas dq pais, com prioridade para os componentes basicos: Comunicagao &

Expressao e Matematica.
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Outras mudangas que ocorreram naqu‘ela época foram: escolha do LD pela
escola, por indicagéov de professor; adogéo'de livros reutilizaveis, impﬁcando na -
aboi‘igéb d’C.) descart-élv‘el e n>o‘ aperféigdamenfo daé espé‘cifiéidades técnicas a serem
obedecidas para a sua .'produgéo, visando maior durabilidade que possibilitava a
implantagcéao de bancos de LDs. Outro ponto foi a extenséo da oferta ao atendimento
aos alunos de 12 e 22 séries das escolas publicas e comunitarias. Deste modo,'
excluiu-se a participagao financeira dos estados, passando o controle do processo
de deciséo para a FAE e a continuagado da indicagdo da escolha do LD pelos
professores. v

Assumindo essas caracteristicas, Batista (2001) acredita que o
desenvolvimento dd Programa esteve, desde entdo, condicionado, entre outros
fatores, a rgsp_onder a dois problemas centrais: o da qualidade dos livros que eram
adquiridos e as condigbes poiiticas e operacionais do conjunto de processos
envolvidos na escolha, aquisi¢ao e distribuicao desses livros.

Por meio da Resolugao n° 06/1993, a FNDE, 6rgao vinculado ao MEC para
captacéo de recursos e canalizagao de financiamentos de projetos educacionais,
resolveu vincular recursos para aquisicido do LD para os alunos d_os sistemas
publicos de ensino fundamental, obrigando-se a destinar recursos de carater
prioritario. Assim, estabeleceu-se um fluxo regular de recursos para a aquisicao e
distribuicdo do LD.

Numa tentativa de melhorar a qualidade dos LDs a serem distribuidos as
escolas publicas, apontada anteriormente por Batista (2001), o MEC, a partir de
1995, passou a desenvolver e executar‘um conjunto de medidas para avaliar
sistematica e cohtinuamente o LD _bra_si‘leir'ov atravé_s'de uma equipe técnico-

ped_ag()gica. No ano de 1997, a FAE ¢ extinta e a responsabilidade do
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desenvolvimento da politica do LD passa para o FNDE, chjo Programa foi ampliado,
eo MEC‘ passou a adquirir LDs de Alfabetizagéo, ‘Li’ngua: Po_rfuguesa, Matemétiqa; _
'Ciéhcias,. E‘studbs S‘o.ciais.b,. Histéfia e fGe.ografia b_afé fodas as"v: séries do ‘Ehsino
Fundamental. | |

Com relagdo ao envolvimento do MEC, segundo Batista (2001), ele se
limitava, até 1995, a aquisicdo e a distribuicdo gratuita dos LD escolhidos pelos
professqres e ao seu encaminhamento as escolas. Embora a compra desses livros
sempré envolvesse volumes e cifras de grande monta (o governo cdmprou em 1996,
por exemplo, cerca de 80 milhdes de LDs, segundo o FNDE), até entao, em nenhum
momento, o Ministério vinha se propondo direta e sisfematicamente a discutir a
qualidade e a corregao dos livros que adquiria e que fazia chegar as maos dos
alunos e professores das escolas publicas do Ensino Fundamental.

Observa-se que somente em 1993 o MEC cbmega a participar de uma
forma mais direta e sistematica das discussdes sobre‘a qualidade do LD, pois por
meio do Plano Decenai de Educacgéo para Tc_)dos, assume, como diretrizes, ao lado
do aprimoramento da distribuicdo e das caracteristicas fisicas dos livro adquirido,
capacitar adequadamente o professor para avaliar e selecionar o manual a ser
utilizado e melhorar a qualidade desse livro, por intermédio da definicdo de uma
nova politica do livro no Brasil. Uma segunda medida neste mesmo ano foi formar
uma comissdo de especialistas encarregada de duas principais tarefas: avaliar a
qualidade dos livros mais solicitados ao Mihistério e estabelecer critérios gerais para
a avaliagdo das novas aquisicdes. Em 1994, com a publicagao dos resultados dessa
comissao, evidenciam-se as principéis inadequacgdes editoriais, conceituais e

metodolégicas dos LDs e estabelecem-se os requisitos minimos que deve preencher
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um manual escolar de boa qualidade. ApeSar dessas conclusdes, foram restritas
- suas bonsequé_ncias diretas no PNLD.

- As 'rebercuésées s6 ocorreram a partir dé 1995, quando QCOmpanhédas dé
universalizagao dd atendimento pelo PNLD e sua extensdo ao conjunto das
disciplinas obrigatérias dd curriculo da escola fundamental: o Ministério institui a
andlise e a avaliagdo pedagdgica dos livios a serem escolhidos pelés escolas e
distribuidos pelo Programa.

Com excecdo dos estados de Minas Gerais e Séo Paulo,'que optaram por
realizar o PNDL e a avaliagao de livros de forma descentralizada, as obras a serem
adquiridas passariam, a partir de entdo, a sér submetidas a um processo sistematico
e continuo de anéliée e avaliagdo. Para isso, o Ministério formou comissdes por area
de conhecimento, compostas por pfofessores com experiéncia nos trés niveis de
ensino, assessoradas pelo Centro de Pesquisas em Educagdo, Cultura e_Agéo
Comunitaria (CENPEC) e coordenadas pela Secretaria de Educagdo Fundamental
(SEF).

Essas comissdes tiveram por incumbéncia a formagao de critérios de
avaliagdo, sua discussdo com editores e autores e o desenvolvimento do processo
de avaliagao prop}riamente dito. }De acordo com os critérios estabelecidos, sé
poderiam ser analisados aqueles livios nao-consumiveis (exceto os dirigidos a 1°.
série), com qualidades editoriais e gréficas, que néd_se destinassem, ao mesmo
tempo, a mais de uma disciplina ou série do Ensino Fundamental e que nao
exigisserh a cdmpra de outros volumes ou “satélites”, como cartazes, cadernos de
atividades ou de jogos etc. Embora parte significativa dos critérios para essa
avaliacao decorresse das especificidades das éreés de conhecimentos ‘a que os LDs

se destinam, definiram-se como critérios comuns de analise a adequacgao didatica e
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pedagédgica, a q'ualidadereditorial e grafica, a pertinéncia do manual do professor
para uma correta utlllzagao do I|vro e para a atuallzagao do docente Definiu-se,
a|nda como crlterlo eliminatério, a expressao de preconceltos de ongem raga, sexo,
cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminacéo; fatores que induzissem o
aluno ao erro; e apresentacéo de erros graves relativos ao conteiido da area, como,
por exemplo, erros conceituais.

Os primeiros resultados desse processo de avaliagdo forarh sendo
'apresehtados ao longo de 1996. Foram analisados, entdo, livros de Portugués,
Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais de 12. a 4°. série, inscritos por suas editoras
ou pelos detentores do direitb autoral. Para o PNLD/97, a analise gerou uma
JCIassificagéo dos livros em quatro grandes cétegorias: a) Excluidos — categoria
composta de Iivrosﬁ que -apfesentam erros  conceituais, indugdo a erros,
desatualiiagbes, preconceitos ou discriminagdes de qualquer tipo, b) Nao-
recomendados — categoria constituida pelos manuais nos quais a dimensao
conceitual se apresentasse com insuficiéncia, sendo encontradas impropriedades
que comprometessem significativamente sua eficacia didatico-pedagoégica; c)
Recomendados com ressalvas — categoria composta por aqueles livros que
possuissem qualidades minimas que justificassem sua recomendagio, embora
"apresentassem, também, problemas que, se levados em conta pelo profeséor,
poderiam ndo comprometer sua eficacia; d) Recomendados — categoria constituida
por livros que cumprissem corretamente sua fungéo, atendendo, satisfatoriamente,
nao sb a todos os principios comuns e especificos, como também aos critérios mais
relevantes da area.

- Os resultados do PNLD/97 tamb'ém, foram divulgados para os diferentes

setores (editores, distribuidores, professores da escola fundamental, pais, alunos,
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comunidade universitaria) que compdem o férum de interlocutores dQ MEC e que .
i_ntegramvo cirduitqda pi’qdugéo e do consumo do LD. No carﬁpo da perugép do
.Iivro, a 'divu.lgagéo ée fez p&r me‘io do‘.}encaminhavmen}td as éditoras de um Iaudb
técnico de céda um de seus livros excluidos e nao-recomendados pelo PNLD,
compoéto por uma ficha de avaliagéo e de um parecer elaborado pelas comissées
de avaiiagéo. No campo do consumo do LD, a divulgagéo se fez de duas formés: por
meio de um intenso debate na imprensa e por meio da publicacédo, pela primeira vez
no PNLD, de um Guia de Livros Didaticos, no qual todos os livros que reuniram-
qualidades suficientes para serem recomendados (com ou sem ressalvas) foram
apresentados aos brofessores.

Com base no Guia, os professores puderam ter condigcbes mais adequadas
para a escolha do Ijvro que julgassem mais apropriado a seus pressupostos, as
caracteristicas de seus alunos e as diretrizes do projeto politico-pedagégico de sua
escola. Puderam, inclusive, optar por adotar um livro que, embora nao-recomendado
pelo MEC, tivesse tido sua inscricdo aceita no PNLD (e por isso receberam, ao lado
do Guia, um Catalogo com a relagédo de todos os livros que nao foram excluidos no
processo de avaliagdo). S6 ndo puderam escolher livros que foram excluidos pelo_
PNLD, pelo fato de apresentarem erro cqnceitual grave, expresséo de preconceito e
discriminacéo.

Em 1997, o MEC deu prosseguimehto a avaliagdo da producédo didatica
apresentada pelas editoras. No PNLD/98, também voltado para a andlise de livros
de 12. a 4° série, foram divulgados os resultados da analise dos livros e realizada,
pelas escolas e professores, a escolha daqueles livros que seriam adotados em

-1998. 'Com a extingao de.FAE,- o Programa passou a ser executado pelo FNDE.

Além dessa modificacdo de carater institucional, o Programa sofreu também
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alteragbes no processo de avaliagdo dos manuais escolares e na sua divulgagao.
" Aos I'ivros_de Portugués, Mateméticé, Ciénc,;ias e Estudos Sociais de‘1a. a4® série,
‘ac‘re}séer.itahré-m-sev, na anél\ise', .osv' ch.éﬁwados 'Iivrc’>s péra a élfabetiiagé’o: cartilhas, |
pré-lli\}ros, livros de leitura intermediaria. Outra modificag&o realizada no processo de
avaliagao foi a introdugdo de uma nova categoria para a classificagdo dos livros: a
dos recomendados com distingdo, isto &, aqueles que se destacassem por
apresentar propostas pedagdgicas elogiaveis, criativas e instigantes, de acordo com
o ideal representado pelos principios e critérios adotados nas avaliagbes
pedagdgicas.

| Tendo em vista o objetivo de melhorar a divulgagdao dos resultados da
avaliagdo aos docentes, ndo s6 facilitando a consulta do Guia como também (e mais
importante) contribuindo para o aprimoramento da fundamentagéo do. processo de
escolha, o MEC deixou de acompanhar o Guia do catalogo, que apresentéva apenas
uma listagem simples (sem indicagéo.de avaliagao) de todos os LDé recomendados
com ou sem ressélvas e dos néo-recomendados, e publicou num unico volume, o
Guia, conténdo resenhas dos livros recomendados com distingdo, simplesmente
recomendados ou recomendados com ressalvas. Os livros nao-recomendados foram
apenas relacionados ao final do Guia. Adotou-se, ainda, a seguinte convencao
grafica para facilitar uma rapida visualizagao da categoria em que cada livro foi

inserido:

¥ #% % | Recomendadas com distingdo
#* % Recomendadas
# Recomendadas com ressalvas

Seguiram-se, ao PNLD/98, os PNLD/99 e 2000 (convalidados, pela
Resolucdo/FNDE n° 07, de 22 de margo de 1999, como PNLD/2001). Pela primeira

vez, no PNLD em 1999, avaliaram-se os livros destinados as séries finais do Ensino
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Fundamental ('53.. a 8% série) e o PNLD/2001, novamente, analisou livros para as
series i_niciais desse nivel de ensino (12. a 4° ‘série).

| "'A iﬂbértir do PNLD/99, novas mOdificagées fOrah‘promovidés no processd de
avaliagdo. A categoria dos ndo-recomendados deixou de existir e acrescehtaram-se,
ao cfitério de exclusdo a incorregdo e a incoeréncia metodologica, possibilifando,
dessé modo, a selecdo de livros cuja abordagem metodoldgica favorecesse
.apropriadamente o desenvolvimento das gompeténcias cognitivas basicas (como a -
compreensio, a memorizacgéo, a andlise, a sintese, a formulagéo de hipoteses e o
planequento).

Para Batista (2001), embora a natureza da politica do MEC para o LD tenha
se modificado ao longo de sua histéria, a criagdo do PNLD, em 1985, definiu, como
ja se indicou, as principais diretrizes que vém orientando as rela¢des do Estadé com
o livro escolar. Essas diretrizes estao baseadas em cinco pontos centrais:

1. centralizacdo das agdes de planejamento, compra e distribuiczo;

2. utilizagdo exclusiva de recursos federais;

3. atuagado restrita & compra de livros, sem participagdo no campo da
produgao editorial, deixada a cargo da iniciativa privada;

4. escolha do livro pela comunidade escolar;

5. distribuicdo gratuita do livro a alunos e docentes.

De ‘acordo com os trés ultimos pontos apresentados, o MEC, no quadro
dessa politica entdo definida, tende a atuar apenas como um mediador entre os
professores € 0 campo da producéo editorial,vvale dizer, como um intermediério
entre uma determinada demanda (a dos docentes) e uma determinada oferta de LDs
(aquela definida_ peio campo e.di‘torial). Essa posigao terminoﬁ por destinar ao

Ministério e ao PNLD um papel pouco expressivo na definicdo dos padrées.-de
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qualidade do inanljal éscolar e, portanto, na indugéo a uma oferta e a uma demanda‘
, dg livros ar_ﬁculados com as politicas publicas para a edubagéo. - _ -
o Programa atﬁalrhénte a.mpllia'sijas a_mbigéeg, com }o intuito de contribuir,
de maneira ainda mais decisiva, bara a qualidade da educagéo brasileira, mas
enfrenta um conjunto de desafios que evidenciam novas perspectivas de atdagéo.
As atuais exigéncias educacionais impdem a reviséo de paradigmas. Essas novas
exigéncias encontram-se rebréséntadas em documentos oficiais, como os PCNs,
nos quais todos esses elementos, como vimos, se situam como orientadores da

melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras.
2.2, O que sao os PCNs

Existe muito ainda a ser feito pela educagao brasileira, sobretudo no que diz
respeito aos niveis fundamental e médio. Cabe ressaltar, no entanto, algumas agdes
politicas efetivadas na busca da melhoria da qualidade do ensino e da formagao
para a cidadania. Dentre essas acbes, destaca-se a elaboragao dos PCNSs.

Nos préprios PCNs pode-se analisar sua historia. Até dezembro de 1996, o
Ensino Fundamental estava estruturado pela Lei Federal n° 5.692 de 11 de agosto
de 1971. Essa antiga lei estabeleceu como objetivo geral, tanto para o ensino
fundamental quanto para o ensino médio, a formagido necessaria para ©
desenvolvimento das potencialidades dos alunos como elemento de auto-realizagao,

‘preparagao para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania, e também
genera_lizqu as disposi¢des basicas sobre o curriculo.

Em 1990, o »Brasil participou da Conferéncia Mundiai de Educacao paré

Todos, na Tailandia, e dessa conferéncia, assim como da Declaragdo de Nova Delhi,
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resultaram posi¢cées consensuais na luta pela satisfagdo das necessidadés basicas
de aprendizagem baré todos, capazes de tornar universal a educagéo fundamental e
de 'ampliar as oporfunidades dé a-pvren‘dizagem pa'_—ra criangés, jovens e adulltos.

~ Analisando o quadro da educagéo na épocé, ho Brasil, é seus
compromissos assumidos internacionalmente, o MEC iniciou a elaboragéo do Plano
Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003). Esse plano, elaborado pelas
secretarias estaduais e municipais, estabelece um conjunto de diretrizes politicas
voltadas & recuperagao da escola fundamental do pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) conéolida e
amplia o dever do poder publico para com a educagdo em geral. e, eh particular,
para o Ensino Fundamental. O ensino proposto pela LDB esta em fungéo do objetivo
maior do Ensino Fundamental, que € o de proporcionar a todos' a formacgao basica
para a cidadania, a partir da criagdo, na escola, de condi¢cdes de aprendizagem

para:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a

aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e

valores; .

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade -
- humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (art.32).

(BRASIL. SEF, 1997, Vol.l, p.16)

Para dar conta de todos os objefivos propostos pela lei, a LDB consolida a
organizacao >curricular de modo a. conferir maior flexibilidade no trato dos
componentes curriculares, reafirmando, deste modo, o principio da base nacional
c'omUm, os Parametros Curriculares Nacionais, a ser complementado por uma parte_

diversificada em cada sistema de ensino e escola.
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‘Nesse contexto, surgerh os PCNs, com o estudo das propostas curriculares
de Estados e Municipios brasileiros, conjuntamerite com a analise de curriculos, de
éxberiéncias ,de_ outros_. paises e de resultados de Vériés pesquisa{s difundidaé erh
encontros, seminarios e publicagées. Inicialmente, surgiu uma versdo preliminar, que
passou por um processo de discussdo em ambito nacional nos anos de 1995 e
1996. |

Os PCNs, segundo Batista (2001, p.26), propdem novos objetivos para o
" ensino fundamental, que devem ser considerados}na elaboragdao do LD, bois
embasam as propostas de mudanga na avaliagéo do LD. Essas novas orientagdes
indicam revisdes importantes nas praticas escolares,‘que precisam, portanto, estar
reflétidas na configuragdo dos LDs. Para que sua utilizagdo se concretize nas
escolas, reforgando o vinculo dos conteidos com as praticas sociais e atendendo as
novas demandas das -escolas, e necéssério que o LD seja um instrumento que
favoreca a aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do conhecimento e no
sentido da reflexdo na diregdo do uso dos conhecimentos escolares para ampliar
sua compreenséo da realidade e instiga-lo a pensar em perspectiva, formulando
hipéteses de solugdo para os problemas atuais. Isso significa colocar o LD como
subsidio da escola pafa a consecugéo do objetivo de promover o exercicio da
cidadania, a servico de sua proposta pedagégica, que &, em Ultimo lugar, o projeto
coletivo necessario a constituicdo da identidade da unidade escolar.

Observa-se que os PCNs, em especial os de IingUa portuguesa, constituem
um referencial de qualidade para a educacéo, po'is buscam ampliar o dominio da
lingua e da linguagem, aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania, e
propéem novos objétivos para o Ensinq 'FQndamentaI em todo Brasil. Com isso,

novamente percebe-se que os PCNs devem ser considerados na elaboragao dos
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LDs, pois tém como fungéo orientar e garantir a coeréhCia dos inveé_timentos no
sistema educacional, socializando discussées, pesq_uisas e recqmendagées,
sUbsidiand-o a participagéo dé todos os profe.ssoresdo péié, principalhehte aqueles
que se encont.rar'nA mais isolados e que tém pouco contato com a produgéo
pedagdgica atual.

Sendo sua na‘tureza aberta, os PCNs configuram uma proposta flexivel, a
ser concretizada nas decisGes regionais e locais sobre curriculos e programas de
transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao configuram, portanto, um
modelo curricular homogéneo e impoéitivo, que se sobreporia a competéncia
politico-executiva dos Estados e Municipios e & diversidade socio-cultural das
diferentes régiées do Pais ou a autonomia dos professores. e das equipes
pedagoégicas. Pode-se perceber, a partir do volume introdutério dos PCNs, a

importancia do papel da escola na formagéao de cidadaos:

A pratica escolar distingue-se de outras praticas educativas como as que
acontecem na familia, no trabalho, na midia, no lazer e nas demais formas
de convivio social, por constituir-se uma ag¢do intencional, sistematica,
planejada e continuada para criangas e jovens durante um periodo
continuo e extenso de tempo. A escola, ao tomar para si 0 objetivo de
formar cidaddos capazes de atuar com competéncia e dignidade na
sociedade, buscara eleger, como objeto de ensino, contetdos que estejam
em consonancia com as questdes sociais que marcam cada momento
histérico, cuja aprendizagem e assimilacao sdo as consideradas essenciais
para os alunos possam exercer seus direitos e deveres. Para tanto ainda é
necessario que a instituicdo escolar garanta um conjunto de praticas
planejadas com o propdsito de contribuir para que os alunos se apropriem
dos contetdos de maneira critica e construtiva. A escola, por ser uma
instituicdo social com propésito explicitamente educativo, tem o
compromisso de intervir efetivamente para promover o desenvolvimento e
a socializagdo de seus alunos. (BRASIL. SEF, 1997, Vol.l, p.45-46)
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2. 3 A abdrdagem dos géneros nos PCNs e no Guia do LD

A{ravés do hist()rfco do ensino de lingua p"o.rtugue}sva‘pdd-e‘rﬁos perceber qué
0 seu ensino passou por revi'sc")es de suas préticas, réflétindd nas politica proposta
pelas instancias publicas oficias. As modificacbes ocorridas nas praticas de ensino
da lingua vao na diregéo de orienta-las para a resignificagcdao da nogao de erro, para
a acéitag:éo das variedades lingliisticas préprias dos alunos e para o trabalho com os
textos reais, ao invés de textos p'roduzidos para o uso exclusivo do aprendizado da
escrita. As propostas de mudangas do ensino da I‘ingua se direcionam pafa o uso da
linguagem como ponto de partida e de Chegada, ou seja, muda-se o objeto de
ensino aprendizagem da metalingliistica, da gramatica normativa, para uma
aprendizagem da producgéo textual (oral-escrita), da leitura e da analise lingiistica.

Essa proposta preconiza que o dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, € o dominio da lingua, como sistema simbélico utilizado por
uma comunidade linguistica, s&o condigbes necessarias para a plena participacéo
social. Assim, uma escola com seu projeto educativo comprometido com a
democratizagéo social e cultural tem a responsabilidade de contribuir para garantir
que todos os alunos tenham aceéso aos saberes linguisticos necessarios para o
exercicio da cidadania. A escola deve considerar os diferentes niveis de
conhecimento prévio, cabendo a ela promover a ampliagéo, fazendo com que cada
aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e de produzir textos eficazes nas mais variadas situagoes.

Nos PCNs tem-se que a linguagem significa uma atividade discursiva e o
discﬁrso, quando produzido, manifesta-'sé lingtiisticamente por meio de textos. Todo

texto se organiza dentro de determinado género, em fungdo das ' intengbes
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. comunicativas, como parte das condi¢cdes de producédo dos discursos, as quafs
“geram Vuvsos sociais que os determinam. Os géneros s&o, portanto, determinados |
vhis‘toricamente, | constituihdo formas reléfivamente estaveis 'de enunciado.s.,'
disponiveis na cultura. A partir desse momento, como podemos perceber, os PCNs
assumem como op¢éao teérica a nogao baktiniana de género discursivo. Os textos
organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza tematica,
composicional e de estilo e se caracterizam como pertencentes a um género
especifico.

Isso implica a eleicédo do texto como unidade basica de ensino, bem como a
nogao de généros do discurso como objeto de ensino-aprendizagem e como
articuladora do trabalho em lingua portuguesa, priorizando o desenvolvimento
efetivo da competéncia discursiva dos alunos, um dos “passaportes” para a
cidaQania. Dentro da proposta dos PCNs, a escola deye promover situagdes de
aprendizagem para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades para se
tornarem sujeifos participativos de relagdes sociais, politicas e culturais, tornando-se
cada vez mais conscientes de sua cidadania.

Como se vé, os PCNs assumem como proposta pédagégica a adogcao como
objeto de ensino-aprendizagem de uma pluralidade de géneros discursivos, .dentre
cujas razdes destaca-se a necessidade de se formar individuos com competéncia
linglistica para que possam participar das mais diversas situacoes comunicativas

Nos PCNs, a selecao de géneros indicada como referéncia basica para a
pratica de escuta e leitura de textos e para a pratica de producgao de textos orais e
escritos traz como critério de agrupamento de géneros as esferas de circulagdo
chial a que cada género se vincula, destacando .os géne’roé das insténciaé p&blicaé,

cujo dominio & considerado de dominio fundamental para a efetiva participagao
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social. Na figura 2 destacou-se os géneros que sdo propostos para a pratica de

escuta e leitura de textos pelos PCNs.

Figura 2: Géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS . cordel, causos e|LITERARIOS = conto
similares = novela
. texto dramatico * romance
" cancao = crbnica
* poema
» texto dramatico
DE . |DE .
IMPRENSA IMPRENSA = noticia
. comentario = editorial
radiofénico = artigo
" entrevista * reportagem
. debate = carta do leitor
. depoimento = entrevista
= charge e tira
DE - exposicao DE = verbete enciclopédico (no-
DIVULGAGAO . seminario DIVULGAGAO ta /artigo)
CIENTIFICA . debate CIENTIFICA = relatério de experiéncias
' . palestra = didatico (textos, enuncia-
dos de questdes) '
= artigo
PUBLICIDADE . propaganda ’
PUBLICIDADE = propaganda

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL. SEF, 1998, p. 54)

Para as praticas de produgédo de textos orais e escritos, os' géneros

sugeridos estao contemplados na figura 3.

Figura 3: Géneros sugeridos para a pratica de produgéo de textos orais e escritos
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LINGUAGEM ORAL _ LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS |= . cangdo - ~ |LITERARIOS |+ créhica
: . textos dramaticos ‘ *« conto
’ = poema
DE . DE
IMPRENSA . noticia IMPRENSA = noticia
. entrevista = artigo
. debate , = carta do leitor
. depoimento =  entrevista
DE : ' DE
DIVULGACAO |= exposicéo DIVULGACAO |= relatério de experiéncias
CIENTIFICA . seminario . CIENTIFICA |= esquema e resumo de
- debate S artigos ou verbetes de|
enciclopédia

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL. SEF, 1998, p. 57)

Analisando-se os géneros que fbram sugeridos e priorizados para as
praticas de leitura e producgéo textual, percebe-se que existe uma divisao entre o oral
e o escrito e também uma diferenciagdo .quanto a quantidade e variedade de
géneros apresentados. Nas praticas de leitura, foi sugerido um nimero maior de
géneros do que para as praticas de produgao textual. Com isso, os géneros cordel,
causos, novela, romance, comentario radiofénico, editorial, charge, tira, palestra,
propaganda, entre outros, sdo sugeridos épenas para as praticas de leitura e néo

¢4
para as de producéo textual.

Essa diferenciagéo entre essas praticas leva a supor que nao existe uma
inter-relagcdo entre elas; entretanto, como veremos no terceiro capitulo, essas
praticas séo inextricaveis. Por outro lado, também foram prioriZados para a produgéo
textual os géneros: esquema, resumo de artigos ou de verbetes, que nao foram
sugeridos para as praticas de leitura. Sehdo assim, parece supor que para a pratica

de produgéo textual desses géneros ndo se necessita de sua leitura, ou seja, do seu

conhecimento.
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No Guia de LDs de 52, a 8°. séries (2001), que, como foi visto anteriormente,
€ uma agao mais ampla do MEC e nesse documento tambem percebe -se um.
| destaque ao genero do discurso. Dentro da anallse das atividades de produgao—
textual escrita, um dos itens para analise é a tipologia e, dentro dela, O parecerista
deve observar a presenga ou auséncia de diversidade de géneros discursivos,
diversidade de variedades e registros adequados a situacéo de produgdo. Dentro
das condi¢gbes de produgdo, que foi outro item de andlise a ser observado, consta a
auséncia ou presencga de indicagao de objetivos para a producao, de destinatéario, do
contexto social de circulagao, do veiculd ou suporte, do género textual,. da variedade
ou registro. |

Essa avaliagdo baseou-se, por um lado, nos objetivos do ensino de lingua
portuguesa no Ensino Fundamental (incluindo as recomendacgdes que figuram nos
PCNs de lingua portuguesa — 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental) e no documento
Definicbes de Critérios para Avaliagdo dos Livros Didaticos. A avaliagdo se
subdividiu em quatro grandes d‘ominios que foram: Leitura, Produgdo de Textos,
Linguagem Oral e Conhecimentos Linguisticos.

Os objetivos centrais do ensino de lingua portuguesa, prévisto por ele para
os quatro ciclos do Ensino -‘Fundamental, estdo coordenados com os objetivos
propostos pelos PCNs, como se pode observar a seguir. o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da linguagem eécrita, nas praticas de uso de
linguagem escrita, assim como o exercicio — 0 mais complexo e variado possivel —
da linguagem oral; o desenvolvimento da proficiéncia da norma culta, especialmente
em sua modalidade escrita e nas situagdes em que seu uso é socialmente requerido,

sem que se ignorem as demais variedades Iinguisti.cas que funcionam em outras
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situagbes; a pratica de analise e reflexéo sobré a lingua, na medida em que se fizer
necessaria ao desenvolvimento da prqﬁciéncia oral e escﬁta.

Os critérios eliminatéribs priorizados sédo: cohceitds e informag(")és basicas
incorretas; incbrregéo e inadequagcdo metodologicas; prejuizo a construgdo da
cidadania.

Ja os critérios eliminatérios priorizados pelo Guia sdo que os LDs devem
estar isentos de erros e/ou de formulagdes que -induzem a‘erros, incofregéo e
inadequagao metodoldgica quanto a concepg¢ao de lingua e de ensino-aprendizagem
a partir da qual se estrufuram. Sendo assim, devem desenvolver uma opgéo teodrica
e metodologica coerente e, nao ter prejuizo é construgao da cidadania.

Quanto aos .critérios classificatérios utilizados, observa-se a preocupacao
com o conjunto dos textos aprésentados nos LDs de cada colegéo, levando em
conta que o livro muitas vezes é o Unico aceéso do aluno ao mundo da escrita e, por
outro lado, o seu objetivo é incentivar professores e alunos a buscar textos e
Vinformagées fora de seus limites. A presenca de pseudotextos, criados unica e
exclusivamente com objetivos didaticos, ndo & bem-vinda. Existe uma preocupacéao
quanto a existéncia de diversidade e variedade de géneros do discufso e de tipos de
texto selecionados nas colegbes, que devem manifestar diferentes registros, estilos
e variedades (sociais e regionais) da lingua portuguesa. Embora textos de tradicao
literaria da lingua portuguesa sejam impreséindiveis, as boas tradugdes, que
mostrem as realidades culturais diversificadas, também séovaceitas. A originalidade,
autenticidade e integridade textual devem estar preservadas, contrapondo-se as
parafrases, adaptagdes e aos fragmentos, dado que é de fundamental importancia,

para um trabalho adequado de leitura e produgdo.textual, que a unidade do texto

esteja preservada.
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Quanto ao trabalho com o texto, o Guié destaca como de fundamental
importéncia a diversidade de estratégias, bem como a maxima amplitude em relagéo
"aoé aspeétos envolvidos nas dimensoes de leitura, produgdo de tektds e elabo'ragéo
de conhecimentos linglisticos. A dimehséo de producgdo textual escrita deve visar ao
desenvolvimento da proficiéncia escrita. Sendo assim, os LDs ndo podem deixar de
considerar o uso social da escrita, levando em conta, pbrtanto, O processo € as
condi¢des de produgao do texto, evitando o ekercicio descontextualizado da escrita.
Os LDs devem explorar a producdo dos mais diversos géneros e tipos de texto,
contemplando suas especificidades, e desenvolver as estratégias de produgao que
sejam condizentes com a proficiéncia que se preténde levar o alund a atingir. Devem
apresentar e discutir as caracteriéticas discursivas e textuais dos géneros
abordados. |
O Guia revela que a analise dos LDs foi realizada por 25 pareceristas e,
apdés a aplicagao desses critérios e principios, o processo de avaliagdo dos LDs de
lingua portuguesa para o0 PNLD 2002 resuiltou nao s6 na exclusdo das colegbes
inécritas que nao atendiam aos critérios classificatéorios, como também na
classificagdo das colegdes em Recomendada (REC) e Recomendada com ressalvas
(RR). Do total, 36% das cole¢des que nao atenderam aos éritéri‘os eliminatérios ou
Lque cumpriram muito mal os critérios classificatérios foram descartadas.
As colegdes cujo perfil classificatério € Recbmendada (R}EC) alcangaram um
percentual de 22%. Obéerva-sé que essas colegbes apresentam propostas para o
ensiho-aprendizagem de lingua portuguesa que atendem bastante bem aos

principios e critérios expostos, chegando algumas proximo da classificagdo maxima.
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As célégées Recomendadas com ressalvas (RR), qUe sao aquelas que
_merecem algumaé ressaiva§ nas atividadés propostgs para os diferentes dominios
do ehsino-épréhdiiégém,'aICéngararﬁ a rriarca' de 42%. | | |

Conforme ja destaéado na introdu¢éo e considerando o questionamento deste
estudo, o critério de escolha dos LDs de lingua portuguesa a serem analisados foi a
escolha dos LDs das escolas municipais de Joinville (SC). O cdrpus, como ja vimos,
constituiu-se das cole¢gdes escolhidas em maior nimero para o 3‘_’ e 4° ciclos:do
Ensino Fundamental. As cblegées selécionadas para a analise foram: Ehcontro e
Reencontro em lingua portuguesa (PRATES, 1998) e Tecendo Téxtos: ensino de
lingua portuguesa através de projetos (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999).

A secretaria da Educacao de Joinville se organizou para a escolha dos LDs
de lingua portuguesa a serem usados para o triénio 2002-2004. Realizou uma
escolha que foi discutindo os procedimentos de analise, examinando LDs solicitados
as editoras, ponderando a respeito do tipo de aluno a quem se destinariam os livros,
do projeto da escola e planejandov o trabalho para os proximos anos. Essa escolha
dos LDs de lingua portugueéa foi realizada em etapas. Iniciou com a analise das
resenhas apresentadas pelo Guia (PNLD-2002), a partir da qual o coordenador da
area de lingua portuguesa da rede solicitou a escolha de' cada escola, que em
reunido com os professores por area de conhecimento escolheram um LD e enviou
um representante para a etapa seguinte. Ocorreram nessa etapa reunides dos
representantes das escolas, que foram divididas por pélos. Existem 7 pélos, cada
um constituido de 3 a 10 escolas. Nas reuniées de cada pélo, cada représentante de
cada escola pode expor a sua posi¢ao sobre o LD escolhido. Com os trés livros mais
votado_s der .cada encoﬁtro., foi realizada uma andlise de um capitulo dos livros

escolhidos.
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Do total de 44 escolas, a colegdo escolhida pdr 22 foi a Colegdo B e em
segundo lugar f_i{cou_ a Célegéo A. Vale destacar que somente 01 escola_ optou pela
Colégéé Linguagehv Nova (FARACO; MOURA, 1 999). Considerando esse contexto, |
para o corpus deste estudo foi descartada essa ultima colegéo. |

O préximo capifulo tem como finalidade tecer reflexdes sobre bomo vem se
cohfigurando, dentro dos LDs das colegGes selecionadas, a nogao de género

discursivo nas atividades propostas para as praticas de producéo textual escrita.



CAPITULO 3
ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS:
DO MANUAL DO PROFESSOR AS PRATICAS DE

PRODUGCAO TEXTUAL ESCRITA

Este capitulo terri por objetivo apresentar os resultados da analise geral das
atividades propostas Apara a pratica de prodﬁgéo textual escrita, nos LDs de lingua
portuguesa selecionados. A fim de alcangar_o_objetivo proposto para essa etapa
realizou-se, primeiramente, uma analise do manual do professor (MP) para saber
quais os pressupostos tedrico-metodoldgicos abordados que fundamentam as
atividades de ensino-aprendizagem de produgéo textual escrita, a organizagdo do
manual e a organizagdo dos volumes das colegbes selecionadas. Num segundo
momento, buscou-se analisar globalmente o LD do aluno; incluindo a analise das
atividades de leitura propostas, pois estas atividades estao inter-relacionadas com
as de pfodugéo textual escrita. Por fim, como foi mencionado, examinaram-se as
atividades propostas para as praticas de produgéo textual escrita, com o objetivo de
analisar quais os direcionamentos didatico-pedagégicos propostos para essas
préticas.

Vale destacar, novamente, que o corpus de analise formou-se pelas
colecdes do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental: Encontro & reencontro em lingua
portuguesa (PRATES, 1998) e Tecendo textos: ensino de lingua portuguesa através
dé' projetos (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999), nomeadés, respéctivamente,

como Colegdo A e Colegéd B. O objetivo da analise que se segue priorizou como
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enfoque central a pratica de produgao de texto escrito, ndo apenas para mostrar os
pontos criticos, mas buscar apontar caminhos de atuagao para o professor nessas

atividades.
3.1 Tendéncias tedricas presentes nos manuais para o professor

Primeirame.nte, vale destacar que, em quase sua totalidade, os LDs de
lingua portuguesa sdo acompanhados de um “manual’ para o professor, existindo
uma tradicao em relagdo a esse fato. Para Marcuschi E. (2002)', esse material tem
bomo funcdo. aprofundar com o professor as bases teérico-metodolbgicas que
alicercam o livro do aluno e propiciar ao docente seguranga e autonomia no
desenvolvimento das competéncias (habilidades e contetdos) e atividades
propostas pelo LD. E preciso lembrar que um dos critérios classificatorios priorizados
-pelo Guia (PNLD-2002) é o MP, pois o Guia o ‘considera como um valioso
instrumento didatico, por isso ele tem como dever esclarecer o professor acerca dos
principios de organizagdo do LD e sugerir alternativas de ampliacdo e adaptacao
dos contetidos propostos no LD. Tem, ainda, as fungGes de explicitar, com clareza e
coeréncia, os pressupostos teérico-metodolédgicos a partir‘dos quais o material foi-
" elaborado; de esclarecer a organizagao do livro, inclusive no que diz respeito aos
objetivos a serem atingidos nas atividades; de fornecer subsidios para a avaliagédo
dos resultados de ensino, assim como para a ampliagao e adaptagao das propostas
que figuram no livro; de fornecer subsidios também para a atualizagcédo e formacgao
do professor, apresentando bibliografia basica, sugestao de leituras suplementares,

de integragao com outras disciplinas ou de exploragcdo de temas transversais.
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Sobre a estruturagdo do LD, o MP da Colegdo A esclarece que cada LD é
dividido em doze unidades tematicas. A nomeag&o dos temas 'modiﬁca-se pouco,.
pois o'te.ma da 'pri’m'eiré unidade d'e‘ todos os volumes & “A forg’:a‘d‘a palavra”,
seguido, de uma forma geral, pelos temas: “Amigos e Amores”, “Aspiragbes e
desafios”, “A prosa e a poesia’, “ldentidade”, “Familia”, “Sentimentos”, “Patria,
trabalho e justica”, “Ecologia”, “O homem e a cultura”, “A musica” e “O homem é a
comunicagéo”. O conjunto desses 12 temas parece heterogéneo e diversificado
quando se -analisa um volume isoladamente, mas os temas tornam-se répétitivos e
cansativos quando se cpmpai‘ram os \)dlumes, pois sao iguais em todos os quatro.

A seqliéncia das atividades a serem trabalhadas em todas as unidades
apresenta-se com uma perspectiva linear basica: inicia-se com textos, divididos em
basicos e de apoio, passa ao vocabulario, a estrutura do texto, a interpretagéo de
texto, a gramatica, a ortografia, aos textos complementares e, somente no final da
unidade, encontram-se propostaé de produgdo de texto. Ha também uma “folha
introdutéria inicial” de cada unidade, que apresenta o que sera discutido nessa
unidade e a sua subdivisdo: textos basicos; textos de apoio; a forga da palavra;
estrutura dos textos: conhecer e usar; viséo critica: fala, leitura e escrita; linguagem:
analise, reflexao e uso; a palavra escrita e falada e processo de prhodugéo de texto.
Essa folha introdutéria funciona como o _sumério'da unidade tematica.

A colegéo traz, para orientagao do professor, o. MP propriamente dito e as
respostas dos exercicios (em vermelho) no préprio LD do aluno. O MP encontra-se
inserido no final dos volumes, possui numeragao prépria e € intitulado pela autora de
“Apoio Didéticp-Pedagégico”. Inicialmente, ele traz esclarecimentos sobre a estrutura
dé obra: suas partes, ponsideragées sobre a estrutura das unidades le._ orientactes

sobre textos, temas e ilustragdes. A Unica diferenca entre os MP dos quatro volumes
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é a finalizagéo, pois todos os MP possuem “copias” da *folha infrodutéria inicial” das
_QOze un_idades,respectivas_ de cada LD do aluno. A autora da_-colegéo esclarece ng '
MP q4L-Je' essas “folhas .int"rod.uté_ria_s' 'inii;ia‘i.sf"das‘Unidade.s s50 um rééi:mo casado
(texto e imagens) de tudo o que vai acontecer ao longo daé unidades e, passo a
passo, apresenta sugestdes de “atividades complementares” as que estdo no LD do
aluno. Vale destacar que essas sugestées de atividades complementares séao
descritas em somente uma folha para cada unidade. A ultima pagina do manual
contém uma bibliografia, nomeada de “orientagéo bibliografica didético-pedégégica

para o mestre”.

Como vimos no capitulo anterior, ufn dos itens de avaliagao prioriZados pelo
Guia (PNLD-2002) é que o MP deve apresentar ao professor os pressupostos
teérico-metodolégicos adotados 'pela cOlégéo. Entretanto, o MP da Cole¢do A néao
traz explicitagbes a respeito daé decisGes tedricas adotadas, ou melhor, quais s&o os
principios teérico-metodolégicos que orientam suas atividades. Dessa maneira, nao
se sabe exata e claramente o que se toma como ponto de observacao, ou melhor,
que dimensdes da linguagem sdo contempladas.

Segundo Marcuschi L. (2002c), tudo depende da nog¢ado de lingua que se
tem em mente e acrescenta que em geral poucos LDs preocupam-se em explicitar a
nogao de lingua com que operam. A partir desse questionamento, analisaram-se os
pressupostos teodrico-metodoloégicos no MP dessa colegdo. Constatou-se que a
Colegdo A nao apresenta, “literalmente”, os pressupostos teéricos relativos a nogéo
de lingua, apenas se pode pressupor. Quanto a nogao de género do discurso, o MP
também nao traz explicito como seria o trabalho com o género do discurgo no LD.
Apenas se pode inferir algum'direcionamento metodolégico quando a autora discorre

sobre a “estrutura dos textos: conhecer e usar’, que é uma seg¢do que compde a
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colecado. Conceitualmente, a autora afirma que os “géneros dos textos sdo os mais
variados” (PRATES, MP, 1998, p. 4), exemplificando‘qUe sao:

Diglogos diretos e indiretos, narrativas em 1°. e 3° pessoas, descricdes,
relatos, resumos, poemas, prosa poética, citacdes, frases, cronicas,
biografias, autobiografias, dissertacdes, fabulas, musicas, cantigas
folcléricas, literatura de cordel, noticias jornalisticas, depoimentos, textos
cientificos e historicos, lendas, parlendas, trava-linguas, antncios, cartas,
bilhetes, cartdes, receitas, propagandas (PRATES, MP, 1998, p. 4).

A partir dos exemplos de possiveis vgéneros que aparecem na citagéo,
constata-se que diferentes conceitos e unidades teéricaé foram colocados em u.m
-mesmo nivel de classificagdo, como se fossem de uma mesma natureza. Para

colocar em um rﬁesmo nivel todos esses exemplos, ou séja, considera-los como
géneros do discﬁrso, ter-se-ia que considerar que todos tém uso e autonomia social,
porém, efetivamente, néo se Ié ou escreve os tipos (seqiiéncias) textuais narragao,
dissertagcdo ou descri¢éo,-ou, ainda, didlogos diretos e indiretos, narrativa em 1°. e
3% pessoas, mas sim se necessita ler, ouvir e produzir uma noticia, um romance,
que sdo enunciados concretos, produzidos dentro de um determinado généro do
discurso. Colocando esses diferentes “objetos” em um mesmo nivel, percebe-se que
a Colegdo A nao faz uma distingédo entre tipo (sequiéncia) textual e género. Além
disso, ndo apresenta uma definicdo concreta da nocdo de género, levando o
professor a concluir que todos os exemplos propostos s&o “género do texto”. .

A partir da anélise de casos semelhantes ao desse MP, Silva (1999) acredita
que, nesses casos, de uma maneira ou.de outra, os conceitos parecem conjugar-se
entre si segundo certas regras e principios, ou seja, parece que eles se definem de
igual maneira em relagédo a uma base.tipdlégica. Inscrever narrativa, descrigio e
dissertacdo em .relagéo a relato, poema, cr6nic‘:a,'biografia, fabula, mﬁéica, dantiga,'

noticia, lenda, parlenda, anuncio, carta, bilhete, receita e propaganda faz parecer
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que aqueles se atualizam ‘como textos concretos representativos de praticas
: diécursivas borrente_s na sobie’dade, do's} quais‘os sujeitos discursivos dispdem péra
responderem as necessidaAdes s_()cio-comunicativés” (SILVA, 1999; p. 90); Assim,
teriamos narragao, déscrigéo e dissertagcdo como “tipos histéricos de enunciados”, 0
que nao ocorre efetivamente, pois ndo sdo socialmente organizados. Com relagéo a

esse tipo de classificagéo, Silva (1999) reafirma que:

[...] seria igualmente razoavel supor que, em ternos [sic] da dimensao
configuracional dos textos, o tipo narrativo em relagdo ao tipo carta, por
exemplo (ou vice-versa), figurar-se-ia como um texto diferente, com uma
configuracdo  prototipica, por possuir caracteristicas micro e
macroestruturais e superestruturais especificas a sua organizacéo textual, o
que asseguraria a ambos um estatuto que thes permitiria inscrever-se em
um mesmo dominio tipologico. (p. 90)

Com relagéo a proposta apresentada no MP para as atividades de praticas
de produgao textual, a Cblegéo A dividiu em trés partes essas atividades: “na frase”,
em que prdpée que “o aluno trabalhe com frases logicas, coerentes e criativas”; “na
pontuacdo”, que sao atividades em que se visa ao “emprego correfo e estético da
pontuagdo na escrita”; e “na expressao criativa”, due sao atividades de reconstrugao
e producgao de textos que “procuram completar o uso social da escrita” (PRATES,
MP, 1998, p. 06). Analisando essa proposta ‘de fragmentagdo da produgéo textual
nos topicos: “na frase”, “na pontuagio” e “na expressio crfativa”, pode-se deduzir
que esses tc')picds foram tomados como unidade basica de ensino-aprendizagem e,
com isso, o texto néo foi considerado efetivamente como unidade basica de énsino-
aprendizagem, como propdem os PCNs.

A partir do qt)e se percebe como direcionamento tedrico para a nogéo de

lingua na Colegdo A, pode-se concluir que a colegédo trabalha ainda na visdo de

“lingua-sistema”, pois, nas observagdes finais do MP, a lingua & vista como em
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estratos, dado que a autora destaca que “em todos os momentos procﬁramos
trabalhar o contexto no texto: na fras_e,. no trecho, na hi}st_c’:ria. A‘pa‘lavra‘ isolada é
usada cdmo p‘.rin_c'i}pio para atingir }o flml (PMTES, MP 1998, p 07, ‘grifo do aufor)

No MP dessa colegao, a produgéo textual escrita nao prioriza os géneros do
discurso como objeto de ensino-aprendizagem, e sim os tipos (seqiiéncias) textuais,
como pode ser percebido nesta passagem: A producao de texto é apresentada em
situagbes de uso com atividades variadas, estimulantes, descritivas, narrativas
criativas, dialogadas e récriadas” (PRATES, MP, 1998, p. 07, grifo do autor). Esta
questdo dos tipbs (sequiéncias) textuais, que tem longa tradicdo na escola, constitui,
um problema, pois induz a varios direcionaméntos para as atividades de produgao
textual e, com isso, | possibilita diversos caminhos para as praticas escolares,
distanciando-se do trabalho efetivo com os géneros do discurso.

Passahdo para a Colegdo B, observa-se que a estruturagdo de seus
volumes é desenvolvida em forma de projetos temétiéos, que se dividem em
unidades e capitulos. Cada unidade tematica desenvolve um projeto, que se
subdivide em sdb-projetos, que formam os capitulos, que, por sua vez, se dividem
em secdes. As brincipais secbes que compdem os volumes, de uma forma geral,
sdo: “Pra comego de conversa”, “Pratica de leitura”, “Pratica de producio”, “Reflexao
sobre o uso da lingua”, “Textos frente a frente”, “Pratica de comunicagao oral’,
“Pratica de escuta”, “Hora do quo”, “Mergulhando no tempo”, “De olho na imprensa”,
“De olho no vocabulario”, “De olho na imagem”, “Atividade de criagdo”, “Projetos em
agéio”, “Hora da pesquisa”, “Hora do conto”.

A orientagéo para o professor esta, nesta colegdo, organizada no MP em
duas partes. Alprirr.\eira é destinada ao professor; € o manual propriamente dito, que

se localiza no inicio de cada volume, com numeragédo propria, diferente do LD do
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aluho. Essa parte do MP justifica e descreve a organiza¢éo e os objetivos da obra,
ex_ppndo 0s pressupostosteérigos e metodoldgicos da colegao. .A‘I'ér'n disso., gaqa -
) vqur_n-el 'em.pér"ticUIar fem no MP qma:“tabela dos ‘COnt'el'Jdos e. objetivos eSbecificés”.
No MP sao feitas cbnsideragées sobre a rﬁaioria das segbes que compdem os
| capituloé, bem como s&o sugeridas propostas de trabalho com o uso da TV e do
video em sala de aula. O MP também sugere “dicas” para pesquisas na internet e no
video e, ainda, apresenta urha extensa bibliografia subdividida em areas. O manual
dos quatro volumes é finalizado com diversos contos propostos para as atividades
de escuta. Esta parte é intitulada de “Hora do Conto”. Esses contos sao sugeridos,
as vezes, no interior dos capitulos do livro do aluno. A segunda parte da orientagao
para o professor sdo as paginas com numerag¢ao em duplicata as paginas do Livro
do Aluno, chamadas de “pagina exclusiva do livro do professor”. Essas paginas sao
reservadas ao docente. Elas possuem explicagcbes e sugestdes a respeito das
atividades propostas, as respostas dos exercicios ou simplesmente oferecem
espacgo para 0s “i'egistros pedagégicos” do professor.

Com relagao ao ensino-aprendizagem de lingua, essa cole¢éo centra-se em
uma metodologia de projetos dentro de linhas tematicas, cuja adogdo mostra-se
promissora, visto que os autores até sugerem .uma bibliograﬁa especifica para a
orientagéo do professor nessa area, que ¢ intitulada de “Pedagogia de projetos”. Os
PCNs (1998) dao relevancia a esse tipo de abordagem, pois a caracteristica basica
dessa proposta € o objetivo compartilhado por todos os envolvidos, que se expressa
num produto final em fungéo do qual todos trabalham e que tera, necessariamente,
destinagao, divulgagéo e circulagéo social na esgola ou fora dela. Acredita-se que
com é construgéo de projetos se favorece o uso “social” mais efetivo-dé varios

géneros do discurso.
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'O que se percebe sobre a nogéo tedrica de ensino-aprendizagem de lingua .
apresentada nesta colegio é que aprender a lingua n&o ‘significa apenas aprender
as palavras e suas combinagdes, mas aprender seus significados, construidos no

processo de interacdo verbal e determinados pelo contexto. Segundo os autores,

[..] a lingua é mais do que um codigo e estd em continua mudanga. E a
pratica da linguagem, enquanto discurso, enquanto produgéo social que da
vida & lingua posta a servico da intengdo comunicativa (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, MP, 1999, p. 17).

Como vimos no primeiro capitulo, dentro da teoria bakhtiniana, a lingua nao
é vista como um sistema. Nesta segundé colegdo, percebe-se que o ensino de
lingua tenta também se estruturar dentro dessa perspectiva, pois se observa uma
mudanga na visdo de lingua, que nao é abordada como um cédigo, como na cole¢ao
anteriormente analisada. Vale ressaltar que isso repercute positivamente dentro da
esfera escolar, mais especificamente na sala de aula. Essa posigcdo pode ser
ex'emplificadé a partir do fragmento abaixo, em que o texto é fomado como unidade

de ensino, como sugerem os PCNs.

[...] toda construgdo cultural que tem um significado constituido a partir de
um sistema de cédigos e convengdes, pode ser chamado de “texto”. uma
[sic] carta, uma noticia de jornal, um bilhete de cinema, uma palestra, uma
foto, um quadro, um grafico ou produgdes ‘audiovisuais s&o exemplos de
textos, pois sd@o construidos levando em consideracio as caracteristicas de
um determinado sistema de comunicagdo [..] Porém, por questbes
didaticas, visto que uma boa parte dos professores ndo tém essa
concepgdo, emprego, na maioria das vezes, a palavra texto no livro, como
sinénimo de produgéo oral ou escrita que se utiliza da lingua portuguesa
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, MP, 1999, p. 18).

“Analisando a citagcdo, observa-se priméifamente, que os autores buscam
nomear alguns géneros, para que, assim, o professor e o aluno se familiarizem com
ele. Pode-se observar, também, que os exemplos destacados sdo exemplares de

géneros do discurso, embora os autores orientem os professores a nomea-los



79

simplesmente de “texto”. Em outros dois momentos do MP (p;14, p.44), os autores |
classificam os textos pdmo “géneros textuais”. Pode-se perc_eber, a partir da ané!ise
do MP, que ndo s30 Os g-én.eros do discurso a luz da teoria_bakhtiniaﬁa 'que séd
tomados como objeto de enéino—aprendizagém. Com isso, perdem-se os aspectos
sociais da linguagem, pois estes ndo entram em cena efetivamente. Analisando a
citacao a seguir, pfarcebe-se que a diferenciagao entre “género do discurso” e “tipo
textual” ndo tem uma coeréncia tedrica e terminologica. Nao € somente uma questao
-de nomenclatura, mas sim de ordem conceituai, como podemos perceber na citagao

posterior, em que se mescla a nogéo de género do discurso com a de tipo de texto:

Chamar a atengdo dos alunos para os recursos linguisticos de cada género
textual e auxiliar estes educandos a usa-los movidos por um ato de
consciéncia € uma fun¢do importante do educador que deseja contribuir

‘ ~ para o aluno superar os problemas mais comuns revelados em suas
producdes [...] apresento uma lista desses problemas que costumam
aparecer em qualquer tipo de texto (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, MP,
1999, p. 44, grifo nosso).

E importante destacar essa citagédo, pois pode-se perceber novamente que a
prioridade sdo os aspectos lingiistico-textuais, e ndo os sociais, nos quais se
inscrevem os géneros do discurso. Esse direcionamento faz surgir propostas
duvidosas de trabalhos cbm o texto, poié levam a trabalhar o texto a partir das
nogdes de “tipos (sequiéncias) textuais”, ou melhor, a partir de tipologias abstratas,
que, por sua vez, nao tém para o ensino referéncia concreta cdm as praticas
discursivas. Percebe-se que a colegéo néo faz uma distingdo sistematica entre os
“tipos (seqiiéncias) textuais” e os géneros discufsivos. Além disso, a palavra “género
textual” parece sinénimo de f‘generaliz\agéo”, entendendo generalizagdo como
situagdes ar’tificiais' sem denominégées especificas, perdendo-sey o carater sécio-

discursivo da linguagem.
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Para Silva (1999, p. 88), a nogao de “tipb textual” comporta uma “rede de
significagbes cujas tradugbes remetem a diversas formas de ap’feenséo do
funcionarﬁento da Iingdagem ou pressupc“)em' a fazer essa emisééo, 0 que acaba por
conceder a ela um tom escorregadio e camalednico”. Esta nogdo de “tipo textual”
pode figurar como uma categoria multifacetada de analise (ou como um termo
guarda-chuva), por recobrir e designar_ fendbmenos bastante diversos quanto a
natureza e ao funcionamento do texto. A mesha autora, analisando o conjuntb de
principios mu.ltiplos e heterogéneos que propdem a tipificagcao do texto, observa que
- os estudos tedricos voltados para o estabelecimento das tipolbgias textuais apontam
péra diferehtes nogoes de texto. Ela supbe que, dentre outras vertentes, ha
tipologias em que a nogédo de tipo textual assume um carater de um construto
te6rico, projetado basicamente para pensar o funcionamento do texto em termos de
sua'estrutura interna. Essé tipologia aponta cinco tipos textuais, que sdo nomeados
tradicionalmente como narragao, dissertagdo (expositivo), argumentacao, descricao
e injuncdo. Como se pode percebér essa classificacdo é idéntica aquela proposta
por Marcuschi, citada no primeiro capitulo. |

O MP da Colegéo B divide suas atividades de praticas de produgéo textual
em atividade de criacao indeual e coletiva, e também inclui a construcdo e o
~ desenvolvimento de projetos de trabalho. Dentro das orientagbes tragadas para a
pratica de producéo textual, os autores da Colegdo B destacam que as propostas de
procedimento de leitura e produgéo pertencem a segdes diferéntes, mas consideram
que essés atividades de criagéo, ou melhor, de produ§éo, sao continuidades do ato
~de ler, pois, para 'eles, escrever € um processo dé construgao e reconstrugdo de

sentidos em relagéao ao que se vé, ao que se ouve e pensa. Argumentam:
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[...] € muito dificil para o aluno escrever sobre um assunto sobre o qual ele
ndo fez nenhuma leitura. Portanto, quanto maiores experiéncias de leitura
ele tiver, mais facil sera o processo de criagdo textual. Por essa razéo, esta
colegdo privilegia a leitura, apresentando uma variedade de textos em cada
capitulo (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, MP, 1999, p. 42).

Na secado de pratica de produgdo de textos, os autores apresentam
orientagdes para os professores sobre os aspectos mais comuns que costumam ser
reformulados pelos alunos. Salientam que os principais problemas tém relagdo com
a estrutura, a expresséo, o estilo, os aspectos gramaticais e o contetdo. Os autores
da colecdo observam que os aspectos comuns a serem reformulédos nesse ultimo

item sao:

Quanto ao contetido:

Seqtiéncias dissertativas:

1. Pobreza de idéias — falta de um bom nivel de informagbes sobre o
assunto. ' , ‘

2. Problemas de adequagéo ao tema proposto.

3. Argumentagéo incoerente.

4. Fuga do tema.

Seqiéncias narrativas:

1. Problemas referentes a verossimilhanga — uma obra de ficg&o precisa ser
estruturada de maneira que convencga o leitor de que o fato narrado poderia
ter ocorrido dentro do contexto em que foi produzido.

2. Informagbes incorretas, incoerentes.

Seqléncias descritivas:

1. Falta de originalidade.

2.Simplificag8o — descricdo apenas dos aspectos gerais, sem distinguir o
objeto descrito de outros seres. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, MP, 1999,
p. 45, grifo do autor) . '

A subdivisdo destacada do item “contelido” é encontrada dentro da
apresentacéo da seg¢do de pratica de produgdo e assim parece direcionar as
atividades com a producdo escrita através dos tipos (seqiiéncias) textuais. Com
relagcdo a essa subdivisdo, acredita-se que nao se possa relacionar diretamente
estes aspectos, ou seja, 0s tipos (seqiiéncias) textuais aos géneros do discurso, pois
com isso tudo leva a crer, tal como fqi apresentado, que, por.exemplo, os tipos
(seqiiéncias) narrativos inscrevem-se da mesma r.ha'neira na construcéo do sermao,

da noticia, do conto de fada; que os tipos (seqiéncias) descritivos inscrevem-se
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também da mesma maneira em bula de remedio, em manual de instrucdes de
. montagem de aparelhos eletrodomésticos. A partir_ dessa citagéo, que faz parte dos
direcionamentos das praticas de prddugéo téxtuéi, constaté-se qvue'»néo é prioﬁzada
a situagdo social de produgédo do disc‘urso (autor, interlocutor, finalidade da
interacao, lugar e momento da produgao), nem as caracteristicas de cada um dos

géneros e de seus suportes midiolégicos.
3.2 Analise das praticas de producgao textual e de leitura

A partir das constatagdes feitas pela analise dos manuais para o pfofessor
(MP), essa se¢ao analisa os LDs e os direcionamentos propoétos para as praticas
de produgao texfual escrita. Como foi mencionado, de uma forma geral, percebe-se,
em ambas as colegGes selecionadas, que as praticas de leitura direcionam as
praticas de produgido textual, sendo inter-relacionadas, o que torna dificil a sua
fragmentagao para a andlise. Diante disso, a analise foi se estabelecendo cofn um
viés entre essas duas praticas. Essa articulagao foi necessaria porque muitas vezes
os “textos” apresentados para as praticas de leitura sdo “analisados” na propria
secao de producao textual, ou, entéo, s&o sugeridos como proposta de produgéo
textual. Portanto, a analise das praticas de produgéo textual escrita &€ precedida pela
analise das praticas de leitura. |

As praticas de leitura da Colegdo A sdo denominadas com diversos titulos
que, na maioria das vezes, sao: “A forca da palavra”, “Yamos discutir o texto”, “A sua
interpretagéo critica do texto”, “Registrando”, “Hora da Ieitura”, “Visao critica: fala,
leitura, escrita”, “Interpretacao”, “Para sua iﬁformagéo”.’ Essa colecao divide os textos‘

a serem trabalhados em “basicos” e de “apoio”, sendo que esses textos iniciam as
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unidades. Entretanto, também sao encqntrados “textos complementares” na segao
“Ampliando Horizontes”, na qual observa-se qu_e a maioria deles pertende a algum
jdrnal, ehcontrando-se apresentados no LD com uma formatagao diferenciada. As '
segcbes com atividades de pratica vde prbdugéo textual sdo denominadas de
“Processo de produgédo dé texto” e encontram-se na ultima se¢do da unidade. Em
boa parte do LD, essas atividades sao divididas em: “Na pontuacdo”, “Na frase” e
“Na expressao criativa”, confirmando a subdivisdo mencionada na analise do MP.

Na Colecéo B, por sua vez, as praticas de leitura sdo nomeadas, na maioria
das vezes, pelo mesmo nome, “Pratica de leitura”; e as atividades de praticas de
produgéo textual, como vimos na analise do MP, sao subdivididas e nomeadas de
“Atividade de criagcdo individual* e “Atividade de criagdo coletiva”; também sao
incluidos nas atividades de producgao textual os “‘Projetos em agao”. Visualizando o
LD na integra, podem-se perceber também algumas atividades de produgéo textual
escrita nas seg¢bes “Hora de Pesquisa” e “Preparando para o proximo capitulo”.

Analisando os textos apresentados para as atividades de praticas de leitura,
em ambas as colegdes, de-uma forma geral, percebe-se que nao sdo apresentados
somente textos da esfera literaria, mas também de varias outras esferas sociais. Séo
textos predominantemente auténticos, nao fabricados, ou seja, ndo escritos somente
para ensino-aprendizagem de certos aspectos gramaticais. Desta forma, sao
apresentados géneros do discurso de uso e circulagido constante em nossa
sociedade. Observa-se que na Colecdo A encontram-se textoé para leitura com a
referéncia bibliografica incompleta, apos o texto. Desta maneira, é dificil, em alguns
casos, resgatar o género do discurso correspondente ao texto exposto.

| De acordo com Bakhtin, como vimoé no primeiro capitulo, os géneros do

discurso sao formas tipicas relativamente estaveis de enunciados falados ou escritos
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que se realizam em determinada esfera social, com finalidades especificasAnas
diferentes situagdes de intefagéo soqi_él. A pértir disso, 'com'par'an_dcv) as duas
cdlegées selecionédés, c‘c‘J‘m relagdo aos géneros doldisc.urso'abreSentados ;‘)'ara' as
préticas de leitura e/ou producéo textual escrita, o que seApode apontar a partir do
nosso conhecimento de mundo e da referéncia bibliografica apresentada apés o
texto, é que a Colegédo B apresenfa uma maior variedade de géneros do discurso
propostos para estas praticas, como, por exemplo: carteira de identidade, “redacao”
de aluno, estatuto da crianga e do adolescente, receita de culinaria, bula de remédio,
artigo, cheque, conta de agua, curricuium vitée, cordel. De uma forma geral, fazem
parte das duas colegbes os géneros do diséurso carta, bilhete, historia em
quadrinhos, lenda, fébﬁla, confo, cronica, peca de teatro, propaganda, piada,
anuncio, entrevista, noticia, repoftagem, classificado, biografia, convite, resenha de
Iiv_ros.

Com relagdo a essa significativa variedade de‘ géneros do discurso
encontrada, acredita-se que exista uma influéncia, direta ou indiretamente, dos
novos direcionam_éntos propostos para o ensino-aprendizagem da lingua materna,
pois, como foi visto, uma das metas declaradas pelos PCNs é garantir o acesso aos
saberes linguistico-discursivos necessarios para o exercicio da cidadania, que se
consolida a partir da compreensao critica e do dominio dos varios géneros do
discurso com que os cidadaos lidam nas suas relagdes sociais. As colegbes
analisadas fazem questdo de destacar a sua adequagdo as novas orientagées
tedrico-metodoldgicas oficiais, como se pode observar na mengdo encontrada na
capa de ambasAa's colegbes de LDs: “PNLD-2002"

‘Mesmo constatando esse aspecto poéitivo, a saber, oAde apresentér um

numero variado de géneros que circulam na sociedade, percebe-se, pela analise das
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atividades_de leitura e de produgao textual escrita, que 'nem todas as atividades
propostas giram em toro dos gérieros do digcu_rso, bem como nem todos os
géneros ‘épr‘e‘séntadoé paré as aiividadés de‘-leifura sao objetos de erl.sino;
aprendizagem para as atividades de produgao textual. |
Para entendermos melhor o lugar que os géneros do discurso ocupam nos
LDs, ou melhor, no processo de ensino-aprendizagem da produg:éo textual escrita,
observa-se a necessidade de se fazer um panorama das atividades de praticas de
leitura, pois, como ja referimos, éxiste uma relagao entre elas, sendo dificil analisar
isoladamente as atividades de pratica de produgdo textual escrita. Assim sendo,
torna-se essencial analisar essas dUas praticas e suas relagbes para perceber o
lugar e a real configuragdo que os géneros do discurso ocupam nos LDs, mais
especificamente, nas atividades propostas para as praticas de- produgao textual
escrita. |
Analisando as atividades propostas para a leitura e a produgéo textual
escrita pode-se identificar, de umé forma geral, duas outras formas de
direcionamento tedrico-metodolégico, uma véz que nem todas as atividades
propostas se guiam pelos géneros do discurso, mesmo com a marcante e variada
apresentacédo de géneros destacada anteriormente. Com base em argumentos e
exemplos que apresentaremos ao longo deste capitulo, mostraremos a existéncia
desses outros dois tipos de direcionamentos. Um deles centra-se emv
“denominagéés” gerais, que nao remetem a um determinado género do discurso. O
outro tipo, também muito frequenfe, € a proposta de atividades centradas nos tipos
(sequiéncias) textuais ja consagrados na escola, que s3o: na_rragéo, descricdo e
dissertagio. A seguir, traca-se o panorama das atividades de leitura e de producéao

textual escrita.
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3.3 Panorama das atividades propostas para a prética'de leitura

O maior problema encontrado no direcionamento das atividades de praticas
de leitura esta, em grande parte, nas questdes. propostas para a compreensao e
interpretacao dos textos, pois sdo ainda superficiais, trata-se de uma leitura de
reconhecimento, que fica ha “superficie” do texto/enunciad—o e do género do
discurso. Alem do mais, parece que o que mais importa sdo os elementos da
comunicag¢ao € menos o conhecimento do género do discurso. Embora exista uma
selecao variada de génefos nos LDs, observa-se que o estudo a que se propdem os
LDs para esses géneros se volta para o assunto abordado, com questdes objetivas,
de c()pia e de opinidao, sem muita preocupag:éo com os aspectos socio-discursivos.
Em poucos casos encontra-se uma “analise” do género em questao (uma “Ieitufa” do
género) como veremos nos exemplos posteriores.

Percebe-se também, que o conjunto das questdes que séo propostas pelo
LD, para as atividades de pratica de leitura ndo levam o aluno-leitor a estabelecer e
reconstruir as situagdes sdcio-discursivas de cada género; ndo o auxiliam a uma
melhor compreensdo do género e de sua realidade; e acredita-se que levam pouco
ao desenvolvimento da capacidade Iingi]istico-discurs_iva dos géneros. As praticas
de leitura, como ja foi mencionado, ndo se direcionam especificamente para os
géneros do discurso. Em resumo, pode-se dizer que as atividades de praticas de
leitura ainda nao garantem o género como objeto de ensino-aprendizagem da
leitura, pois elas ndo conseguem articular propostas que saiam efetivamente da

perspectiva de decodiﬁcagéo do texto e dos tipos textuais, para abprdar 0 género
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como “horizonte de expectativas” para o interlocutor e o texto (enunciado) como

interagao verbal.
3.3.1 Atividades centradas em denominagdes gerais

A orientacéo voltada para o uso de denominagdes gerais € encontrada nas
atividades propostas para as praticas de leitura em ambas as cole¢des analisadas.
Por “denominagbes gerais” entende-se o uso de “generalizagdes”, como, por
exemplo, “texto” e “histéria”. Acredita-se que esse direcionamento metodolédgico
“apaga” o género do discurso a que correspondem os textos expostos, tornando-os
vagos, uma Véz que nao se nomeiam os géneros a que pertencem esses textos,
nem se apresentam atividades que se voltem para a “leitura” do género do discurso

a que pertencem os textos.
a) Colegido A

Na Colecdo A o texto “O balé aéreo das andorinhas” (vol. lll, p. 165) eoda
pégina 59 do quarto volume, que nao tem titulo, sdo “destacados” (nomeados) pelo
uso de generalizagbes, como se pode observar nas Citagc“)es a seguir:

(01)

1. Leia o texto iornéh’stico. (PRATES, 1998, vol. Ill, p. 165, grifo nosso)

(02)

Texto jornalistico de-Célia Alimudena (PRATES, 1998, vol. IV, p. 59, grifo
Nosso). : .



88

Vale ressaltar que nesses dois exemplos nédo é feita mencéo alguma ao
género do discurso a que pertencem os textos e o segundo texto ndo traz a

~ referéncia bibliografica abaixo dele, como nos outros exemplos dessa colegao.

b) Colecao B

Na colegdo B também se constata o uso de “generalizagées”.

(03)

Agora leia silenciosamente todo o texto e faga novas e curiosas
descobertas. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. |, p. 55, grifo nosso)

(04)

Pratica de leitura

Releia o texto e anote no caderno uma palavra-chave de cada uma das
sequéncias de idéias a seguir (SILVA;, BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. IV,
p. 90, grifo nosso).

O primeiro éxe_mplo refere-se ao texto “Ja ndo se fazem pais como
antigamente”, de Lourengon Diaféria (vol. I, p. 55-56), e o segundo exemplo ao texto
“Os filhos que eu nunca tive”, de Raquel de Queiroz (vol. IV, p. 87-89). O texto de
Raquel de Queiroz é um exemplo do género cronica, no entanto, em nenhum
momento, nas atividades de pratica de leitura desse texto & feita a mencéo ao

género em questéo.
3.3.2 Atividades centradas nos tipos (seqiiéncias) textuais

Outro direcionamento encontrado nas atividades de praticas de leitura é

aquele baseado nos tipos (seqiiéncia) textuais. Essas atividades caracterizam-se por

nomear e analisar os textos a partir dos tipos (seqiiéncias) textuais, mais -
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especificamente, narragéo, descrigdo e dissertagao. Como deétacamos na analise
~ dos pressu>postos tedrico-metodol6gicos dos MPs e no primeiro capitulo, géneros do
discurso e tibos (seqUénéiaS) textuais nao poderh'ser corisiderédos .conceitos
sinénimos, devido a diversidade tedrica a que remetem e aos caminhos possiveis
para as praticas escolares e a sua rellagéo efetiva diversa com as praticas de
linguagem. Ainda é preciso lembrar que essa cléssificagéo dos textos pelos tipos
(sequiéncias) fextuais, (descrigéo, narragéo e dissertagdo) ndo atende a variedade
concreta dos textos, pois esses sao construidos sécio-historicamente variando,
portanto, de acordo com as necessidades comunicativas dos grupos e suas culturas
ao longo de sua histéria.

Observa-se também que as concepgbes de “género do discurso” e “tipo”
encontram-se conceitualmente “misturadas” nas praticas de leitura e de produgao
textual nos LDs de lingua portuguesa selecionados, pois muitos géneros foram

classificados ou nomeados “simplesmente” pelos tipos (seqtiéncias) textuais.
a) Colecdo A

Na Colegéo A, os textos “Chico”, de Salete Brentan (vol. I, p. 29), “Papai
nunca mais voltara para césa?“, de Fernanda Lopes de Almeida (vol. 1, p. 1),
“Ritinha dos sonhos dos outros”, de Hardy Guedes (vol. I, p. 109), “O amarelinho”, de
Ganymédes José (vol. |, p. 132), “Pelos outros; pela gente”, de Jodo Donha (vol. I,
p. 165), “Uma histéria diferente”, de Beatriz Cotrim .(vol._ IV, p. 35) e “O individuo e a
histéria”, de Euclides da Cunha (vol. IV, p. 122) sdo nomeados e caracterizados a
partir dos vtipos (seqﬂéncias) textuais, como vemos nos exemplos a seguir.

(05)



(06)

(07)

(08)

(09)

(10)

(11)

(12)
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e Chico, o segundo texto, € uma narracdo porque fatos foram narrados,
contados. '

e Quem contou os fatos foi o narrador.

e Chico apresenta uma narracdo em 3° pessoa porque o] narrador nao
participa da historia. Ele ndo & personagem. _

e O texto também apresenta trechos com dlélogo porque as
personagens conversam entre si. (PRATES 1998, vol. |, p. 32, grifo
" NOSSO)

O segundo texto € uma narracdo, porque fatos foram narrados, contados.

_e Quem contou os fatos foi o narrador.

e Sera que o narrador é também personagem nessa histéria?[...]

Pela palavra eu, percebe-se que o narrador esta participando da historia,
por isso ele é também personagem. E dizemos, entdo, que é uma narracao
em 1°. pessoa. (PRATES, 1998, vol. |, p. 54, grifo nosso)

E hora da leitura. Uma nparracdo em 3° pessoa que aborda a profissao.
(PRATES, 1998, vol. I, p. 109, grifo nosso)

Uma narracdo em 3° pessoa, com didlogo, na qual se questiona [...]
(PRATES, 1998, vol. |, p.133, grifo nosso).

Discutindo o comego da parracdo descritiva [...] meio [...Ifinal (PRATES,
1998, vol.ll, p. 166-157, grifo nosso).

Nos textos que vocé acabou de ler, uma parrativa em 3° pessoa [...]
(PRATES, 1998, vol.IV, p. 38, grifo nosso).

Vocé acabou de ler um texto dissertativo. Na dissertacdo expressamos
nosso conhecimento e/ou ponto de vista a respeito de algum tema.
Dissertacdo objetiva — Deve transmitir conhecimentos, pois seu propésito €
instruir e convencer. Por ser de carater cientifico, deve ser impessoal.
(PRATES, 1998, vol. IV, p. 123, grifo nosso)

Agora, leia o texto narrativo descritivo do livro Bandolim. (PRATES, 1998,

vol. |, p. 209, grifo nosso)

No exemplo 05 observa-se uma relagdo com a pratica de produgao textual

escrita,_ pois a autora propGe, logo ap6s o texto, uma “Atividade escrita” na qual

solicita passar o texto “Chico” para a 1°. pessoa. E impo*rtahte destacar que essa

proposta de atividade de escrita, além de estar desvinculada da proposta de género
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do discurso, demonstra também que a importancia é dadé para os tipbs
(seqiiéncias) textuais e para as estruturas formais nas_atividadesrde producao
':textual escfité.' Baéicarﬁénte, 0s exehplos acima forém retirados da Segéo “Estrutura
dos textos: conhecer e usar”, exceto o Gltimo exemplo (12), que esta sem titulo e faz

parte da secao “Ampliando Horizontes”.
b) Colecio B

Na Colegdo B também observa-se o direcionamento das atividades de
pratica de leitura para tipos (seqﬁéncias) textuais. Todos 6s exemplos elencados
nessa sec¢do de analise da Colegdo B foram destacados a partir da orientagao da
referéncia bibliografica do final do texto. Como veremos, e nao poderia ser diferente,
tddos os textos citados nessa segdo sdo exemplos de géneros do discurso.
Entretanto, pode—ée perceber, ja a partir das primeiras se¢des de pratica de leitura, é
focalizagao dos tipos (seqiiéncias) textuais na nomeacgao dos textos e das atividades
propostas:

(13)

Pratica de leitura
[...] 4. O texto que vocé acabou de ler é uma narrativa? Por qué?
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. |, p. 31, grifo nosso)

A resposta a questdo apresentada nessa citagdo anterior é afirmativa, pois
.o's autores justificam que ha personagens, que agem num determinado tempo e
espago, manifestando suas opinides e que ha, no texto, os sinais de pontuagéo
usados nos didlogos, que sdo: os dois pontos, o ponto de interrogagao, as virgulas .
separando 6s vocativos. Percebe-se com éssa questao e sua resposta que o texto

“Na escola” (vol. I, p. 29) é “classificado” simplesmente pelo tipo textual “narragao”,
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sem se fazer qualquer referéncia éo seu género. Entretanto, com o resgate da fonte
_ original, consfatpu-se que se trata do género do discprso crc‘pn‘ica, de’ Car_lbs
:DrUrﬁmond de Andrade. | |
Desta manéira, pode-se perceber que o género. crénica ndo é explorado,
pois o texto ndo é “caracterizado” como crénica, somente o aspecto textual é levado
em con;(a., Os aspectos socio-discursivos sdo descértados, pois a crdnica em
questao é caracterizada “simplesmente” pelo tipo textual abstrato narracao. Apés a
pergunta descrita anteriormente, tem-se, na seqiiéncia, a se¢do “Vocé sabia?’, na
qual os autores discorrem sobre o tipo textual narragéb.

(14)

Todo texto narrativo apresenta um nparrador que conta uma historia,
envolvendo personagens que agem, dialogam dentro de um espago e de
um tempo. A histéria pode ser contada na ordem dos acontecimentos ou
n&o, dependendo da escolha feita pelo narrador. Ao conjunto de episédios
que compdem a narrativa, damos o0 nome de enredo. Quanto ao narrador,
ele pode contar a histéria na primeira pessoa (eu) ou na terceira pessoa
(ele/ela). Se ele participa da histéria, ou seja, se ele também é personagem,
narrara em primeira pessoa (eu); mas, se ele for apenas observador, se
esta contando algo em que nao esta envolvido, narrard em terceira pessoa
(ele/ela). Esses sdo os elementos principais de uma narracdo. (SILVA,
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. |, p. 31, grifo nosso)

No mesmo vqlume, na pégina 79, temos o texto “A incapacidade dé ser
verdadeiro”. Os autores propdem algumas perguntas aos alunos antes de estimula--
los a ler o texto. Novamente, percebe-se que o texto.nao foi caracterizado a partir do
género, mas pelo tipo (seqiiéncias) textual:

(15)

4. Leia as cinco primeiras palavras de cada paragrafo. Pense e responda:
Vocé diria que se trata de um texto narrativo? Por qué?
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999 Vol. I, p. 79, grifo nosso).

Analisando a referéncia apresentada, observa-se que se trata do género

conto, da obra “Contos plausiveis”, de Carlos Drummond de Andrade. Também nas
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questbes da secéo de "Pratica de Leitura” néo foi'-encontrada nenhuma mengéo ao
género em questao

O préximo exemplo nao apresenta a referenma blbllograflca 0 que torna
dificil encontrar sua fonte. No entanto, percebe-se nitidamente que se trata do
género do discurso carta, mas os autores ndo o “nomeiam” nem tratam desse
género na segao de “Pratica de leitura”. Somente antes do texto d&o as seguintes
orientagdes:

(16)

Leia a seguir a histéria de vida de uma professora narrada por ela mesma e
dirigida a seus alunos no inicio do ano escolar. Observe como a professora
achou um jeito diferente de fazer isso. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA,
1999, Vol. I, p. 131, grifo nosso) '

E importante ressaltar que na segéo “Texto frente a frente” (p. 133), que
retoma o texto citado, os autores nomeiam o género carta, pois pedem para os
alunos compararem a “carta da professora” com o “depoimento de Ziraldo”. Os
aspectos que séo propostos para a analise séo: forma de apresentagao, linguagem
(formal-informal), assunto e tipo de narrador. Analisando esses aspectos, observa-se
que novamente os aspectos sécio-discursivos, referentes ao género do discurso
carta e depoimento, nao foram explorados.

O préximo exemplo, que os autores apresentam na secdo “Pratica de
leitura®, também é “classificado” como pertencente ao género do discurso carta,
como se percebe nas questdes a seguir:

(17)

1.0 que vocé achou dessa carta? [...]3.A carta possui varias interpretactes
a respeito do conteido. Vocé acha que, normalmente, as cartas
apaixonadas s&o cheias de segundas intengdes? (SILVA BERTOLIN,;
OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p. 26, grifo nosso)

FIGURA 4: Texto secido “.De olho em outros textos”
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SAO TODAS RIDICULAS? |

| Para o poeta Fernando Pessoa, sim: - todas :
as cartas de amor sdo ridiculas. Mas, sabe como é... Quem nunca cometeu uma, ndo
sabe o que estd perdendo.

Qualquer pessoa “de fora” que escute um papo de
namorados, daqueles que a gente fala todas as gracinhas e
apelidos que tem direito, deve achar que a gente pirou. E
“X0” pra 14, “Pita” pra c4, hummm... A gente sabe do que
¢ capaz em matéria de cretinice quando esta apaixonado.

 Quer saber? E ai que estd a graga. Tem mais é que
ser muito ridiculo € nfo ter o menor pudor. Estd com
vontade de escancarar? Vai fundo. Enquanto isso, que tal
dar uma analisada na ultima carta de amor que vocé
recebeu? Ela pode revelar muito mais sobre um menino
do que imagina a sua (dele!) v filosofia.

Revista Querida, n.191, jun./99

FONTE: Tecendo textos: ensino detextos através de projetos. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
Vol. IV, p. 25)

Analisando o texto destacado do LD na figura 4 e a partir do nosso
conhecimento de mundo observa-se que o texto apresentado nao pertence ao
género carta, tal como sugerido pelas questées. Percebe-se que ndo se trata de
uma carta; somente o0 assunto do texto foi sobre cartas de amor, mas néo se
observa nenhum aspecto que confirme os tragos socio-discursivos e lingiistico-
textuais caracteristicos da carta. Para finalizar, observa-se que, na sequéncia, os
autores propdem uma atividade de produgéo textual escrita na se¢éo “Projeto em
acao”: eles solicitam um “recital de cartas de amor”. Esse exemplo de atividade de
producao textual sera descrito no préximo capitulo, agrupado no género carta.

Indo a fonte do texto “Tragico .acidente de leitura” (vol. lll, p. 10), de Mario
Quintana, publicado no livro “Nova Antologia Poética”, observa-se que € um poema,
mas como se confirma na citagdo a seguir, esse também foi “classificado” pelo tipo
(seqliéncia) textual “narragao” na se¢ao de “Pratica de leitura”.

(18) |

5. Podemos afirmar que esée texto tem uma estrutura narrativa? Por qué?
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. I, p. 10, grifo nosso)
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Quanto ao texto “O carioca e a roupa” (vol. IV, p. 52), de Paulo Mendes
Campos percebe -se, atraves da anallse da fonte orlglnal que se trata do genero
crénica, mas nas questdes da segao “Pratlca de leitura”, mais um exemplar de-
género foi classificado e explorado pelo tipo (seqiiéncia) textual:
(19)

2. Segundo o texto, o motorista do taxi “torceu a cara” ao narrador da
historia. Em sua opinido, que razdes ele teria para fazé-lo?

3. O gargom nao destratou o “mensageiro”. Entretanto o narrador sentiu que
o tratamento a ele oferecido era inadequado. O que teria sido desagradavel
no episédio com o garcom? (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. IV,
p. 53, grifo nosso)

- Observa-se ‘que tanto na Colegdo A quanto na Cole¢do B, de uma forma
geral, nos exemplos que foram destacados nesta se¢ao, o tratamento dos géneros
foi inadequado, pois estes sequer foram indicados (nomeados), e todos os textos
apresentados foram subordinados aos tipos (seqiiéncias) textuais. Os géneros, que
deveriam ter sido considerados como “o horizonte de expectativa® para a leitura dos
textos, ficaram na “sombra”, em favor da analise dos aspectos tipolégicos formais
(sequéncias) dos textos. Observou-se que os géneros do discurso, ou melhor, o que
se pode resgatar deles através das referéncias bibliograficas, foram mesclados
indiscriminadamente com as “tipologias textuais”. A partir dessa classifica§éo e
nomeagédo dos textos pela estrutura textual, constata-se a dificuldade dos autores
em apreender o conceito de género do discurso e de lidar com ele nas ativfdades
‘propostas. Com isso, conclui-se que varios problemas podem ser encontrados
quando se implementa a proposta dos PCNs, pois enquanto esses priorizaram os
“géneros do discurso cdmo objeto de ensino-aprendizagem para as atividades de
leitura, os LDs orientam-se para as questbes tipolégico-formais (seqiiéncias) dos
textos. - - | ,

Em resumo, nas atividades apresentadas nessa sec¢éo, a nogéo de género e
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os préprios généroé n&o foram explicitadas claramente, nem dada a real importancia
~que mereceriam dentro de_ uma .prética orientada a partir dos géneros, pois, em
Vérios textos; oé autores ‘n"éo‘ declaram éequer o género do discursd em questao, dé
modo que os professores e alunos ficam impossibilitados de idehﬁficé-lo‘ e, dessa
maneira, mesmo que intuitivamente, ndo percebem as caracteristicas dos géneros
trabalhados.

Assim, percebe-se uma grande preocupag¢do quanto a classificagcao e
nomeacédo dos textos somente a partir da estrutura textual, ou melhor, pelas
tipologias textuais. No entanto, com essa 'abordagem, séo descartados os aspectos
sociais dos géneros, bem como seu uso efetivo. As métodologias de ensino
organizadas com base numa tipologia que classifica bs textos em narragao,
descricao e dissertagcdo, para Almeida (2000), sdo invariavelmente adeptas da

utilizacao de textos “petrificados” e escolariz'ados,, bem como fora do fluxo vital da

organiza¢ao da vida social.

3. 3. 3 Atividades centradas nos géneros do discurso

Existem atividades de leitura que sdo centradas também nos géneros do
discurso e encontram-se em ambas as colegdes, mas constata-se que na maior
parte das vezes em que o género foi priorizado, houve apenas nomeagao dele, e,

em alguns casos, isso ndo foi feito claramente, o que gerou grande confusao, como

veremos nos exemplos desta sec¢éao.
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a) Colecao A

Peréébe-se, a partir dos 'e‘xemp'los mc->s.t.rad'os a seéuir, .qu'e séo
apresentados varios géneros para as atividades de leitura. Os exemplos foram
destacados da secado “Ampliando Horizontes”, com excégéo dos dltimos cinco, que
foram retirados da secao de “Pratica de leitura”. Em sua maioria, os textos
apresentados na segdo “Ampliando Horizontes” sao pertencentes a esfera
jornalistica, mais especificamente, ao jornalismo impresso e eles encontram-se

destacados nos LDs por meio de um quadrado de cor cinza.

(20)
Isto € uma noticia. Saiu na Folha de S. Paulo, no dia 7 de margo de 1997.
(PRATES, 1998, vol. |, p. 64, grifo nosso) :

(21)
Esta entrevista propde levar aos alunos um pouco de conhecimento
cientifico sobre um assunto sempre atual. (PRATES, 1998, vol. |, p. 83, grifo
nosso)

(22)
Entrevista [...] “Dei conta de tudo” (PRATES, 1998, vol. Ill, p. 141, grifo
Noss0).

(23)
Leia a reportagem de Luciano Borges, falando sobre o dicionario. (PRATES,
1998, vol. Il, p. 16, grifo nosso)

(24)
Leia o comentério da bidloga Ménica Meyer (mestre em Educagéo) sobre a
educagéo ambiental. (PRATES, 1998, vol.lll, p. 167, grifo nosso)

(25)
Vocé acabou de ler uma reportagem de jornal. (PRATES, 1998, vol. lll, p.
208, grifo nosso) '

(26)

As reportagens s3o antigas, porém tio atuais como sé escritas hoje
(PRATES, 1998, vol. lll, p. 251, grifo nosso)

(27)
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“Lingua enrolada”. Entrevista: Pasquale Cipro Neto (PRATES, 1998 vol. IV,
p. 25, grifo nosso).

(28)
a) Comente a manchete do texto [ B
n) Comente a reportagem da Folha como um todo (PRATES, 1998, vol. IV,
p. 121-122, grifo nosso)

(29)
Apresentamos a vocés uma reportagem da Revista Veja. (PRATES, 1998,
vol. IV, p. 141, grifo nosso)

(30)
Croénica sobre a tevé. Um fato corriqueiro? Ou um instrumento que entra em
nossa casa para desunir, violentar? Ou ainda: um instrumento de critica
construtiva e informativa? (PRATES, 2001, vol. |, p. 229, grifo nosso)

(31)
1. Leia parte da cronica escrita por Moacyr Scliar. (PRATES, 1998, vol. llI, p.
51, grifo nosso)

(32) |
Conversando sobre a crénica de Ruy Castro (PRATES 1998, vol. Ilf, p. 112,
grlfo nosso).

(33)

Vamos discutir o texto
Cronica
1. O texto [...] (PRATES, 1998, vol. IV, p. 112, grifo nosso).

Constata-se, com os exemplos apresentados, que essas atividades de
“Pratica de leitura” sdo centradas nos géneros do discurso. Entretanto, a
inconsisténcia quanto ao trabalho com os géneros do discurso continua, pois esses
nao tém influéncia na proposi¢ao das atividades de leitura, ou melhor, ndo entram no
ambito das questbes sobre os textos apresentados. Em sintese, a Colegdo A nao
prioriza os géneros do discurso em questdo, apenas nomeiam, ou seja, ndo vai além

disso.
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b) Colegcao B

Nas praticas de Iei.turé da Colegéo B tam-bém cohétaté-se direciohamentos
pedagogicos baseados nos géneros do discurso. Alguns textos foram nomeados
pelo género a que pertencem, mas, em certos casos, com algumas “confusdes” que
veremos nos proximos exemplos. No texto “O carteiro e o poeta” (vol. IV, p. 13), foi
feita a referéncia ao género do discurso em questéo, biografia romanceada, mas na
pratica de leitura nada foi mencionado ou explorado, somente antes do texto
encontra-se a meng&o ao género correspondente.

(34)
Prepare-se para se emocionar com a leitura de um trecho da biografia
romanceada do poeta chileno Pablo Neruda. (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p.13, grifo nosso)

No préximb exemplo, ha }confuséo quanto ao género a que pertence o texto
“A histéria do arco-iris” (vol. I, p. 122).‘Na referéncia bibliografica abaixo do texto
encontra-se mengao “Lenda indiana”. Por outro lado, na secao de pratica .de leitura
correspondente ao texto, observa-se a nomeagéao de outro género; ou -sejka, em um
dado momento o texto & apresentado como “lenda indiana” e, em outro, como
““conto” e “lenda”, indistintamente.
(39)

5. Qual a mensagem do conto? A lenda do arco-iris incentiva a competicéo
ou a cooperagéo entre os homens? Como vocé chegou a essa conciusdo?
6. Como podemos chamar esse tipo de histéria? (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, Vol. I, p.123, grifo nosso)

A resposta encontrada para a quinta questio é “esse conto nos ensina que a
inveja, o egoismo e a competicdo provocam ‘a desunido. As vezes, um fato
inesperado faz com que as pessoas se unam e vivam em paz”. A resposta da sexta

questdao €& “uma histéria de ficgdo, uma lenda com um ensinamento moral”.
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Analisando as questdes e suas respostas, observa-se confusdes, pois elas fazem
- referéncia a diferentes géneros, o conto ea Ienda |

Para a anallse do proximo exemplo foi necessario resgatar também as
orientagdes existentes no MP, pois, num dos poucos exemplos em que o manual do
professor destacou o texto pelo seu género, percebem-se erros em torno do género
do discurso apresentado que esta na tabela de “contetidos e objetivos” do MP, pois
os textos foram assim nomeados:

(36)

Crénica: “Tolerancia zero”.
Artigo de Jornal: “Caldeirdo -urbano” (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
MP, vol. IV, p. 30).

Analisando comparativamente a nomeagdo do género dos textos
apresentados no MP com as atividades do LD do aluno, percebem-se “confusdes”
com relacdo aos géneros destacados. No caso do primeiro género, a cronica, ndo é
estabelecida nenhuma_ relagdo com o género exposto na pratica de leitura do LD,
nem com relagdo a nomeacgéao do género cronica e, muito menos, com uma tentativa
de estudo do género nas atividades de produgao textual escrita. Com relagao ao
| segundo género, o artigo, no LD do aluno, os autores subordinam esse género ao
tipo (sequéncia) textual dissertacdo, sendo que a exposicdo tedrica do tipo
(sequiéncia) textual a que pertenceria‘ o texto é‘ realizadé antes da apresentacdo do
-artigo para a leitura.

(37)

Um texto que defende idéias por meio de argumentos é denominado
dissertacdo. Nele sio feitas avaliagbes e julgamentos a respeito de
determinado assunto. Leia o texto seguinte e perceba como o autor nos
chama a atengdo para outros tipos de violéncia, que ndo estamos
acostumados a quantificar ou qualificar. Perceba-como esse autor langou
“‘outra luz” sobre o assunto de que estamos tratando. (SILVA; BERTOLIN,;
OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p. 43, grifo do autor)
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Apés o texto, vna seééo de "Pratica de leitura”, encontrou-se uma segéo
intitulada “Refletindo sobre a estrutura do texto”, qué novamente caracteriza este tipo
textual: | | | |

(38)

As dissertacbes apresentam caracteristicas e elementos discursivos
especificos, que as diferenciam de outros textos. Por exemplo, apresentam
uma tese. [..] Os argumentos que comprovam essa tese s&o: um
emaranhado de pequenos e grandes transtornos como transito, barulho,
poluicdo, filas, levam a elevacdo de estresse e de agressividade nos
cidaddos. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p. 44, grifo nosso)

N‘a “pagina exclusiva do professor’ recomenda-se que os professores
conversem com seus alunos sobre os rtipos de texto, que podem ser narrativos,
descritivos ou diss_ertativoslargumentativos; seguem outras orienta¢des sobre o tipo
dissertacédo. Outro destaque € que o género do discurso artigo, do exemplo anterior,
é enfatizado somente pela estrutura (esquema) textual, parecendo que o mais
important_e € considerar a estrutura textual para caracterizar os textos. |

Nos exemplos anteriores, tanfo da Colegdo A quanto da Colecdo B, existe
pouco destaque para os géneros em questdo nas propostas que compdem as
atividades de leitura, pois observa-se que os géneros éntram somente para a
‘nomeacao” dos textos. Pode-se perceber que, de uma forma geral, nas atividades
de praticas de leitura a nogdo de género nao tem influéncia nas proposicdes de
exercicios formulados pelos autores. Assim, pode-se concluir que o género ndo é
considerado um elemento importante para a compreensao dos enunciados (texto) e,
com essa constatacdo, observa-se que as proposta de praticas de leitura dos LDs
selecionados vao de encontro a perspectiva de Bakhtin, que considera o género
como um ‘“horizonte de expectativa’, um elemento‘ indispensavel para a
compreensdo e articulagdo do sentido_ dos enundiados (textos). Uma l’JItimé

observacao a ser feita € a de que ha uma grande dificuldade em se perceberem os’



102

géneros do discurso trabalhados nessas sec¢des, pois as propostas sdo bastante
limitadas e tém um carater superficial. Com isso, varios problemas s&o encontrados
para a implementagdo da proposta dos PCNs, como a de tomar os géneros do

discurso como objeto de ensino-aprendizagem.
3.4 Analise das atividades de pratica de producéo textual escrita

Nesfa seg'éo, buscou-se analisar o direcionamentp tedrico-metodolégico
proposto para as atividades de produgéo textual escrita. Como vimos, nas atividades
de leitura, de uma forma geral, encontram-se, além daquelas ceﬁtradas nos géneros
do discurso, as que sdo marcadas pelo enfoque em “generaliizagées” e nos tipos
(sequiéncias) textuais. Esses direcionamentos que foram encontrados nas praticas
de leitura também se dimensionam nas atividades de praticas de produgao textual e,
com isso, observa-se mais um “lugar” de inter-relacionamento entre as atividades de
leitura e produgao textual escrita. Para visualizar esta ocorréncia nas atividades de
praticas de produgao textual escrita, iniciamos destacando os exemplos de
atividades de produgéo centradas nas denominagbes gerais, para, em seguida,
analisar as atividades \)oltadas para tipos (sequiéncias) textuais, por ﬁltimo,
analisam-se as atividades que, de uma forma ou de outra fazem mengdo aos
géneros do discurso. |

. De uma forma geral, parece que as duas colegdes tém como objetivo principal
abordar o tema da unidade correspondente e ndao a produgao textual escrita de
géneros do discurso. Acredita-se que essas atividades nao se tornam proveitosas,
pois ndo enfatizam um trabalho com a produgéo textual que privilegie o uso concreto

da lingua.
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3.4.1 Atividades centradas em denominagdes gerais

Esse direcionamento das atividades de producgéo textual escrita centradas em
generalizagdes foi encontrado nas duas colegbes selecionadas, pois em varias
atividades foi solicitada aos alunos a producao textual escrita simplesmente como

produgao de “texto”, “histéria”, como destacamos a seguir.
a) Colegao A

Como vimos anteriormente, esta colegcdo tem sec¢des especificas para as
atividades de produgédo textual, q'ue sdo chamadas de “Processo de produgao de
texto”, rcom trés subdivisbes de atividades: “na frase”, “na pontuagdao” e “na
expressao criativa”. Além do prejuizo de fragmentagdo que essa proposta de
| subdivisdo apresenta, nota-se também que as atividades de praticas de producao
textual escrita, muitas vezes, somente sdo propostas para a verificagdo de aspectos
gramaticafs. Dessa maneira, a lingua é trabalhada fora da sua situagéo de produgao.
Com o exemplo a seguir, confirma-se a proposta adotada pela autora, que
discutimos anteriormente na analise do MP.

(39)

2. Forme um pequeno texto usando palavras das duas colunas.
Observe 0 exemplo com atencéo:

. O relogio toca

. mamae comega a trabalhar e

. liga a 4gua para o café primeiro
. acorda as criangas logo depois
[ ]

arruma a mesa para o| ©ntéo
anche matinal :

O relégio toca e mamae comega a trabalhar. Primeiro liga a
agua para o café, logo depois acorda as criancas. Entao,
arruma a mesa para o lanche matinal. '

(PRATES, 1998, vol. |, p. 67, grifo do autor).
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l?odemos’ perceber, nesse éxemplo, que, além_de usar a produééo t_extual
» éscrita paré é aprendiiagem aa gramatica, témos como oriéntagéo metoddl()gica a
. “solicitagao de “forme um pequeno texto”, sem referéncia ao género do discurso a ser
produzido; ou seja, observa-se o uso de “generalizagdo”. Apds esse ‘exemplo dado,
a autora apresehta outro quadro para a resolugéo do aluno.

Com relagdo a fragmentagao, Cunha (2002) comenta que, fora da situagéo
em que a lingua € produzida, o que ha séo abstragbes, como as frases e palavras
isoladas, com as quais o ensino de lingua trabalhou e ainda tfabalha, com vistas a

aquisicao das regras que governam o uso da norma culta.

(40)
Sugestéo 2 - Completar o texto basico [...] , ’
2. Agora, dé um final para a histéria (PRATES, 1998, vol. |, p. 87, grifo
nosso). '
(41)

Sugestao 2 - Um final para a histéria de Vivi.

Leia e crie: '

Que final vocé dara para a histéria de Vivi? (PRATES, 1998, vol. |, p.105,
grifo nosso)

Com esses dois Ultimos exemplos, constata-se que a autora, ao solicitara a
producdo de “pequeno texto”, “historia” e “texto basico”, propée a pratica de
producao textual através da generalvizagéo. Reinaldo (2002) faz referéncia a um tipo
de orientagéo para produgdo textual, que chama de “auséncia da denominagdo ou
denominagao inusitada do tipp de texto a ser criado”. O autor salienta que, com isso,
os autores de LDs propéem situagdes bastante artificiais de produgcdo de um texto,
sem denominagao especifica, que se torna prétexto para a inclusdo de um éépecto

gramatical. Nas colegbes analisadas confirmam-se as constatagdes de Reinaldo,
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pois as propostas de produgao textual escrita tém como “maior” objetivo o ensino da

- .gramatica
b) Colegéo B

Na Colegdo B também se observa o uso de “generalizagdes”: varios textos
sao nomeados simplesmente por “texto” e “histéria®, como destacamos nos

exemplos a seguir:

(42)
Atividade de criagado coletiva .
Formem pequenos grupos. Escolham as melhores respostas das questdes
anteriores e as transformem em textos jornalisticos. [...] (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, Vol. Il, p.13, grifo nosso)

(43)
Atividade de criagdo coletiva
Reunam-se em grupo, conforme orientagcdo do professor. Facam uma
pesquisa sobre 0s avancos dos meios de comunicagdo e montem um jogral
ou escrevam um texto jornalistico com esse material. Depois apresentem o
trabalho para seus colegas ou turmas de outras salas. Além das
informagdes encontradas, usem também a imaginagdo, a criatividade, o
humor na criacao de textos. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. li, p.
23, grifo nosso)

(44)
Projetos em agéo
Que tal fazer uma campanha para promover o gosto pelos esportes na
comunidade em que vocé vive?
Em grupo, escrevam peguenos textos com o objetivo de convencer o jovem
a praticar mais esporte. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. |l, p. 81,
grifo nosso)

(45)
Atividade de criagéo
Primeira sugestéo
[...] Vocé ja se perguntou o que € que um ser humano mais quer na vida?
Certamente vocé ja desejou muito conquistar alguma coisa e a conseguiu.
Conte essa histéria, por escrito, na forma de uma redagdo. (SILVA,
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. lll, p.34, grifo nosso) '

(46)

Atividade de criagao...]
Terceira sugestéo: Reescreva a histéria [...] (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA,
1999, vol.lll, p.34, grifo nosso).
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(47)
Projetos em Acéo [...]
Segunda sugestéo - ’
Que tal reescrever as histérias sobre o} surglmento do mundo contadas por
outros povos [...] (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vollll, p. 94, grifo
-NOSSO).
(48)
Atividade de criagdo
Escreva seu proprio texto sobre o tema namoro, utilizando as palavras
chaves que vocé relacionou. Vocé podera usar o que aprendeu nesse
capitulo e escrever [...] um texto em prosa (SILVA; BERTOLIN OLIVEIRA,
1999, vol.lV, p.25, grifo nosso).
(49)
Atividade de criagdo
Primeira sugestéo [...]
Agora é com vocé! A maioria das pessoas ja foi “esnobada” alguma vez [...]
Crie uma histéria [...] Antes de escrever, pense a cerca dos segumtes
aspectos:
1. O que vou contar?
2. Que-personagens estarao presentes?
3. Onde se passara a histéria?
4. Em que tempo transcorrera (passado, presente, futuro)?
5. Como vou iniciar a histéria?
6. Qual sera o desenvolvimento (ntcleo central da histéria)?
O que ocorrera?
O que sucedera as personagens da histéria?
7. Como terminara a histéria? Qual sera o desenlace? (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, vol.lV, p.55-56, grifo nosso).
(50)
Atividade de criagdo
Vocé acha possivel que, numa sociedade de tecnologia muito avangada,
possa haver um grande desenvolvimento da cordialidade, do respeito, e da
liberdade entre os seres humanos?
o Defenda seu ponto de vista, através de uma breve redacdo de gquatro
paragrafos.
o Faca de conta que o leitor ndo conhece o assunto de que estamos
tratando, tampouco leu o texto de Darcy Ribeiro.
¢ Considere também que o leitor do seu texto € uma pessoa que emprega
a norma padrdo. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol.lV, p.75-76,
grifo nosso)

(61)

Atividade de criagdo

[...] Segunda sugestéo

Redija um texto utilizando a linguagem subjetiva. “Use e abuse” da
linguagem figurada. O objetivo desse texto ja ndo & arrumar um emprego,
mas fazer com que os leitores o conhegam. Pense nas seguintes questdes:
1. Quais as habilidades e talentos? [...] (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA
1999, vol. IV, p.107, grlfo nosso).
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Pode-se constatar, com os exemplos destacados, }que a Colegédo B também
utilizou-se de “generalizagées",corrjo direciqnamento péra as atividades de brodugéo
textuél escrita. Percebé-"se, tarribérh, que as qtividades destacadaé tém relagéo com
a {emética da unidade trabalhada é com o ensino da gfamética. Em sintese, nao

- foram os 'géneros o objeto privilegiado para as praticas de produgéo textual escrita.
3.4.2 Atividades centradas nos tipos (seqiiéncias) textuais

Como se observou na analise das praticas de leitura, varios textos foram
“‘indicados”, baseando-se nos tipos (seqiliéncias) tektuais. Esse direcionamento
também foi encontrado nas praticas de produgéo textual escrita. Segundo Barbosa
(2000, p. 152), essas propostés se baseiam somente em aspectos estruturais (e/ou
funcionais), deixahdo de capturar os aspectos da ordem da enunciagdo ou do
discurso, ou, quando consideram esses aspectos, fazem-no de maneira externa as
classificagdes. Por isso, para ela, falham nd que concerne a consideragido de
importantes elementos do processo de compreensao e producao de textos. Essa
adogado do tipo (sequéncia) textual como referéncia para produgdo textual é
‘encontrada em ambas as colegdes.

E preciso destacar que parece que ha uma progressao curricular com relacéo
as tipologias (seqliéncias) textuais, pois o tipo textual dissertagao foi encontrado
somente a partir do terceiro volume das colegdes, o que confirma que é somente nas

séries finais que é proposta a produgéo da “dissertagéo”.
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Nessa colegdo observam-se varios exemplos desse direcionamento para a

producéo textual escrita.

(52)

(53)

(54)

(55)

(56)

(57)

Sugestao 2 - Linguagem escrita |[...]
a) Vocé pode pesquisar o significado de seu nome. [...]
b) A estrutura do texto que vocé vai usar para desenvolver o trabalho é a
narracio em 1% _pessoa, porque vocé vai falar sobre seu nome. Vocé
fara uma narrativa em que a personagem & vocé mesmo(a). (PRATES,
1998, vol. I, p. 46, grifo nosso)

Na expressao criativa [...]
Sugestdo 2 — Descricdo A
- Vocé &. Vocé vive. Vocé existe. Vocé é Unico(a). N2o se repete. Existem
outras Marias, Pedros, Joanas e Jodes, mas nenhum(a) igual a vocé!
Pensando nisso, vocé pode criar um texto: QUEM SOU EU?
Vocé vai descrever a sua propria imagem.
Vocé sera a personagem, fator principal deste texto descritivo.
Procure orientar-se: :
a) Descreva as suas caracteristicas fisicas e psicolégicas. (PRATES, 1998,
vol. Il, p. 49, grifo nosso)

Sugestado 2 — Narrac&o em 3.2 pessoa
1. Leia o pequeno resumo de uma situagao de vida para criar o seu proprio

texto: [...]

- Na sua historia, aponte caracteristicas do pai e da mae. Conte alguns fatos.
que aconteceram com aquela familia. D& um final ao texto.

2. Na parragdo em 3.2 pessoa, vocé & apenas o observador que n&o
participa da histéria. Vocé vai relata-la apenas. Para isso, os verbos e
pronomes devem estar na 3.2 pessoa.

O titulo do texto & como o0 de uma manchete de revista ou jornal. Se for boa,

ela atraira para a leitura! (PRATES, 1998, vol. ll, p. 78, grifo nosso).

Sugestao 2 — Narragdo em 3.2 pessoa
Vocé vai transformar o trecho a seguir em narracéo de 3.2 pessoa. Leia-o e

depois faga o exercicio em seu caderno. (PRATES, 1998, vol. II, p. 100,
grifo nosso)

Sugestao 2 -Dissertacido
1. Leia o texto da aluna Maria Esteia Medeiros Pacheco [ B

2. Faga uma dissertacdo com este tema:
Erros n&o justificam erros [...] (PRATES, 1998, vol. Ill, p. 86 grifo nosso)
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Sugestdo 2 — Narracdo sobre um drama amoroso[ .] (PRATES, 1998, voI
I, p. 106, grifo nosso)

(58)

Sugestao 2 — Narracdo sobre o desemprego [...]

Nota: A narragdo deve ser em 3% pessoa. Vocé sera um mero “contador de
historia’. Nao vai participar dela. (PRATES, 1998, vol. lil, p. 132, grlfo
NOSS0)

O préximo exemplo € um recorte da primeira segao de “Processo de producao
de texto”, do quarto volume da Coleg:éo}A, cujo subtitulo &€ “Por que redigir’.
Novamente constataése que essa colegdo fragmenta a produgdo textual escrita e
também que a pratica de produgéo textual tem relagdo com o tema (assunto) dos

“textos do capitulo”.

(59)
Iniciaremos o trabalho de produgéo de texto com exercicios de pontuacgéo e
formagdo de frases. Vocé aprenderd recursos de estilo ao formar
oragdes, periodos, pontuando-os com clareza, elegancia e corregao.
Em cada unidade, sugerimos-the alguns temas relacionados com os textos
do capitulo. Escolhido um deles, desenvolva-o com interesse, crlatlwdade e
estilo. (PRATES, 1998, vol. IVp 27, grifo do autor)
Os préximos exemplos séo da se¢ao de produgéo textual do quarto volume.
(60)
Na expressao criativa
Sugestdo 1 — Narrac&o inspirada nos textos [...]
Sugestéo 2 — Narragéo seguindo o enredo]...]
Sugestao 3 — Dissertacao [...] (PRATES, 1998, vol. IV, p. 30, grifo nosso)
(61)

Na expressao criativa
Sugestédo 1 — Narragéo [...]
Sugestéo 2 — Histéria e opinido sobre a fam|I| al..]

Sugestdo 3 -- Narracao|...]
Sugestéo 4 — Texto dissertativo[...] (PRATES, 1998, vol. IV, p. 70-71, grifo

Nosso)

(62)
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Na expressao criativa

Sugestdo 1 — Continuar a narracéo [...]

Sugestéo 2 —Dissertacéo [...] .

Sugestédo 3 — Narragéo [...] (PRATES, 1998, vol. IV, p. 87- 88, grifo nosso)

(63)

Sugestdo 1 — Texto dissertativo [...]

Sugestao 3 — Narracao[...] (PRATES, 1998, vol. IV, p. 127-128, grifo nosso)
(64) |

Sugestdo 1 — Narracéo fantastica [...]
Sugestdo 2 — Continue a histéria [...]

Sugestdo 3 -- ‘Narracdo [...] :
Sugestdo 4 — Dissertacdo [...] (PRATES, 1998, vol. IV p. 146-147, grifo
nosso)

Nessa colegao, percebe-se que boa parte das propostas de atividades de

7

escrita se baseia nos tipos (seqiiéncias) textuais.

b) Colecio B

Na Colecdo B, por sua vez, observam-se também varios exemplos desse

direcionamento.

(65)
Atividade de criagdo
Primeira sugesté&o:
Inventando personagens heréicas:
Facga um retrato, por meio de palavras, de uma personagem heréica.
Siga o seguinte roteiro:
1) Levantamento das caracteristicas: [...]
2) Organizagdo dos dados na forma de um texto descritivo. (SILVA;
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. II, p. 98-99, grifo nosso)
(66)

Projeto em agao ,

Os exercicios sobre o uso do subjuntivo nos fazem pensar sobre 0s nossos
desejos, os nossos sonhos. [...] Em pequenos grupos, usem a imaginagéo
para construir um texto -que tenha como titulo “Vale a pena sonhar”
Imaginem: Como seria a vida onde todos tivessem o direito de consumir o
essencial para viver com dignidade, sem passar fome, frio e vergonha,
longe, portanto, da miséria? Descrevam esse lugar e “o jeito de ser” de seus
moradores. Para isso, escrevam tudo o0 que vier ao pensamento num
primeiro momento. Depois selecionem as melhores idéias. [...] Depois de
pensarem nessas € em outras questdes, escrevam o texto descritivo,




(67)

(68)

(69)
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empregando adjetivos e locu¢bes adjetivas de modo que permitam ao leitor
visualizar esse lugar com todas as suas caracteristicas. Terminado o texto,
€ hora de revelar o talento do grupo na area das artes visuais € manuais.
Construam uma maquete, utilizando sucatas, representando o sonho de
vocés por meio de imagens concretas. (SILVA BERTOLIN; OLIVEIRA,
1999, Vol. Ill, p.113-114, grifo nosso)

Atividade de criagéo:

Vocé acha possivel que, numa sociedade de tecnologia muito avancada,
possa haver um grande desenvolvimento da cordialidade, do respeito, e da
liberdade entre os seres humanos?[...]

1. Com que finalidade vocé construiu esse texto?

2. O texto apresenta descricdo ou narragdo? Por que vocé ndo colocou
personagens no seu texto?

3. Esse tipo de texto apresenta trés partes distintas: introducdo,
desenvolvimento e conclusdo. Vocé é capaz de identifica-las em sua
redacao?

4. Que dificuldades vocé teve para construir o texto?
5. O que vocé aprendeu com essa atividade?

Vocé sabia?
Vocé construiu um texto, usando um tipo de estrutura que chamamos de
dissertacdo argumentativa. Da mesma forma que os alicerces sustentam as
paredes de uma casa, esse tipo de composi¢cdo da sustentagéo a varios
géneros textuais: editoriais, teses académicas, resenhas criticas, cronicas
de carater opinativo etc. Seus elementos essenciais, como vocé pode
constatar, giram em torno da expresséo de idéias e dos argumentos usados
para dar sustentacao a esses pensamentos e, assim, convencer o receptor
das mensagens a pensar como o autor do texto. (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p. 75-76, grifo nosso)

Atividade de criagao

Depois da leitura realizada, a que conclusdo vocé chegou: A televisao
realmente aliena as pessoas? Somos pessoas passivas diante da
televisdo? Ela s6 apresenta aspectos negativos ou também existem
aspectos positivos? Escreva uma dissertacao a respeito do tema. Para isso,
faga um esquema. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p.152,
grifo nosso)

Atividade de.criagédo

Escreva um texto que, na sua opini&o, poderia fazer parte do livro de Ziraldo
sobre a professora maluguinha. Antes de comegar a redigir, faga um plano,
um esquema, respondendo as seguintes questdes:

1. Que tipo de texto vou criar?

- Uma parracéo na forma de poema ou na forma de prosa?

- Vou escrever somente uma descricéo?

- Vou dar minha opinido sobre o assunto proposto?

2 .Nocasodan narracao:

- Vou usar a 1%, ou 3% pessoa para narrar a histéria?

- Quem s&o as personagens?

- Onde e quando acontece a histéria?

- Como vou comegar a histéria?

- Que conflito ocorrera?

- Como o conflito sera resolvido?
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- Como termlna a historia? (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. I,
p.128, grifo nosso)

Analiséndo os exemplos destacados da Colegcdo B constaté—Se que ‘ela
também apresenta direcionamentos para és praticas de producao textual escrita
baseadas nos tipos (seqiiéncias) textuais.

Comparando-se as concep¢bes tedricas quanto a nogédo de género
apresentadas no primeiro capitulo dessa dissertacdo, com a anéliée dos LDs das
Colegbes A e B, verifica-se que, em muitos casos, nas praticas de produgéo textual
escrita nao existe ufna relacao direta com a nogao de género do discurso, pois,
como vimos, as atividades priorizam uma tradicional tipologia textual e, -com isso,
promove-se uma grande “indefinigdo” = ou “confusdo” com a nog¢édo de género do
discurso.

Além dos direcionamentos metodologicos propostos a partir de
“generalizacdes” e de tipos textuais, temos também as propostas de atividade
centradas nos géneros do discurso. Iniéialmente, vale destacar as tentativas da
adogdo da nogéo dos géneros do discurso para as atividades de produgao textual
escrita, como se percebe nos dois proximos exemplqs.

(70)

Projetos em agéo [...]

1. Decida, em primeiro lugar, que género textual ira escolher para expressar
suas idéias, ou seja, que tipo de texto ird construir: uma pagina de diario,
um poema, uma propaganda, uma receita, uma biografia, um conto, uma
dissertacdo, uma histéria em quadrinhos, uma letra de musica. (SILVA;
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. lil, p. 45)

(71)

Atividade de criagdo coletiva

Formem grupo de quatro alunos. Cada grupo devera produzir:

1. uma dissertacdo sobre o tema, apontando sugestdes e possiveis
solugdes para o problema;

2. uma matéria de jornal sobre a construcdo de casas para a populagéo;

3. uma charge que expresse uma critica do grupo em relagdo a esse
problema

4. um painel de fotos sobre esse tema, no bairro em que moram. (SILVA,
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BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p.92, grifo nosso)

Entretanfo, apesar da incorporagao do term‘o “géhe‘ro textuai” (exemplo 70) e
do nome de géneros do discurso, como charge, receita e biografia, observa-se ainda
um pdnto negati\)o nos exemplos destacados, pois'néo se percebe uma distingao
teérico-metodolégica entre os géneros e os tipos (seqliéncias) textuais. Constata-se,
-~ por exemplo, que estdo em um mesmo nivel de classificagdo o tipo textual
dissertacdo e o género do discurso charge. Também tem-se a mengao ao termo
“‘matéria”, que nao é género, mas, um jargao jornalistico, sinénimo de “texto”. Para a
proposta sobre a “dissertagdo” nao ha nenhuma informagéo adicional, nem no MP,
nem nos LDs. Parece que os autores pre'ssupﬁe'm que os alunos e professores ja
conhecem a produgéo desse “género” confirmando-se a existéncia dos géneros
escolarizados (RODRIGUES, 2000) na esfera escolar. Acredita-se que colocando
em um mesmo nivel os génerbs do discurso e os tipos (seqiiéncias) textuais como
se fossem de uma mesma natureza, € desconsiderada a diferenca entre eles, pois
enquanto os géneros tém circulagdo social, nao se pode dizer o mesmo dos tipos
textuais, que sédo seqiiéncias tipicas internas. aos textos, pois nunca se escreve ou
se |é uma narraco, descri¢éo ou dissertagdo, mas necessita-se ler, ouvir e produzir
uma noticia, um artigo etc.

Para Brait (2000), a teoria bakhtiniana tem uma dinamicidade e nao »se presta
a aplicagbes mecanicas, tem a vantagem de valorizar o corpus e, a partir de sua
materialidade e de suas particularidades, surpreender nas incontaveis formas
assumidas pela lingua, no caso a lingua portugue’sa, o interdiscurso, as memorias ai
contidas e em constantes movimentos, gragas as interacdes textos-leitores.

A mesma autora também enfatiza que, para se compvreerllder os géneros do

discurso, seu papel em relagdo as atividades humanas e aos movimentos da
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linguagem e Consequentemente, seu papel -ho ensino e no aprendizado de lingua, é
pfeciso consideré-loé a partir das ésferas de atividades em que eles se constituem e
atuam; bem como as cdndigéés de produgéo, de circ_ulagéo e de recepgé’o.

‘Dando continuidade ao trabalho, no préximo capitulo apresentam-se os
resultados da analise do lugar e do papel dos géneros do discurso nas atividades de

produgéo textual escrita no LD.



CAPITULO 4
OS GENEROS DO DISCURSO PRIORIZADOS PARA AS

PRATICAS DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA

A partir do que se constatou no capitulo anterior, neste pretende-se
investigar que géneros .do discurso sé&o priorizados na produgéo textual escrita, bem
como observar como esses géneros estdo se articulando com os novos
pressupostos tedrico-metodolégicos propostos pelos documentos oficiais para as
praticas de produgdo textual. Na andlise que se segue‘ também sao destacados
alguns exemplos de praticas de leitura que foram cbnsiderados relevantes para a
investigacao, pois, como ja se comentou, essas praticas orientam, muitas vezes, as
de producéo textual.

Primeiramente, fez-se o levantamento dos géneros priorizados nas praticas
de escrita e num segundo momento, buscou-se mapear as caracteristicas dos
géneros nas atividades propostas pelos LDs. Essa sistematizagdo foi importante
para a compreenséao do papel e do lugar dos géneros do discurso nas atividades de
produgéo textual apresentadas (visdo pontual), bem como para constatar a real
configuragdo dos géneros e o seu papel no todo das colegbes selecionadas (visdo
geral).

Como discutimos no primeiro capitulo, para Bakhtin, os géneros do discurso,
correspon_dem' a situagdes de interagao tipicas da corhunicagéo discursiva dé uma
determinada esfera social, que, por sua vez, possui fungdes determinadas (cientifica,

jornalistica, cotidiana etc.). Essas fungdes juntamente com condi¢ées determinadas,
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proprias de cada esfera da cémunicagéo discursiva, geram géneros do discurso
particulares. As diferentes esferas sociais constituem h:istoricarrn_e_nte seus géneros;
elas tém séu rebertério de géheros, que ‘se'diferehcia e crésb_é Ié medida qu:e se
| deéenvolve e se ‘complexifica® a propria esfera. Assim, cada género tem
determinada orientagéo étiolégica, determinado objetivo discursivo, sua propria
concepcao de autor e destinatario. Cada género “reflete” no seu proprio conteudo
terhético, estilo verbal e composi¢éo as condi¢des e finalidades da esfera a que
pertence.

Na concepgao de Rodrigues (1999b), cada esfera conhece e “aplica” os seus
préprios géneros. Se as pessoas, ha interacdo socio-verbal, “moldam” seus
discursos em determinada forma Qenérica, um dos aspectos para o bom
desempenho da interacdo esta ligado ao dominio do género daquele “tipo” de
interacdo. Para a autora, a constatagéo de que as caracteristicas particulares da
constituicdo e do funcionamento dos géneros estao vinculadas as especificidades da
comunicagéo discursiva das diferentes esferas sociais onde eles se situam torna as
esferas sociais urh critério pertinente para o estabelecimento de uma proposta para
a organizacdo (agrupamento) dos géneros. Como vimos no primeiro capitulo,
Rodrigues (2001) realizou em sua tese um agrupamento dos géneros do discurso
seguindo os tipos e variedades de intercambio comuniéativo social. Dados os

objetivos da analise, reapresenta-se o agrupamento proposto pela autora:

a) género da esfera da produgdo: ordem de servigo, instrugdo de operagdo
de maquinas, aviso, pauta jornalistica etc;

b) géneros da esfera dos negécios e da administrag@o: contrato, oficios,
memorando etc.;

'c) géneros da esfera cotidiana: conversa familiar, conversa publica, diario
intimo, saudacéo etc;

d) géneros da esfera artistica: conto, romance, novela, fébula etc.;

e) géneros da esfera juridica: peticao, decreto etc.;

f) géneros da esfera cientifica: tese, artigo, ensaio, palestra etc.;

g) géneros da esfera da publicidade: anuncio, panfleto, folder etc.;
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h) géneros da esfera escolar: resumo, seminario, “texto didatico” etc.;

i) géneros da esfera religiosa: serméo, enciclica, parabola etc.;

j) género da esfera jornalistica: entrewsta reportagem, noticia, editorial,
artlgo etc (p 74) .

Vale ressaltar que nao € possivel um agrupaménto estavel, definitivo e
exaustivo dos gén'eros, pois eles sdo téu variados e ilimitados quanto o sdo as
possibilidades das atividades humanas. Dentro desta perspebtiva, Cunha (2002)
também menciona que a quantidade e a diversidéde de géneros orais e escritos sao
inesgotaveis, ndo sendo possivel fazer uma lista fixa, pois ha sempre novos géneros
sendo criados e outros caindo em desuso em fungdo das diferentes atividades
humanas ao longo da histéria.

A partir desse direcionamento tomado, segue-se a analise abordando os
géneros priorizados para as praticas de/produgéo textual escrita, agrupados por
esferas sociais. Antes da apresentacdo da analise, entretanto é importante relembrar
que aqueles cujo material semiético é a linguagem verbél oral, como por exemplo, o
debate, o relato, a pe¢a de teatro e o depoimento, ndo foram priorizados para a
anélbise, umé vez que o objeto de investigacao serem as praticas de produgao textual
escrita.

Também se salienta que ha cerfos géneros do discurso que sdo abordados
pelas colegbes para as praticas de produgéo textual escrita, mas por aparecerem
muito pontualmente, ndo sdo analisados individualmente. Esses géneros sdo o
cantico, abordado pela Colegdo A, o cardébio, o cheque, o curriculum vitae e a
musica abordados pela Colegéo B.

Quanto ao género curriculo, salienta-se a sua importadncia e a grande
relevancia para a producao textual, devido a atual conjuntura economlca por que

passa o pais, que obriga muitos dos nossos alunos a mgressarem no mercado de

trabalho ap6és a conclusdo do Ensino Fundamental.
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4. 1 Géneros do discurso da esfera jornalistica

A esfera jornalistica ndo pode ser confundida com o jornal prdpriame_nte dito,
bem como nem tudo o que estd nas paginas dos jornais, o que é véiculado pelo
jornal, é necessariamente da esfera jornalistica. Também o conceito de jornalismo
se confunde, muitas vezes, com o conceito de jornal. Segundo Melo (1994), o jornal
constitui-se como in”strumento indispensavel para o exefcicio do jornalismo, mas nao
exclusivamente, pois & possivel ehcontrar um jornal que contenha apenas matérias
jornalisticas, bem como também é pbssivel encontrar um jornal que s6 contenha
~ anuincios e nenhuma matéria vinculada ao universo da infofmagéo de atualidades. E
importante destacar que para Lage (1999) 6jorna| caracteriza-se corr;o um veiculo
impresso, de tiragem regular, com b'periodicidade definida, que se apresenta em
folhas soltas arrumadas em cadernos. |

Acredita-se que o trabalho em sala de aula com os géneros da esfera
joralistica na esfera escolar seja interessante, pois esses géneros apresentam
temas polémicos e atuais, possibilitando o créscimento do pensamento critico dos
alunos, bem como permite o trabalho com géneros indispensévejs para o
desempenho da cidadania, tal como proposto pelos PCNs, onde foi proposto para as
praticas de produgéo textual escrita no 3° e 4° ciclos os géneros a noticia, o artigo, a

carta do leitor e a entrevista desta esfera.



120

4. 1.1 Cronica

Primeiramente, salienta-se qu'e somente a Colegdo A prioriza, para a
producao textual escrita, o género crénica.. Com relagéo aos PCNs', esse génerb foi
sugerido para as praticas de produgéo textual, mas encontra-se na subdivisdo da
esfera “literaria”. Com relagcdo a esfera a que pertence esse género, Guaraciaba
(1992) analisa autores que mostram essa estreita vinculagéo desse género com o
jornal, sendo que os pesquisadores sdo unanimes em colocar a crénica num espago
de superposicdo ao estetico (poético) e ao jornalistico, como se esse género se |
equilibrasse entre o efémero do cotidiano, do evento miido, e o imortal do fato
literario, em uma ambigliidade impar que acaba por transforma-lo em um género
dificil de ser produzido, classificado od analisado, quer como género jornalistico,
quer como género literario. Por outro lado, o Novo manual da redagéo {1992), da -
Folha de S. Paulo, caracteriza a crénica como género em que o autor trata de
assuntos cotidianos de maneira mais literaria que jornalistica. Beltréo (1980)
classifica as croénicas quanto a natureza do tema, subdividindo-as em geral, local e
especializada, e também quanto ao tratamento dado ao tema, em analitica,
sentimental e satirico-humoristica. A analitica tem como predominio a dialética, os
fatos sd@o expostos com brevidade; a sentimental tem como predominio o apelo a
sensibilidade do leitor; é a satirico-humoristica tem como objetivo a critica,
ridicularizando ou ironizando fatos, agdes, personagens ou pronunciamentos
comentados, com finalidade de advertir ou entreter o leitor.

Com relagéo a conceituagéo do género cronica, a autora da Colegédo A traz
as seguintes consideragdes nas atividades de pratica de produgéb textual escrita:

(72)
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Processo de produgéo de texto
Sugestdo 1 - Cronica
Vocé ja sabe que a cronica tem duas caracteristicas:
12)) trata de acontecimentos do dia-a-dia, de fatos comuns;
2%) expressa a opinido pessoal sobré os fatos relatados.
Facga de conta que vocé € um (a) cronista (aquele(a) que faz crénicas).
Escolha um fato do dia-a-dia que tenha acontecido e escreva uma crénica.
(PRATES, 1998, vol. |, p. 243, grifo do autor).

Observando como a autora descreveu o género, no exemplo acima, tem-se a
impressao de que esse género ja foi discutido no volume citado. Entretanto, ao se
analisar todo o volume |, ndo se encontra, antes do trecho citado, nenhuma
referéncia a crénica.

Os dois préximos exemplos pertencem a sec¢do de “Pratica de leitura”, que
mesmo nao sendo o foco principal de analise, destacaram-se pela sua relagdao com
a producgéo textual escrita (no entanto, € preciso observar que o gxemplo anterior &
retirado do volume | e os seguintes dos volumes Il e lII).

- . .

Penetrando o contexto da crénica humoristica: A solugéo

Conhecendo um pouco da estrutura de textos

CRONICA '

Quando redigimos uma crbnica estamos registrando fatos do
cotidiano com comentarios sempre acrescidos da imaginagao.

A crénica também pode abordar uma narracdo histérica, seguindo
a ordem do tempo.

A croénica € muito usada em jornais e revistas, justo por versar o
dia-a-dia.

(PRATES, 1998, vol. Il, p. 177, grifo nosso).

(74)

Estrutura do texto: conhecer e usar

Cronica
Através da crénica, o autor tem a liberdade de contar e comentar
um acontecimento. A crénica pode girar em torno de varios
assuntos. Pode estar baseada em fatos reais ou relacionada com
dados pessoais que se referem a um estado de espirito do
escritor. E uma narrativa_curta, sem maiores detalhes, mas que
sugere reflexdes.
[...]
15. Procure ler uma crénica de um jornal ou revista e desenvolva o
esquema abaixo. Ndo esqueca de indicar titulo, autor e fonte bibliografica.
a) Qual o fato principal contado na crénica?
b) Qual o local de acontecimento? .
c) Que personagem (ns) esta (80) envolvida (s)?
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d) Como inicia o fato?

e) E o desenvolvimento do fato? Que reflexao 0 (a) autor (a) quis suscitar?
f) Como o autor conclui a cronica? (PRATES 1998 vol. lli, p. 76-7, gnfo
nosso)

Analisando essas praticas de leitura, percebe-se que o género cronica é
subordinado ao tipo (sequéncia) textual, conforme se destacou nos exemplos. Os

préximos exemplos séo recortes de pratica de produgao textual.

(73)
Sugestéo 3 — Crénica
Seja feliz, repartindo a vida.
1. Observando a ilustragdo e lendo a frase de Carlos Drummond de
Andrade, faca uma crénica.]...] (PRATES, 1998, vol. lll, p. 87, grifo nosso)
(76)

Sugestao 1 — Cronica
[...]
Conhega a organizagao do texto

Carlos Drummond de Andrade, Fernando Sabino, Paulo Mendes
Campos e Rubem Braga s&o cronistas brasileiros e assim se
expressaram sobre a cronica:

“Crénica é um escrito de jornal que procura contar ou comentar
histérias da vida de hoje. Histérias que podem ter acontecido com
todo mundo: até com vocé mesmo, com pessoas de sua familia ou
com seus amigos.”

Procure compor _uma crdnica baseando-se no texto de Millor
Fernandes, “O brilhante e o opaco”. Troque as personagens por
seres humanos. Use o mesmo titulo. Imagine uma situagdo
semelhante a do vaga -lume, acontec:da com uma determinada
pessoa.

Escolha e arrume muito bem as palavras para que sua crdnica
desperte um interesse especial na hora da leitura.

(PRATES, 1998, vol. Ill, p. 193-194, grifo nosso).

Confirmando o que se comentou sobre a relagao entre as praticas de leitura
e a produgdo textual, nesse primeiro exemplo a autora pede que os alunos
consultem os conceitos expostos nas paginas 76 e 193 do LD. Analisando esses
exemplos de produgao textual escrita, observa-se que eles ocorrerem a partir de
propostas “generalizadas”, conforme ja se destacou, pois a autora solicita a
produg&o escrita a partir de “frase” e de “textd".

(77) |
Sugestao 1 — Crbnica
Titulos sugeridos:
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= Pensamento nota “dez”

= O direito de n&o servir de mstrumento

= Esta vida
Pense num fato corriqueiro e enriquega-o com sua criatividade, tendo como
ObjetIVO torna-lo vivo e mteressante :

Esquematize:
a) Fato principal que vocé contara.

b) Local de acontecimento.

c) Personagens.

d) Inicio do fato.

e) Desenvolvimento do fato.

f) Como termina o fato. Que reflex&o vocé quer suscitar.

Agora, organize seu esquema, enriquecendo-o com expressdes conotativas
como:

Cortando o mal pela raiz.

Ele mete o nariz em tudo.

N&o embarco em canoa furada.

Ele estd com a corda no pescoco.

N&o adianta remar contra a maré. (PRATES, 1998 vol. IV, p. 49-50, grifo
Nosso)

O exemplo anterior também se refere a produgéo textual escrita. A autora
fornece um esquema, ao qual € subordinada a produgéo do género. Além disso,
‘parece constituir como um momento de verificagdo de gramatica, como se p'ode »
observar com a orientagdo dada: “organize seu esquema, enriquecendo-0 com
expressodes conotativas”.

De uma forma geral, nas propostas de produgéo textual do género cronica é
dada pouca énfase aos aspectos sécio-discursivos: esfera de circulagdo, suporte
midiolégico (jornais, revistas, livros), concepg¢ao de autor ‘e destinatario, fungao
discursiva etc.

Por exemplo, com relagdo a essas questdes sécio-discursivas, Sa (1987)
salienta que quando a crdnica passa do jornal para o livro, temos a sensacgéo de que
.ela superou a transitoriedade e se tornou eterna, sendo que essa mudanga de

suporte provoca um novo direcionamento dialégico: o seu publico ja nao se destina
mais ao publicc:) do jornal, que é mais apressado e mais envolvido com és varias

matérias focalizadas pelo periédico.
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4.1. 2 Entrevista _

Inicialmente, vale destacar que a entrevista pode ser considerada um género
mais caracteristico do jornalismo televisivo e radiofénico, de “cunho” oral. Mesmo
nao sendo o foco de analise a produgéo textual oral, esse género sera objeto de
andlise, por ter sua medivagéo com a modalidéde escrita, e por encontrar respaldo |

nos PCNs, que priorizam esse género para as praticas de produgéo textual escrita.

Por fim, esse género & analisado por ser explorado pelos LDs, embora o
foco dado pelos LDs oriente-se mais para os aspectos estruturais do género do que
para sua fun§éo sécio-discursiva. Chega-se mesmo a questionar se no caso dos
LDs ainda se trata de um género jornalistico, ou se sdo diferentes géneros
agrupados e nomeados, a partir das suas caracteristicas estruturais, como “género

entrevista”.

Melo (1992) caracteriza a entrevista como pertencente ao dominio do
jornalismo informativo. Por outro lado, o Novo manual da redagédo (1992), da Folha
de S. Paulo, salienta que a caracteristica desse género & permitir que o leitor

conhega opinides, idéias, pensamentos e observagdes de pessoas que tém algo

relevante a dizer.

Em seu artigo Entrevista: uma conversa controlada, Hoffnagel (2002)
considerou a entrevista como uma constelagdo de eventos possiveis, que se
realizam como géneros (ou sub-géneros)' diversos. Sendo assim, femfse,‘por
exemplo, éntfevista médica, jornalisticé, cientifica, de emprego'etc.., ou seja, as

“entrevistas” se apresentam com manifestacao de estilos e propésitos diversos, mas
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todas tém em comum a caractefistica de sérefn marcadas por “perguntas e
-”-respostas”, na forma de dialogo e com troca de turnos entre os participantes. Nesse
caso,‘ a céracterizagéo_ do género> .‘;en.frevista” faz-se menos pela sda finalidadé
sécio-discursiva e cifculagéo social € mais pelos seus aspectos estruturais. As duas

colegdes selecionadas priorizam esse género para a produgao textual escrita.
a) Colegcao A

Analisando as propostas de produgdo textual que priorizam o género
entrevista, percebe-se que ndo sdo tragados direcionamentos com relacido aos
eventos possiveis, ou melhor, outras possibilidades sociais de ocorréncia de

entrevistas, como destacou Hoffnagel.

(78)

Sugestdo 1 — Entrevista

Entrevista: comentario ou opinido fornecida a entrevistadores
e que pode ser divulgado em jornal, revista, ou por meio de
radio e televisdo. '

(] ,

1. Procure fazer uma entrevista com algum artista (poeta, musica,
compositor, ator, etc.) de sua cidade. (PRATES, 1998, vol. Il, p. 146-7)

(79)

Sugestao 4- Entrevista

Entrevista- € o comentario ou opinido fornecida a entrevistadores e que
pode ser divulgada em jornais, revistas, ou por meio de radio e
televisao.

Procure fazer uma entrevista com algum (a) atleta ( jogador(a) de vélei, de
basquete, de futebol, de ténis...) de sua regido. Antes, porém, vocé devera
criar algumas perguntas que fard ao (a) entrevistado (a). (PRATES, 1998,
vol.lll, p. 133)

No exemplo anterior, ndo séo destacadas as caracteristicas do género

entrevista e, comparando os dois exemplos (de volumes diferentes), observa-se que
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foi dado o mesrho conceito,rnos dois volumes, .para caracterizar o género em
questdo, independentemente das potencialidades de aprendizagem dos alunos (5°.
e 6% séries do Ensino‘FundamentaI). De uma forma geral, observa-se que ndo
houve uma progressdo curricular quanto ao género do discurso, pois, como foi
destacado, encontra-se o mesmo conceito nos dois exemplos destacados

anteriormente.
b) Colecao B

Comparada a Colegéo A, a Colecdo B traz uma distingao positiva. Aquela se
concentra mais nas caracteristicas estruturais desse “género” (pergunta-resposta) do
que em suas caracteristicas sociais. |
(80)

Atividade de criagao:

Vocé vai ocupar o lugar de um reporter. Elabore algumas perguntas para
fazer a um colega de sua sala a fim de conhecé-lo melhor. Depois disso,
sente-se com um deles, conforme orientagcdo do professor, e entreviste-o.
Depois de entrevista-lo, sera a vez de ele fazer perguntas a vocé.

Lembre-se:

Para ser um bom entrewstador voceé precisa fazer uma pergunta de cada
vez e prestar muita atengdo na resposta do(a) entrevistador(a). Se desejar
fazer uma pergunta que nao esteja no roteiro de questdes que vocé montou,
ndo havera problema, desde que vocé consiga alcangar, com isso, 0
objetivo maior dessa tarefa, que & conhecer melhor o seu colega.

Quando for transcrever uma resposta, coloque o nome do entrevistado e
do entrevistador antes da fala. Assim, o leitor de seu texto sabera facilmente
quem esta falando em cada momento.

Por udltimo, depois de anotar as respostas de seu colega, vocé ira
apresenta-lo para a sala, orientando-se pelas respostas que ele deu na
entrevista.

A seguir, apresentamos um roteiro de questdes que vocé podera utilizar,
conforme orientagéo do professor:

1. Qual & o seu nome?
2. Vocé nasceu no Brasil? Em que estado?
3. Quem nasce nesse estado, como & chamado?
4. Voceé tem parentes que vieram de outras regides do Brasil ou do mundo?
- Quem sao eles? De onde vieram?
Vocé estuda ha quando tempo nessa escola?
Qual & a matéria de que vocé gosta mais de estudar? Por qué’7
Qual é a hora do dia que lhe agrada mais?
Que manias vocé tem?
O que lhe da mais medo na vida?

PN,
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. 10.0 que o deixa irritado?
11.0 que o deixa emocionado?
12.Qual o seu maior sonho?
13.Se vocé pudesse escolher ser outra pessoa quem gostaria de ser? Por
qué? (SILVA BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. |, p. 23-4) -

(81)

~ Atividade extraclasse
Primeira sugestao:
Forme um pequeno grupo para entrevistar um professor ou professora.
Sendo possivel, grave os depoimentos em uma fita cassete. Depois
transcreva-a na forma de um texto, empregando a primeira ou terceira
pessoa.
Para realizar essa tarefa, saiba mais sobre esse tipo de texto:
Como elaborar e apresentar uma entrevista?
A entrevista &€ um dialogo oral muito especial, pois coloca em destaque uma
pessoa de quem se deseja conhecer a personalidade, a obra, as atividades,
- as idéias, etc.
Quase sempre, as _entrevistas tém a seguinte_organizac3o:
1. apresentacéo: dados que permitem conhecer a personagem e justificar a
- razao da entrevista;
2. desenvolvimento: corresponde a sucess&o de perguntas e respostas;
3. despedida: conclusé&o, palavras finais seguidos de cumprimentos € um
pequeno resumo da entrevista, uma observagdo geral sobre o
desenvolvimento deste trabalho por parte do entrevistador, etc.
Caso vocé queira fazer uma boa entrevista, & necessario haver um trabalho
de organizagdo desta ag@o. E preciso elaborar um roteiro de perguntas.
Para isso € preciso buscar informacbes sobre a pessoa que sera
- entrevistada: sua profissdo, seus gostos, suas idéias ndo sé6 em livros,
revistas, mas também perguntando aqueles que a conhecem. (SILVA;
BERTOLIN; OLIVEIRA, vol. ll, p. 133-4, grifo nosso)

(82)

Atividade de criagéo:

Segunda sugestdo: Entrevista com os pais.

- Peca a seus pais que leiam o texto "O patinho que n&o aprendeu a voar”.
Pergunte o que eles acharam dessa historia. Registre as respostas
cuidadosamente.

- Formule perguntas aos pais para descobrir que pessoas, livros, filmes
tiveram forte influéncia sobre eles; quem os alertou sobre o futuro, quando
eram criangas ou adolescentes.

- Facga perguntas sobre a posigdo tomada pelo pai de Taco na histéria.

- Faca-os avaliar as possibilidade que aquele pai teria para salvar seu filho.

- Pergunte a seus pais sobre o que um ser humano mais quer e precisa
para ser feliz. (Faga uma lista, se for o caso.)

- Pergunte-lhes o que €& liberdade e quais s&o os requisitos para que uma
pessoa seja livre. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. lll, p. 34)

Analisando o exemplo 81, que propde como atividade o género entrevista,
observa-se que um dos passos propostos foi “grave os depoimentos em uma fita
cassete”, com isso parece que esse género, ‘o depoimento”, é parte da entrevista.

- Com relagéo a constelagédo de eventos possiveis que destacamos de Hoffnagel, esta
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colecao, tal como a Colegé‘o A, também n&o traga as “caracteristicas” do género,
embora dé de_staqué _ao_roteiro a ser seguido. C__om relagdo ao roteiro, no Novo
manual ‘d)a reda?é‘o (-1992-),‘ da Folha de S. Paulo, observa-se que o segredo de uma
boa entrevista esta na elaboragio de um bom roteiro, devendo-se redigir perguntas
tdo especificas quanto poséivel, pois perguntas genéricas resultam em entrevistas

tediosas.

Por outro lado, as caracteristicas sécio-discursivas e as informagées levam
o aluno ao conhecimento do género em si e com relagdo a isso, esse LD é
praticamente omisso, parecendo que esse género foi proposto para é producao
textual somente como um meio de explorar a tematica da unidade do livro, pois o
resultado das propostas de produgdo destacada néb tém finalidade social,
constituindo-se o professor o Unico interlocutor dos textos produzidos, pouco se
diferenciando da redacao escolar tradicional. Relembramos Hoffnagel (2002), que.
salienta que os varios “géneros de entrevista” se diferenciam quanto aos propdésitos
para a sua realizagdo, pois embora toda éntrevista pretenda obter informacdes, o
tipo e o uso dessas informagdes podem servir a varios fins;, assim, tanto as

perguntas como as respostas séo formuladas para uma audiéncia especifica.

4.1. 3 Legenda

Primeiramente, como no caso do género cronica, destaca-se que somente a
Colegéo B privilegia o généro legenda para a producgao textual escrita. Com relagéo
a definigéd desse género, o Novo manual de redagéo (1992), da Folha de S. Paulo,
descreve-o como um recurso essencial de edigéb. A Ieg‘enda néo € colocada sob a

foto apenas para descrevé-la, embora nao deixe de cumprir essa fungéo. Ela é um
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dos primeiros elementos da pagina, atrai o leitor, por isso merece tanto cuidado na
sua elaboragao.
(83)

Vocé sabia?

A legenda € um recurso muito importante. [...] A legenda fotografica deve
atender a curiosidade do leitor, que deseja saber 0 que ou quem aparece na
foto, o que esta fazendo, onde estd. Sempre que for cabivel, deve usar
verbo no presente [...] (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. [, p. 169).

(84)

Atividade de criagdo

Que tal fazer uma legenda para a foto da pagina anterior?
Siga as orientagbes anteriores. Crie uma frase que chame a ateng&o para
o0s elementos mais importantes da foto, dando informagdes sobre o contexto
em que foi tirada. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. |, p. 169)

(85)

Atividade de criagédo

Vocé ja deve ter percebido que embaixo das fotos que aparecem em
jornais geralmente ha uma frase que descreve em poucas palavras aquilo
que a foto revela por meio da imagem. [...] Agora é sua vez de construir
legendas para as fotos a seguir. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol.
I, p. 108-109)

O primeiro exemplo. nao se relacion‘a com a pratica de prbdugéo textual
propriamente dita, mas direciona o aluno para o exemplo seguinte, que é de
producao desse género. Analisando os dois exemplos, observa-se que o Ultimo se
restringe ao aspecto da informagéo, contrariando as .indicagbes de que a legenda

deve ser “atraente”.
4. 1. 4 Noticia

O Novo manual da redagédo (1992), da Folha de S. Paulo, define o género
noticia como puro registro dos fatos, sem opinido. A exatidao é o elemento-chave da-
noticia, pois se o autor suprimir ou _inserir uma informagao no texto pode alterar o
seu significado. Quanto aos critérios de definigdo da importancia de uma noticia, o

mesmo manual prioriza o ineditismo, improbabilidade, interesse, apelo e empatia.
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.

Por outro lado, Cunha (2002) saiienta que a noticia € uma espécie de relato,
constituida de fragmentos de discursos, de modo qUe se suprimir as vfalas alheias,
ndo resta “qua;e nada”. A seguir, pretende-se aﬁalisar a configuragéo' do género
noticia naé coiegc")es selecionadas, pois esse género encontra amplo eépago nas
duas colegdes. Para finalizar, ressalta-se que os PCNs indicam esse género para a

pratica de produgao texfual escrita.
a) Colegdo A

Nessa colegdo, nao sao sugeridas atividades especificas de prodAugéo textual
que se orientem para as caracteristicas sécio-discursivas do género noticia, como
veremos nas descri¢des dos exemplos seguintes. Outrp fato agravante com relagao
ao género noticia € que ele se éncontra .sUbordinado ao tipo (sequéncia) textual- :
narragao, o que cdntraria, inclusive, o modo como Lage (1999) define o género
noticia. Para b autor, do ponto de vista da estrutura, a noticia define-se como o
relato de uma série de fatos mais importantes ou interessantes. Pela deﬁnfgéo de
Lage, ‘na noticia nao se trata exatamente de narrar os acontecimentos, mas de exp6-
“los. Vejamos o exemplo do LD:

(86)

Vamos conhecer, agora, o texto jornalistico.

1. Podemos compor textos narrativos em que contamos fatos reais que
aconteceram conosco ou com outras pessoas. Os jornais que circulam em
todo o pais noticiam fatos diarios. O texto jornalistico também é narrativo.
Noticias — Manchetes '

A noticia & um texto que informa, anuncia, conta o que esta acontecendo.

A noticia deve ser clara, curta e verdadeira.

O autor da noticia deve registrar os fatos, tentando, sempre, evitar sua
opinido pessoal. :

Como se faz uma noticia?

Podemos, simplesmente, responder as perguntas:

Quando? O qué?

Onde? Como?

Quem? Por qué?
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Importante!
O titulo é a designagéo que se pde no comego de um livro, capitulo,
artigo, efc., e que indica o assunto.
Noticias, filmes, livros, redagbes, poemas, cangbes costumam ter
titulos sugestivos para atrair a atengéo e a curiosidade dos leitores e
espectadores.
A manchete é uma expresséo ou frase chamativa que aparece em
destaque diante de noticias, em jornais ou revistas.

(PRATES, 1998, vol. |, p. 239, grifo nosso)

Percebe-se que foram tragadas caracteristicas constitutivas do género do
discurso notiéia, mas, primeiramente, ele é caracterizado como um texto jornalistico
e, com isso, realiza-se uma geheralizagéo, pois, desta maneira, “texto jornalistico”
pode ser compreendido como “sinénimo” do género noticia, principalmente se se
levar em consideragao a afirmagao de que “o texto jornalistico também é nérrativo”,
que € uma afirmagéao reducionista. Pode-se perceber outro agravante com relagéo a
esse exemplo, pois a noticia também é subordinada ao tipo (seqiiéncia) textual
narragao. Outro problemé € que os aspectds‘ sécio—discuréiVOs nao entram no
horizonte de apresentacdo do género noticia nesse LD. A partir dessas
consideragdes o professor e o aluno sdo orientados no sentido de que o género
noticia € uma narragao.

Continuando a analisar o mesmo volume, encontramos a segdo “Para
compreender e fixar’, que é seqiéncia do exemplo acima, onde se apresenta a
leitura da noticia “Informatica: internet liga 0 mundo no computador”, que foi retirada
do jornal Folha de S. Paulo, 3/03/1995. Apés, sdo sugeridas as seguintes questdes:
(87)

2. Responda oralmente:

a) Qual a manchete da noticia?

b) Qual o assunto da noticia? (0 qué?, quem?, quando?, por qué?, onde?,
como?)

3. Recorte uma pequena noticia de um jornal. Cole-a no caderno e
responda:

a) Qual a manchete da noticia?

b) Qual o assunto da noticia?

¢) Quando aconteceu?

d) Por que aconteceu?
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e) Com quem aconteceu?[...] *

4. Agora todos podem trazer jornais para a sala. Nao importa que nao sejam
recentes. Observem os jornais e respondam:

a) Que tipo de papel as graficas usam para imprimir os jornais?

b) Que nome tem o jornal que vocé trouxe?

c) Em que dia, més e ano o jornal foi publicado? ,

d) Como é o formato do jornal? Ele tem o tamanho de uma revista ou é
maior?

e) Quanto custa esse jornal?

5. O jornal tem indice, isto €, uma relagdo de todos os assuntos que nele
séo tratados. Leia-o e diga:

a) Vocé ja sabe o que uma manchete. Que manchete, nesse jornal mais
lhe chamou ateng&o? Por qué?

b) Como séo as fotos que o jornal apresenta? (PRATES, 1998, voI I, p.
240, grifo nosso).

Analisando essas questdes, percebe-se que as de numero 2 e 3 séo
caracteristicas do género do discurso noticia é nelas foram abordadas orientagdes
quanto ao aspecto do lead e da manchete da noticia, mas, apesar disso, nota-se |
que‘novamente € dada pouca importancia aos aspectos socio-discursivos que a
éompéem. Logo a seguir, nas questdes 4 e 5, € proposto um direcionamento para o
jornal, mas a respeito de aspectos mais superficiais, que s&o o tipo de papel, nome,
dia, més, ano, formato e custo do jornal, e também para as fotos e manchetes.
Continuando, no mesmo volume}da Colegdo A, encontram-se orientagbes quanto a
caracterizagéo do jornal: |
(88)

O jornal possui muitos assuntos:

* noticias que falam de politica;

* noticias que falam de economia;

* noticias que falam dos acontecimentos mais importantes no mundo;

* noticias que falam dos acontecimentos sociais e culturais (teatro,
cinema...)

* noticias que falam de esporte;

* noticias que falam de assuntos cientificos;

* classificados (compra e venda de produtos, ofertas de emprego...)

* alguns passatempos, diversdes, sugestdes e criticas de livros € leituras.
Observe quais desses assuntos tem o seu jornal e comente com 0 grupo.
(PRATES, 1998, vol. I, p. 241)
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Na citagao, pércebe-se que a autora aborda a constituicdo do jornal a partir

l

de assuntos e nao de generos Com isso, pouco espago & reservado para a
dlscussao das caracterlstlcas socno-dlscurswas deste portador/aglutmador de
géneros. Pela exposicéo feita, parece que o jornal forma-se basicamente pelo
género noticia, “alguns passatempos, diversées, sugestées e criticas de livros e
leituras” e “classificados”. A partir desse direcionamento, ndo é dada importancia éos
outros géneros que compdem o jornal. Onde estdo as “tematicas” gerais do jornal
(noticias, propagandas etc.); as suas divisbes (os cadernos, as segées, ou as partes
relativas a policia, & economia, ao esporte, & opini&o, a politica etc.); os géneros do
discurso do jornal: ariigo, carta do leitor, reportagem, propaganda, comentario, tira,
charge, editorial etc ?

Tanto nas questbes quanto nas orientacbes destacadas, observa-se que nao

~sao vistos os aspectos relativos a periodicidade, a circulagdo (comunidade local,

bairro, estadual ou de outra cidade), aos cadernos ou as segdes, ao interlocutor

privilegiado (para crianga, para feens), as diferengas entre os varios tipos de jornais

existentes, pois, conﬁo destaca Lage (1999), ha outros tipos de imprensa, como o

jornalismo comunitario, que se pratica em cidades menores, o jornalismo sindical, o
jornalismo doutrinario, politico ou religioso.

- As citagbes apresentadas nos exemplos anteriores nao sao propriamente
orientacbes de produgéo textual, mas foi necessario destaca-las, pois direcionam a
proxima atividade de produgéo textual. Como vimos no exemplo, sdo apresentadas
algumas caracteristicas do género noticia e também do jornal. Por fim, o que é
pedido para a produgao textual escrita, na segdo “E hora de criar’, é a criacdo de um
“pequeno jornal’, a partir das seguintes orientagdes:

(89)
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1. Lembrem-se de que o jornal tem muitas se¢les, varias reportagens que
abordam uma série de assuntos. Portanto, & preciso determinar os assuntos
que vocés vao abordar em seu jornal.

2. Que nome tera o jornal?

3. Ndo se esquecam de ‘“triar” (=escolher) os melhores - assuntos as
melhores manchetes, as melhores fotos.

4. Lembrem-se de que o jornal deve ter um indice sobre os assuntos que
vocés v&o abordar, indicando inclusive a pagina de cada um deles.
(PRATES, 1998, vol. |, p. 241, grifo nosso)

Analisando a proposta de produgéo destacada, bem como todas as
orientagdes que foram sugeridas pela autora, observa-se que é pedido. algo maior
que a produgao textual de uma noticia, que é a construgdo de um “pequeno” jornal.
O adjetivo “pequeno” ndo pode restringir o portador/aglutinador de géneros, 0
‘jornal”, mas, a partir de tudo o que foi exposto e pelas poucas orientagbes
_pertinente ao jornal em si e aos géneros que o constituem, pode-se supor que o |
adjetivo “pequeno” leva a ﬁma reducdo da comblexidade e dos géneros que
‘compéem. o jornal.

O proximo exemplo ndo se refere a uma atiVidade de produgao textual em
especifico, mas, por ser pertinente a esfera jorhalistica e como o objetivo que aqui
se prioriza € analisar a nogéo de género do discurso, acredita-se ser importante
destaca-lo. Ele faz parte do segundo volume, na segéo “Para sua informagéo”:

(90)

Jovem é a Folhateen. Vocé diz: eu sou teen!

Por isso, a Folha de Sao Paulo criou exclusivamente para vocé, jovem
entre os 13 e 19 anos, um caderno especial.

Nele vocé vai encontrar oito paginas toda 2°. feira.

Séo pilhas de novidades: moda teen, musica teen, economia teen, esporte
teen, defesa do consumidor teen, caras novas teens, sucessos teen,
entrevistas teen, atitude teen, pelo mundo dos teens, cinema, livios e
revistas para teens, o trabalho e o estudo dos teens, saude teen, cartas de
teens, politica para os teens.

Aproveite para enriquecer seus conhecimentos tentando entrar em contato
com esse trabalho. Vocé vai gostar (PRATES, 1998, vol. ll, p. 142, grifo do
autor).

Com o exemplo, percebe-se novamente que a autora aborda somente

determinadas caracteristicas, ou melhor, assuntos do caderno em questéo e nédo os
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géneros que o compdem. A unica relagdo que se observa nesse exemplo € a sua
vinculagdo ao tema da unidade a que pertence, que é “Aspiragbes — Desafios —

' Heroismb".
b) Colecido B

Com relagao aos géneros que compdem a esfera jornalistica, a Colegdo B,
por sua vez, sugere atividades de produgéo textual escrita especificamente para o

género do discurso noticia, como se pode verificar no exemplo a seguir:
(91)

Atividade de criagao:
Escrever uma noticia de jornal, com suas proprias palavras, denunciando o
trabalho infantil em alguma regiao do pais. Utilize, para isso, as pesquisas
realizadas por vocé e seus colegas.
Antes de comecar a redigir, faga um esquema. Ele é como uma bussola
servindo de orientag&do na hora de organizar as informagdes na forma de um
texto. Para isso, responda as seguintes questdes:

Qual o assunto da minha noticia?
- O que aconteceu ou esta acontecendo?

Com quem?

Quando?

Onde?

Por qué?

Como?

Que providéncias foram tomadas para resolver o problema?
Lembre -se de que o texto informativo costuma empregar advérbios,
indicando o modo como as agbes ocorreram, o tempo, a causa, etc.
Portanto, procure ampliar as idéias de sua redagao, indicando essas
circunstancias através do emprego dos advérbios. (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, Vol. |, p.178, grifo nosso)

NN

Como vimos, o género solicitado explicitamente para produgéo escrita é a
noticia. Entretanto, com relagdo a caracterizagdo desse género, pouco se pode
perceber, pois as orientagdes dadas ao aluno para a redagdo da noticia voltam-se

somente para o “lead”. Anteriormente, ou melhor, nas sessdes antecedentes,
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também nao séo realizados direcionamentos didatico-pedagdgicos com relagdo ao
género em questao. |

Outro fato .que € importante destacar é qué na .segéo anterior a essa
atividade, que é "Reflexdo sobre o uso da lingua”, sdo abordados os aspectos
gramaticais referentes aos advérbios. Analisando a lUltima recomendagéo. do
exemplo, mais especificamente a ultima frase, constata-se'que essa atividade de
producao pode ter como objetivo maior a sué relacdo com a verificagao da gramatica

do que com o género noticia em especifico.

No mésmo capitulo, na pagina 170, foram apresentados os textos “Trabalho
infantil sustenta familias”, “Mae s6 serve pra gritar com a gente” e “Noite na Praga da
Sé parece um coragdo pintado de preto”, que, com 0 nosso conhecimento de
mundo, indicam pertencer ao género noticia. Os autores néo dizem inicialmente a
que género perténcem os textos; somente o fazem na quinta questao, que é “Como
se chama esse tipo de texto?”. Vale ressaltar que essa questdo nao tem resposta no
MP, dificultando o reconhecimento do género em questéo tanto para os_professores
quénto para osr alunos, mas o que é mais problematico é que nao se pede a

identificagéo do género a que pertence o texto, mas a sua vinculagdo aos esquemas

(tipos) textuais.

No conjunto dos proximos exemplos, percebe-se um direcionamento
diferente, pois alguns aspectos do género noticia sdao abordados, como
comentaremos a'seguir. Antes do texto “Preso cameld que vendia cocaina em balas
diante de escolas” (vol. I, p.141), os autores solicitam a observagéo dos “aépectos

externos do texto”, com as seguintes questdes:

(92)

1. Depois responda:
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a. De onde foi retirado este texto? Como vocé chegou a essa resposta'?
b.Quem é o (a) autor(a) da matéria?
2. Leia o titulo do texto e as quatro primeiras linhas. Entdo responda:
a. Como se chama este tipo de texto? ' A _
b. ‘Qual a intengdo de quem escreve matérias como esta: emitir uma
opinidao, convencer alguém a pensar ou agir de determinada forma,
informar ou emocionar o leitor? Justifique sua resposta.

[...] [RESPOSTAS na pagina exclusiva do livro do professor].
1.a. O texto foi retirado do jornal O Estado de S&o Paulo, do dia 14 de abril
de 1997. Os créditos aparecem no final do artigo.
b. O artigo foi escrito por Paula Pereira, especialmente para o Jornal.
2. a. Trata-se de um texto narrativo, uma noticia que traz informagdes sobre
acontecimentos da cidade. '
b. O autor da noticia narra os fatos e passa informagdes aos leitores
sobre determinado acontecimento. Fica a critério do leitor tirar suas
conclusdes. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. Il, p. 141, grifo
nosso)

Analisando as questdes e suas respostas, observa-se que ocorre “confusao’
quanto ao género do discurso apresentado, pois a resposta da questdo 1a afirma
tratar-se do género do discurso artigo, mas, nas respostas seguintes, ou melhor, na
segunda questao, fanto na alinea a quantb na ‘b, reafirma tratar-se do género do
discurso noticia. Ja na alinea b da segunda questéo, ocorre uma subordinagao deste
género ao tipo textual narragao.

Quanto a mengéo aos termos “noticia” e “artigo”, trata-se de géneros que
pertencem a mesma esfera, a esfera jornalistica, mas cada um possu'i
“caracteristicas” diferentes e marcantes que os individualizam. Entretanto,
analisando as respostas, parece que termo “artigo” funciona como “sinénimo” de
notic_:ia.

Quanto ao conbeito do género artigo, para Lage (1999), ele € um texto que
desenvolve uma idéia ou comenta um assunto. O arfigo_ geralmente é assinado, néo
é redigido' necessariamente por um jornalista, podendo ser escrito por um técnico,
literato ou especialista. Por outro lado, Rodrigues (2001), em sua tese, faz referéncia
a polissemia do termo “artigo”.v Péra ela, a palavra “aftigo” pode nao se referir a um

género do discurso em particular, mas a quaisquer enunciados (textos) do jornalismo
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impresso, independentemente da sua formulagéo genérica. Nesée contexto, a
palavra “artigo” assume o sentido de texto escriﬁo, veiculado por jqrnais e revistas,
sémélhante ao que acontece com a expressio “matéria”, do jargao jc-)rnalistic':o.~

Segundo o Novo manual da redagdo (1992), “matéria” € um termo genérico
usado para qualquer texto que se produz para o jornal. Sugere que nao se use 0
termo em textos para publicagéo, mas a denqminagéo exata do género, como, por
exemplo, artigo, entrevista, reportagem etc. |

A partir dessas consideragdes, no exemplo, acredita-se que o termo “artigo”
nao se fefere ao género em si, mas € usado como sinénimo de “matéria”. No
entanto, esse uso indiscriminado do termo “artigo” nao deixa dé causar confusbes
conceituais, tanto para o professor quanto para o aluno. Essa mesma observagdo
poderia ser feita quanto ao uso do termo “rhatéria”, 'que € um jargao jornalistico.

A partir do exemplo destacado a seguir, confirma-se que o que se destaca,
nas cifagées, € o género noticia. Esse exemplo é seqtiéncia do anterior e faz parte
da segéo “Pratica de leitura” do texto.

(93)

. O que aconteceu?

. Com quem aconteceu?

. Quando aconteceu?

. Onde aconteceu?

. Como aconteceu?

. Por que aconteceu?

. A autora da noticia, além de dar informagdes, emitiu alguma opinido
pessoal sobre o fato ocorrido? Por que vocé acha que ela elaborou o texto
jornalistico dessa forma?

8. Qual a intencdo do autor ao escrever esse texto jornalistico: emocionar,
explicar um dado da realidade ou informar? (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA,
1999, Vol. I, p. 142, grifo nosso)

NO A WN o

As questdes iniciais caracterizam-se, mais especificamente, a parte do /ead.
Ja as duas ultimas questdes, que sdo respondidas juntas, reafirmam se tratar do-

género discursivo noticia. Os autores acrescentam, na resposta, que nesse “tipo de
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texto” ndo se emitem opinides, pois o objetivo consiste em transmitir uma informagéo
sem interpreté-la,‘ daia caracterisﬁca objetiva de sua linguagem. Mas € preciso estar
atento(a) as excegdes, que se encohtram em jornais sensacionalistas, que. éstéo
interessados ndo apenas em informar, maé em causar impacto no leitor, mexer com
suas emogbes e, para isso, constroem manchetes repletas de expressées
ambiguas, exageram no uso dos adjetivbs, fugindo, assim, do carater objetivo de
uma noticia. Dando sequéncia a essas questées da seg¢ao de “Pratica de leitura”,
enbontramos a segdo “Vocé sabia”, que destaca as “caracteristicas” do género
noticia:

(94)

A noticia tipicamente jornalistica apresenta duas partes: lide ou lead
(também chamada de “olho da noticia”) e corpo (parte ampliada do lide). A
parte em destaque na questdo anterior chama-se lead ou lide. E uma -
palavra inglesa que significa “guia” ou “primeiro lugar, 0 que vem em
primeiro lugar’. Trata-se, na verdade, do primeiro paragrafo da matéria.
Como voceé ja percebeu, esse trecho corresponde ao resumo da noticia, ou
seja, é construido dos elementos mais importantes do relato. Geralmente
essas informagdes aparecem na seguinte ordem: quem fez o qué e quando,
seguidas das explicagdes que se referem as questdes “‘como? onde? por
qué?’. Mas dependendo da importancia de cada uma das informacdes, a
ordem podera ser alterada. Corpo é a parte que amplia as informagées
presentes no lide. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. ll, p. 142, grifo
nosso)

Neste exemplo, os destaques acrescentados a citagao ocorréram no sentido
de demonstrar que a caracterizégéo do género noticia € somente feito de forma
imanente, limitada a dimensao linguistico-textual, pois ndo sdo levados em
,conéideragéo 0s seus aspectos socio-discursivos. O préximo exemplo pertence a .
sec¢ao “De olho na imprensa”. Nessé seg¢do encontra-se a pagina inicial do jornal O
Estado de S. Paulo, de 01 de dezembro de 1998. A partir dela, sugere-se a seguinte
pratica de produgéo textuél: '

95

Atividade de criagéo coletiva
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Em pequenos grupos, montem a primeira pagina de_um jornal. Para isso,
escolham uma das sugestdes a seguir:

1. Imaginem que vocés acordaram numa manha e, ao ler o jornal diario de

- 'sua cidade, s6 havia boas noticias. Que noticias seriam estas? Facam as

ilustragdes com recortes de jornais e revistas ou com desenhos feitos pelo

préprio grupo. _

2. Inventem noticias assustadoras e -esquisitas, fantasticas. Facam as

ilustragbes com fotomontagens ou com desenhos produzidos pelo préprio

grupo.

3. Imaginem que vocés estdo produzindo a primeira pagina de um jornal do

ano de 2020. Como ela seria? (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. I,

p. 144, grifo nosso).

Esse exemplo da Colegdo B identifica-se com o primeiro exemplo
apresentado da Colegdo A, mas com a diferenga de que enquanto aquela colegao
pede somente a produgdo textuél da pfimeira folha, ésta pede a prodljgéo textual de
um “pequeno jdrnal" (no entanto, como visto, a criagdo do “pequeno jornal” parece
se limitar a produgdo de noticia, manchete e fotos). O exemplo seguinte faz parte do
mesmo volume da Coleg¢do B e propde, para a producao textuai escrita, a criagao de
um “jornal escolar’. Novamente, observam-se diferengas entre as atividadeé de
producéo textual propostas pelas duas cole¢des analisadas, pois, diferentemente da
atividade proposta pela Colecdo A, a Colegdo B faz referéncia a algumas
caracteris_ticas do portador/aglutinador de géneros, 6jornal, e também sobre “certos”
aspectos sociais, pois se tem o destaque ao “publico alVo”.e aos produtores do

jornal. Esse exemplo faz parte da se¢éo “Projetos em agdo™:
(96)

Projetos em agao:

Primeira sugestao:

Que tal criar um jornal escolar?

Para isso, vocés precisardo formar uma equipe. Cada um tera uma fungéo
especifica a fim de organizar e facilitar o trabalho de composigdo do jornal.

1. O que vocé vai ser? »

Editor: aquele que decide, em conjunto com a equipe, a pauta do jornal, ou
seja, que matérias serdo publicadas.

Redator: aquele que |1&€ a matéria escrita pelos reporteres e faz as
necessarias corregdes, além de colocar o titulo em cada uma delas.
Repérter: aquele que sai a procura das noticias mais interessantes para
comporem o jornal. Sua funcdo é fazer entrevistas, pesquisas e escrever a
primeira versé&o do texto jornalistico.
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Coordenador de reportagem ou_pauteiro: - distribui as fungbes de cada
repérter, acompanha o andamento das matérias e cobra o cumprimento dos

prazos de entrega.
Equipe de arte: S&o aqueles responsaveis pelo visual do jornal. Seu
trabalho comeca quando a redagdo das matérias ja tiver sido finalizada.

- 2. Qual o publico-alvo do meu jornal? Para quem estou escrevendo? Ao
definir para quem se dirige o jornal, suponho quem sera a maioria dos
leitores, ficara mais facil decidir que tipo de linguagem empregar, que
informagdes destacar. Nao esquegam, portanto, da necessidade de adequar
o formato, a linguagem e os temas do jornal as caracteristicas do publico-
leitor, ou seja, ao contexto em que ocorre a comunicagao.

3. Que sec¢des havera no jornal escolar?

Para saber mais sobre o assunto, pesquisem em varios jornais, de grande
ou pequena circulacéo, sobre que se¢des costumam fazer parte desse meio
de comunicagéo.

Usem a criatividade e inventem novas segbes.

4. Que critérios seguir para a sele¢éo das informagdes?
- Escolha das informagdes que mais interessam ao publico-alvo.
- Importancia do fato.

Proposta: Fagam alguma reportagem sobre o problema das drogas na sua
comunidade. Recolham informacgées, entrevistem pessoas sobre o assunto,
pesquisem em livros, revistas ou outros jornais e redijam a matéria da
maneira mais completa possivel. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol.
I, p. 151, grifo nosso) i '

Esse exemplo é importante destacar por dois motivos: primeiramente, porque
- ele faz parte de um projeto e, em segundo lugar, por ter levantado o problema “das
drogas em sua comunidade”, que é um "‘gancho” para a realizagdo de atividades
voltadas para os temas transversais, indicados pelo PCNs. Também s&o levantadas
caracteristicas com relagdo ao publico alvo, a equipe que compde a redagdo do
jornal, ao contetido e as segbes ou cadernos que poderdo compor a criagdo do
jornal escolar. No entanto, quanto ao género reportagem em si € aos géneros que
compdem os jornais de uma forma geral, bem como aos aspectos sécio-discursivos
da noticia, esses ndo foram discutidos, somente na subdivisdo 2, quando se aborda
. 0 “publico alvo”. Outra observagéo é com relagéo a proposta de produgao textual em
especifico, a produgdo de uma “reportagem”. Lage (1999) comenta que essa palavfa

tem dois sentidos, podendo designar o setor das redagbes que trata da apuragio e
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codificagdo de dados e, por outro lado, um género determinado, diferente da noticia
por varios aspectos. O LD usa o termo nos dois sentidos, sem atentar para a

diferenga.'

FIGURA 5: Texto 7 NASA PROCURA VIDA INTELIGENTE FORA DA TERRA

WASHINGTON — Um computador capaz de realizar dez bilhdes de operagdes
por segundo é o principal equipamento do programa .Busca de Inteligéncia
Extraterrestre, que vem sendo montado pela Nasa — o servigo aeroespacial norte-
americano. O objetivo do programa, segundo sua administradora, Lynn Giriffiths, &
responder a pergunta que ha séculos se fazem filésofos e cientistas: ha formas de
vida inteligente fora do planeta Terra? E apesar de a ficgdo — principalmente a
literaria e a cinematografica — ter dado grande importancia aos seres extraterrestres,
€ a primeira vez que se langa um projeto cientifico sério a respeito do assunto.

Na primeira fase do projeto, serdo transmitidos sinais a todas as estrelas e
corpos celestes localizaveis no Universo e o sensor sera dirigido a captar e
decodificar qualquer sinal de resposta recebido delas. Em seguida, o programa se
concentrara em cerca de 800 estrelas localizadas a distancia maxima de 78 anos-luz
da Terra.

Segundo Cullers, “‘nossa esperancga é encontrar, em algum lugar, alguém que
nos diga ‘ola, como vao vocés?”. _ .

O Estado de S. Paulo, 5. 5. 88

FONTE: Tecendo textos: ensino de textos através de pro;etos (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
Vol. lll, p. 70)

FIGURA 6: Texto 8 LUA DE PLUTAO TEM CONDICOES DE ABRIGAR VIDA

LONDRES -~ Caronte, a pequena lua de Plutdo, descoberta ha 20 anos, e a

nova candidata para a busca de vida fora da Terra.

~ 0 pequeno satelite e fracamente visivel da Terra, a 4,3 bilhoes de quilometros do
Sol. Mas, agora, cientistas da agencia espacial norte-americana, a Nasa, acreditam
que ele pode abrigar fenomenos de vida.

Os astronomos acreditam que o efelto mare produzido pela atracao
gravitacional de Plutao, a apenas 20 mil quilometros de Caronte — a Lua encontra-se
a 384 mil quilometros da Terra —, pode liberar calor suficiente para lique fazer a agua
nesse mundo e assim sustentar formas elementares de vida, apesar da enorme
distancia do Sol.

Os astronomos consideram quatro lugares como capazes de abrigar a vida no
sistema solar, como disse David Desmarais, do Centro de Pesquisa Ames, da Nasa,
num encontro da Associagao Americana para o Desenvolvimento da Ciencia, em
Anahein, na Califérnia. Esses pontos sdo Marte, Venus, Europa, uma das luas de

Jupiter e agora Caronte. Por exemplo, 0 unico mundo com vida comprovada e a
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| Terra. (The Guardian) .
O Estado de S. Paulo, 28. 1. 99

FONTE: Tecendo textos: ensino de textos através de projetos. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
Vol. Ill, p. 71)

Primeiramente vale destacar que o texto da figura 6 ndo possui os sinais
diacriticos e na secdo “De olho na acentuacdo das palavras” os autores propdem
questdes relativas a acentuacdo. O préximo exemplo também trata do género
noticia. Ele encontra-se antes dos textos “Nasa procura vida inteligente fora da
Terra” (figura 5) e “Lua de Plutdao tem condigdes de abrigar vida” (figura 6). Nesse

exemplo, os autores propdem perguntas introdutérias a leitura dos textos citados.
(97)

[...] antes da leitura, observe apenas os aspectos externos dos textos e
responda:

- De onde eles foram retirados? D& duas razbes que comprovem a sua
resposta.

- Por que existem algumas palavras destacadas do corpo do texto e escritas
com letras de tamanhos maiores e em negrito? (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, Vol. ll1, p.70)

As perguntas poderiam contribuir para caracterizar o género a que pertencem
os textos. Na secdo de “Pratica de leitura”, respectiva a esses textos, ndo se
encontra nenhuma referéncia ao género do discurso em questdo. As perguntas mais

significantes e indicativas de um possivel género sao:
(98)

1. Qual a informagado mais importante transmitida por cada uma das
noticias? Em que parte do corpo do texto ela esta localizada (comego, meio
ou fim)?

4. Como se chamam os titulos desses textos?

5. Qual a intengdo dos autores ao escreverem esses textos? (SILVA;
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. lll, p.71).

[...] [RESPOSTAS da pagina exclusiva do professor]
R.1. O unico lugar com vida comprovada é a Terra.
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R.4. Manchetes.

R.5. Nao afirmam, apenas supdem que possam existir fendmenos de vida
em Caronte, uma pequena lua de Plutdo, a 4,3 bilhdes de quildbmetros do
Sol. Quanto a discos voadores, os cientistas interpretam como objetos néo
identificados. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. lll, p.71).

Com essas questdes destacadas, referentes aos textos citados antériormente,
observa-sé que sdo priorizados os aspectos linguistico-textuais desse género, pois
percebe-se que as respostas abordadas esclareéem pouco sobre o género em
questao e contém erros, pois as respostas da questdo 1 e 5 nao fazem sentido, ou
melhor, parecem deslocadas. O exemplo anterior foi apresentado por demonstrar o
relacionamento estreito entre as p‘réticas de leitura e de produgdo textual, pois, a
partir do textos anteriores, que sdo nomeados de “7” e “8”, os autores sugerem como
segunda opc¢ao para a atividade de pratica de producgéo textual escrita, na segdo de
“Atividade de criagao”, a seguinte atividade: |

(99)

Escolham o texto 7 e 8 , inspirado-se nas informagdes transmitidas, criem
uma histdria cujo tema seja a descoberta de vida fora da Terra. Desejando,
procurem outras fontes de informac&o para enriquecer ainda mais as idéias
a serem desenvolvidas no seu texto. Leiam artigos de revistas, jornais que
falem desse assunto. Juntem, entdo, informagéo com imaginag&o e criem
uma histéria, envolvendo personagens num determinado lugar e tempo.
Siga, se quiser, o roteiro:
O que vou contar?
Que personagens vou criar? Quais as suas caracteristicas? -
Onde elas estdo? Como é esse lugar? ’
Quando o fato aconteceu? Como aconteceu?
Qual a ordem dos acontecimentos?
Em que ordem vou contar a histéria (comeco, meio e fim/ fim, comego e
meio/ meio, fim, comeco)?
Vou criar suspense?
Para isso € preciso:
- construir frases curtas
- n&o exagerar no uso dos adjetivos e advérbios -
- deixar para da as informagdes mais importantes no final da histéria.

(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. lll, p.75, grifo nosso)

2 e e

~

O que é proposto como atividade de produgao textual escrita, como se pode

perceber, ndo & o género noticia € nem um género em especifico: solicita-se um
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trabalho generalizado: a criagdo de uma “histéria”. Acredita-se que essa proposta de
produgéo néo oferece subsidi‘o,para o} tra_balhq com os géneros.

Para essa atividade de pfodugéo, que foi destacéda antéﬁdrmen’te{ observa-
se que sao tomados como base os textos “7" e “8”, que sao noticias. No entanto,
para a producéo textual, os autores sugerem que os alunos criem uma “histéria”. Se
era para produzir uma noticia, esse 'género nao deveria ter sido nomeado pelo uso
de generalizacbes e nem serem nomeadas as noticias pelo termo “artigo, que se
refere a um outro género, como vimos, embora se acredite que nessev caso o termo
nao se refira ao género artigo em especifico, tratando-se de um jargao jornalistico.
Nesse exemplo de producao textual perceberam-se varias inconsisténcias, pdis 0s
‘autores deveriam ter solicitado algum género e nao uma “histéria”, que ndo pode ser
'caracterizada como sinénimo de noticia, ou melhor, ndo faz referéncia a algum
género em particular. No entanto, os autores sugerem como base de apoio para a
escritura os textos “7” e “8”, que sdo exemplos de noticia. Pode-se resumir que essa
atividade de érodugéo e baseadé na denominagéo geral, “histéria”.

Os >doiq‘s préximos exemplos fazem parte de um projeto e referem-se
basicamente a um género que tem como material semiético privilegiado a linguagem
oral. Estes dois proximos exemplos foram aqui destacados pelo fato de o telejornal
pautar-se na escrita (relagdo entre as modalidades oral e escrito), ou melhor, o
noticiario caracteriza-se por apresentar um texto escrito a ser lido por um locutor;
sendo assim, seu material semioético constitui-se da inter-relagdo da linguagem
verbal oral e escrita.

- (100)

Projetos em agé&o:

Que tal montar um jornal falado? ‘
Transforme o texto “Dois beijos” em uma noticia de jornal. Acrescente novos
dados a fim de compietar as informagdes que faltam a histoéria: indicagéo de
onde e quando ocorreram os fatos. Lembre-se dos objetivos de uma noticia
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(assunto estudado na unidade anterior) e faga a recriagdo do texto de forma
_adequada.
Depois apresente-a para a classe na forma de um telejornal. Para isso faca
as adaptacdes necessarias. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. lII,
S " p. 102, grifo nosso) E '
(101) |

Projetos em acgéo]...] ,

Ll Gravacdo em video de um telejornal, apresentando as principais
idéias colhidas por meio de entrevistas, de leituras e de trocas de
idéias entre os membros do grupo. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA,
1999, Vol. IV, p. 63, grifo nosso)

No préximo exemplo, percebe-se uma “confusdo” com relacdo ao texto
“‘Domingo no parque”, que € apresentado como texto “base” para a producgéao textual.
A proposta para a producgao textual escrita é:

(102)

ATIVIDADE DE CRIACAO
Agora, tente vocé mesmo! Escreva em seu caderno uma “noticia de jornal”
baseada em “Domingo no parque”. Procure observar todas as -

caracteristicas que uma noticia bem escrita tem de possuir, para garantir o
interesse e atencéo dos leitores. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol.

IV, p. 35, grifo nosso) .

Primeiramente, ressalta-se que na pratica de leitura do texto “Domingo no
parque” nao se observam os aspectos sécio-discursivos do género a que pertehce o
texto, bem como nao ha indicagdo do género do discurso. Por outro lado, o texto
seguinte, intitulado “Mulher € morta a facadas em Perdizes”, é caracterizado, na
secdo de pratica de leitura, ja na primeira questdo, como noticia. Ja na segdo
seguinte aos dois textos, que é a segao “Texto frente a frente”, os autores n&o fazem
referéncia aos géneros correspondentes aos textos; nas questées somente é dada

énfase a linguagem dos textos.

Analisando estes desdobramentos, observa-se que a pratica de produgédo
textual citada anteriormente solicita a produgdo do género noticia a partir de um

género que nao é noticia. Resgatando-se a fonte original do texto “Domingo no



147

~

parque”, percebe-se que esse ndo pertence a esfera jornalistica, ou melhor, n}éo eo

_ :género notiéia,_mas € uma cangéo, da esfera artistica. Outra orientacéo contraditoria

"observa-sé no .tr‘echo “procure observar todas as caracterisficas que uma noficia
-bem escrita tem que possuir’. Essa proposta parece incoerente, pois, analisahdo-se
a colegdo, ndo se sabe quais seriam “tddas as caracteristicas que uma noticia bem
escrita tem que possuir’, uma vez que ndo se explicita quais seriam essas
caracteristicas.

Acredita-se que a préposta de producgao textual com o género noticia pode ter
um lugar privilegiado na esfera escolar, pois bodé abordar fatos do contexto social
dos alunos. Sendo assim, a proposta de produgao téxtual poderia ser solicitada a
partir de acontecimentos da comunidade,_ ja que seu objetivo & a atualidade e a

-veracidade. Acredita-se que ndo seja interessante a solicitagéo de uma noticia a
partir de uma letra de musica, pois néo se‘pode observar caracteristicas da noticia,
uma vez que se trata de géneros diferentes; o assunto da can¢do €& pouco
interessante, nada atual para a produgéo de uma noticia. Em sintese, trata-se de
uma atividade com caraCteristicas escolarizadas.

De uma maneira geral, analisando os exemplos coletados para a produgao
textual do género noticia, observa-se qUe de uma forma geral todos estéo
associados aos temas e capitulos das unidades dos LDs em questdo e ndo a
produg:éo do género. Por éxemplo, as atividades propostas néo fazem qualquer
referéncia explicita ao “destinatario”, com exceg¢ao das que fazem parte de projetos,
na Colecao B.. Com relagdo a auséncia do destinatario, Souza (2002) salienta que
‘essa restricao leva o aluno a escrever apenas para o .professor, e, assim, os alunos
n&o utilizam argumentos baseados em fatos reais para conVencer seu destinatario

(que ndo tem) quando produzem uma noticia.
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Para finalizar, quanto a esfera jornalistica, as colegbes analisadas nao
_priorizam os géneros carta do leitor e artigo, que foram sugeridos pelos PCNs para

as praticas de produgao textual escrita.

4. 2 Géneros do discurso da esfera dos negoécios/administracao e cotidiano

Inicialmente, observa-se que o agrupamento dos géneros da esfera dos
negocios/administracdo com a do cotidiano justifica-se devido ao género carta, que

circula em todas essas esferas mencionadas.
4. 2. 1 Bilhete

O género é priorizado efetivamente para a producao textual escrita somente
pela Colegdo A. Na outra colecdo selecionada, ele é utilizado como meio para a
realizacdo de outras atividades, como veremos a seguir. No Novo dicionério da
lingua portuguesa (1975, p. 206) o género bilhete e definido como “péquena

mensagem escrita”.
a) Colegao A

A Colegdo A, como mencionado, solicita, em especifico, o género bilhete
para a pratica de produgéo textual escrita.
(103)

Sugestao 3 — Bilhete
Imagine que Vivi tenha deixado um bilhete para o touro antes de partir: [....]
CONVERSANDO
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Vocé observou cada uma das partes do bilhete?

* Data (no comego ou no fim).

* Nome (a quem & dirigido).

* Assunto. :

* Despedida e assinatura. - .

Agora, faga um bilhete-resposta. O que o touro Léo diria & vaca Vivi?
(PRATES, 1998, vol. |, p. 105)

(104)

Sugestao 2 - Bilhete
[...] Vocé acabou de ler um bilhete. Tom escreveu um bilhete para Dinora.
Facga de conta que vocé é Dinora e escreva um bilhetinho para o Tom. [...]

Dica: Vocé é o (a) remetente porque & vocé quem vai

mandar o bilhete.

Destinatario € o Tom que vai receber o bilhete.

-Assunto é a resposta que vocé vai dar ao bilhete do Tom.
(PRATES, 1998, vol. I, p. 117, grifo do autor)

Pode-se perceber que nesses dois exemplos ndo sédo sugeridas alternativas
para a producéo do género bilhete, no que se refere aos aspectos socio-discursivos
constituintes desse género, pois todas as orientagées ja estdo dadas pelo LD. Nao
se pode deixar de notar a pouca funcionalidade da atividéde, principalmente na
sugestao do volume |. Aléem disso, apesar de o bilhete constituir-se como um género
escrito, ele apresenta‘vérios aspectos da oralidade na escrita. Também se mostra
como um género plastico, ou seja, é >marcado pela heterogeneidade na.sua
composigao textual. Por exemplo, nem todos os t_extos-bilhete apresentam a data ou
fecho; nem por isso deixam de pertencer ao género bilhete, mas na atividade
proposta, esses aspectos mencionados nédo sdo considerados. Com relagao a “dica”
apresentada no segundo exemplo, vale observar que nem sempre um bilhete € um

enunciado-resposta a um bilhete anterior, como a atividade pode levar o aluno a

crer.
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b) Colegcao B

A Co»legéo} B bor seu turno, néb sol'iéita, em especifico, o génefd bilhete. Ele
aparéce somente como “exemplo” para outras atividades, como se pode perceber
em (105):

(105)

VAMOS PRATICAR?
Observe a ilustragao:

Oi, Mariana!
Vocé assistiu ao ultimo capitulo da novela?
Foi maravilhoso! .

Bia

Pense e responda:

1. a) Que informagé&o faltou ao bilhete para uma maior compreensdo da
mensagem? :

b) Se Mariana e Bia tivessem comunicado essa mensagem oralmente, seria
mais facil haver melhor comunicagéo entre elas? Por qué?

¢) O que é mais facil compreender: uma mensagem transmitida ao vivo ou
escrita na forma de bilhete? Por qué? (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
vol. Il, p. 19).

O género foi usado para a pratica de analise linglistica e ndo de producao
textual. Isso porque o titulo que antecede o bilhete é a secdo “Vamos praticar”,
sendo que o assunto anterior a esse exemplo & sobre os elementos da
comunicagdo: emissor, receptor, mensagem e contexto. Por fim, observa-se que as
questbes que foram sugeridas séo referentes as atividades de leitura e ndo a pratica

de produgéao textual do género em especifico.

4.2.2Carta

Primeiramente, vale destacar que o género do discurso carta, como até

mencionado pelos PCNs, nédo faz parté somente da esfera do cotidiano e dos
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negobcios/administracdo, mas tem circulagdo em muitas outras esferas sociais,
podendo considera-lo como género diferénfe dentro de outras esfera. No caso, o
termo “carta” remete mais a estrutura 'textual, qué se mantém idéntica, embora as
funi;ées discursivas sejam diferentes. Silva (apud BEZERRA, 2002), analisando
cartas em geral, reconhece que seu corpo permite variados tipos de comunicagéo
(pedidov, agradecimento, informagées, cobranga, intimidagdo, noticias familiares,
prestacao de contas, propaganda e outros), o que a faz afirmar que, embora sendo
‘cartas”, ndo sdo da mesma natureza, pois circulam em campos diversos de
atividades, com fungc“)és comunicativas variadas: nos negécios, nas relacdes
peésoais, na burocracia, no trabalho etc. Aséim, para a autora, esses tipos de cartas
podem ser considerados como subgénero do género maior “carta”, pois todos tém
“algo em comum, uma estrutura basica. Uma segunda interpretacdo seria, como
anteriormente mencionamos, considerar esses ‘tipos de cartas” como géneros
diferentes. No entanto, para a andlise da producgdo textual nos LDs, optou-se por
deixa-los agrupados. Esse género € priorizado como proposta de produgado textual

escrita pelas duas coleg¢des selecionadas.
a) Colecao A

A Colegdo A aborda alguns aspectos sociais interessantes desse género.

(106)

Processo de produgéo de texto

Paraler]...] '

Para refletir e discutir [...]

Conhega a organizagéo do texto

Vocé acabou de ler uma carta social. Através dela, vocé se comunica com
as pessoas. '

Vocé que escreve a carta € o remetente. A pessoa que recebera sua carta é
o destinatario.
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Exnstem muitos tipos de carta:

Carta comercial — trata de assuntos ligados ao comércno a industria e
aos bancos. Nesta carta, utilizamos linguagem objetiva e formal.

Carta familiar ou social — trata de assuntos variados: aviso, solicitag&o,
-| convite, felicitagdes, desabafo orientaggo, troca de idéias, pensamentos
e sentimentos. .

(PRATES, 1998, vol. |, p. 21-22)

Apos esse direcionamento do exemplo 106, a autora propde a leitura de
outros exemplos de cartas. Na seqiiéncia, solicita questées de interpretagéo e de

producgao textual, como podemos observar no exemplo 107:

- (107)
4.Escreva uma carta familiar. Nela vocé vai contar para uma pessoa da
familia o que descobriu nesta unidade. As palavras sdo poderosas pelo
som, pela imagem e pelo significado. Faca como Mariana! V& em busca de
palavras que falam e crie. (PRATES, 1998, vol. |, p. 25)
(108)
Na expressao criativa
- Sugestdo 1 - Carta
~ Carta € uma forma de comunicagéo escrita. (PRATES, 1998, vol. |, p. 147)
(109)

Sugestdo 3 — Carta
V\_cgarta & uma forma de comunicacéo escrita. |
(PRATES, 1998, vol. Il, p. 118).

Os exemplos 108 e 109 também sao recortes de pratica de produgio textual
escrita da secdo “Processo de producgéo escrita”. Como se percebe, ndo sdo em
todos os exemplos que se pede para o aluno escrevef uma carta, s6 parece
pressupor que ele deva saber o que é uma carta. Na continuidade do exemplo 108,
a autora destaca um de carta, explicitando a estrutura: cabegalho, saudagao, corpo
da carta, despedida e assinatura. Segue dando a dica de que quando se escreve
uma carta deve-se observar: data e local, destinatario, assunto, despedida e
remetente. Além desses esclarecimentos, neste exemplo sdo fornecidas

informagdes sobre o preenchimento dos dados do destinatario e do remetente no
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envelope. Vale destacar que, na sequéncia do exemplo 109, a autora apresenta uma
carta que “Nond escreveu para Maria Rosa”, destaca a estrutura . da carta:
cabecgalho, ,saudagéo; corpo da carta, despedida e assinatura; finalizando com uma
solicitagéb que esta descrita no exemplo 110.

(110)

Voceé vai colocar-se no papel de Maria.Rosa e responder a carta de Nond.
(PRATES, 1998, vol. I, p. 118)

(111)

Na expressao criativa
Sugestéo 1 ~ Carta '
a) Escolha uma pessoa a quem vocé gostaria de escrever uma carta um
(a) amigo (a), um (a) namorado (a).
. b) Pense nos assuntos sobre 0s quais vocé gostaria de escrever a pessoa
escolhida.
c) Escreva, agora, a carta, em linguagem coloquial.
N&o esquega de usar um anico tratamento.
Verifique o local, adatae o vocatlvo iniciais. Atente para a pontuacéo
correta.
Esquema
1°. parte: local e data
2%, parte: saudagao
3% parte: mensagem
4°. parte: despedida
assinatura do remetente
(PRATES, 1998, vol. ll, p. 105).

O exemplo 111 solicita a produgao textual do género carta, mas parece ter
como objetivo a verificagdo da gramatica, pois o “vocativo” é o assunto antecedente

a essa secao.
b) Colegao B

A Colegcdo B também prioriza a produgdo textual escrita da carta. As
atividades encontram-se inseridas na se¢do de “Projetos em agao”. Como ja
comentamos, os PCNs apontam os projetos didaticos como uma atividade

pedagégica promissora para o desenvolvimento da disciplina de lingua portuguesa.
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(113)

(114)

(115)
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Projetos em ac3o:

Projeto “Em nome da paz’ _ :
Que tal participar de uma campanha incentivando a populagdo a se
desarmar?

Escolham, junto com. o professor, qual a melhor proposta para ser
desenvolvida pelo grupo, tomando como referéncia a realidade em que

" vivem.[...]

Segunda proposta:

Escrevam cartas para seus pais, vizinhos ou comunidade em geral,
convencendo-os sobre a importancia de se desarmarem. Chamem a
atengdo para os perigos de ter armas em casa. Fagam-nos ver como é
fundamental transmitir paz para viver em paz. (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, vol. ll, p. 62-63)

Projeto de incentivo a escrita

Raquel, personagem do livro A bolsa amarela texto 3, envia uma carta a
alguém chamado André. Quem seria este personagem?

A quem geralmente contamos fatos de nossa vida?-

Coloque-se no lugar de Raquel e escolha um destinatario para uma carta
que vocé escrevera, contando alguma coisa sobre sua vida, suas aventuras,
seus sentimentos. Pense: “Para quem desejo enviar essa carta?‘ Para um
amigo da minha idade que ja existe ou que eu gostaria que existisse? Para
uma pessoa mais velha, por exemplo: um professor, um padre, um parente,
os autores desse livro?

Escolhido o destinatario, -agora é a sua vez de caprichar na escrita. Faga
uma carta bem bonita e corrija-a, conforme a orientagdo do professor.
Depois coloque-a num envelope. Preencha os dados de acordo com as
normas do correio. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. Il, p. 120-121)

Projeto em acéo

Que tal preparar um recital de cartas de amor? Sua carta n&o podera faltar
neste evento. Por isso... .

Escreva, agora, uma carta de amor. Escreva primeiramente tudo que vier ao
pensamento. Depois organize as idéias, obedecendo a estrutura
caracteristica de uma carta. _

Utilize do material estudado nesse capitulo e introduza (se desejar), no meio
da carta, um poema. Vocé podera ser mais direto ou mais subjetivo.

O importante é aproveitar o momento e, apaixonado ou n&o, criar
expressando seus verdadeiros sentimentos e desejos.

Néo esquega, posteriormente, a verificacdo da grafia e da pontuagio.
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. IV, p. 26)

Projeto em agéo

[...] Elaborem conclusdes para serem divulgadas para toda comunidade.

Para isso escolham a forma de divulgacdo de suas idéias. Vejam algumas

sugestdes:

. Redagéo de uma carta para ser enviada ao jornal da cidade ou
bairro a fim de que ela seja publicadas neste veiculo de comunicacao.
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. IV, p. 63, grifo nosso)
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Pode-se observar, de umé forma geral, através dos exemplos épresentados,
que os LDs das duas cole¢des ainda ndo abordam efetivamente os aspectos sécio-
discursivos, o que i.mplicaria bonsiderar os diferentes “tipos” do género carta, bem ao
“contrario do que destacamos em Silva (apud BEZERRA, 2002), que argumenta que
os géneros do discurso cartas tém a mesma natureza estrutural, mas fungdes
comunicativas variadas. Com excegao do exe.mplo 106 da Colegéo A, que explicita
dois tipos de carta (comercial e familiar), os outfos exemplos nao destacam os
diferentes tipos de fungéo discursiva (finalid.ade) que uma carta pode possuir, 0 que
implica conéepgéo de autoria, interlocutores, finalidade de interagdo e circulagéao
social. Como vimos, néo existem somente a carté familiar e a comercial, ha a de

emprego, reclamagao, pedido, cumprimento, corregao, opinido etc.
4. 2. 3 Convite

O género convite encontra-se inserido nas mais diversas esferas sociais.
Comparando-se as duas cole¢bes analisadas, observa-se que somente a Colegédo B
apresenta esse género para a pratica de producdo textual escrita, bem como

também descreve as “caracteristicas” desse género, como veremos nos exemplos.

(116)
PROJETO EM ACAO...]
Terceira Parte do projeto:
u Criacéo de um convite para ser distribuido aos convidados para o -
espetaculo.[...] (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. |, p. 73).
(117)

ATIVIDADE DE CRIACAO

Vamos fazer um livro ?[...]

Depois de confeccionar os livros, &€ hora de fazer os convites para seus
amigos, parentes e autoridades ligadas a escola. Observe o tipo de
linguagem predominante em cada um desses grupos e utilize-a
adequadamente.

Compare os exemplos a seguir:

TEXTO A
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Ol3, galera! No dia 24 desse més, as 8 da noite, vamos detonar o maior
agito na escola Pereira de Barros.

Eu e os manos da mlnha sala vamos autografar uns livros de poesia da
hora. :

Contamas com toda galera sangue bom do pedacgo.

Valeu!

TEXTO B

Prezados senhores

No dia 24 deste més, as 20 horas, os alunos das 7as. séries do noturno
estardo autografando livros de poesias elaborados durante o ano.

Contamos com sua presenga.

Atenciosamente. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. I, p. 118-119,
grifo nosso) :

REFLETINDO SOBRE OS TEXTOS

1. O que chamou a sua ateng¢o nos textos?

2. Compare a linguagem dos textos e responda

- Que diferengas ha entre eles?

3. A quem se dirige cada um desses convites? (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, vol. Il, p.118-119)

RESPOSTAS da pagina exclusiva do livro do professor.

2. 3. No texto A, direcionado aos colegas de emissor da mensagem, a.
linguagem ¢é coloquial, informal.

No texto B, dirigido a pais e pessoas da comunidade em geral, o texto &
formal, escrito de acordo com as normas da lingua- padrao (SILVA,

BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. lI, p. 119)

Esses direcionamentos propostqs nas dués atividades em torno do convite
mostram-se interessantes, mas, analisando-se as questbes que seguiram o segundo
exemplo, constata-se que a maior énfase &€ com relagdo a linguagem, ao destinatario
e aos aspectos “materiais” (suportes) do género. Na citacdo a seguir, os autores
tragam outras caracteristicas desse génerd,_ que vale destacar.

(118)

VOCE SABIA?

O que escrevemos e como escrevemos diz muito de nés mesmos. Desde a
forma de apresentacdo, tipo de papel escolhido até o vocabulario
empregado refletem o jeito de ser do seu autor. Da mesma forma, podemos
descobrir as caracteristicas do destinatario de uma mensagem pela maneia
como ela foi elaborada. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. Il, p. 119)

Para a produgéo textual escrita, na seqiiéncia do exemplo anterior, é
sugerida a seguinte atividade, que consegue ser interessante, pois se relaciona a
uma atividade “efetiva” e “auténtica” de interagao verbal.

(119)
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Formem pequenos grupos e elaborem um convite para o evento, usando a
linguagem de acordo com o publico que o recebera. O melhor convite sera
escolhido como oficial do grupo e devera ser reproduzido e distribuido a
tempo de contar com a presenga de todos os convidados nesse grande

4. 2. 4 Diario

acontecimento. Caprichem também no visuall (SILVA;, BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, vol. il, p. 119) .

O género diario é tomado como objeto de ensino-aprendizagem da produgao

textual escrita pelas duas colegdes analisadas. E importante destacar que se

também temos um género biografia na esfera artistica, 0 género apresentado nos

LDs insere-se antes na esfera cotidiana.

a) Colegao A

A Colecdo A prioriza efetivamente, para produgdo, o género diario. Entretanto,

no primeiro exemplo a seguir, observa-se que a descrigdo do género encontra-se

“descontextualizado da realidade, do seu dimensionamento social.

(120)

Sugestao 1 — Uma pagina de diario
Conversando
1. Todos os dias acontecem coisas diferentes em nossa vida:

recebemos elogios ou censuras;

ficamos felizes ou infelizes;

realizamos um desejo;

vivemos uma experiéncia nova;

assistimos a uma cena interessante;

vemos alguma coisa diferente; ,
pensamos em alguma coisa sobre a qual nunca tinhamos pensado;
vemos a vida como um ato de coragem, esquecemos 0s outros e somos
nés mesmos;

sentimos 6dio, raiva, pena, remorso... (PRATES, 1998, vol. |, p. 86)

A partir desse direcionamento, a auto{a sugere como leitura o texto “O tapa’

e, na sequiéncia, solicita questdes de interpretacao, sendo que a quarta questio é:
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(121)
. 4. Agora, registre essa sua experiéncia. O diario é seu. Crie o texto.
* (PRATES, 1998, vol. |, p. 87)
Como vimos, percebe-se que nas orientagbes para a produgdo textual
escrita desse género n&o séo exploradas as caracteristicas sécio-discursivas, como,

por exemplo, os diferentes “tipos” de diario: intimo, de bordo etc.
b) Colecdo B

A Colegdo B, por outro lado, faz referéncia a alguns aspectos sécio-
discursivos do género diario, pdis o contextualiza em um}tempo social e discute sua
funcéo discursiva, com excec¢do do ultimo exemblo apresentado na sec¢ao, que foge
das caracteristicas funcionais do género.

(122)

ATIVIDADE DE CRIACAO

Que tal escrever uma pagina de diario? Siga as instrugées a seguir;

Coloque-se no lugar de uma das criangas das fotos analisadas no inicio do

capitulo. ‘

Pense nas respostas para as seguintes questoes:

1. Como foi meu dia?

2. O que fiz hoje?

3. Como me senti?

4. Que pessoas encontrei? Como fui tratado? (SILVA; BERTOLIN;
- OLIVEIRA, 1999, vol. |, p. 175)

Antes dessa atividade, os autores propdem para leitura o texto “Diario do
menino trabalhador”. Na ultima questdo da secéo, referente a pratica de leitura, os
autores solicitam aos aIUnos que expliquem, com suas palavras, “O que é um diario?
Para que ele éerve? Quais sdo suas caracteristicas?”. A resposta fornecida no
Manual do Professor para essa questdo é que o diario € um texto narrativo,

geralmente curto, datado, escrito todo dia ou quase todo dia sobre assuntos
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pessoais do dia—a-dia; como impressdes confidenciais, desabafos consideragées efc.
A linguagem ¢é informal e descontraida. Analisando a resposta constante no Manual
do  Professor, 6bsérva-sé que apesar de apresentar algumas caracteristicas
discufsivas, ha um direcionamento de subordinacdo do género diario ao tipb
(sequiéncia) textual narrativo. As outras atividades de produgdo textual de diario sdo

as seguintes:

(123)
ATIVIDADE DE CRIACAO:
Coloque-se no lugar de Ana Bogunovic e escreva uma pagina de didrio.
Imagine o dia em que a guerra de Kosovo acabou. Junte as informacgdes
que tem sobre a guerra da lugoslavia com a sua imaginagdo e crie esse
texto. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. ll, p. 56)

(124)

ATIVIDADE DE CRIAGAO

Coloque-se no lugar do trabalhador retratado pela foto a seguir e escreva
uma pagina de diario contando o seu dia. Divulgue sua redacgao, utilizando o
mural da sala ou lendo-a para os colegas. E discuta com a classe sobre as
principais idéias expressas nos textos. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA,
1999, vol. IV, p. 98)

Para finalizar, o maior “problema“ encontrado nos exemplos destacados
dessa colecdo é que a abordagem desse género & subordinada aos tipos

(seqiiéncia) textuais.
4. 3 Géneros do discurso da esfera artistica

Com relagdo aos géneros da esfera artistica, os PCNs propéem para a
pratica de produgéo textual escrita o poema, o conto e a crénica. Comparando-se as
duas cole¢bes analisadas, observa-se que dentre esses géneros, os priorizados
efetivamente para a prodﬁgéo textual escrita sdo o conto e a crénica, que foram

contemplados somente pela Colegdo A. Quanto ao género crdnica, lembramos que
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em fungao dos critérios te()ricos adotados e da analise das atividades propostas nos
LDs, ele f0| dlscutldo na segao de analise dos generos da esfera jornallstlca

| Entretanto as colegoes abordam generos da esfera artistica nao
contemplados pelos PCNs. AIém dos géneros crbnica, conto e poema, sao
contemplados pelas cole¢des a biografia/autobiografia, a histéria em quadrinhos, a
parddia, a musica e o céntico, sendo que os dois Ultimos ndo sdo descritos por

aparecerem muito pontualmente em todos os volumes analisados.
4.3.1 BiograﬁéIAutobiografia

Os géneros biografia e/ou autobiografia sdo priorizados para a prod‘ugéo
textual escrita pelas colegdes. O Novo dicionério da lingua portuguesa (1975, p. 207)
descreve a biografia como uma “descrigéo ou histéria da vida de uma pessoa” e a
autobiografia (1975, p. 165) como a “vida de um individuo escrita por ele mesmo”.

a) Colegcao A

Os dois primeiros exemplos séo atividades de pratica de leitura, mas s&o

importantes para analisar os direcionamentos dados para a produgéo textual.

(125)
AMPLIANDO HORIZONTES -
Biografia e autobiografia
Falar de nés mesmos, de nosso nome, apelido, de nosso exterior, &
importante. :
A biografia (bio=vida; graphos=escrita), a escrita sobre a vida de uma
pessoa, bem como a autobiografia (autos=de si mesmo), a escrita sobre si
mesmo, fazem parte do conhecimento, da identidade da pessoa
(PRATES, 1998, vol. |, p. 40)

(126)

Biografia. S.f. Descricdo da vida de uma pessoa.
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Autobiografia. S. f. Vida de uma pessoa escrita por ela propria. (PRATES,
1998, vol. Il, p. 57) :

Observa-se que oé éonceités apresentadds nos dois" vqufnes (Volume | é 1)}
sdo idénticos. O segundo éonceito do segundo volume encontra-se apés o trecho do
livro Dias dificeis, de Fanny\ Abramovich. A autora do LD estabelece a diferencga
entre biografia e autobiografia por meio de verbetes. O proximo exemplo € um
recorte especifico de pratica de produgéo textual.

(127)

Sugestéo 2 — Biografia

- Biografia & a histéria da vida de uma pessoa.
Leia a biografia das criangas da favela da Rocinha, no Rio de Janeiro: [...]
Observe os fatos sobrepostos na ilustrag&o da préxima pagina e faga uma
pequena biografia de um politico que vocé conhece ou sobre quem leu no
jornal ou em revista.
Dica: As informagées a seguir poderéo orientar vocé no desenvolvimento da
biografia:
= nome;

local de nascimento;

descri¢ao fisica e psicologica;

profissao; :

filosofia de vida;

atividade de lazer, gostos, preferéncias;

atividades em favor da sociedade (dentro da sua profiss&o);

que tipo de politico é. (PRATES, 1998, vol. |, p.148)

Analisando os exemplos anteriormente destacados, com relagéo aos
direcionamentos tedricos propostos, constata-se que sdo ‘“idénticas” as
cara’cteristicés que séo apresentadas nos diferentes volumes, nao havendo um nivel
de aprofundamento dos conceitos nas diferentes séries. Além disso, as
caracteristicas da descricdo do género tém relagdo apenas com a “forma” e a
estrutura mas nao com os aspectos sdcio-discursivos, o que levaria a distingao, por -
exemplo, entre a biografia literaria (romance biografico) e a biografia cientifica. E a
auséncia dos elementos sdécio-discursivos que faz com que diferentes géneros,
como o romance biografico e a biografia cientifica possam ser tratados

indistintamente nas praticas de produgédo textual. A atividade de producao textual
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. proposta tem pouca funcionalidade se considerarmos os aspectos discursivos. Por

exemplo, em que lugar social circularia o texto produzido pelos alunos?
b) Colecdo B

Na Colegéo B, encontram-se duas atividades para a produgao textual escrita

do género autobiografia. E solicitada a produ¢éo de uma “pequena autobiografia”.

(128)
ATIVIDADE DE CRIACAO:
[...] Que tal seguir os mesmos passos de Calvin e escrever sua
autobiografia?
Escolha uma das propostas a seguir:
[...]
Segunda sugestéo: _
= Elabore um trabalho de recorte-colagem em uma cartolina, montando o
seu auto-retrato. Use sua imaginacdo! Depois escreva uma pequena
autobiografia a partir da atividade anterior. Sugestdo de titulo: “Eu sou
assim”. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. |, p. 17-18, grifo nosso)
(129) o _

ATIVIDADE DE CRIACAO

Vamos fazer um livro?][...]

1. Comece o trabalho, apresentando-se, fazendo uma peguena
autobiografia. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. i, p.118)

Com esses exemplos percebe-se que dessa maneira a colegdo nao
caracteriza o género, nem mesmo o que é realmente uma autobiografia, qual a sua
relagdo com a biografia. Ela parte do pressuposto de que o professor € o aluno ja
conhecem esse género. Nesse contexto, a atividade de producado textual desse
género nao se torna efetivamente objeto de ensino-aprendizagem, somente de

avaliagao.
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4. 3. 2 Conto

d gvénero cbnfo € priorizado somente n»a Colegéo A. Por outro lado, a.
Colegéo B apresenta as seg¢bes “Hora do.conto”' e “Conto au‘me‘nta um ponto”, mas
elas sao de pratica de escuta, ndo de produgao escrita. Segundo os autores, essas
secdes tém como objetivo contribuir para o desenvolvimento da capacidade do aluno
de concentrar-se, de ouvir, de imaginar, de abstrair e apreciar um texto literario. Os
PCNs sugerem esse género também para as praticas de produgéo textual escrita.
Segundo Gotlib (1990), o conto nédo se referé somente ao acontecimento, pois nao
tem compromisso com o evento. Para o autor, no relato, copia-se; no conto, inventa-
se.

(130)

PROCESSO DE PRODUGAO DE TEXTO
Técnicas em redagéo
Sugestéo 1 - Conto
O conto é um episédio, um flagrante ou momento da vida.
E uma breve histéria na qual o volume dos fatos e a anélise das
personagens ndo s&o extensos.
No conto é preciso.observar:
= Unidade de agao: s6 uma situagdo importante centraliza e
envolve as personagens. Trata-se de um conflito.
» Unidade de tempo: a histéria se passa em curto periodo de
tempo. , '
« Unidade de lugar: o espaco no qual acontece o fato &€ sempre
pequeno, restrito. Escolhido o assunto do conto, é preciso dar-
Ihe uma disposi¢ao coerente e interessante, para que o leitor
esteja atento ao enredo até o desfecho esperado ou
surpreendente.
(PRATES, 1998, vol. lll, p. 68, grifo do autor)

(131)

ESTRUTURA DO TEXTO: CONHECER E USAR

Registrando »

Vocé acabou de ler um conto, isto €, um episédio, um fato, um flagrante

ou momento da vida. No caso, um fato da vida de Anténio, a personagem
rincipal. :

Conto :

Todo conto apresenta uma historia curta, breve, na qual os

acontecimentos, os fatos ndo s&o muitos. Também a apresentagdo e

andlise das personagens nao sdo muito extensas.

No conto nés vamos observar:

= Unidade de agao: Isto quer dizer que s6 uma situacdo importante

centraliza e envolve as personagens. Trata-se de um confilito.
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» Unidade de tempo: A histdria, no conto, sempre acontece num
tempo pequeno, curto.

= Unidade de lugar. Também o lugar em que acontece o fato
principal ¢ sempre pequeno, restrito. O desfecho, quer dizer, o
final da -histdria, do conto, as vezes & esperado, outras,
surpreendente (quando n&o-esperado, quando bem diferente do
que imaginavamos).

(PRATES, 1998, vol. IV, p. 97, grifo do autor)

(132)

Sugestéo 2 — Conto

Reveja a explicagéo sobre conto, dada na pagina 97.

Apods escolher um dos titulos sugeridos, siga o roteiro para desenvolver seu
trabalho:

= Embalando um sonho.

= O primeiro beijo.

= “E foram felizes e infelizes, alternadamente” (Guimaraes Rosa)

Esquema

Pense na histéria que quer escrever.

Quando aconteceu? (unidade de tempo)

Onde aconteceu? (unidade de lugar)

Com quem aconteceu? (personagens)

Como aconteceu? (unidade de acao)

Conclusao. (desfecho)

. Agora, vocé vai desenvolver com originalidade suas idéias. Nao se
esquega de usar a linguagem adequada e de que o texto deve ter
“conteudo”. (PRATES 1998, vol. IV, p. 104-105)

NoOAWN

Observa-se, pelos exemplos abordados, que a cole¢do néo fez referéncia
aos diferentes tipos de contos, como, por exemplo, o conto maravilhoso e o popular.
Somente no terceiro volume (p. 163), na se¢édo “Ampliando Horizonte”, na unidade
oito, a autora faz “alguma referéncia” ao contd popular:

(133)

AMPLIANDO HORIZONTES

[...] Conto de fadas

Nos contos, as fadas moram na floresta e também os silfos, duendes e
outros gnomos que dangam nas noites de luar. E o cenario da maioria dos
contos de Grimm e de Perrault. Babayaga, a feiticeira dos contos russos,
mora no coragéo da floresta. (PRATES, 1998, vol. llI, p. 163)

Analisando a citagdo (133), acredita-se que o enfoque nado se deu com
relacédo ao género conto em si, mas com a tematica da unidade, que foi “Ecologia”.
No entanto, poderia ter sido destacada a histéria (origem) do género. Gotlib (1990)

distingue trés momentos da histéria do conto: 1) a criagdo do conto, cuja
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transmlssao era oral; 2) seu registro por escrito e; 3) a criagdo do’ conto culto,
quando e|e ja é criado na modalldade escrita.

Pode-se perceber que, de forma geral, o direcionamento teérico pr’oposfo na
Colegdo A é o mesmo nos dois primeiros exemplos, bem como a oriéntagéo paraa
producdo textual nos dois exemplos. Essés exemplos foram retirados de volumes
diferentes. Assim, constata-se que nessa colegéo nao ha uma progresséo para esse
género, bem como percebe-se pouca preocupagdo quanto a seus aspectos socio-
discursivos.

Para Guimaraes (2000), o género conto encontra-se profundamente ligado as
origens historico-culturais e circunstancias sociais imediatas que envolvem as
comunidades por onde circulam. Eles continuam ser interessantes porque podem
passar uma enriquecedora visdo de mundo, ao mesmo tempo regional e universal,
histérica e atemporal, a seus ouvintes ou a seus leitores. Por essas razées, acredita-

se que o conto deva fazer parte dos géneros priorizados para a produgao textual.
4. 3. 3 Historia em quadrinhos

Primeiramente, ressalta-se que o género histéria em quadrinhos foi dificil de
ser agrupado em uma determinada esfera, pois ele nao se situa “exclusivamente” na
esfera artistica ou na jornalistica, no sentido estrito do termo. Por isso, tomou-se a
decisdo de inclui-lo na esfera artistica, mesmo sabendo-se do problema que isso
pode constituir se tomar como critério de delimitagéo 0 que, “de direito”, pertence ou
néo a essa esfera.

A histéria em quadrinhos usufrui grande popularidade e tem preferéncia entre

os adolescentes, publico-alvo a que se destina o LD. Mehdonga (2002) destaca que
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as historias em quadrinh'os sao facilmente identificaveis, dadé a peculiaridade dos
quadros, dos desenhos e dos balées, ‘mas revela-se um género tdo complexo
qUanfb os outros no que tange ao seu funcionamento. A aUtora situa as histérias em
quadrinhos numa verdadeira “consfelagéo” de géneros, podendo englobar a
caricatura, a charge, o cartum, as tiras e as proprias histérias em quadrinhos.

O Novo manual da redagéo (1992), da Folha de S. Paulo, define o cartum
como um desenho humoristico que pode servir de ilustragdo para algum texto; a
caricatura € como um desenho que acentua propositadamente caracteristicas
marcantes de um rosto, cujo desenho nem sempre é humoristico. Por outro lado, diz
que a chérge € um desenho humoristico de carater politico que ndo depende de
texto verbal que o explique. A tira é definida como uma pequena histéria em
| quadrinhos, em geral composta por trés ou quatro quadrinhos ho sentido horizontal.

O manual citado nao apresenta uma defihigéo para a histéria em quadrinhos.
a) Colegao A
Embora a Colegdo A priorize a histéria em quadrinhos para a produgéo textual

escrita, observa-se que foram tragados poucos direcionamentos com relagéo aos

aspectos socio-discursivos desse género.

(134)
Sugestao 2 — Histéria em guadrinhos
1. Leia atentamente a histéria do Seninha _
2. Observar a sequéncia dos fatos: Quem? O qué? Como? Por qué?
Quando? Onde? [...]
3. Vamos criar uma histéria em gquadrinhos? Escolha o tema e faga um
trabalho usando toda a sua criatividade. Terminando o trabalho, troque
experiéncias com seus colegas. (PRATES, 1998, vol. I, p. 127-8, grifo

_ Nosso)
(135)

Sugestao 1 — Piadinha Musical
1. Observe os desenhos ao lado, interprete-os e conte a piadinha.
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2. Numa folha de sulfite, crie outra sequéncia desenhos e escreva a
piadinha. Terminada a tarefa, mostre-a a turma, contando-a com entonacgéo

- para dar vida e graca a ela [...] (PRATES, 1998, vol. |, p. 224, grifo nosso).

Sugestao 1 — Humor

1. Observe a seqliéncia das cenas: [...]

2. Comente-as nos aspectos:

a) qualidade do humor;

b) o suspense criado.

3. Crie uma seqiiéncia de cenas, com muito humor.
(PRATES, 1998, vol. Il, p. 77-8, grifo nosso)

Sugestéo 3 — Brincando de inventar e contar histérias. [...] (PRATES, 1998,
vol. Il, p. 215)

Sugestao 2 — Histéria em quadrinhos
Observando a seqiiéncia dos fatos, crie uma histéria em que a palavra
assuma a forga da imagem. [...] (PRATES, 1998, vol. lll, p. 31, grifo nosso)

Sugestdo 2 — Quadrinhos

Observe a sequiéncia dos quadrinhos. Com criatividade, produza um texto a
partir da seqiiéncia dos desenhos, sugerindo um fato de humor. (PRATES,
1998, vol. lll, p- 69, grifo nosso)

Sugestao 3 — Humor

1. Observe, com muita ateng:éo,'as cenas em seqiiéncial...]. (PRATES,

1998, vol. lll, p. 132, grifo nosso)

Sugestédo 4 — Humor
Observando a seqiiéncia dos desenhos, escreva um texto humoristico
(PRATES, 1998, vol. IV, p. 31, grifo nosso).

No exemplo 137, parece que os quadros que sdo apresentados para a

atividade de producéo textual ndo sao quadros de uma histéria em quadrinhos “real”,

mas “fabricados” para a atividade, pois ndo ha uma referéncia bibliografica

disponivel. Outro detalhe € que nédo s&do dadas outras instrugbes, além das

destacadas. Ja no exemplo 139, observa-se que a atividade tem mais relagdo com a

tematica do capitulo (U'nidade 3 - Familia) do que com o género em questéo. Nos

exemplos 140 e 141, sdo muito genéricos os direcionamentos, pois é pedido ao
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aluno para-escrever um “texto humoristico”. Falta estabelecer, para o aluno, o elo

entre o humor e a histéria em quadrinhos.
b) Colecao B

A Colegdo B destaca algumas caracteristicas sécio-discursivas da historia
em quadrinhos, como veremos nos exemplos a seguir:
(142)

HORA DA PESQUISA:

Busque respostas para a seguinte questao:

O que se pode fazer para acabar com o problema do lixo? )

Entreviste pessoas e pesquise em livros, jornais e revistas sobre esse
assunto. Conforme orientacdo do professor, organize a apresentagdo de
suas idéias de forma interessante. A seguir, s&o dadas algumas sugestées:

1. Transforme o material de sua pesquisa em uma histéria em quadrinhos.
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. I, p. 151, grifo nosso)

Esse‘exemplo nado faz parte das atividades de produgédo textual em
especifico, mas da seg¢do “Hora da pesquisa”, apéé uma pesquisa sobre o lixo, os
alunos. sdo solicitados a produzir uma histéria em quadrinhos. Ressalta-se que,
nesse céso, a produgéé textual desse género também entra como pretexto para
outra atividade, a produgdo de um material escrito de cunho “educativo”. Alias, a
histéria em quadrinhos é muitas vezes “utilizada” para campanhas educativas,
funcionando como um género publicitario. Entretanto, nas paginas seguintes 0s

autores dessa colegao abordam especificamente o género em questao.
(143)

APRENDENDO MAIS SOBRE HISTORIAS EM QUADRINHOS

No século passado, jornais dos ‘Estados Unidos comegaram a publicar
historias ilustradas, que passaram .a se chamar historias em quadrinhos.
Hoje os quadrinhos atraem leitores do mundo todo, com as mais variadas
histérias ou em forma de pequenas vinhetas (tiras).

TRABALHANDO A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS

Balbes

Os balbes englobam a fala e o pensamento das personagens.
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No espago de cada baldo, normalmente colocado & direita da personagem
que fala, escrevem-se didlogos, sons articulados, pensamentos,

-onomatopéias, metaforas.

Onomatopéias [...]

Metaforas]...] - :

Quando modificamos os di4logos da personagem, geralmente procuramos
mudar o tipo dos baldes e, as vezes, também a grafia. Ha diferentes
modelos de balées. Observe alguns, com seus dizeres: [...] :

Nas histérias em quadrinhos, é importante:

1. identificar as personagens e caracteriza-las:

2. estabelecer quem sera o protagonista, se ele sera fixo ou mudara a cada
quadrinho; '

3. subdividir a histéria em cenas ou quadros, definindo gestos, dialogos,
ambientes, e colocéa-la em sequéncia;

4. subdividir a estrutura e o comprimento. A histéria-podera ter muitos ou
poucos quadros, muitos ou poucos episédios, episddios completos ou
incompletos.

5. escolher a técnica (branco e preto ou colorido);

6. programar a paginagao;

7. seguir uma certa unidade de trabalho;

8. respeitar a unidade cromatica e a sequéncia légica.

QUADRINHOS HUMORISTICOS

Nem sempre, nos quadrinhos humoristicos, usa-se a palavra. Muitas vezes,
basta olhar o quadro, e j& sabemos do que se trata. Outras vezes, as
palavras n&o sao comicas, mas os desenhos exprimem situagdes comicas.
[..]1 (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. |, p. 152-153)

Para a producao textual, os autores sugererh a seguinte atividade:

ATIVIDADE DE CRIAGAO

Que tal fazer uma histéria em quadrinhos? E dificil? Vocé sé vai conseguir
responder a essa questao, realizando a atividade. Maos a obra!

Transforme a piada a seguir em uma histéria em quadrinhos: [...] (SILVA,;
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. |, p. 154)

De uma forma geral, apesar de se observar uma boa descrigdo do género,

observa-se que as atividades de producao textual do género sdo ainda limitadas. Ou

elas servem como pretexto para outras atividades, ou tem-se a criagdo da histéria

em quadrinhos a partir de outro género, a piada, por exemplo. Ressalta-se também

que, de uma maneira geral, ha varios casos que nao foram destacados, pois sao

atividades de praticas de leitura, ou exemplos desse género que séo usados para a

apresentacao e verificacdo de aspectos gramaticais. Com relacao a isso, Neves

(apud MENDONCA 2002) destaca que a exploragéo de quadrinhos em LDs é pobre,
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limitando-se, na maioria das vezes, sua utilizagdo como pretexto para o exercicio de

metalinguagem. Isso confirma a tese de Mendonga (2002), de que as historias em

quadrinhos ainda nao foram incorporadas ao elenco de textos com que a escola

trabalha efetivamente.

4. 3. 4 Parddia

Para Sa (1987), a parédia é um texto escrito em fungao dé outro, cujo eixo

ideolégico precisa ser deslocado para que o leitor possa ver mais claramente a

“verdade” que ficou escamoteada no primeiro texto. Esse género é priorizado para a

producao textual escrita somente pela Colegdo B.

(145)

(146)

(147)

Atividade de criagao ,

Vamos mudar o sujeito e o objeto de alguns verbos, da Canc¢ao do Exilio a
fim de construir uma parédia critica. Pense nos temas ecologia e prote¢do
ambiental e construa uma nova paroddia critica a esse respeito. (SILVA;
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p.82, grifo nosso)

Projetos em agdo

Que tal organizar um festival de parédias? Siga as orientagdes do professor
e tenham muito sucesso. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p.
84, grifo nosso) ‘

Terceira sugestao ,

Em grupo, montem uma parédia da cancdo a seguir, expressando suas
idéias a respeito da fascinagdo que a televisdo exerce sobre as pessoas.
Lembre-se que toda parddia tem uma intengao critica e, muitas vezes, um
tom humoristico. Discutam qual o objetivo de vocés ao construir esse tipo de
texto [...] (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. IV, p. 1534, grifo
Nosso). '

Baseando-se no conceito de Sa, percebe-se que nesses exemplos de

atividades de produgéo textual os aspectos socio-discursivos nao foram priorizados.

No exemplo (145), tem-se a sensacado de que a atividade entra como meio para a
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verificagdo de estudos gramaticais (“Vamos mudar o sujeito e o objeto de alguns
verbos [...]"). Também falta um trabalho mais sistematico sobre 0 género, que parece
ser cbnsidérado, pelo autor do LD, como jé-conhecido do aluno. Por dltimo, a

parodia é tratada mais do ponto de vista da forma do que do seu funcionamento.
4.3.5Poema

O género poema é priorizado para a produgéo textual escrita pelas duas
colegdes, ostentando um ndmero significativo de atividades. Alves (2002, p. 62),
analisando as atividades propostas em LDs, acredita que, de .uma forma gerai, ‘os
poemas ainda ‘nao foram vistos como um valor em si”, pois enqdantd nao se
compreender que a poesia tem um valor e que n&o se trata ape>nas de um joguinho
ingénuo com palavras, 0 poema continuara a ser tratado como um género merios
apreciado no espaco escolar.

O tratamento dado a esse génerd pelos LDs selecionados compara-se ao que
Alves (2002) ja constatou, ou seja, que as atividades de produgdo textual com o
poema estao ligadas as tematicas do livrq, aos aspectos gramaticais e linglisticos e
a forma com que o poema se estrutura. Gebara (1997) destaca que esse tipo de
exercicio leva aum afastamento e muitas vezes a uma banalizégéo do poel;rla, pois
ele & encarado como um passatempo, ou como texto sem maior elaboragéo, pois
nenhum dos elementos da sua dimensdo estética & desvendado. De uma forma
geral, as atividades de producgao textual escrita, nas duas colegdes sao tratadas de
forma descontextualizada. Assim, esses direcionamentos nédo contribuem para a
percepgao dos aspecfos sécio-discursivos que envolvem os poemas e seu lugar

dentro da literatura e da sociedade como um todo.
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Como comentado, a Colegdo A prioriza 0 poema para a produgao textual.

Sugestdo 1 — A poesia brinca com imagens.
A vista da ilustragao, deixe sua imaginag&o fluir. [...] (PRATES, 1998, vol. |,
p. 202).

Sugestédo 1 — Desenvolvendo um poema [...] :

Use rima ou versos livres; inspire-se nas leituras e ilustragdes, nas
mensagens e conclusées, e trabalhe um bom texto em versos. (PRATES,
1998, vol. Il, p. 49).

Essa colegdo apresenta uma unidade tematica, “A prosa e a poesia”, que

trabalha mais especificamente com o poema; mas também podem ser encontradas

atividades com o género poema em outras unidades.

b) Colecao B

A Colegdo B também trabalha com o poema nas atividades de produgéo

textual, mas nao apresenta uma unidade especifica para ele.

(150)

- (151)

Atividade de criagéo }

Dizem que a primeira vez a gente nunca esquece [...]

Represente os sentimentos, as emocgdes desse dia, caso tenham ocorrido,
por meio de um desenho e /ou palavras organizadas na forma de poema ou
de prosa. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. II, p. 32).

Projetos em agéo
Vocé analisou, neste capitulo, uma série de recursos da linguagem poética,
que tal coloca-los em prética, construindo seus proprios poemas [...] (SILVA;

BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. IV, p. 153-4).
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Priméiramente, salienta-se que as duas colegbes térh outras atividades de
produgao textual que propdem a produgdo do poema, mas du_e nao foram
destacadas, pois pode-se perceber, | ja é partir desses -exemplqé que foram
| apresentados, que bodemos concbrdar com Alves (2002) sobre a vinculagao do
poema a atividades I}igad}as as unidades tematicas. A mesma autora salienta que os
problemés detectados nos LDs nao invali_dam, de forma alguma, sua utilizagdo em
sala de aula. Entretanto, destaca que se os autores dos LDs levassem em conta a
| dimensao estética e ndo a'penaé meramente a técnica, o trabalho seria ainda mais
bem-vindo, principalmente em um pais em que milhares de criangas e jovens tém

acesso a poesia apenas através dos LDs.
4. 4 Géneros do discurso da esfera da publicidade

Alguns géneros da esfera da publicidade sao priorizados para as praticas de
produgao textual escrita em ambas as cole§6es, mas vale destacar que sempré que
se trata de publ‘icidade' 0 género tipico € a propaganda. Para Sampaio (2000), o
mercado de propaganda no Brasil ocupa o 7°. lugar no ranking mundial, e o sistema
de propaganda no Brasil se organiza a partir de uma série de instituicdes e atores
individuais que participam dos processos de planejamento, criacdo, produgao,

veiculagéo e avaliagdo da propaganda.
4. 4. 1 Propaganda

Segundo o Oficio de professor (volume 4, 2002), a analise e o estudo das

propagandas ajudam os alunos a desenvolver o senso critico € a educar seu olhar.
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Por esses motivos, € interessante que a propaganda seja estudada e ensinada na
. escola ndo como produto isolado, mas como um produto cultural que circulam por
todos os ambientes da sociédade ufbana de nosso tempo, numa rede cujos fios se
‘ réforgam uné nos outros. Com relagdo a esfera da publici-dade, os PCNs sugerem o
género propaganda somente para as atividades de praticas de leitura. Entretanto,
nos LDs, podemos encontrar propostas de produgdo com esse género, como

" veremos a seguir.

. a) Colecdo A

A Colegdo A prioriza efetivamente o género propaganda para a produgéo

textual escrita

(152)

Sugestao 2 — Propaganda
A propaganda, normalmente, & feita para anunciar a venda de algum
produto ou servigo.
Na propaganda existem:
Slogan: frase curta, chamativa, que destaca as quahdades do produto ou
servigo. -

. Texto: é feito para convencer o leitor ou espectador da importancia do
produto ou servigo.
llustracao: foto, desenho, gravura ou filme que acompanha o texto e realga
o produto ou servigo.
A propaganda pode ser feita através de jornal, revista, radio, televiséo,
placas publicitarias, etc. Veja: [...]
Observe as duas propagandas e responda:
a) Elas tém alguma coisa em comum?
b) Qual o slogan de cada uma delas?
¢) Leia o texto de cada uma, compare-os e conclua.
d) As ilustragdes sdo condizentes com os textos?
e) Qual das duas propagandas lhe agrada mais? Justifique sua escolha.
(PRATES, 1998, vol. ll, p. 147-148, grifo do autor)

(153)

Sugestéo 1 — Criar uma propaganda

Anuncio - Propaganda

O andncio é um pequeno texto que informa necessidades, sentimentos,
interesses em negocios. (Exs.: compro, vendo, troco...)

A propaganda, normalmente, é feita para anunciar a venda de algum
produto ou divulgar algum evento.
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Na propaganda existe:

= slogan: frase curta, chamativa, que destaca as qualidades do produto

) oudo evento;

= texto: & feito para convencer o leitor ou espectador da importancia do
produto ou do evento;

» ilustragdo: foto, desenho ou gravura que acompanha o texto e realca o
produto ou evento

O anuncio e a propaganda podem ser feitos através de jornais, revistas,

radios, televisao, etc. Veja: [...]

Agora, escolha um produto e crie_uma_propaganda inteligente, capaz de

convencer o telespectador! (PRATES, 1998, vol. Il, p. 280-281, grifo nosso).

Analisando os exemplos destacados, percebe-se que no mesmo volume, no
segundo, as carabteristicas descritas do généro sao “idénticas”, nao havendo uma
progrjesséo. O primeiro exemplo nio é efetivamente de produgéo textual escrita, pois
somente sugere perguntas a respeito das propagandas. No segundo exemplo,
observa-se um direcionamento amplo, pois se solicita a criagdo de uma

“propaganda” apenas.
b) Cole¢cao B

De uma forma geral, a Colegdo B prioriza o género propaganda para a's
atividades de pratica de produgéo textual. Entretanto, analisando-se os exemplos
destacados, nio se sabe exatamente qual o género da esfera da publicidade
priorizado. A colegdo ndo apresenta uma definicao concreta do que é o género
prdpaganda, pois o termo “propaganda” &€ usado como sinénimo de agrupamento de
varios géneros em alguns exemplos. .

(154) |

Atividade de criagdo coletiva [...]
Parte Il

Elaborem uma embalagem para o seu novo remédio. [.. ]
Parte IlI

Inventem uma propaganda para sua nova embalagem e novo remédio. N&o
deixem de ilustra-la. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA 1999, Vol. I, p.165,
‘grifo nosso)



(155)

(156)

(157)

176

Projetos em agéo [.-]
Proposta lI: “Lugar de lixo é no lixo” -

Fagam cartazes, pequenos textos de orientacdo para seus colegas no
sentido de ajuda-los a se conscientizarem de que o lixo precisa ser
depositado nos lugares destinados a ele. Inventem uma campanha
pubiicitaria.(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. |, p.49, grifo nosso)

Atividade de criagéo coletiva
Leia o texto a seguir: [...]

Imaginem que o pai de Biloca (personagem do texto) comprou a blusa
influenciado por uma propaganda que ele viu em revistas e outdoors.
Imaginem ainda que os autores desse texto publicitario foram vocés.

Inventem a propaganda, associando o texto a imagens que poderdo ser
desenhadas ou recortadas de revistas ou jornais.

Ao elaborar o texto, ndo se esquegcam de seguir um roteiro. Usem as
mesmas perguntas que serviram de orientagdo na atividade coletiva
anterior. Acrescentem, se desejarem, mais algumas questbes trabalhadas
neste capitulo e finalizem sua propaganda de forma a dar sentido a todos os
elementos que a compdem. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. I,
p:127, grifo nosso) '

Projetos em agéo [...]
Estratégias de desenvolvimento:

As. informagbes e opinides, os argumentos poderiam ser divuigados por

‘meio de propagandas, criacdo de logotipos, folhetos informativos, de

preferéncia feitos com papéis reciclados, que poderiam ser divuigados em
jornais murais, impresso ou telejornais ou mesmo no radio. (SILVA;
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. lll, p.147)

Como vimos, com exceg¢do do primeiro exemplo, ndo se sabe qual o género

priorizado para a produgao, pois no segundo exemplo solicita-se para a produgéo

textual uma “campanha publicitaria”; no segundo, percebe-se que a solicitagao da

propaganda foi generalizada com a proposta “texto publicitario”, e no terceiro

exemplo, sao propostos outros géneros junto com a propaganda.

De uma forma geral, as colegdes analisadas nao apresentam uma definigao

dos varios géneros da esfera da publicidade, bem como néo destacam os aspectos

- sécio-discursivos que envolvem esses géneros, como, por exemplo, o seu suporte

midiolégico a sua finalidade sécio-discursiva como acontece com o préximo género.
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4. 4.2 Cartaz

O género cartaz pode estar agrupado também na esfera escolar,
dependendo do seu objetivo, pois a escola também tem “propagandas” de suas
atividades, como confirmamos nos préximos exemplos. Esse género é priorizado

para a producéao textual escrita pelas duas colegdes.
a) Colecao A

Na Colegao A, o género cartaz é sugerido para a produgao textual a partir de
foto.
(158)

Sugestéo 3 - Cartaz

Cartaz: Anuncio ou aviso de grande formato, proprio para afixagdo em
ambientes amplos ou ao ar livre, e, também, em corredores e salas de
aula. [...] Sugestéo: A partir da observagéo atenta da foto da tela “A arvore”,
de Pinky Wainer (uma caixinha de memérias, com muitos enfeites pouco
comuns e emblematicos), organize um belo cartaz, no qual a forga das
palavras retratara a mensagem da referida tela. (PRATES, 1998, Vol. I,
p.189).

Como se pode perceber, essa atividade de producédo textual destacada n&o
tem efetivamente por objetivo “fazer propaganda” de alguma atividade ou objeto,
pois a solicitagdo de sua produgéo é simplesmente feita a partir de uma foto e outra
observacao a ser feita € com relagéo a definicdo de cartaz que parece incoerente,

pois ndo é o anlncio nem o aviso que tem o grande formato, mas o “veiculo”, ou

melhor, o material que o suporta.
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Comparando as duas colegdes, percebe-sé que a Colegdo B apresenta

varias propostas de atividades de produgéao textual escrita com esse género.

(159)

(160)

(161)

Atividade de criagao coletiva

Primeira sugestao:

Construa, em conjunto com alguns colegas, um cartaz, escrevendo nele as
palavras que acharam interessantes no exercicio anterior e a regra de
acentuacdo estudada. Depois fagam uma ilustragdo tornando-o mais
agraddvel aos olhos. Entdo, prendam-no no lugar indicado pelo professor.
Dessa forma, vocé e seus colegas poderdo, por algum tempo, consultar a
regra e coloca-la em pratica com mais facilidade. (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, Vol. |, p.139, grifo nosso)

Proposta de atividade coletiva

Primeira parte:

Faca cartazes, em pequenos grupos, com as palavras gue apresentaram
dificuldades ortogréficas surgidas nos textos estudados ou em suas
redacbes. llustre estes materiais com fotos e desenhos que lembrem as
palavras. Escrevam esses termos com letra de tamanho suficiente para ser
lida por qualquer aluno, em qualquer carteira da sala de aula. [...]

Segunda parte:

Copie em seu caderno as palavras [...] monte um jogo com elas [...] Jogo da
forca [...] Jogo da velha [..] Quebra-cabega [...] (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, Vol. I, p.25, grifo nosso).

Atividade de criagdo coletiva[...] '

Reunam-se em grupos e fagam cartazes de dlvulgagao dos direitos das
criancas e adolescentes. Reescrevam as leis com suas proprias palavras e

ilustrem-nas se desejarem. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. |,

p.172, grifo nosso) : '

Analisando as propostas de producdo textual do género cartaz, percebe-se

que os dois primeiros sdo solicitados para “exposi¢cdo” dos assuntos estudados

(gramatica). Ja os dois Ultimos exemplos tém relagdo com a tematica da unidade do

LD.

(162)

Projeto “A natureza é da gente”



(163)
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Em grupo, elaborem folhetos, cartazes, conscientizando a populagdo sobre
os problemas ambientais do planeta Terra dando dicas de como cuidar
melhor do ambiente. '
Lembrem-se das caracteristicas de um folheto de um cartaz publicitario:

- Informativo e persuasivo. Procura prender a atengéo do leitor a-fim de
influenciar os comportamentos e pensamentos dele. '
- Utilizagdo de um titulo, geralmente chamado de slogan. Ele sempre
aparece destacado dentro do texto a fim de atrair a ateng&o do leitor.
- Emprego da linguagem nao-verbal, como imagens, cores, dando novos
sentidos as palavras.
- Linguagem adequada ao tipo de publico ao qual se dirige o cartaz.
- Texto curto, visando a uma leitura rapida.
Vejaoexemplo[...]

Depois de elaborar o cartaz, divulgue-o na escola, colocando-0 num
mural. Se tiverem feito folhetos, tentem reproduzi-los 0 maximo possivel e
distribuam-nos em sua comunidade, incentivando, assim, a busca de
solugbes para os problemas ambientais. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA,
1999, Vol: |, p.161-2, grifo nosso)

PROJETOS EM AGAQ.. ] '
Terceira sugestéo

Crie, juntamente com seus colegas, uma campanha, alertando a
comunidade sobre os riscos da automedicagdo e sobre a necessidade de
ler a bula de um remédio. Fagam cartazes, panfletos publicitarios divulgando
estes perigos. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. I, p.166, grifo
nosso)

Esses dois ultimos exemplos diferenciam-se dos anteriores, pois os autores

solicitam para a producdo textual escrita o género cartaz, mas com énfase na

publicidadé. E um caso de exploracéo efetiva do género na atividade de escritura.

4. 4. 3 Resenha

Primeiramente, vale destacar que somente a Coleg¢do B prioriza esse género

para a producio textual escrita. Embora os autores nomeiem o género explorado

como ‘resenha’, que pertence a esfera jornalistica ou cientifica, o que se tem no

caso destacado & o género sinopse (ou 4° capa), que pertence a esfera.da

publicidade. Para Cristévao (2002), o termo mais usado para nomear esse género é

o de contracapa; o termo quarta capa foi sugerldo por profissionais da area editorial.
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Reuter (apud Cristévao 2002) justifica a utilidade de ensino desse género pelos
seguintes motivos: a possibilidade que ele daria para ‘a exploragdo de conceitos
culturais, a forma de articulagao do texto, a sua fungso de guia dos leitores e o seu
significado.
(164)
ATIVIDADE DE CRIAGAO:
Observe agora, com bastante atenc@o as capas dos livros a seguir. Imagine
o assunto de cada um deles a partir dessa observagdo. Coloque-se no lugar
do autor de um catélogo de livros. Escreva um pequeno paragrafo, na
forma de uma resenha, inventando a histéria, as personagens, o lugar e o

tempo em que os fatos acontecem. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
vol. Il, p. 117, grifo nosso) '

Na pagina anterior ao exemplo, na se¢do “De olho em outros textos”, os
autores apresentam trés capas de livros (capas com resenha) e caracterizam o
género com o seguinte direcionamento: “a finalidade deste tipo de texto é fornecer
pequenos resumos das obras publicadas por uma editora. Estes resumos sdo
chamados de resenhas”.

Analisando esse direcionamento com a pratica de produgéao textual proposta,
percébe-se qgue é sugerido “inventar a histéria” a partir de capas de livros reais.
Entretanto, a atividade ndo propde ao aluno a leitura dos livros que sdo objeto da
resenha (sinopse) e ndo desperta o interesse dos alunos pela literatura, bem como
ndo ajuda a desenvolver seu senso critico (qual a finalidade da resenha? A
avaliagdo do livro leva em conta a qualidade do trabalho ou a potencialidade de
venda d}o produto?). Por ultimo, a “autenticidade” da atiVidadé € questionavel, pois
na pratica discurs_iva efetiva dos géneros a leitura do livro a ser analisado é condigéo

fundamental para a realizagao da tarefa.
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4. 5 Géneros do discurso da esfera escolar

"No agrupamentc; .proposto pelc;é PCNs nao encorﬁramos a esfera escolar em
éspecifico, mas encontramos géneros, como o seminario e> 0 resumo, que sao
contemplados pela esfera nomeada de divulgagao cientifica. Analisando os LDs
selecionados, percebe-se que dos géneros que integram a esfera escolar somente o

resumo é contemplado para as atividades de produgéo textual escrita.

4. 5.1 Resumo

Machado (2002, p. 138) comenta que atualmente poucos estudos tém-se
dedicado ao género resumo, qué continua sendo de primeirissima necessidade no
campo didatico. Machado afirma que o género resumo, embora pouco explorado, “é
de primeira necessidade”. Contrariando essa afirmagéo, apresentamos os exemplos
a seguir. O primeiro nao faz parté especificamente de atividade de produgao textual,

mas foi importante destacar pelos direcionamentos teéricos propostos.

Comparando as duas colegdes, observamos que somente a Colegdo A
prioriza efetivamente a produgéo textual do género resumo. Marcuschi (2002b)
observa que uma das atividades mais praticadas no dia-a-dia é a produgédo desse
género, mesmo que nao seja feito na forma de um resumo em todas as suas
caracteristicas. O autor observa também que apesar de a produgéo.de resumos ser
uma das atividades mais comum na escola e na vida diaria, a escola quase nunca

treina as “técnicas” de elaboragédo do resumo.
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a) Colecao A

A Coléc}éo A prioriza 0 género resumo para a producdo textual, mas
subordina-o ao tipo (seqiiéncia) textual narracao.

(165)

Estrutura dos textos: conhecer e usar

Espaco|...] Tempo|[...] Personagens [...

Resumo

Resumir & retirar do texto apenas as idéias principais, narrando com poucas
palavras.

Qual das idéias abaixo constitui 0 melhor resumo? Leia as duas opgdes,
posicione-se e diga o porqué de sua escolha. [...] (PRATES, 1998, vol. |, p.
94-5, grifo nosso)

(166)

1. Resuma o que vocé aéabou de ler sobre a origem das arvores. (PRATES,
1998, vol. lll, p. 164)

(167)

Sugestdo — Resumo a partir de texto jornalistico e ilustragao
A partir de jornais e revistas do cotidiano faga um resumo sobre [.-]
(PRATES, 1998, vol. lil, p. 255). :

No primeiro exemplo, como ja se destacou, a autora subordina o género ao
tipo narracdo e também nao propde efetivamente a sua produgao textual, pois
solicita a escolha do melhor resumo. Por outro lado, no segundo e no terceiro
exemplo, a autora ndo apresenta nenhuma orientagdo teérica, somente 5ugere a

producéo teXtuaI desse género.
b) Colecao B

A Colegéo B aborda as caracteristicas da estrutura do género resumo e do
género esquema, entretanto, ndo é solicitada a produgao textual de um resumo, pelo
contrario, a partir de um resumo dado sugere-se a “recriagéo” do texto que serviu de

base para a elaboragao do resumo apresentado.
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. (168)

APRENDENDO A ELABORAR UM ESQUEMA... -
1. Releia atentamente o texto "Cedo ou tarde demals'?” e anote no seu
caderno as idéias principais.
2. Separe, por topicos, essas idéias basicas.
3. Ordene as idéias de forma a fazer uma relagéo clara entre elas.
Esquema é a representacdo de idéias fundamentais de um
texto, dispostas de forma a serem percebidas a primeira vista.
Essa técnica facilita a memorizaco e a reviséo estudada.

APRENDENDO A ELABORAR UM RESUMO

Resumo é uma forma abreviada de expor o conteudo de um
texto sem suprimir nenhuma das idéias fundamentais.

Os passos s&o: '

a) sublinhar e esquematizar as idéias principais;

b) relacionar as oragbes que respondam as questdes chaves de cada
paragrafo;

C) expressar, com suas palavras, as questdes contidas nas oragdes.

1. Os textos lidos j& estdo apresentados em forma de resumo. Vocé pode
fazer o caminho inverso, ou seja, criar detalhes, exemplos, ampliar as
informagdes ou expressar suas opinides pessoais. Escolha um dos textos e
elabore.

2. Vocé consegue resumir ainda mais algum desses textos? Tente fazé-lo e
veja a diferenga. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. IV, p. 28)

Com relagao ao género discursivo resumo, vale destacar que Méchado (2002)
salienta em seu artigo que o ensino de resumos stricto sensu deve ser visto_ como o
ensino de um génefo e, como tal, relacionado a uma situagdo concreta de
comunicagao, o que, implica, para seu enfoque didatico, a especificagéo clara dessa
situacdo. No entanto, nas atividades propostas observa-se que esse direcionamento
nao é explorado.

De uma forma geral, analisando os géneros do discurso priorizados para as.
atividades de produgéo textual escrita nos LDs selecionados, observa-se que existe
uma relativa variedade de géneros do discurso, pertencentes a diversas esferas.
Como vimos, os géneros do discurso priorizados para a produgéo textual escrit.a da
esfera dos 'negécids/administragéo e do cotidiano foram: bilhete, carta, diario,

vconvit‘e, cardapio, cheque e curriculo; da esfera jornalistica: créhica, entrevista,

legenda e noticia; da esfera artistica: biografia, conto, histéria em quadrinhos,



184

parédia, poema, mL'J'sica‘e cantico; da esfera da publicidade: propaganda, resenha e
’ - cartaz, da esferé escolar foi somente o resumo.

Diante doé numerosds éxemplos coletadds e analisados, esperava-se que o
trabalho efetivo com o género fosse consideravel, mas néo é o que refletem os
dados. Péde-se perceber com a andlise que o LD parece ainda néo ter encontrado
maneiras de incorporar a nogao de género nas atividades propostas para as praticas
de producéo textual escrita.

De uma forma geral, analisando os exemplos destacados neste capitulo,
observa-se que os géneros do discurso ndo sao ainda explorados adequadamente,
pois as atividades propostas para a produgéo textual escrita sdo pouco produtivas e
nao sugérem acdes, nao apresentam orientagdes muitb claras de como trabalhar os
géneros dentro da proposta sécio-discursiva. A partir disso, acredita-se que os LDs
além de nao conseguirem propor uma definicdo clara dos génerosAtambém nao
apresentam um trabalho de producgéo textual que tenha efetivamente os géneros
como objeto de ensino, pois ndo levam em conta os elementos da sua dimenséao
social, como, por exemplo, autdr, interlocutor, finalidade da interagao, lugar e
momento da produgéo.

A producéo textual escrita, na maior parte das atividades propostas, adequou-
se (somente) ao suposto tema da unidade, e ndo aos géneros, mesmo os LDs
.fazendo questdo de destacar a sua adequagdo as novas orientagdes teorico-
metodoldgicas, como se pdde observar na mengéao encontrada na capa de ambos
0s LDs: “PNLD-2002". A partir disso, observa-se que para atender as
recomendacées dos PCNs de possibilitar a compreensao critica dos varios géneros
do discurso é preciso ir além da simples apresentagdo dos géneros\ﬁna noticia,

uma carta, um bilhete. E preciso considerar as fungbes socio-discursivas
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desempenhadas pelos diferentes géneros nas diversas esferas sociais e 0s varios

(recursos) linguistico-textuais que os sustentam. -



CONCLUSAO

Para o processo de analise da configuragéo da nogao de género do discurso
nas atividades propostas para as praticas de producgéao textual escrita no LD, partiu-
se, primeiramente, para o MP, a fim de analisar os pressupostos tedrico-
metoddlégicos propostos pelos autores das colegdes selecionadas para essas
praticas. Lembramos que as coleg¢des selecionadas foram Encontro & reencontro em
lingua portuguesa (PRATES, 1998) e Tecendo textos: ensino de lingua portuguesa
através de projetos (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999), nomeadas de Colegédo A
e Colegéo B.

A concepgao de lingua no MP da Colegdo B preocupa-se com as praticas
discursivas e com a interagéo social. Assim, observa-se um redimevnsion’amento da
nog¢ao de lingua, que passa a ser vista ndo como cédigo, mas como interlocugéo.
Por outro lado, o MP da Colegdo A nao apresenta o mesmo direcionamento, pois
para as propostas de atividades de producdo textual sugere a fragmentagdo da
lingua em estratos, subdividindo em frase, pontuagdo e expressado criativa. Com
relagao a nogéo de género discursivo no MP, em ambas as cole¢gdes constata-se a
necessidade de uma definigcdo tedrica clara, que leve em conta o seu contexto
social, bem como orientacdes mais efetivas de como trabalhar os géneros nas
atividades de producgédo textual escrita. Em resumo, os MPs deveriam conter mais
informagdes e esclarecimentos a respeito dos pressupostos tedrico-metodoldgicos,
das praticas de produgdo textual escrita e, principalmente, do trabalho com 0s
géneros do discurso, pois tal como foram apresentadas as informag¢des nesses
manuais, elas ndo fornecem subsidios suficientes para trabalhar com o LD da
maneira mais adequada.

Para atingir o objetivo proposto nessa dissertagdo e entendermos melhor o
lugar que os géneros do discurso oCupam nos LDs, ou mais espécificamente, no
processo de ensino-aprendizagem da producédo textual escrita, necessitou-se
realizar também uma andlise das atividades de praticas de leitura, pois se acredita

que exista uma relagdo inextricavel entre as praticas de leitura e as de produgéo
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textual. Analisando os téxtos apresentados para as atividades de préticas de leitura,
em ambas as colegdes, de uma forma geral, per_cebeu-se que nao sio apresentados |
somente textos literarios, mas textos que circulam em varias esferas sociais.
" Também, de uma forma geral, sdo textos predominantemente auténticos, né&o
escritos somente com finalidades de ensino-aprendizagem de aspectos gramaticais.

Comparando-se as duas cole¢des selecionadas, com relagdo aos géneros
do discurso apresentados para as praticas de leitura e/ou produgéo textual, o que
pode-se perceber a partir do nosso conhecimento de mundo e da referéncia
bibliografica apresentada ap6s cada texto apresentado no LD, foi que a Cole¢do B
apresenta uma maior variedade de géneros do discurso propostos para estas
praticas, apresentando géneros diversos da Colegdo A, como, por exemplo, carteira
de identidade, “redacédo” de aluno, estatuto da crianca e do adolescente, receita de
cozinha, bula de remédio, artigo, cheque, conta de agua, curriculum vitae, cordel. De
uma forma geral, fazem parte de ambas as cole¢gbées os géneros do discurso carta,
bilhete, histéria em quadrinhos, lenda, fabula, conto, crénica, pega de teatro,
~ propaganda, piada, anuncio, noticia, reportagem, classificado, biografia, entrevista,
convite, etc. .

Com relacdo a essa significativa variedade de géneros do discurso
encontrada nos LDs analisados, acredita-se que exista uma influéncia, direta ou
indiretamente, dos novos dirécionamentos para o ensino-aprendizagem da lingua
materna propostos nos PCNs. Esses documentos procuram garantir o acesso aos
saberes linglisticos necessarios para o exercicio da cidadania e, com isso,
possibilitar a compreensédo critica dos varios géneros do discurso com que 0s
cidadaos lidam no cotidiano.

Entretanto, mesmo constatando esse aspecto positivo dos LDs, o de
apresentar um numero variado de géneros que circulam na sociedade, percebe-se
que nas atividades de producdo textual (e leitura também) nem todas as praticas
giram em torno dos géneros do discurso, bem como nem todos 0s géneros
apresentados para as atividades de leitura sdo objetos de ensino-aprendizagem
para as atividades de producgéo textual escrita. Analisando as atividades propostas
para as praticas de leitura, identifica-se duas outras formas de direciohamentos. Um
dos outros direcionamentos encontrados que norteiam as atividades propostas para
a pratica de leitura & o trabalho a partir do estabelecimehto de uso de

generalizagdes, ou seja, o uso de denominagdes gerais para se referir ao texto, ao
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'seu género e para a proposicao das atividades, como “texto” e “histéria”. O outro tipo
" de direcionamento encontrado, que também tem uma frequiéncia constante, a
prbpo_sta de atividades de _Ieitura centradas nos tipos (sequénciés) textuais, que sao
‘ narragdo, descricéo e disserta¢éo. Nenhum desses direcionamentos é remetido a
um determinado género do discurso ou aos géneros de uma forma geral.

O maior problema encontrado no direcionamento das atividades de praticas
de leitura voltadas para os géneros (e que também pode ser observado nos outros
direcionamentos propostos) esta, em grande parte, nas quesfées que direcionam
essas atividades, pois sdo ainda superficiais, isto &, propdem uma leitura de
reconhecimento do género e do sentido do texto. A leitura fica na “superficie” do
géhero do discurso. Percebe-se também que o conjunto das questdes que séo
propostas pelo LD, para as atividades de pratica de leitura ndo levam o aluno-leitor a
estabelecer e reconstruir as situagdes sécio-discursivas de cada género e néo o
auxiliam a uma melhor compreensédo de cada género e de sua realidade e, muito
menos, a um desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva e do gosto pela
literatura e por leituras mais “exigentes”. Com relagdo a analise feita das atividades
de praticas de leitura, pode-se dizer .que elas ainda nao garantem o género como
objeto de ensino-aprendizagem da lebitura, pois nao conséguem articular propostas
que saiam efetivamente da perspectiva de decodificagdo do.texto e abordem o
género como “horizonte de expectativas” para o interlocutor.

Os direcionamentos que sdo encontrados nas praticas de leitura, de um
modo geral, também s&do encontrados nas praticas de produgdo textual.. Assim
sendo, vé-se que essas praticas também nao s&o realizadas especificamente em
torno dos géneros do discurso, pois também se encontram atividades de produgéao
textual escrita que séo centradas naquilo que aqui definimos como “denominagdes
gerais” e “tipos” (seqiiéncias) textuais.

O direcionamento das atividades de producgéo textual escrita centrado em
generalizagbes foi encontrado nas duas colegbes selecionadas, pois em varias
atividades é solicitada para a produgao textual escrita simplesmente a produgéo de
um “texto”, de “histéria”, sem alguma orientagdo a respeito do género no qual se
deve verter o texto. A adogdo de propostas de atividades centradas nos tipos
(sequéncias) textuais também foi encontrada em ambas as coleg¢oes.

Além 'dos direcionamentos metodolégicos propostos a partir de

“generalizagﬁeé” e de tipos textuais, encontraram-se propostas de atividades de
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producéo textual éscrita centradas nos géneros do discurso. A partir das esferas
sociais, 0s génerqs pfiorizados para a produgéo textual escrita da esfera dos
negécioS/admi_nistragéo e do cotidiano séo: bilhete, carta, convite, cardapio, cheque '
e curriculo;' da esfera jornalistica: Crc‘mica, entrevista, Iegénda e noticia; da ésfera
artistica: biografia, conto, diario, histéria em quadrinhos, parédia, poema, musica e
cantico; da esfera da publicidade: propaganda, cartaz e resenha; da esfera escolar
somente o resumo foi contemplado.

Para finalizar, observou-se que a preocupagédo dos autores das colegbes
analisadas & destacar um numero variado de textos e géneros que circulam na
sociedade. Diante desses vastos exemplos de géneros que foram abordados, muitos
dos quais indicados pelos LDs para a produgdo textual escrita, esperava-se que
essa variedade desse conta do trabalho com os géneros. Entretanto, a apresentagéo
de uma variedade de géneros nao € condigéo suficiente, pois, a partir da analise dos
encaminhamentos metodolégicos propostos pelas colegbes, percebe-se que os
géneros ainda nao sido explorados adequadamente, uma vez que a énfase dada
pelos LDs para o trabalho com os géneros é em torno dos aspectos} linguisticos e
nao da sua dimenséao social, ou seja, a dimensao extra-verbal. Dada a natureza da
constituicdo dos géneros do discurso a luz da teoria békhtiniana, percebe-se ainda
que os LDs nao apresentam uma definigdo clara de varios géneros do discurso
priorizados. |

. Acredita-se que em um trabalho de produgéo textual escrita que tem como
objeto de ensino-aprendizagem os géneros do discurso & preciso contemplar as
funcbes sbcio-discursivas desempenhadas pelos diferentes géneros e, a partir dai,
os varios recursos linglistico-textuais que os sustentam e os caracterizam, em maior
Oou menor grau.

Por fim, salienta-se que esse trabalho nao pretende servir de generalizagcéo
do universo que representa e nem dbjetiva esgotar os estudos sobre a produgao
textual escrita centrada nos géneros. A partir disso que foi visto, ficam
questionamentos a esperé de outras pesquisas, como, por exemplo: esses
direcionamentos descritos sao encontrados em outros LDs? Nos outros LDs, existem
outros géneros que sao priorizados para as praticas de producgado textual escrita?
Quais s80? Como s&0 as suas orientagdes tedrico-metodoldgicas? Apresentam um

trabalho que contempla a dimenséo social dos géneros?
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