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RESUMO

O referencial aqui adotado fundamenta a discussao acerca da relagio existente
entre Educagdo e Problematica Ambiental na concepgdo de diferentes autores, na
busca por entender suas concepgdes sobre 0 que seja meio ambiente e os problemas
ambientais, bem como o modo que vem sendo a atuagdo da educagdo nesta
problematica, num primeiro momento. A investigagao dai proveniente revela que a
fundamentacéo teérica a respeito da tematica ambiental esta calcada em principios e
fundamentos que podem contribuir para a construgdo de um conhecimento integrado
acerca da consideragédo e abordagem das questbes ambientais, de forma a envolver
tanto os aspectos fisico-quimicos e biologicos do ambiente, como os aspectos
humanos. Entretanto, as praticas educativas analisadas, referentes as formas de
enfrentamento das questdes ambientais, mostram estarem calcadas num
conhecimento fragmentado do que seja meio ambiente, pois priorizam apenas os seus
aspectos fisico-quimicos e biologicos. Diante desta constatacdo, destaco uma
estratégia educativa, no ambito da educacgao cientifica, capaz de contribuir para a
construgao de um conhecimento da integragao diante da tematica ambiental. Esta
estrateégia tem como pano de fundo a elaboragéao de programas de ensino, a qual aqui
consiste na busca de pressupostos que permitam a escolha de critérios que articulem
as dimensodes local e global relativas ao Meio Ambiente. Desta forma, as propostas
metodologicas de “Agbes Pedagogicas Relacionais” (MORAES, 2001b) e de
“‘Abordagem Tematica” (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO, 1993)
s&o colocadas como referéncias para balizar esta construgdo. Num segundo momento,
foi realizado um levantamento bibliografico acerca dos significados com os quais as
palavras local e global vém sendo utilizadas num contexto de Educacado, previamente
explicitado, a fim de fundamentar as possiveis contribuicbes provenientes das
propostas de “Ag¢bes Pedagodgicas Relacionais” e de “Abordagem Tematica”. Essas
estratégias permitem o apontamento de pressupostos que articulem as dimensodes local
e global. O resultado das analises favoreceu a compreensao do significado que essas
palavras possuem, dependendo do contexto no qual se situam. Esta compreenséo
levou & elaboragdo de um modelo didatico-pedagégico de Acao Pedagodgica
Relacional, o qual teve como pano de fundo “um estudo de caso realizado na
comunidade da Barra da Lagoa, Florianépolis, SC” (TORRES, 1999b). Tal modelo
pretende exemplificar como é possivel tratar temas durante as aulas, considerando o
estudo das relagdes entre eles, de modo a buscar a articulagdo entre as dimensbes
local e global, ou seja, entre os aspectos fisico-quimicos, biolégicos e humanos do
ambiente. Além disso, tal modelo estd sendo proposto como uma dindmica de estudo
das relagdes, a qual pode ser utilizada por uma equipe interdisciplinar, ao longo das
cinco etapas da “proposta de Abordagem Tematica” (DELIZOICOV, 1982), para a
elaboragédo de programas de ensino, enfocando o “tema transversal Meio ambiente”
(PCNs, 1997). A partir da articulacao entre as propostas metodologicas de “Ag¢des
Pedagogicas Relacionais” e de “Abordagem Tematica”, tornou-se possivel buscar
formas de entender o que seja Meio Ambiente, numa perspectiva integrada, assim
como, apontar pressupostos que permitam a escolha de critérios que articulem as
dimensdes local e global, diante da tematica ambiental, de forma a contribuir com a
construgdo de um conhecimento integrado, acerca das questdes ambientais, num
contexto de educacao cientifica.



ABSTRACT

The referential here proposed concerning the discussion about the relationship
existent between Education and Environmental problems is based on the conception of
different authors in order to better understand their concepts regarding environment and
environmental problems like, first, the role of education in these problems. This
investigation reveals that the theory about the environmental theme is based on
principles and assumptions that can contribute to the construction of an integrated
knowledge concerning the consideration and the approach of the environmental
questions involving the physic-chemical and also biological aspects of the environment,
as well as the human beings aspects. However, the educative practices analyzed,
which are referent to the ways of facing the environmental questions, show that they are
based on some fragmented knowledge of the environment prioritizing the physic-
chemical and biological aspects. According to these statement, | highlight an
educational strategy based on the scientific education in order to contribute to the
construction of some knowledge of the integration of the environmental theme, which
has the elaboration of teaching programs, and consists of some presupposes that
permit the choice of criteria that articulate the local and global dimensions related to the
environment. In this way, the methodological purposes of “Relational Pedagogic
Actions” (MORAES, 2001b) and of “Thematic Approach” (DELIZOICOV, 1982,
ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO, 1993) are mentioned as references of support.
Second, the references were chosen in order to clear the meaning of some local and
global words within a context of education, previously explicit, in order to base the
possible contributions coming from the purposes of the “Relational Pedagogic Actions”
and of the “Thematic Approach”’. These strategies permit the assumptions that
articulate the local and global dimensions. The result of the analysis contributed to a
better understanding of the meaning of such words depending upon the context in
which they are engaged. This comprehension led to the elaboration of a didatic-
pedagogic framework of the Relational Pedagogical Action, based on “a case study
carried out in the community in Barra da Lagoa, in Florianopolis, SC” (TORRES,
1999b). Such framework intends to exemplify how it is possible to treat themes during
the classes taking into consideration the study of the relationship between them in order
to search the articulation between the local and global dimensions, which are the
physic-chemical, biological and human aspects of the environment. Furthermore, such
framework is being purposed like a dynamic of the study of such relationships, which
can be utilized by an interdisciplinary equip along with the steps of the “purpose of the
Thematic Approach” (DELIZOICOV, 1982) to the elaboration of teaching programs
focusing the transversal environment theme (PCNs, 1997). Through the articulation
between the methodological purposes of “Relational Pedagogic Actions” and of
“Thematic Approach”, it became possible to search ways of understanding what
environment is in an integrative perspective, as weil as to point some presupposes,
which permit the choice of criteria, that articulate the local and global dimensions related
to the environmental theme in order to contribute to the construction of an integrated
knowledge regarding environmental questions in a scientific education context.
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APRESENTAGCAO

Esta dissertacdo é resultado da idéia de dar continuidade a um trabalho
desenvolvido na perspectiva da proposta de Abordagem Tematica, voltado aos alunos
da 52 série do Ensino Fundamental da Escola Basica Municipal Acacio Garibaldi Sao
Thiago, acerca do conhecimento das questdes ambientais locais da comunidade da
Barra da Lagoa, Floriandpolis, SC, (TORRES, 1999b).

Pretende contribuir com uma reflexao teorica sobre a relagdo entre Educacao e
Problematica Ambiental, bem como, com a proposi¢ao de pressupostos e estratégias
educativas para a escolha de critérios que permitam articular as dimensoes local e
global diante da Problematica Ambiental, no contexto da educacao cientifica.

Tais estratégias, as propostas de Abbrdagem Tematica (DELIZOICOV, 1982,
ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO, 1993) e a de A¢des Pedagoégicas Relacionais
(MORAES, 2001b) permitem articular as dimensdes local e global pensada como
estratégia capaz de contribuir para a constru¢do de um conhecimento da integragéo e
de visdes integradas de mundo diante do processo de enfrentamento da Problematica
Ambiental.

Este trabalho pode balizar cursos de formagcao de professores, bem como, a
escolha de critérios para a elaboragao de conteudos programaticos escolares, voltados
para uma educag¢ao cientifica, no contexto da Problematica Ambiental, tendo o projeto

politico pedagdgico da escola como pano de fundo.

O interesse em trabalhar com a tematica da Problematica Ambiental no contexto
da educacao cientifica é resultado de minha atuagao em dois projetos, um de extensao

e outro de pesquisa, durante a graduagao em Ciéncias Biolégicas, na UFSC.



13

O primeiro projeto do qual participei, em 1995, intitulado “A Educagdo Ambiental
como fator de desenvolvimento urbano”, foi coordenado pela Prof?. Sueli Amalia
Andrade, CCB/UFSC e teve por objetivo oferecer cursos de formagao continuada para
professores de 52 a 82 séries do Ensino Fundamental da Escola Estadual José
Boiteaux, Floriandpolis, SC, a partir do levantamento de aspectos sociais realizado na
comunidade adjacente a escola. Ao visitar as liderangas comunitarias e entrevista-las,
levando a seguir os dados coletados aos professores e dire¢ao da escola, na qualidade
de bolsista, foi que surgiu o interesse por dimensionar as questdoes ambientais no

ambito educacional.

'y

No outro projeto, denominado “Ensino de Ciéncias: Magistério e Séries Iniciais’
sob coordenagéao do Prof. Dr. Demétrio Delizoicov, CED/UFSC, atuei como bolsista de
iniciagac cientifica no Programa PIBIC/CNPq, por trés anos, de jutho/96 a julho/99. O
referido projeto visava oferecer cursos de formagao continuada para professores das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, a partir de dados obtidos com a elaboragao de
um Banco de Dados Bibliograficos sobre a Revista Ciéncia Hoje das Criangas (CHC),

publicada pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).

Foi neste ultimo projeto e nos encontros com o Grupo de Estudos e Pesquisa em
Ensino de Ciéncias Naturais de Santa Catarina (GEPECISC) que passei a ter contato
com a pesquisa em Educagao, como por exemplo, sobre o livro didatico (DELIZOICOV,
1995), (MOHR, 1994); sobre metodologias alternativas para o ensino de Ciéncias como
a Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982) e os Momentos Pedagdgicos
(DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994); sobre a necessidade de recursos didaticos
alternativos ao livro didatico como o Banco de Fontes Bibliograficas para o Ensino de
Ciéncias a partir da revista CHC (DELIZOICOV et al; 1996), entre outros.

No decorrer deste periodo de atuagao no projeto, tive a oportunidade de elaborar
mais de 100 resumos de artigos da revista Ciéncia Hoje das Criangas, selecionados a
partir da palavra-chave Ecologia, os quais acabaram por compor sua ficha individual
inserida no banco de dados. Também selecionei dentre 500 artigos que compbem ©
banco de dados, aqueles referentes ao Tema Transversal Pluralidade Cultural (PCNs,
1997) e pude auxiliar professores e alunos, dos diferentes niveis escolares, na
manipulagao e pesquisa, no banco de dados. Em congressos, participei divulgando a

pesquisa realizada ao longo destes trés anos, sob a forma de painel. Atuei também,
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junto ao GEPECISC, na elaboragdo e desenvolvimento de cursos de formacgao

continuada para professores da rede publica de ensino municipal e estadual.

Foi dessa atuacdo, na pesquisa em Educacgao durante minha formagao como
bidloga, que resultou o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado “O Canal da
Lagoa da Conceigdo como tema para o didlogo e a participagdo social: uma agdo para
a educacdo ambiental na Barra da Lagoa” (TORRES, 1999b) diretamente relacionado
as atividades do Projeto Ensino de Ciéncias: Magistério e Séries Iniciais. Este trabalho
foi fundamentado na proposta metodologica Abordagem Tematica (DELIZOICOV,
1982). Esta proposta, por sua vez, teve sua origem, naquela, utilizada pelo educador
Paulo Freire para a alfabetizacao de adultos, sendo adaptada para a educag¢ao escolar
por meio do desenvolvimento de cinco etapas.

Os dados levantados nas etapas iniciais do trabalho sobre o Canal da Lagoa da
Conceigao e sobre a comunidade adjacente a ele, a Barra da Lagoa (TORRES, 1999b),
vieram proporcionar-me a escolha de um tema problematizador, que de alguma forma,
caracterizava uma situagdo-problema significativa na comunidade, considerado por
FREIRE (1975), como sendo um “tema gerador de contetudos”. A partir do tema
escolhido “O ser humano no Canal da Lagoa da Concei¢cdo”, elaborei atividades
educativas que, contemplando os Momentos Pedagoégicos (DELIZOICOV e ANGOTTI,
1994) constituiram-se numa Unidade de Ensino voltada para o ensino de Ciéncias na
52 série do Ensino Fundamental, a qual foi fundamentada na Proposta Curricular do
Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 1998). Esta, foi, a posteriori,
parcialmente aplicada junto aos alunos da 52 série do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Prefeito Acacio Garibaldi Sao Thiago, turma 52, Barra da Lagoa,
Floriandpolis, SC (TORRES, 1999b).

Tal pesquisa pretendeu chamar a atencéo para o fato de que, a problematizagao
e o didlogo com os alunos sobre dados significativos e relevantes sobre o meio
ambiente local, podem ser fatores que os estimulem a apropriarem-se de um
conhecimento que eles ainda ndo detém, o conhecimento cientifico que abarca o tema
em questao. O esperado com isto, foi contribuir para o desenvolvimento da capacidade
de abstracao do aluno viabilizada pela ocorréncia de andlises e sinteses que envolvem
o seu cotidiano, o qual pode ser associado a dimensao local, € que permitem a partir
dele estabelecer relagées com aquilo que nao faz parte do seu meio imediato, o qual

pode referir-se a dimensao global.



15

Enfim, este trabalho (TORRES, 1999b) se voltou ao fato de trazer a tona
algumas das situagdes/fendmenos locais, que podem ser bastante significativas,
pensando-se no conjunto da comunidade local da Barra da Lagoa, Florianépolis, SC,
enfatizando-se que tais questdes podem ser o ponto de partida, tanto para a situagao
de educagao escolar, como para um maior entrosamento entre os diferentes
segmentos comunitarios da localidade.

O fato de apenas duas turmas da 5? série do Ensino Fundamental e a respectiva
professora de Ciéncias da escola em questao, terem tido acesso a Unidade de Ensino,
elaborada a partir do levantamento preliminar da realidade local da Barra da Lagoa,
suscitou-me o desejo em contribuir com a criagao de condi¢des que pudessem, vir a
envolver outros professores, num trabalho desenvolvido na perspectiva de
levantamento de aspectos relevantes da realidade local.

Neste sentido, este trabalho fundamentou a elaboragdo do anteprojeto de
mestrado na busca por estratégias que viessem a permitir, a equipe pedagédgica, se
interessarem pela idéia de planejarem seus programas escolares a partir da
problematizacao de situagdes/fendmenos significativas aos educandos articulando-as
ao conhecimento sistematizado e relacionando-as a um contexto mais amplo diante do
processo de enfrentamento da Problematica Ambiental, por meio da proposta de
Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982) e da proposta inicial de Méodulos
Integrativos (MORAES, 1998), atualmente, denominada proposta de Agobes
Pedagogicas Relacionais (MORAES, 2001b). O trabalho, aqui, realizado nesta
perspectiva pode vir a balizar a elaboragdo de conteudos programaticos escolares, por
uma equipe interdisciplinar, bem como, estimular o desenvolvimento desta proposta em

outras localidades.

A busca pela articulagdo destas duas propostas diante do desafio de criagédo de
estratégias educacionais que permitam o entendimento e enfrentamento das questoes
ambientais, a partir das questées provenientes da realidade local, levaram-me a
ingressar no mestrado em Educagao, na linha de Educagao e Ciéncia, na UFSC, bem
como, no Laboratério de Pesquisa para um Conhecimento Integrado (LABORPECI),
em 2000, coordenado pelo Prof. Dr. Edmundo Carlos de Moraes.

Em contato com as idéias de Moraes (1998; 1999b; 2001a; 2001b) foi que tive
conhecimento de que a origem da Problematica Ambiental pode ser associada as

visdes de mundo fragmentadas e que a busca pela superagio destas visbes de mundo
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estdo vinculadas a criagdo de estratégias que permitam contribuir para com a
construgdo de um conhecimento da integragdo de forma a contribuir para a construcao
de visées integradas de mundo.

Como a Problematica Ambiental resulta das formas de entendimento do que seja
Meio Ambiente, penso que, uma estratégia que possa contribuir para com a construcao
de um conhecimento da integracao e de visoes integradas de mundo no ambito das
questbes ambientais, pode ser a busca por articulagées entre as dimensodes local e
global por meio das propostas de Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982) e de
Acdes Pedagogicas Relacionais (MORAES, 2001b).

O esperado é que os professores, por meio de cursos de formagao continuada,
venham a tomar conhecimento destas estratégias educativas capazes de apontar
pressupostos para a escolha de critérios que permitam articular as dimensdes local e
global, e ainda, que possam planejar seus conteudos estabelecendo relagdes entre as
dimensodes local e global a partir daquilo que é familiar aos alunos, ou seja, os aspectos
do seu cotidiano.

As dimensodes locai e global sao entendidas aqui como sendo dependentes do
contexto onde estao inseridas, podendo referir-se a dimensao espacial, temporal, dos
problemas e do conhecimento. O mais importante € a consideragao das articulagbes
entre elas para o entendimento das relagbes que se estabelecem entre os elementos
que integram o mundo complexo em que vivemos. Entretanto, independente do
contexto referenciado, aqui, a dimensao local diz respeito a algo préximo, imediato, as
relagbes diretas, ao cotidiano, ou a algo menor, especifico, perto em relacdo a
dimensao global que esta associada a algo maior, longe, ao contexto relacional mais
amplo, as relagdes indiretas que mesmo ocorrendo além de seus meios imediatos
interferem e articulam-se ao cotidiano.

O estudo da ‘dimensédo relacional’ (MORAES, 2001b) voltado ao contexto da
educagdo cientifica no que tange as questées ambientais e para o qual se pretende,
aqui, contribuir, esta calcado na busca por um ‘conhecimento da integra¢do’ que visa,
segundo Moraes (2001b), “a construgdo de visdes integradas de mundo que se
contraponham as visdes fragmentadas de mundo, as quais vém sendo utilizadas como
fundamentos para os comportamentos, modelos de desenvolvimento e organizagbes
humanas contemporaneas que tém como principais caracteristicas a exploracao, a

exclusao e a alienagao”.



17

Considerando-se a busca por estratégias que contribuam para a construgao de
um conhecimento da integragao que subsidie a constru¢do de visdes integradas de
mundo diante do mundo de complexidades em que vivemos, coloco, inicialmente, a
questdao que norteara as agdes de investigacdo, a qual tem a seguinte formulagao:
Quais critérios sd0 necessarios para elaborar a redugdo temética’ que articule as
dimensées local e global, de modo a subsidiar a construgdo de um conhecimento da
integragdo enquanto estratégia no processo de enfrentamento da Problematica
Ambiental?

Na presente pesquisa busco pressupostos para a escolha de cntérios que
permitam articular as dimensées local e global por mefo das propostas metodoldgicas
de Abordagem Tematica e de A¢des Pedagdgicas Relacionais, a fim de fornecer
subsidios para a construgdo de um conhecimento da integragdo que visa a construgdo
de visoes integradas de mundo como estratégia no processo de enfrentamento da
Problematica Ambiental.

Apontar alguns pressupostos para a escolha de critérios que permitam articular
as dimensoes local e global no contexto das questdes ambientais para uma educagao
cientifica, € o que pretendo apresentar como subsidios para a construgdo de um
conhecimento da integragdo e de visdes integradas de mundo diante da Problematica
Ambiental.

Nesta dissertacdo, os enfoques metodolégicos utilizados foram: a pesquisa
documental e a utilizacdo de um estudo de caso realizado na Barra da Lagoa,
Florianopolis, SC, (TORRES, 1999b). A primeira metodologia fundamentou a realizagao
de uma reflexao tedrica sobre a relagao entre Educacgdo e Problematica Ambiental e a
segunda, balizou o apontamento de pressupostos, os quais permitem a uma equipe
interdisciplinar escolher critérios que articulem as dimensdes local e global no que
tange a abordagem do tema Meio Ambiente, durante a elaboracdo de programas de
ensino. E possivel também; considerar o enfoque da pesquisa como qualitativa
(LUDKE & ANDRE, 1986).

No capitulo | relaciono Educacio e Problematica Ambiental, discutindo de que

forma a educagdo que se volta ao enfrentamento dos problemas ambientais vem se

' Expressdo utilizada por Paulo Freire inicialmente em sua concepgiio de educagio (FREIRE, 1975), podendo
também representar a 4 etapa da proposta de Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI 1982;
PERNAMBUCO, 1993) onde se realiza a elaboragio de programas escolares.
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caracterizando. Esta discussao permeia: representacées de Meio Ambiente, visbes de
mundo, paradigmas, culminando com possiveis consideragbes acerca dos papéis da
educacao cientifica no processo de enfrentamento das questdes ambientais, tal como,

a necessidade de articular as dimensdes local e global como estratégia diante deste

processo.

No capitulo Il analiso os significados das palavras local e giobal utilizadas num
contexto de Educacdo previamente definido, buscando justificar a necessidade de
articular as dimensdes local e global diante do processo de enfrentamento da
Problematica Ambiental. Esta analise, visa comprovar a indicagdo apresentada, no
capitulo anterior, a respeito da nao articulagdo das dimensdes local e global nas
atividades educativas voltadas as questdes ambientais, bem como permitir o
apontamento de estratégias educativas que possibilitem entender a Problematica
Ambiental de forma globalizante, no contexto da educacao cientifica, ou seja, a partir

da consideragao das questdes sociais do ambiente, além das naturais.

No capitulo lll apresento como estratégia educativa a proposta de elaboragao
de Agoes Pedagédgicas Relacionais (MORAES, 2001b) explicitando o que pode, em seu
contexto, ser associado as dimensées local e global. Relacionando tal proposta a de
Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982), apresento um modelo didatico-pedagogico
de Acao Pedagogica Relacional a partir de uma situagao significativa na comunidade
da Barra da Lagoa (TORRES, 1999b) que explicita como estudar as relagdes entre
temas ou elementos a partir do uso do conceito de Dimens&o Relacional (MORAES,
1998; 2001b), com o intuito de explicitar formas de entender o que seja Meio Ambiente

numa perspectiva globalizante.

No capitulo IV apresento como estratégia educativa, também, a proposta de
Abordagem Tematica, descrevendo suas etapas para se elaborar programas de
ensino. Descrevo como as etapas da Abordagem Tematica foram aplicadas a um
trabalho desenvolvido na localidade da Barra da Lagoa (TORRES, 1999b) e explicito o
que pode ser associado as dimensdes local e global, no contexto desta proposta. A
partir disto, descrevo como a dinamica de estudo das relagcdes entre temas ou
elementos, proveniente da relagéo entre as duas propostas ou estratégias educativas,

pode ser utilizada para a elaboragdo de programas escolares que articulem as
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dimensbes local e global. Por fim, aponto alguns pressupostos que pretendem
contribuir para a escolha de critérios, por uma equipe interdisciplinar, para a elaboragao
de programas de ensino de Ciéncias que articulem as dimensdes local e global diante
do processo de enfrentamento da Problematica Ambiental, numa perspectiva

globalizante.



CAPITULO |

RELAGOES ENTRE PROBLEMATICA AMBIENTAL E EDUCAGAO.

Apontar alguns pressupostos que permitam articular as dimensdes local e global,
no ambito da Problematica Ambiental, como sendo uma estratégia para a construgéo
de um conhecimento da integragdo do mundo em que vivemos, num contexto de
educacgao cientifica, € o objeto desta dissertagdo. Defendo que & possivel apontar
pressupostos para a articulacdo das dimensdes local e global relacionando as
propostas metodologicas de Abordagem Tematica e de Agdes Pedagogicas
Relacionais através de uma dinamica de estudo das relagbes entre temas que utiliza o
conceito de Dimens&o Relacional. O intuito é contribuir para que a educagéo cientifica
possa, enquanto parte da cultura contemporanea, subsidiar a construgdo de um
conhecimento da integragdo essencial para a construgdo de visdes integradas de
mundo diante do processo de enfrentamento da Problematica Ambiental. Estas visdes,
se contrap6em as visdes fragmentadas de mundo que tém sido utilizadas pelos seres
humanos como fundamento na gestao das suas relagées com o mundo, e que pode ser

associada as origens da Problematica Ambiental.

Neste primeiro capitulo apresento algumas pesquisas que revelam como Meio
Ambiente vem sendo representado, tanto no meio académico quanto no meio publico
em geral, discutindo de que forma a Educacdo que se voita ao enfrentamento dos
problemas ambientais vem se caracterizando. Os materiais utilizados para a realizagao
desta discussao indicam que a teoria e a pratica referentes a Educagédo Ambiental néo



condizem. Esta indicagdo, de uma teoria que considera que a Problematica Ambiental

deva ser enfrentada numa perspectiva integrada, e de uma pratica que revela que a
Problematica Ambiental vem sendo enfrentada de forma fragmentada, leva a busca de

articulagdes entre as dimensdes local e global como estratégia na constru¢do de um
conhecimento da integracao diante da Problematica Ambiental. No sentido de mostrar
como tornar coerente teoria e pratica sobre a Problematica Ambiental, considerando-se
as representagdes predominantes de Meio Ambiente, apresento as idéias de Moraes
(2001b) acerca da Problematica Relacional, onde ele correlaciona as duas principais
formas de entender o que seja Meio Ambiente, a naturalista e a globalizante, com as
visdbes de mundo fragmentadas e integradas, respectivamente. Correlaciono as visdes
de mundo, referenciadas por Moraes (2001a, 2001b), as idéias de Pike e Selby (1999)
acerca dos Paradigmas Mecanicista e Sistémico, a fim de apontar para uma forma de
fundamentar as visées de mundo, explicitando o papel da Educacdo na construgéo de
visdes integradas de mundo, segundo Moraes (2001b). A partir da consideragao de
Moraes (2001a, b), que a Educagado exerce uma relagao recursiva entre visdes de
mundo e formas de organizagbes humanas, destaco o papel da educagao cientifica no
enfrentamento das questdes ambientais, enfatizando sua contribuicdo enquanto
modeladora da cultura, para a construgdo de um conhecimento da integragdo na
perspectiva de contribuir para a construgdo de visées integradas de mundo diante da

Problematica Ambiental, considerada do ponto de vista globalizante.

1.1 As representagées de meio ambiente como formas de entendimento da

Problematica Ambiental.

A existéncia de um problema que se deseja solucionar envolve uma série de
etapas até que se chegue 3 sua devida solugdo que requer uma agao. A solugéo
encontrada para um determinado problema perpassa certamente pela forma como ele
é entendido. Sera a partir do entendimento que se tenha a respeito de um problema,
que decisdes serdao tomadas rumo a agdo. Entender uma situagdo, mesmo que a
situagdo seja problema, significa posicionar-se com relacdo a ela, sendo que tal
posicionamento perpassa pelas visbes de mundo das pessoas envolvidas. As visoes
de mundo por sua vez encontram-se, segundo Moraes (2001b), fundamentadas no

conjunto de crengas e valores.



Assim, a forma de entendimento das pessoas acerca de um problema antecede
as atitudes que serao posteriormente tomadas e levardo as acdes julgadas coerentes
para a resolugao do problema.

No mundo contemporaneo em que vivemos, & possivel perceber que cada vez
mais, surgem inumeras problematicas que requerem estudo, planejamento, atitudes,
acoes para que sejam devidamente enfrentadas em direcdo as suas resolugdes.
Entretanto, os problemas com que as sociedades humanas tém se deparado, parecem
ser resultado da forma como essas sociedades encontram-se organizadas e de suas
visées de mundo.

Neste sentido, a Problematica Ambiental pode ser considerada como exemplo
para iniciar uma discussao que pode perpassar por tantas outras problematicas com as
quais temos convivido.

Inicialmente, cabe dizer, que essa tematica vem sendo alvo de muitos debates,
questionamentos, conferéncias, féruns, entre outros eventos, desdobrando-se dai,
varios temas que encontram-se correlacionados no contexto da Educacido e
Problematica Ambiental. A Problematica Ambiental, em linhas gerais, diz respeito aos
problemas ambientais, os quais podem ser entendidos como estando ligados ao meio
ambiente. O ponto culminante desta discussao, reside no fato de trazer a tona a forma
como as pessoas vém entendendo o que seja meio ambiente e a forma como esses
problemas vém sendo enfrentados ou podem vir a ser.

Uma forma portanto de entender o que seja meio ambiente é através do
levantamento das representacées de meio ambiente que as pessoas tém. Os
resultados obtidos nestas pesquisas tém mostrado que existem diferentes formas de se
conceber o que seja 0 meio ambiente.

Reigota (apud CAMPOS, 1997, p. 38-39) realizou em 1988, enquete com 100
professores de Ciéncias das escolas publicas de Sao Paulo. Na amostragem envolvida
na pesquisa foram identificadas trés representagoes sociais distintas de meio ambiente:
a naturalista, que engloba os aspectos fisico-quimicos, a fauna e a flora excluindo os
seres humanos deste contexto; a globalizante, que se caracteriza por colocar em
evidéncia as relagbes entre a esfera social e a esfera natural pois 0 homem é, ao
mesmo tempo, produto e criador de seu meio ambiente; a antropocéntrica, que
considera os recursos naturais em funcao da utilidade que representam para os seres

humanos.



Crespo (1997), numa pesquisa sobre 0 que o brasileiro pensa sobre o meio
ambiente e desenvolvimento sustentavel, identificou trés componentes basicos com
relagdo a consciéncia ambiental dos brasileiros: uma reveréncia religiosa perante a
natureza, considerada sagrada, por mais da metade da populacao, nos anos de 1992
e 1997, uma concepg¢ao naturalista de meio ambiente, sendo poucos os brasileiros
que conseguem enxergar as cidades, favelas, homens e mulheres, como parte
integrante do mesmo; uma disposigcdo em nao aceitar a poluigao e a degradagao
ambiental ainda que isso signifique maior desenvolvimento econdmico e mais
empregos. Em suma, dados quantitativos revelam que, para o brasileiro, meio
ambiente significa natureza.

Moraes (1998) e Moraes et al (2000) consideram que a representagao social
antropocéntrica de meio ambiente levantada por Reigota (1991) é uma variante da
representagao naturalista e passam a analisar as representagbes de meio ambiente
como sendo naturalista e globalizante (MORAES e ANDRADE, 1999).

Moraes et al (2000) investigaram o que estudantes e profissionais de diferentes
areas do conhecimento pensam sobre meio ambiente durante a realizagao da lII?
Reuniao Especial da SBPC e do VIl Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
(ENDIPE), realizados em Florianépolis, em maio de 1996. Os autores evidenciaram
que os representantes dos cursos das areas de Ciéncias da Vida e de Ciéncias
Exatas e da Terra possuem, em sua maioria, uma representagio naturalista de
meio ambiente; enquanto que os representantes dos cursos da area de Ciéncias
Humanas e Sociais incluem os seres humanos como integrantes do meio ambiente,
possuindo predominantemente uma representagio globalizante. Eles, fazem também
uma correlagdo desses resultados com a organizagdo curricular, os conteudos e 0s
métodos didatico-pedagogicos destes cursos.

Diante dos dados explicitados, podemos entao destacar que, diferentes
representagdes de meio ambiente podem levar a distintos modos de se compreender
os problemas ou questdées ambientais. Isso indica que, conforme forem compreendidas
estas questdes, as quais perpassam pelas visdes de mundo das pessoas, serao as
acdes educacionais que se voltam aos seus enfrentamentos.

Como vimos, os estudos de Reigota (1991 apud CAMPOS, 1997), Crespo
(1997) e Moraes et al (2000) revelam que a representacdo naturalista de meio

ambiente € a que tem predominado. Porém, o ponto critico dessa constatagao esta



relacionada com a efetividade das agbes em relagdo ao enfrentamento da Problematica
Ambiental.

Algumas das ac¢des, atividades ou experiéncias em Educagdo Ambiental (110
atividades realizadas ou em andamento em todos os estados do Brasil e alguns paises
da Europa) que vém sendo utilizadas como estratégias para o enfrentamento da
Problematica Ambiental, foram analisadas por Moraes e Andrade (1999), segundo 0s
aspectos relacionados com as suas fundamentacbes teoricas, metodologias e
efetividades. Foi tomado como referéncia para um estudo comparativo, o Relatorio do
Levantamento Nacional de Projetos de Educagdo Ambiental elaborado pela Comissédo
Organizadora da I? Conferéncia Nacional de Educag¢do Ambiental.

Este estudo revela que 73% dessas atividades de Educagdo Ambiental podem
ser identificadas como sendo resultado de uma representacao naturalista de meio
ambiente, pois, a andlise de seus objetivos e metodologias indicam que elas: se
preocupam essencialmente com a preservagao ou conservacdao da natureza ou dos
recursos naturais; estao voltadas a uma abordagem relacionadas com projetos em
zoolodgicos, jardins botanicos, parques, unidades de conservacao, trilhas ecolégicas,
excursoes e trabalhos de campo; apresentam como objetivos centrais o despertar da

consciéncia da populagéo para a tarefa de preservagéo. Segundo os autores:

Essa concepcido de Educagido Ambiental se expressa na metodologia
empregada. As atividades quase sempre se resumem em transmissdo de
conhecimento ou contato com a natureza que podem ser identificadas como
sendo uma Educagdo sobre o meio ambiente ou uma Educagdo no meio

ambiente.

Mesmo quando essas atividades se referem a um “desenvolvimento sustentavel”
fica evidente o carater genérico e indefinido adotado para esse conceito
(SAUVE, 1998). Perceber-se a falta de compromisso com uma efetiva
transformagdo socio-cultural que levasse ao enfrentamento da problematica

ambiental (MORAES e ANDRADE, 1999, p. 02, grifo dos autores)

Entretanto, 20% das atividades estudadas refletem uma representacao de meio
ambiente que pode ser classificada como globalizante, pois mostra uma visao mais
ampla e integrada da problematica ambiental tanto nos objetivos como nas
metodologias adotadas.

Moraes e Andrade (1999) consideram que essas atividades se diferenciam das
anteriores por terem a busca por novos modelos de desenvolvimento local ou global
como preocupagdo principal. Destacam que essa concepgdo de Educagdo Ambiental

supera a simples transmissdo de conhecimento e pode ser entendida como uma



Educagdo para o meio ambiente em busca de um efetivo enfrentamento das questdes

ambientais.
Moraes e Andrade destacam que:

[...] podemos constatar que a Educagdo Ambiental predominante ainda traz
como fundamento tedrico a visdo naturalista de meio ambiente que se expressa
na sua pratica e principaimente nos seus objetivos.

[..] A efetividade das praticas de Educacdo Ambiental fica inteiramente
comprometida pela compreensio parcial e distorcida da problematica ambiental,
consequéncia da representa¢do naturalista de meio ambiente predominante.
Essa associacdo de meio ambiente ao conceito de natureza sem oS seres
humanos pode ser encontrada no publico em geral (CRESPO, 1997; MORAES,
1998) e em boa parte do meio académico (MORAES, 1998; MORAES e cols,, in
press). Ela pode ser compreendida como sendo o resultado de visdes de mundo
fragmentadas, formadas a partir dos padroes de valores e crengas construidos
socialmente, reproduzidos e reforgados pelo sistema educacional vigente.

(MORAES e ANDRADE, 1999, p. 03).

Vimos que as representacdes de meio ambiente, ou seja, a forma como as
pessoas concebem o que seja meio ambiente, direcionam as praticas educativas
referentes ao enfrentamento da Problematica Ambiental.

Entretanto, embora a andlise de atividades de Educacdo Ambiental indiquem
que sua pratica pode ser associada a representagdes naturalistas de meio ambiente,
existem obras literarias de Educacdao Ambiental, como por exemplo, as de Rodrigues et
al (1997)% e Oliveira (1998), que demonstram que a teoria sobre conceitos de Meio >
Ambiente e Educagdo Ambiental podem ser associadas as representagdes
globalizantes de meio ambiente, conforme veremos adiante.

Essa questao reforga um dos grandes dilemas, acredito, vivenciados pelas
sociedades humanas, constatado na sociedade brasileira em relagdo a tematica Meio
Ambiente e Educagdao Ambiental: a teoria ndo condiz com a pratica.

Penso que, o ponto positivo desse diferencial entre teoria e pratica concentra-se
no fato de haver uma fundamentacéo teérica consistente sobre como deve ser tratado
e abordado o tema Meio Ambiente, além da existéncia de principios e fundamentos de
Educagdo Ambiental bastante claros e objetivos capazes de direcionar a pratica.

O grande impasse talvez consista-se no fato de como trazer a tona esta viséo
integrada de Meio Ambiente, para que as atividades de Educacdo Ambiental possam

vir a ser também globalizantes, integradas e ndo mais naturalistas, fragmentadas.

? Esta obra foi organizada por Vera Regina Rodrigues, foi decidido, aqui, referencia-la como Rodrigues et al
(1997).pelo fato de diversos colaboradores terem contribuido para a sua realizagio.



Cabe entretanto, ressaltar que essa fundamentacdo tedrica consistente vem
sendo divulgada em literaturas consideradas cientificas, associando 0 ambiente escolar
e o trabalho interdisciplinar como alternativa para o desenvolvimento de um trabalho
mais integrado. Essa visdo nao vem sendo divulgada na midia, entdo a comunidade
cientifica representa uma “peca-chave” na divulgagdo e formacdo de educadores €
alunos para que uma nova visdo de mundo, calcada na integragao, ou seja, na relagao
existente entre os elementos que integram o mundo em que vivemos, possa emergir.

Reafirmando esta idéia, os PCNs (1997) contém diretrizes de como deve estar
pautado o Ensino Fundamental no Brasil e assim Meio Ambiente é considerado como
sendo um Tema Transversal que deve permear todas as disciplinas do curriculo
escolar, bem como, o tema Educagdo Ambiental & considerado como sendo
multidisciplinar, pela Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 1998).

Na tentativa de elucidar esta discussao, apresento as idéias de Rodrigues et al
(1997) e Oliveira (1998) acerca de Educagao e Problematica Ambiental.

Rodrigues et al (1997, p. 93) considera “que o ambiente deve ser visto como um
todo. Em outras palavras: em todos os seus aspectos. Os naturais, os sociais, 0s
politicos, os ecologicos, os econdmicos, os cientificos, os técnicos, etc.”.

A Conferéncia de Thbilisi (GeérgialURSS -1977) (apud OLIVEIRA, 1998)
considerou o meio ambiente como sendo o conjunto de sistemas naturais e sociais em
que vivem os homens e os demais organismos e de onde obtém sua subsisténcia: este
conceito abarca os recursos; os produtos naturais e artificiais com os quais se

satisfazem as necessidades humanas. Para Oliveira:

[...] a Conferéncia de Thilisi adotou um conceito de meio ambiente que engloba
numa totalidade os aspectos naturais e aqueles decorrentes das agbes dos
homens. Por conseguinte, meio ambiente natural e sécio-cultural sdo faces de

uma mesma moeda, logo indissociaveis. (OLIVEIRA,1998, p. 89)

Mesmo que a visdo de Meio Ambiente adotada na Conferéncia de Tbilisi seja
notavelmente utilitarista, antropocéntrica, demonstra que os seres humanos sao
considerados como pertencentes ao meio ambiente, bem como suas
agoes/comportamentos.

As agdes/comportamentos humanas portanto, se manifestam além das relagoes
estabelecidas com o ambiente fisico-quimico e bioldgico, e caracterizam-se também

pelas agdes/comportamentos dos seres humanos entre si, no contexto da sociedade
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em que vivem. No ambito deste trabalho, as agdes/comportamentos dizem respeito ao
ambiente humano e dai é possivel dizer que a visdo de Meio Ambiente adotada na
Conferéncia de Tbilisi pode ser associada a representagdo globalizante de meio
ambiente, segundo Reigota (1995) e Moraes et al ( 2000), pelo fato de considerar os
elementos fisico-quimicos, biolégicos e humanos como sendo pertencentes ao Meio
Ambiente.

Rodrigues et al (1997) e Oliveira (1998) tecem comentarios acerca da
problematica ambiental e do papel da educacgao nessas questdes, que se inseridas no
ambito das representagcées de meio ambiente, demonstram que suas idéias sao
fundamentadas numa representacao globalizante de meio ambiente (REIGOTA, 1995;
MORAES et al 2000). Serao apresentadas as consideracdes desses autores acerca do
papel da educagdo no contexto da Problematica Ambiental, lembrando que o
entendimento dessa problematica pode estar diretamente relacionada as
representacdes de meio ambiente.

Ha quem considere um avango, o fato de ser denominado como ambiente o que
outros autores denominam como meio ambiente, ou entdo simplesmente Educagdo o
que muitos autores consideram como Educagdo Ambiental. Realmente, a questao
conceitual em torno destes temas referentes a Problematica Ambiental é um fator
marcante, podendo-se dizer que muitas discussdes vém sendo travadas neste sentido,
sinalizando que esse € um campo ainda em construcao.

Na concepcao de Oliveira (1998), agdoes em educagdo, com questdes
ambientais, que considere os elementos fundamentais da relagéo sociedade-natureza
devem ser trabalhadas por meio de uma conceituagio de meio ambiente que
interrelacione ambiente social e ambiente natural mediada pelo direito a uma
qualidade de vida digna.

Ele considera que as questdes ambientais como efeito estufa, buracos na

camada de ozdnio, chuvas acidas, miséria, fome e pestes afetam efetivamente a fragil

espécie humana. Cabe ressaltar que, as questdes ambientais miséria e fome foram
sublinhadas com o intuito de destacar que o autor considera além dos elementos fisico-
quimicos e biologicos, também os elementos humanos como sendo referentes as
questdes ambientais.

Para ele, o referencial de fragilidade estd em nos, seres humanos, onde as
contradigbes mais efetivas ndo estdo na propalada fragilidade e colapso dos

ecossistemas, ou do planeta Terra, mas nas formas de relagées sociais, de valorizacao



de bens e recursos naturais, em sintese, na forma de relagao sociedade-natureza. O

autor destaca que:

A educagdo, no trato com as questdes ambientais, deverd pautar-se por uma
l6gica de compreensao que permita caracterizar com clareza, os seus propésitos
e consequeéncias, isto &, tornar claras as referéncias conceituais, as estratégias e
propostas metodolégicas.

Queremos considerar, como marco referencial, para o tratamento da questdo
ambiental nos processos educacionais, a interacdo homem - meio ambiente
como elemento de caracterizagdo das relagdes sociedade-natureza.

(OLIVEIRA, 1998, p.77)

Considera também que a educagao enquanto pratica dialdgica que objetiva o
desenvolvimento da consciéncia critica pela sociedade brasileira deve estar
comprometida com uma abordagem da problemética ambiental que interrelacione oS
aspectos sociais, econémicos, politicos, culturais, cientificos, tecnologicos, ecolégicos,
legais e éticos. Toma como pressuposto que toda investigacdo sobre meio ambiente e
recursos naturais deva contemplar um enfoque do homem inserido em seu meio, e
que, a qualidade de vida deva caracterizar a mediagao na relagao sociedade-natureza.
Quer fazer crer que a educacdo, refletindo as questdes e contradicées do meio

ambiente, aponte para a perspectiva de uma nova organizacdo social apoiada em

valores mais fundamentais do ser e existir. Para ele, o desafio € o buscar, de forma

consistente e consequente, alternativas de um fazer educacional que abarque as
questdes ambientais.

O autor argumenta que a educagao tem sido sugerida como a salvadora dos
problemas ambientais, como se a busca de alternativas para um desenvolvimento
sustentavel se desse apenas pela mudanga de mentalidade, via educagéo. Para ele, o
desafio da questdo ambiental, por sua extensdo e complexidade, vem exigindo uma
abordagem cada vez menos ortodoxa, rompendo com a tradicdo segmentada e
reducionista, e requerendo a aplicacdo de métodos multi e interdisciplinares.

Acredita que em funcédo disso, torna-se necessaria a consolidagdo de um
entendimento mais amplo do processo de educagdo ambiental, ou seja, de que a
educacgdo ao trabalhar com as questées ambientais ndo se reduza ao ensino ou a

defesa da ecologia. A educacdo ambiental deve ser encarada como um processo

voltado para a apreciagdo da questdo ambiental sob a sua perspectiva historica,

antropolégica, econdmica, social, cultural e ecoldgica, enfim, como educacéo politica,




na medida em que sao decisdes politicas todas as que, em qualquer nivel, déo lugar as
agoes que afetam o meio ambiente.

Faz referéncia ainda a forte tendéncia em considerar a educagdo ambiental como
conteudo integrado as ciéncias fisicas e biologicas, o que imprime em seu contedo um
enfoque essencialmente naturalista. Diz que, o enfoque interdisciplinar, que aparece
como intencao na maioria das propostas, nao se efetiva na pratica devido a caréncia de
pessoal qualificado, inexisténcia de metodologia e material apropriado ao tratamento do
tema. Em termos de curriculo, as atividades de educagdo ambiental apresentam um
carater estanque e episodico dissociadas dos conteudos basicos do programa, bem
como, de forma desarticulada dos problemas ambientais vivenciados pelos alunos.

Na busca de alternativas para o fazer educacional, na abordagem das questoes
ambientais, Oliveira (1998) propde o desafio do tratamento interdisciplinar, que se
coloca frente a complexidade da problematica ambiental. Argumenta que € no quadro
referencial de complexidade que fundamenta-se a proposi¢ao de nao criagao de uma
disciplina que abarque a problematica referente a tematica ambiental, mesmo por

tratar-se de inferagcdo entre fenébmenos que pertencem a dominios de diferentes

ciéncias. Para ele:

A estratégia primeira é a de trabathar com situagbes problemas, referentes as
questdes ambientais, buscando caracteriza-las e contextualiza-las.

A proposi¢do basica € a de buscar caracterizar o aue fazer interdisciplinar
baseado na elaboracdo de um marco conceitual comum aque permita a
anticulacdo de disciplinas__distintas no_desenvolvimento de uma pratica
convergente, de dominios diferentes mas possivelmente conexos.

[...] Aintroducdo da tematica ambiental no dominio das diferentes disciplinas ndo
deve ocorrer como imposigdo de algo externo ao dominio de seus conteudos.
Pelo contrario, deve-se buscar abordagens da questdo em pauta, da
problematica ambiental, caracterizando-se o aporte substantivo, de analise de
cada disciplina, a luz dos conceitos usualmente empregados em seus contetdos
programaticos. Enfim, estimular a formulagdo de um discurso préprio de cada
uma das diferentes disciplinas a respeito da questdo ambiental, permitindo o
exercicio da interdisciplinaridade nos confronto das diferentes formulagSes.

(OLIVEIRA, 1998, p. 96-97, grifo meu)

Da mesma forma, para Rodrigues et al (1997, p. 69) “ [...] a nogdo de ambiente
envolve aspectos diversos. Que ndo se resumem aos elementos naturais. Mas incluem
)<toda a cultura humana: a economia, a politica, as relagbes sociais, as artes, etc.”.

Considera ainda que:

O ambiente é fruto da interrelagio dos aspectos citados. _ _ .
Aprendemos historicamente a dividir 0 conhecimento em partes: biologia, fisica,
antropologia, geografia, agronomia, psicologia, etc.
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Sé separamos para entender mais facilimente essas partes.

Pela educacdo ambiental vamos olhar o ambiente de maneira integrada,
articulada, organica.

E desse jeito tentar compreender melhor o mundo.

Para poder tomar decisbes e agir. Outro dado a ser considerado & que o
ambiente se mostra cada vez mais complexo.

Os seus aspectos diversos sdo cada vez mais dinamicos.

E € bom considerar que vivemos num tempo de participacao.

Grupos sociais vém se organizando para influir nas decisdes. (RODRIGUES

etal, 1997, p.70)

De acordo com Rodrigues et al (1997) cada crianca vé o tema ambiente na sua
escola, na sua comunidade de forma diferente, conforme a sua histéria pessoal, sua
experiéncia. Acreditam que as idéias variam de pessoa para pessoa. Dizem que é
interessante dar muita atencao para esse dado. Que nao devemos trabalhar somente
com as nossas idéias de ambiente, que temos que levar em conta as idéias dos nossos
alunos, conhecendo o que pensam sobre ambiente. Acreditam que esse é o ponto de
partida, e que é interessante conhecer o que a comunidade pensa sobre o tema.
Pensam que essa pesquisa € util para o trabalho. Que nao basta construir uma nova
idéia de ambiente, saindo do nada, & preciso considerar a idéia de cada um. Que se o
professor ndo partir de onde os alunos estdo, corre o risco de partir sozinho.
Aconselham ao professor que conversem com seus alunos e organizem uma pesquisa
entre eles e que depois, junto com eles, organizem uma pesquisa na escola. E que
depois, com toda a escola, pesquisem as opinides das pessoas, levando o resultado
para toda a escola e convidando a comunidade para participar. Argumentam que essa
nocdo de ambiente que apresentou ndo é nova, mas que a forma de ver, de
sistematizar os conhecimentos, é.

Rodrigues et al (1997) chamam a atencdo para a preocupacao existente na
atualidade, com relacdo aos problemas ambientais em todos os campos: da ciéncia
(que avancou rapidamente a partir de meados do século XX, impulsionada pela corrida
armamentista); da tecnologia que sofisticou-se e se tornou poderosa; do uso dos

recursos naturais que intensificou-se sendo alguns deles ndo renovaveis; das armas

atémicas que produzidas por poucos governos podem destruir a vida no planeta, sendo
a eliminagdo dessas armas uma decisdo politica que diz respeito ao ambiente; do

dinheiro usado com armas que poderia ser usado para outros fins, como para:

saneamento, medicina preventiva, educagdo, produgcido de alimentos; da energia

nuclear para gerar eletricidade ou para aplicagbes em medicina; do_consumo de
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energia que é outro tema em debate; da poluicdo gerada pelo uso dos combustiveis; do

efeito estufa; da falta de saneamento basico nos paises pobres, entre outros.

Segundo Rodrigues et al (1997), é possivel ver a educagao ambiental de um
modo amplo. Sinalizam que o objetivo final da educacdo ambiental é formar cidadaos
ativos, que saibam identificar os problemas e participar efetivamente de sua solugao e
prevencao, que ajudem a conservar nosso patriménio natural e cultural e que ajam, se
organizem e lutem por melhorias. Cidadaos que favoregam a sobrevivéncia das
geragobes presentes e futuras da espécie humana e de todas as espécies do planeta,
em um mundo mais justo, saudavel e agradavel que o atual.

Os autores chamam a atengao para o fato de que o reconhecimento da
dimensdo humana no meio ambiente ocorreu em 1972, em Estocolmo, durante o
primeiro encontro mundial sobre o tema meio ambiente, uma “Conferéncia da ONU
sobre o Ambiente Humano”, que recebeu representantes de 113 paises, entre eles do
Brasil. Dizem que foi a primeira vez que se reconheceram idéias mais amplas de
ambiente, que integram fatores econémicos, sociais, ecoldgicos, etc.

Na segunda metade da década de 70, a educacdo ambiental ja esta presente
em alguns paises, inclusive no Brasil. Varias escolas e entidades adotam programas,
mas a maioria ainda se mantém em nog¢des e ag¢oes pontuais de preservacao. Algumas
universidades criam cursos de pos-graduacdo. Esse movimento internacional pela
educacao ambiental provocou significativa mudanga nas mentalidades, que se
manifesta em varios momentos, no cotidiano.

A Constituicao Brasileira de 1988 contempla a educagdo ambiental com énfase e
amplitude, muitos encontros se sucedem no pais, secretarias estaduais e municipais,
ONGs e grupos desenvolvem experiéncias inovadoras e originais. Publicagbes sobre o
tema sado editadas; na década de 80, a educagdo ambiental ndo é mais novidade.

Na conferéncia Rio-92, dezenas de paises analisam e debatem propostas de
educacao ambiental. No Férum Global, paralelo a Rio-92, é aprovado o “tratado de
Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis”. No capitulo 36 da “Agenda XXI”,
documento oficial da ONU, a educacdo ambiental esta presente, como resultado de
tenaz e persistente historia. Nos anos 90, muitas coisas aconteceram: em 1997, o
mundo comemora 20 anos de Thilisi (que reconheceu o ensino formal como um dos
eixos centrais da educacdo ambiental, ficando reconhecida a importancia do papel do
professor) onde a escola passa a ser considerada um centro de formagao em

educac¢ao ambiental.



No Brasil, acontece o “IV Férum de Educacdo Ambiental”, pela primeira vez com
abrangéncia nacional incluindo féruns regionais; organiza-se a “| Conferéncia Nacional
de Educacao Ambiental”. (RODRIGUES et al, 1997)

Em termos de educagdo ambiental no ensino formal, Rodrigues et al (1997)
apresenta a proposta de um trabalho junto com alunos e professores cujo objetivo €

fazer o um raio X da escola, assim iniciando-se:

O que faz primeiro? Reunides com os alunos? Reunides conjunta com 0S
professores? E_preciso juntar as disciplinas _em atividades determinadas.
Levantar nimeros é uma atividade. Levantar a histéria do local ¢ da escola &
outra. Quantos alunos ha? E professores e funcionarios? E salas, de aulas ou
outros tipos? Os numeros s3o iguais 0 ano todo? Quantos desistem no caminho?
Por qué? Alguém se informa? E tomada alguma atitude?

Como comegou a escola? E antiga? Quem sabe contar? Ha registros? Pessoas
mais velhas? Como ouvi-las? Entrevistas? Reunides com alunos?
Questionarios? Ja foi melhor? Diferente? Como era antes?

Aos poucos Vocé e os outros professores vao desenvoivendo com seus alunos
uma série de atividades que _envolvem histéria. aeoarafia. outras disciplinas.
Quem elabora os questionarios, as notas com as informagdes? Que palavras
usar? Como divulgar? Quadros murais? Boletins? Feitos a mdo? E possivel
imprimir? E a planta da escola, os mapas com as areas diversas?

Como Vocé vé, ha muitas questbes a serem respondidas. Muitas vezes planos
como este servem para iniciar um projeto. Em pouco tempo 0 andamento das
atividades poderd mudar aspectos do projeto. AvaliacGes podem mostrar rumos
novos. As opiniées de todos sio dignas de respeito. E preciso ouvir muito. dar
voz e vez a todos. E ir integrando as diversas disciplinas nas atividades.

(RODRIGUES et al, 1997, p.85-86, grifo meu)

'Para Rodrigues et. al. (1997, p. 86) “os projetos e atividades de educacao
ambiental devem integrar disciplinas e praticas”. Pede ainda para cada professor
imaginar que as equipes e 0s alunos da sua escola vao desenvolver mais um projeto,
onde a escola vai voltar-se para fora e tentar responder a pergunta: Como é a

comunidade? E problematiza:

Vocé pode pensar em dezenas de atividades, ndo &7

Ha aspectos a levantar. A economia, como funciona?

Quanto & histéria, quais sao os fatos de destaque/

E os aspectos geograficos mais relevantes? Como ¢ a politica?

Como se organiza a vida social? Quais os mais notaveis aspectos fisicos do
ambiente? E os principais problemas?

Existem instituicées que trabalham pelo bem comum?

Como as pessoas véem a escola? Existem jornais, radios, TVs, livrarias,
bibliotecas publicas com servicos de empréstimo?

Como funcionam a prefeitura, a cdmara, os cartérios?

Qual é a qualidade do ar? Ha tratamento de esgotos?

A agua é tratada, ou vem de fontes puras e limpas?

O lixo & recolhido sempre? Onde é depositado? E aproveitado?

Ha locais publicos com sombra e bancos?

Os niveis de ruido sao elevados? Ha siléncios?



S&0 perguntas que exigem tempo e trabalho para cada resposta. Talvez seja
melhor escolher um dos aspectos. Vamos escolher um: agua. E complexo,
embora n&o pare¢a. Vocé pode orientar os alunos a levantar, priorizar e analisar
dezenas de pontos. [...]

Vocé poderia continuar a perguntar. Mesmo um tema como &gua parece nao ter
fim. Vamos ficar com esse exemplo para tentar entender alguns pontos da
Declaragao de Thilisi. Primeiro, a educacdo ambiental deve possibilitar 2o aluno
estabelecer liqacdes entre_a economia. a politica, a_ecologia. a vida social e
estimular a construcio de novos conhecimentos.

O aluno vai conhecer melhor 0 seu entorno apds tomar consciéncia do ambiente
e das suas caracteristicas. £ preciso que o trabalho desperte motivacdo e
interesse. O aluno deve cultivar o respeito pela natureza e a vontade de
preservar, a coopera¢do € a solidariedade. Tanto quanto Vocé, o aluno deve
cultivar o respeito pela natureza e a vontade de preservar, a cooperagdo e a
solidariedade. Tanto guanto Vocé. o aluno deve gostar do que faz. Deve ter
prazer em levar adiante as atividades, descobrindo e desenvolvendo valores e

atitudes éticas. (RODRIGUES et al, 1997, p. 86-88, grifo meu)

Os autores seguem explicitando o que serdo esses valores, considerando
essencial que alunos e professores possam vivenciar esses valores. Acreditam que a

vontade de melhorar a qualidade da vida humana é um valor importante. A

solidariedade também. O respeito a vida € um valor basico. Argumentam que, seu

exercicio impede, por exemplo, que alguém concorde com a exploragdo, a degradacao

da vida humana ou a destruicdo dos ecossistemas naturais. Chamam a atengao para

as milhares de espécies que vivem nesses ecossistemas, todas com direito a vida,
considerando a natureza essencial para as nossas e as futuras geragdes. Diante
desses valores destaca outro valor vital: a construcdo de um mundo melhor, heranca

para nossos filhos. Eles estabelecem um dialogo com o (a) professor (a) entendendo

que:

Valores podem ser assumidos pelas pessoas em fungdo de novos
conhecimentos adquiridos. Esse fato confere grande responsabilidade ao seu
papel: pemitir_30s seus alunos. com o trabalho na escola. o contato com
informacdes, idéias e conceitos que |hes permitam elaborar a revisdo de seus
valores.

Ha valores e valores. [...]

Uma das functes da educacdo € permitir que as pessoas vivam situacoes em
aque valores humanos esteiam em jogo. E discutam e compreendam e tomem
decisdes. Que tal levar esse tema para seus alunos?

A educagdo ambiental vai mais além. N&o basta que se cultive a vontade de
preservar os elementos naturais. E preciso também querer melhorar os
socioambientais. Para tanto, o aluno deve adquirir capacidade e conhecimentos
para encaminhar solucdes. Deve participar. deve aqir.

Vocé pode concluir que as reunides de Belgrado e de Thilisi ndo forneceram sé
um conjunto de recomendagdes tedricas, mas um convite ao trabalho e a acao.
Esta € uma caracteristica basica da educagdo ambiental: gualguer trabaiho deve
levar a acdo. a pratica. A educacio ambiental esta estreitamente vinculada ao
pleno exercicio dos direitos e deveres da cidadania. De cidaddos que participam,

que buscam alternativas e solucdes para a melhoria da vida. (RODRIGUES
et al, 1997, p. 89-90, grifo meu)
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Conforme pudemos constatar, as discussGes formais acerca das questoes
ambientais no mundo sao muito recentes e vém ocorrendo, nas trés ultimas décadas
do século passado, através de uma série de eventos, alguns em nivel internacional,
outros nacionais, estaduais e municipais. Nestes eventos, principalmente nos
internacionais, as discussdes giraram em torno dos problemas ambientais que
ameacam a humanidade destacando a necessidade do desenvolvimento de programas
de Educagcdo Ambiental. Seguiu-se de la para ca tantos outros eventos discutindo e
implementando principios e diretrizes acerca de medidas a serem tomadas e acordos a
serem firmados entre paises na luta contra os problemas ambientais.

A sensibilizagdo em torno das questées ambientais no meio informal se deu
apenas uma década antes, no inicio dos anos 60 por meio dos movimentos hippies nos
Estados Unidos. A partir da década de 90, aqui no Brasil, ap6s a Conferéncia Rio-92 e
a criacao da Agenda XXI|, muita literatura passou a ser produzida, as pesquisas
avangaram, a tematica ambiental cada vez mais vem sendo discutida.

Enfim, é possivel reafirmar a idéia ja referenciada anteriormente de que, do
ponto de vista teorico, existem bibliografias consistentes quanto aos principios e
fundamentos da Educagao Ambiental, tais como as obras de Rodrigues et al (1997) e
Oliveira (1998). r

Entretanto, do ponto de vista da pratica, muitas ag¢des/atividades que vém sendo
implementadas com relagdo aos ditos problemas ambientais, inclusive aquelas
consideradas como de educagao ambiental, como trilhas ecolégicas, plantio de mudas,
confecgdo de papel reciclado, coleta seletiva de lixo, entre muitas outras, embora
sejam acgobes/atividades consideradas importantes no que diz respeito & busca pela
conscientizagao das pessoas com relagao a Problematica Ambiental, se mostram como
acoOes/atividades isoladas por dimensionarem apenas as questdes de ordem naturais,
constituindo-se também em agdes/atividades /ocais que privilegiam apenas a dimenséo
local desconsiderando as dimensdes relacionais existentes entre os aspectos naturais
e sociais referentes ao Meio Ambiente, e que as articulam, & dimensé&o global.

Neste contexto de Educacgdo e Problematica Ambiental, a constatagdo das
representacbes de meio ambiente podem ser um indicativo para a consideracao das
dimensdes local e global. Assim, é possivel associar a representagdo naturalista de
meio ambiente a dimensdo local no trato e abordagem das questdes ambientais,

devido a existéncia de uma preocupacéao intensa com elementos que estio a volta das



pessoas, na localidade onde a agao educativa esta sendo desenvolvida, reforgcando as
vis6es fragmentadas de mundo, ao considerar-se apenas o meio imediato.

Por outro lado, a representacédo globalizante de meio ambiente pode ser
associada a articulagao das dimensdes local e global no que se refere ao contexto da
Problematica Ambiental, pois, ao se considerar Meio Ambiente numa perspectiva
globalizante, é possivel pressupor que a articulacdo destas dimensées ja esta sendo
levada em conta, seja no tempo ou no espacgo, podendo contribuir para a construcao de
um conhecimento da integracdo (MORAES, 1998; 1999) do mundo em que vivemos.

Tal articulagdo se faz necessaria devido a compreensao de que as coisas nao
estao isoladas, e portanto, o ponto culminante ao articular-se as dimensodes local e
global concentra-se no fato de que o estudo das relagdes, pode envolver diferentes
localidades, distintos contextos, distintas dimensdes temporais e espaciais propiciando
assim uma visdo que pode se contrapor a fragmentagdo do mundo, da realidade, do
meio ambiente.

Diante da consideragdo de que as representagdes predominantes de meio
ambiente sdo naturalistas, onde as questées ambientais sdao associadas aos problemas
de ordem naturais, € possivel apresentar uma idéia, onde Moraes (2001b), na tentativa
de levar a percepgdo e entendimento de que os elementos que integram o mundo
encontram-se relacionados, considera as questdes contemporaneas, inclusive as
ambientais do ponto de vista naturalista, como sendo relacionais e portanto,
pertencentes a uma Problematica Relacional.

Apresento a seguir, as idéias de Moraes (2001b) sobre a Problematica
Relacional, bem como uma estratégia educativa proposta por ele, para o enfrentamento

das questdes relacionais.

1.2 O contexto da Problematica Relacional.

Na tentativa de melhor explicitar a idéia do que esta denominando Problematica
Relacional, Moraes (2001b) a representa como sendo um “iceberg”. Coloca que, visto
de cima, o “iceberg” s6 é percebido pelas suas partes que emergem da agua as quais
podem ser entendidas como separadas e independentes. Mas que, entretanto, a partir
de uma outra perspectiva mais profunda, pode-se perceber que as partes emergentes

estdo conectadas entre si e constituem um todo que é o “iceberg”. Destaca que



podemos considerar que dentro da perspectiva predominante de visdo de mundo, as
principais questdoes contemporaneas sao vistas como as pontas desse “iceberg” e
portanto sao entendidas como sendo separadas e independentes. Considera que as
questoes como o desmatamento, a poluicdo atmosférica, a poluigdo das aguas, a
camada de ozdénio sdo vistas como questdes distintas de outras questdes como a
violéncia urbana, a estrutura agraria, a miséria, a crise energética, e tém merecido
tratamentos diferenciados e independentes. Chama-nos a atencao sinalizando que se
formos buscar de uma forma critica as origens destas questdes, podemos considerar

que elas estdo inter-conectadas e que podem ser pensadas como parte de um todo, o

‘iceberg” denominado de Problematica Relacional. Acredita que essas questdes ndo

podem ser enfrentadas efetivamente senao dentro de um enfoque inteaqrado mediante

o enfrentamento das suas origens, argumentando que:

Considerar as questées contemporaneas (como por exemplo as questdes
ambientais) de forma isolada das demais questdes relacionais (sociais, politicas,
econdmicas e culturais) & o equivalente a considerar o meio ambiente de forma
' separada do seu sistema de referéncia: € uma consequéncia das visbes de
mundo fragmentadas, baseadas na dissociagdo e reducdo que impedem a
devida percepcio e compreensao das interconexoes existentes entre os diversos
componentes do mundo em que vivemos. E simplificar o complexo, é separar ‘o

que é tecido junto’ segundo Edgar Morin. (MORAES, 2001b, p. 04)

Assim, a justificativa para a consideragao da existéncia de uma Problematica
Relacional no mundo complexo contemporaneo em que vivemos pode ser a
necessidade de que, nos, seres humanos como integrantes desse mundo, passemos a
perceber e compreender que os elementos que integram o mundo estéo interligados e
de que forma isto ocorre.

Moraes (2001b) argumenta que as questdes relacionais encontram-se
interligadas a partir de suas origens comuns, as visdes fragmentadas de mundo e
enfrenta-las significa criar condicbes para a construgdo de um conhecimento da
integragdo que se contraponha ao predominante. Esta é uma forma de considerar a

Problematica Ambiental e as demais questdes relacionais.

Moraes (2001b) propée como estratégia para a percepgao e entendimento das
questdes relacionais a elaboragao de Agdes Pedagodgicas Relacionais por meio do uso
do conceito de Dimensdo Relacional, o qual pode ser entendido como sendo um

instrumento tedrico que auxilia o estudo das relagbes entre os elementos que podem
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se encontrar direta ou indiretamente relacionados no esquema realizado durante a
elaborac¢ao dessas agodes relacionais.

A seguir, serdo tomadas, no contexto da Problematica Relacional, as questées
ambientais como um exemplo, para se discutir as origens desses problemas, bem
como, as possiveis formas de enfrenta-los numa perspectiva globalizante, ou seja,
considerando-se o0s elementos sociais além dos naturais como pertencentes as
questbes ambientais. Essa discussdo perpassa pela relacdo entre tipos de
organizagbes humanas e visbes de mundo, as quais, por sua vez podem ser
mediatizadas pela Educagédo, diante de uma relagdo recursiva entre ambas, o que
significa dizer que as visdées de mundo influenciam e s&o influenciadas pelos tipos de

organizagdes humanas.

Moraes (2001b) traz a tona um pesquisador francés chamado Olivier Godard, o
qual publicou em 1984 um trabalho onde argumenta que o conceito de meio
ambiente é um conceito relacional, o que significa que ele necessita de um
referencial para ser definido.

O autor, ao explicitar as duas formas de Godard de relacionar o sistema e seu
meio ambiente, visa correlacionar as duas principais representagées de meio ambiente,
a naturalista e a globalizante com estas duas formas de entender esse conceito
relacional de meio ambiente. Portanto, considerar o conceito de meio ambiente como

sendo relacional, significa que:

quando falamos em meio ambiente estamos sempre nos referindo a alguma
coisa, ou seja, estamos nos referindo ao “meio ambiente de alguma coisa”.
Assim, é essa “coisa” a que nos referimos, que estabelece o seu meio ambiente
a partir das relagées nas quais ela esta envolvida. Segundo essa interpretagao,
s6 faz sentido falar de meio ambiente de alguma coisa. [...] Ou seja, cada coisa

que existe tem o seu meio ambiente. (MORAES, 2001b, p. 01-02, grifo
do autor)

Segundo Godard um sistema e seu meio ambiente podem ser entendidos de

dois modos:

- 0 meio ambiente como co-sistema de mesmo nivel hierarquico que o sistema
de referéncia e exterior a ele. Isso significa dizer que o sistema e 0 seu meio
ambiente s3o considerados como sendo dois sistemas separados;

- 0 meio ambiente como sistema “englobante” que nio pode ser compreendido
sem se incluir o sistema de referéncia que faz parte dele. Neste caso, o sistema
é considerado como um “sub-sistema” do seu meio ambiente, ou seja, 0 meio



ambiente & entendido como um sistema que contém o sistema que |he da origem
e portanto eles ndo podem ser compreendidos separadamente. (GODARD,
1984 apud MORAES, 2001b, p. 01-02)

A partir do entendimento de que, cada “coisa” que existe tem o seu meio
ambiente. é possivel dizer que os seres humanos tém o seu meio ambiente, e neste
caso, o sistema de referéncia passa a ser “os seres humanos” em relagdo ao meio
ambiente.

Segundo Moraes (2001b), a representagdo naturalista de meio ambiente pode
ser vista como uma consequéncia do primeiro modo de se relacionar um sistema e seu
meio ambiente. Neste caso, como o meio ambiente é considerado como algo distinto
do seu sistema de referéncia (os seres humanos), ele é entendido como sendo
constituido por aquilo que existe excluindo-se os seres humanos, ou seja, os elementos
fisico-quimicos (ar, solo, agua), os elementos biolégicos (os animais e vegetais).

Esta forma de conceber o meio ambiente explica a representacao naturalista de
meio ambiente, que predomina “no meio académico como no meio publico em geral”
(MORAES et al, 2000).

Na correlagao seguinte, o sistema de referéncia, adotado aqui como sendo os
seres humanos, & considerado como um sub-sistema do seu meio ambiente, sendo o
meio ambiente concebido como algo que contém os seres humanos. O resultado deste
segundo tipo de relacionamento entre o sistema e seu meio ambiente pode explicar a
representacdo globalizante de meio ambiente de Reigota (1995) que uma porgao
minoritaria das pessoas possuem, dado 0 nosso mundo contemporaneo.

De acordo com Moraes (2001b, p. 02) “a partir da identificacdo desses dois
modos de entender o que seja “meio ambiente” ndo temos nenhum argumento para
dizer que uma forma é “correta” e a outra “errada”. Elas sdo simplesmente diferentes”.

Moraes (2001b) considera ainda, que os dois tipos de representagées de meio

ambiente podem ser associados a diferentes visbes de mundo, conforme expresso a

sequir.
1.3 As visdes de mundo no contexto da Problematica Ambiental.

Segundo Moraes (2001a), as visbes de mundo, ou sejam, o conjunto de crengas,

valores e conceitos que dao forma e significado ao mundo que uma pessoa vivencia



(NORTON, 1991 apud DISINGER and TOMSEN, 1995), constituem a base de
referéncia para os seres humanos relacionarem-se com o mundo [outras pessoas,
instituicées, coisas, natureza nao humana, etc. (SUE, 1978 apud DISINGER and
TOMSEN, 1995)]. As visGes de mundo irao fundamentar e direcionar as atitudes
(posicionamento diante de um assunto que leva a tomada de decisdes) que resultardo
no comportamento (acao) (REICH e ADCOCK, 1976). As atividades dos seres
humanos (comportamentos individual e coletivo) determinam as diversas formas de
organizagdo humana (social, econémica, politica, cultural) que se expressam nos
modelos de desenvolvimento das sociedades humanas. Disinger and Tomsen (1995) e

Milbrath (1984) consideram que:

As diferentes formas de organizacido humana agem retroativamente sobre esse
processo mediante a _construcdo e a reproducdo dos_sistemas de crencas e
valores. Portanto, as visdes de mundo mantém uma relacio recursiva com os
modos de organizacdo humana: elas, ao mesmo tempo que fundamentam as
formas de organizagdo dos seres humanos, s3o construidas sociaimente, ou
seja, s@o produtos daquelas formas de organizagdo. (DISINGER and
TOMSEN (1995); MILBRATH (1984) apud MORAES, 2001a, p. 05,

grifo meu)

Moraes et al (2000), correlacionou primeiramente, os dois modos de Godard
(1984) apud Moraes et al (2000) de conceber a relagdo entre o sistema e o seu meio
ambiente aos dois tipos de representagdes de meio ambiente, a naturalista e a
globalizante, respectivamente. Numa perspectiva mais geral, o autor considera a
possibilidade de correlacionar os dois tipos de representar meio ambiente, as diferentes

visbes de mundo.

Dessa forma, acredita que a representagdo naturalista de meio ambiente
(REIGOTA, 1995, MORAES et al, 2000) pode ser associada a uma visao de mundo
fragmentada, onde as conexdes e as inter-dependéncias dos seus elementos nao sao
devidamente consideradas. Neste caso, meio ambiente e 0 seu sistema de referéncia
s&o percebidos como dois sistemas separados e 0 meio ambiente torna-se sinénimo de
natureza, sem a inclusdo dos seres humanos. A representagdo globalizante de meio
ambiente (REIGOTA, 1995; MORAES et al, 2000) pode ser associada a uma visao de

mundo integrada, onde o sistema de referéncia, mantendo a sua autonomia, é

entendido como parte (sub-sistema) de seu meio ambiente. E acrescenta:

As visdes de mundo fragmentadas, que podem ser associadas a representacio
naturalista de meio ambiente, sdo baseadas em processos de dissociacdo e
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reducido (MORIN, 1990) incompativeis com a devida compreensio do mundo em
que vivemos: “um mundo de complexidade, onde tudo é interagdo, inter-
retroagdo e inter-relagdo” segundo Morin (1985). Um mundo dinamico,
caracterizado por continuas transformagdes determinando a ocorréncia de
flutuagbes, bifurcacdes e instabilidade em todos os niveis (BOTKIN, 1990;
DAILY, 1999; DUBOS, 1975; HOLLING, 1998; HOLLING et al.,1995;
KAUFFMAN, 1995; LE MOIGNE, 1985, 1994; LYNAM, 1999; PICKETT, 1999;
PRIGOGINE, 1985, 1996). Os sistemas estaveis correspondem, na reaiidade, a
idealizacGes e aproximagbes (DUBOS, 1975; HOLLING et al.,1995; LE

MOIGNE, 1985; PRIGOGINE, 1996).

As visées de mundo fragmentadas resultam em atitudes e comportamentos
essencialmente imediatistas, individualistas ou corporativistas, quase sempre
sem nenhuma consideragao historica, prospectiva ou ambiental: &€ o império “do
meu, do aqui e do agora” (MORAES, 1998). Como consequéncia dessas formas
de atitudes e comportamentos, individuais e coletivos, as organizagées humanas
(sociais, politicas, econémicas e culturais) podem ser caracterizadas pela
expltoracdo, exclusdo e alienacio: exploragido desenfreada imposta pelos seres
humanos sobre os seus semelhantes e sobre os meios naturais nao humanos,
exclusdo e alienacdo da maioria da populagdo que ndao tém acesso aos
beneficios dessas formas de organizagdo e nem tem consciéncia dessa
situacao.

Assim, os estilos de desenvolvimento das sociedades humanas tém sido na sua
esséncia excludentes (0 que & considerado bom nao é acessivel a todos) e
predatorios (resuitado da exploragdo, a destruicdo ocorre em todos os niveis,
dos meios naturais ndo humanos ao proprio ser humano em seu mais

inquestionavel direito de existir enquanto ser vivo e ser humano). (MORAES,
2001a, p. 05-06)

Ele considera portanto, que caracteristicas como a exclusao e a predagao, uma
vez sendo inerentes aos modelos de desenvolvimento das sociedades humanas
contemporaneas, permitem identificar as principais questbes geradas por estes
modelos como sendo fundamentalmente questdes relacionais, assim consideradas,
por originarem-se a partir das relagdes estabelecidas pelos seres humanos com os
seus semelhantes e com o seu ambiente natural ndo humano. Nesta perspectiva, o
autor destaca, que a problematica ambiental (SACHS, 1994 apud MORAES, 2001a)
constitui uma das manifestacbes da crise civilizatéria por que atravessam as
sociedades humanas contemporaneas, podendo desta forma, ser pensada como parte
de uma problematica relacional, mais ampla e global, e portanto, ndo podendo ser
enfrentada efetivamente sendo dentro de um enfoque integrado mediante o
enfrentamento das suas origens comuns, as visées de mundo fragmentadas.

Neste sentido, & possivel relembrar aqui a idéia de que, considerar a
problematica ambiental de forma isolada das demais questdes relacionais (sociais,
politicas, econémicas e culturais), segundo Moraes (2001a) é o equivalente a
considerar 0 meio ambiente de forma separada de seu sistema de referéncia: € uma

consequéncia das visdes de mundo fragmentadas, baseadas na dissociagéo e reducao
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que impedem a devida percepcdo e compreensao das interconexdes existentes entre
os diversos componentes do mundo em que vivemos. E separar “o que é tecido junto”,

isto €, simplificar o complexo (MORIN, 2000). O autor ainda destaca que:

Devido as relagdes recursivas entre visdes de mundo e formas de organizagio
humana, uma interferindo na construgdo da outra, pode-se propor que ©
enfrentamento consequente da Problematica Relacional deve incluir a criacédo de
condi¢gdes para a construgdo de visdes de mundo integradas, que permitam a
percepgdo e a compreensdao do mundo em que vivemos considerando as
complexas interconexdes dos seus componentes humanos, biolégicos e fisico-
quimicos, ou seja, mediante a construgdo de um conhecimento integrado. Um
conhecimento integrado deve ser entendido neste contexto como um

conhecimento da integragao, [..]. (MVORAES, 1998). (MORAES, 2001a, p.
06)

Moraes (2001b, p. 05) destaca que “o conhecimento da integragdo deve ser
entendido como resultado de um conhecimento integrado do mundo em que vivemos e
vai além da integracdo do conhecimento, que the é necesséria mas nao é suficiente”.

Para ele, o conhecimento da integragao pode ser o primeiro passo para a
devida compreensdo das questdes relacionais o que, constitui a primeira etapa do

processo de enfrentamento dessas questdes. Chama a atengao para o fato de que:

O conhecimento da integra¢do por si ndo garante as transformagées necessarias
para a superacido da Problemaética Relacional mas ele pode levar ao
entendimento que essas transformacbes devem ocoirer de modo simultaneo e
recursivo nos planos individuais e nas diferentes formas de organizag¢ao humana:
as mudancas nos individuos devem ocorrer na perspectiva da constru¢do de
novas formas de organizagdo humana que por sua vez permita a realizagéo

plena das aspiragdes de cada ser humano. (MORAES, 2001b, p. 05)

Diante das consequéncias das visées de mundo fragmentadas predominantes,
as visbes de mundo integradas devem constituir as bases de referéncia para os
seres humanos se relacionarem com o mundo de uma forma que resulte em novos
modelos de desenvolvimento para as sociedades humanas € que se expressem nas
diferentes formas da organizacdo humana (MORAES, 2001b). O autor tece

comentarios acerca das visées de mundo integradas, considerando que elas:

podem servir como bases para atitudes e comportamentos individuais e coletivos
fundamentados em consideragdes relacionais no tempo € no espacgo, ou seja,
atitudes e agbes que levem em consideragdo os aspectos historicos,
prospectivos € ambientais. Como consequéncia pode-se pensar em estilos para
o desenvolvimento das sociedades humanas que sejam em sua esséncia justos,
prudentes e viaveis resultando em formas de organizagdo politica, econdmica,



social e cultural baseadas na solidariedade e participagdo, superando-se a
exploragio, a alienagdo, a exclusdo e a predagdo. (MORAES, 2001b, p. 05)

As visbes de mundo fragmentadas e integradas correlacionadas,
respectivamente, por Moraes et al (2000), aos dois tipos de representagao de meio
ambiente, a naturalista e a globalizante, podem, por sua vez, a0 meu ver, serem
correlacionadas aos Paradigmas Mecanicista e Sistémico, respectivamente, os quais
encontram-se explicitados por Pike e Selby (1999) no livro “Educacdo Global: o

aprendizado global”.

1.4. As visdes de mundo fragmentadas e integradas o suas correlagdes

com os Paradigmas Mecanicista e Sistémico.

Muitos pensadores contemporaneos tém sugerido que nossas diversas crises
globais sdo manifestagbes de uma crise cultural mais profunda, na qual percebemos a
realidade com uma visdo distorcida e incompleta, de forma que nossas interpretacoes
das crises e nossas propostas de solugdo possuem as mesmas deficiéncias e s&o,

portanto, ineficazes (PIKE e SELBY, 1999).
Pike e Selby (1999) citam outros autores para explicitar melhor as idéias

destacadas acima. Colocam que:

Fritjof Capra escreve sobre “nossa crise cultural multifacetada”. a qual em
esséncia € uma crise de percepcdo. Jermy Rifkin convida a “uma completa
autépsia_da visdo de mundo atual”. Stephen Sterling descreve nossa crise
ecoléaica_contempordnea como “essencialmente_uma crise cultural”. “Nossos
problemas atuais” sugere Jean Houston “ndo sdo fundamentalmente de ordem
politica ou econdmica, mas possuem suas raizes no uso inadeauado de nossa
humanidade ou, mais exatamente, em nossa persisténcia em utilizar algumas de

nossas capacidades que ndo sdo mais apropriadas aos tempos atuais’. (PIKE

e SELBY, 1999, p. 46-47, grifo meu).

Neste contexto, lango uma questdo acerca das consideragées de Jean Houston
(apud PIKE e SELBY, 1999): Sera a nossa capacidade de percepg¢édo atual do mundo
em que vivemos inapropriada em termos de comportamentos e agoes para 0S N0SSos
tempos? Certamente.

Segundo Pike e Selby (1999) a visdo de mundo predominante, que divorcia a
humanidade da natureza, tem origem nos séculos XVII e XVIIl com o nascimento da
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ciéncia moderna, onde Descartes, destacado matematico, traduziu seu conhecimento e
compreensao das maquinas em uma nova visdo de mundo material, 0 que levou a
emergéncia de um novo paradigma ou estrutura de pensamento, eclipsando a visao de
mundo da cristandade medieval.

A prépria natureza era considerada uma maquina perfeita, constituida por uma
multiddo de pegas separadas podendo ser explicada em termos de sua organizagéo e
movimento. Seria possivel, com perfeita precisdo e certeza, compreender os
fendbmenos através da analise e redugao deles as suas partes constituintes. Descartes
apresentava sua filosofia “reducionista” ou “mecanicista” juntamente com a teoria da
separacao entre mente e matéria, por ele defendida. Sua famosa maxima era “Cogito,
ergo sum” — “Penso, logo existo”. Para ele, a razao era mais real do que a matéria. Era
ela que distinguia os seres humanos da natureza. Portanto, os seres humanos,
possuindo a capacidade de raciocinar e analisar, estavam separados da natureza e
podiam investigar o0 mundo objetivamente. Poderia existir completa neutralidade entre o
observador e o objeto de observacdo. Isaac Newton, fisico influenciado pelo
pensamento cartesiano também influenciou profundamente a visdo de mundo ocidental
atual de mundo.

Podemos agora entender melhor, a partir do contexto em que encontram-se
inseridas as visées de mundo predominantes que separam os seres humanos da
natureza, de que forma surgiram as visées fragmentadas de mundo, que consideram
que: “nds, seres humanos estamos aqui e a natureza esta la. Meio ambiente é
compreendido como sinénimo de natureza e dai pode resultar, o entendimento
predominante de que nés, seres humanos, ndo pertencemos ao meio ambiente, por
julga-lo como algo sagrado, separado do profano; ou ainda, por entendé-lo como um
meio que existe para suprir nossas necessidades vitais”.

A visdo mecanicista também reforca a separagdo entre mente pensante e
emocdes, bem como a ascendéncia do poder intelectual sobre outras formas de
mediacdo da realidade. Fortaleceu também a natureza patriarcal da sociedade através
do racionalismo e da dominagao da natureza, considerando a intuicdo e sintonia com a
natureza como qualidades “subjetivas” e secundarias (PIKE e SELBY, 1999).

Os criticos do paradigma mecanicista segundo Pike e Selby:

Nao sugerem que ele seja basicamente erroneo; apenas que seu campo de
atuacdo e aplicabilidade € muito limitado, produzindo resultados adversos e até
mesmo consequéncias desastrosas, quando utilizado além de seus proprios
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limites. A orientagdo da cultura para a analise e reducionismo, objetividade e
exploracdo de um mundo fisico considerado como uma maquina, produziu
avangos tecnolégicos imensos. E uma boa orientagdo para se fabricar carros e
colocar 0 homem na Lua. No entanto , € uma orientagdo perigosa quando
aplicada de forma generalizada € monopolizadora & soma total da experiéncia e

atividade humanas. (PIKE e SELBY, 1999, p. 48).

Fritjof Capra numa citagdo encontrada em Pike e Selby (1999) considera que:

A crenca de que todos esses fragmentos — em ndés mesmos, em nosso meio
ambiente e em nossa sociedade — estdo de fato separados, pode ser
considerada a causa essencial da série atual de crises na cultura, na ecologia e
na sociedade. Ela nos alienou da natureza e de nossos semelhantes. Ela
produziu uma distribuicio desigual de recursos naturais, criando uma desordem
econdmica e politica, uma onda crescente de violéncia, tanto espontaneas como
institucional, e um meio ambiente feio, poluido, no qual a vida se tomma fisica e

mentalmente insalubre. (FRITOJ CAPRA apud PIKE e SELBY, 1999,
p.48).

Criticos do paradigma mecanicista acreditam que ele tornou-se tao implicito, que
a maioria de nés o aceita inconscientemente, considerando suas muitas manifestacées
como expressbes da propria natureza humana. Pontuam, que ele permeia os objetivos
e decisoes tanto das sociedades capitalistas quanto das socialistas.

Muitos desses criticos vém percebendo os abalos recentes de uma visdo
paradigmatica, um processo de transformacgdo nos modos de pensar e perceber, até
entao vigentes.

A pesquisa do mundo atdmico e subatomico estilhagou todas as principais
convicgoes da visdo cartesiana/newtoniana de realidade. As particulas ndo fazem
nenhum sentido, a menos que sejam estudadas como eventos integrados em um todo
dindmico e unificado. Para David Bohm (apud PIKE e SELBY, 1999, p. 49) “o
pesquisador € levado a uma nocgéo de realidade indivisivel que anula a idéia classica
de um mundo passivel de analise em partes independentes e separadas”. Para Werner
Heisemberg (apud PIKE e SELBY, 1999, p. 50), o criador do principio da incerteza, “o
que observamos nao € a prépria natureza, mas sim a natureza exposta aos n0ossos
métodos de questionamento”. Portanto o que o observador observa também revela
algo a respeito do proprio observador: suas prioridades e valores.

A fisica atdmica moderna nos fala portanto de uma totalidade sistémica,
inseparavel e dinamica que também inclui essencialmente o observador. Assim como
as modernas descobertas da fisica atdmica e os progressos recentes das ciéncias
bioldgicas influenciaram e vém fortalecendo o Paradigma Sistémico, ele também foi
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inspirado em grande parte na visao de mundo das filosofias e religides orientais e dos
povos indigenas, segundo Pike e Selby (1999).

David Bohm (apud Pike e Selby, 1999, p. 50) considera que “o “holomovimento”
(o fluxo total e indivisivel da realidade) significa, em ultima instancia, que tudo causa
tudo e o que acontece em um lugar afeta o que acontece em todos os lugares”. Fala
também da realidade em dois niveis: implicito e explicito. No nivel implicito, considera
que precisamos considerar a totalidade como “contida” em cada uma de suas partes,
sugerindo que os seres humanos precisam tornar-se mais conscientes e responsivos a
existéncia desse nivel em seus relacionamentos sociais € em seu relacionamento com
o meio ambiente. No nivel explicito, nés consideramos os objetos como (relativamente)
separados e os tratamos como tal por razdes praticas.

Os sistemas modernos de biologia também contribuem para o fortalecimento do
Paradigma Sistémico, pois, consideram os organismos como totalidades integradas,
com propriedades que nao podem ser reduzidas a partes separadas e que maximizam
sua chance de sobrevivéncia por meio de uma integracdo dinamica ou
complementaridade entre a tendéncia a auto-afirmacéo e a tendéncia a integragéo no
sistema ecolégico mais amplo.

Para Pike e Selby (1999), adeptos do Paradigma Sistémico percebem os
fendbmenos e acontecimentos como dinamicamen{e interconectados. A verdadeira
compreensdo reside na aceitagdo de que, independentemente do grau de
compartimentalizagdo por razbes praticas, tudo se encontra fundamentalmente
entrelagado em uma teia multidimensional e multiestratificada de interagdes. Destacam
que, um dos axiomas do paradigma sistémico &€ que nés podemos nos tornar “inteiros”
novamente se reintegrarmos as dualidades criadas pela visdo mecanicista, reunindo
em interagdo dinamica os pares que Descartes divorciou (sujeito e objeto, valor e fato,
mente e corpo, intuicido e razio, espirito e matéria, sentimento e pensamento, sintese e

analise), bem como, local e alobal eu acrescentaria. Eles ainda alertam para o fato de

que “a humanidade deveria buscar relagdes “corretas”, nas quais 0 equilibrio entre o
auto-interesse e as tendéncias a integracao fosse mantido e nas quais a “unidade de
sobrevivéncia’ ndo seja o individuo ou a parte, mas o sistema como um todo” (PIKE e
SELBY, 1999, p. 51).

Cabe dizer que as idéias de Pike e Selby (1999) acerca dos Paradigmas

Mecanicista e Sistémico podem levar ao entendimento de que as visdes fragmentadas
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de mundo e as visbes integradas de mundo podem estar fundamentadas,
respectivamente, nestes paradigmas.

Pressupde-se desta forma, que a construgdo de visbes integradas de mundo
pelos seres humanos contemporaneos, requerem a percep¢ao e a compreensao das
relagoes que se estabelecem no mundo complexo em que vivemos.

A construgdo de visées integradas de mundo, entretanto, constitui-se em
idealizagbes e objetivos a serem alcangados e um dos caminhos para esta construcao,
pode ser a criacao de estratégias educacionais que permitam alcanga-las.

Neste sentido, Moraes (2001a, 2001b) vem considerando que a construgdo de
um conhecimento da integragdo possa ser uma estratégia que, ao levar a percepg¢ao e
ao entendimento de como os elementos que integram 0 mundo estao interrelacionados
por meio do uso do conceito de Dimensao Relacional e via processo educacional,
venha resuitar na alteragao do conjunto de crengas e valores, de forma que passe a
fundamentar: visdbes de mundo rumo a integragio; atitudes ou posicionamentos rumo
ao relacional, comportamentos ou agdes que considerem o histérico e o prospectivo;
modelos de desenvolvimento justos, prudentes e viaveis;, e organizagées humanas
calcadas na solidariedade e na participagao.

Vale ressaltar que uma revisdo aprofundada, na Histéria da Ciéncia, que
fundamente de forma consistente as origens das visdes de mundo fragmentadas e das
visdes de mundo integradas, nao foi feita aqui. Pretendeu-se, neste momento, apenas
chamar a atenc¢ao para o fato de que as visdées fragmentadas e integradas de mundo
podem estar fundamentadas nos Paradigmas Mecanicista e Sistémico,
respectivamente. Diante disso, passo a explicitar o papel da Educagdo na construgao

de visdes integradas de mundo.

1.5 O papel da Educagao na construgio de visdes integradas de mundo.

Ao longo deste capitulo, foi possivel evidenciar que as visdes fragmentadas de
mundo séo aquelas que predominam em nossas sociedades contemporaneas, bem
como, que a construcdo de visdes integradas de mundo sdo idealizagbes que
requerem a criagdo de estratégias que permitam a percepgdo e a compreensao do
mundo em que vivemos considerando-se as complexas interconexbes dos seus

componentes humanos, bioldgicos e fisico-quimicos.



Conforme vimos anteriormente, Moraes (2001b, p. 05) considera que a
“construcdo de um conhecimento da integragio seja o primeiro passo para a devida
compreensao das questoes relacionais, que constitui-se na primeira etapa do processo
de enfrentamento dessas questdes’, e que vdo rumo ao enfrentamento dessas
questOes mediante suas origens comuns, ou seja, o0 conhecimento da fragmentagao
que tém fundamentado as visdes fragmentadas de mundo.

Neste sentido, entender de que forma a Educagido pode contribuir para a
construcdo de visbes integradas de mundo, implica em considerar que ela pode ser
entendida como um produto das formas de organiza¢gdes humanas, ao mesmo tempo,
que consiste-se num instrumento ou meio de construgao e reprodugédo dessas formas
de organizagdes.

Assim, a Educacao constitui, para Moraes (2001b), um instrumento determinante
na relagao recursiva entre a organizacdo humana e as visées de mundo mediante a
sua agao na construgéo e reproducao de crengas e valores (as quais fundamentam as
visbes de mundo).

Entretanto, quando Moraes (2001b) se refere a Educacao, ele esta se referindo a
todas as instancias que levam a producdo e reproducdo dos saberes inerentes a
cultura de uma sociedade.

E assim que, diversas instituicbes provenientes das formas de organizacdes
humanas podem constituir-se nos modeladores da cultura contemporanea, como: as
familias que devem contribuir com seus valores e filosofias de vida para a educag¢éo de
seus filhos; as religibes que reproduzem crencgas e mitos de geragao a geragao visando
contribuir para a formagao do carater dos individuos; as escolas que possuem o papel
de propiciar aos educandos, conhecimentos sistematizados que auxiliem na
compreensdo do mundo onde vivemos; a midia que mistura valores, conceitos
cientificos, representagdes, crencas, podendo atingir os agentes dessa cultura de
forma formativa ou apenas informativa, os grupos de sociabilidade, entre outras
instituicoes.

Neste sentido, a Educacédo pode ser entendida tanto como produto quanto meio,

fundamentando as visées de mundo que levam a diferentes formas de organizagées

humanas (sociais, culturais, politicas, econdémicas), bem como, servindo de
fundamento para essas organizagbes gerarem novas visbes de mundo. Aqui € possivel
destacar a relagao recursiva entre as visbes de mundo e os tipos de organizagées

humanas a que Moraes (2001a, b) faz referéncia.
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Segundo Moraes (2001b), a relacdo entre a Educagao e as principais questdes
com que se deparam as sociedades humanas contemporaneas deve ser analisada sob
o aspecto do papel da Educag¢iao nao sé no enfrentamento das mesmas mas
principalmente nas origens dessas questoes.

Para ele, a problematica relacional deve, por um lado, ser introduzida no
processo educativo (a problematica relacional “dentro da Educagao”), podendo assim,
a Educagao ser compreendida como sujeito de transformagdes sociais e culturais,
considerando-se seu papel fundamental no processo de constru¢do de novos estilos
de desenvolvimento para as sociedades humanas que levem ao enfrentamento efetivo
das suas principais questoes.

Numa outra perspectiva (STERLING, 1996 apud MORAES, 2001a), a Educagéo
deve ser considerada devido ao seu papel determinante nas origens das questdes a
serem enfrentadas por se constituir no principal instrumento de construgdo e
reprodugao das crencas e valores predominantes. Assim, Moraes (2001b) considera
que ela deve ser incluida na problematica relacional (a Educacdo “dentro” da
problematica) o que implica, em considera-la como objeto de transformagdes e
portanto, na necessidade de se buscar alternativas educacionais fundamentadas em

novos principios, destacando que:

{...] a Educac¢io diante das questGes apresentadas as sociedades humanas
contempoaneas deve ser considerada a partir de uma perspectiva integrada e
recursiva, tendo-se em conta a necessidade de um processo educativo
essencialmente dinimico que transforme e seja transformado ao mesmo

tempo. (MORAES, 2001b, p. 06, grifo do autor)

Considerando-se a necessidade da busca de estratégias educacionais
compativeis com o entendimento e o enfrentamento das questdes relacionais com que
se deparam as sociedades humanas contemporaneas, Moraes (2001b) propde como
contribuigéo a busca da construcdo dessas estratégias, um objeto para reflexado e agao,
a idéia de Agoes Pedagogicas Relacionais, ou seja, Agoes Pedagdgicas baseadas
no Estudo das Relagdes.

Esta idéia encontra-se fundamentada no entendimento de que as principais
questdes contemporaneas surgem das formas e da intensidade do relacionamento dos
seres humanos entre si e com os demais componentes do mundo em que vivemos.
Assim considera que o estudo das relagdes pode ser um ponto de partida para o

devido entendimento das questdes relacionais, que é a etapa inicial para o0 seu
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enfrentamento. Propbe ainda como fundamento para as Ag¢des Pedagégicas
Relacionais e instrumento auxiliar no estudo das relagdes, o uso do conceito de
Dimenséo Relacional. Este conceito sera explicitado mais adiante, no capitulo trés.

Por entender a estratégia educativa de elaboragcdo de Acgbdes Pedagodgicas
Relacionais como proposta metodolégica que visa contribuir para a construgdo de um
conhecimento da integragdo do mundo complexo em que vivemos, e
consequentemente para a construgdo de visdes de mundo integradas é que busco
relaciona-la a proposta de Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI,
1982), nos capitulos trés e quatro.

Acredito que a relagao entre ambas as propostas pode propiciar uma forma de
perceber e entender a Problematica Ambiental, no sentido de criar condigdes para que
tanto os problemas naturais quanto os sociais possam ser considerados a partir de
uma perspectiva globalizante de Meio Ambiente, tomando questbes da realidade local,
como ponto de partida para este entendimento.

Em dltima analise, a presente dissertagdo tem o intuito de contribuir para com o
exercicio do papel de agente modelador da cultura contempordnea destinada a
educacgao cientifica, na construgao de novos estilos de organizagcdes humanas diante
de visbes de mundo calcadas na integragio.

Neste sentido, a fim de apontar pressupostos que permitam articular as
dimensoes local e global por meio da relacado entre as propostas de Abordagem
Tematica e de Agdes Pedagégicas Relacionais, faz-se necessario investigar os
significados que as palavras local e global vém assumindo no contexto da Educagao. O
proximo capitulo sera dedicado a analise dos significados que as palavras local e

global vém assumindo no contexto da Educacéo.
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CAPITULO II

UMA ANALISE-SINTESE DOS SIGNIFICADOS DE LOCAL E GLOBAL NO
CONTEXTO DA EDUCAGAO.

No capitulo anterior tracei um perfil do contexto da Educagdo e Problematica
Ambiental, apresentando as representagdes de Meio Ambiente e a forma como a
Educagdo vem fundamentando e atuando no processo de enfrentamento dos
problemas ambientais, o que trouxe indicagdes de que as atividades educativas com
relacao a Problematica Ambiental vém privilegiando a dimenséo local, se contrapondo
~ t=rria que prevé a consideragao, podemos dizer, da articulagcdo do local e do global

- enfrentamento dos problemas ambientais.

Neste capitulo realizo uma pesquisa bibliografica em diferentes materiais no
contexto da Educacgéo, selecionados a partir das categorias: “literaturas referentes a
Educacao, “projetos e atividades educacionais” e “propostas curriculares”, com o intuito
de verificar em qual tipo de material, as palavras local e global sdo mais
frequentemente abordadas e com quais significados, buscando uma justificativa para a
necessidade de articular as dimensdes local e global diante da Problematica Ambiental,
sob a perspectiva globalizante. Esta analise, visa comprovar a indicagao apresentada,
no capitulo anterior, a respeito da n&o articulagdo das dimensdes local e global nas
atividades educativas voltadas as questdes ambientais, bem como permitir o
apontamento de diretrizes que possibilitem entender a Problematica Ambiental de

forma globalizante, no contexto da educacao cientifica.
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2.1 Uma justificativa para investigar os significados das palavras local ¢

global, no contexto da Educagio.

As palavras local e global cada vez mais vém sendo utilizadas no ambito das
propostas educacionais, sendo encontradas nas propostas curriculares federais,
estaduais ou municipais, em literaturas de cunho cientificas, em projetos e atividades
de educagao ambiental, etc.

Na tentativa de se colocar em pratica a fundamentagao teérica acerca dos
principios e objetivos do que vem sendo chamada por Educagdo Ambiental, surgem,
tanto na educagéo formal quanto informal atividades educativas do tipo: as ditas trilhas
“‘ecolégicas”, plantio de mudas, construgdes de hortas e mudarios, selecdo e
reciclagem de lixo, etc., bem como, atividades de sala de aula isoladas e
descontextualizadas.

Estas, acabam por reforcar a tendéncia predominante em se abordar Meio

Ambiente de forma fragmentada e descontextualizada, ou seja, considerando apenas
os aspectos naturais relacionados a localidade em questado, perdendo de vista os

aspectos sociais da localidade em questdo, assim como a contextualizagdo destes
aspectos locais numa perspectiva global de meio ambiente, o0 que pode se dar,
acredito, por meio da articulagao entre as dimensdes local e global.

Outro fato que justifica esta investigagdo consiste-se no uso do lema inicial
‘pensar globalmente e agir localmente” levantado na “bandeira” dos primeiros
ambientalistas e que, ao longo das trés ultimas décadas, se disseminou de tal forma
que é possivel encontrar em literaturas de Educagcdo desdobramentos desta frase, tais
como: “pensar globalmente e agir globalmente” (GADOTTI, 2000) ou “pensar longe e
agir perto” ou ainda “agir global pensando nos efeitos locais” (RODRIGUES et al,
1997). Enfim, buscar entender como este “chavéao” vem sendo utilizado no contexto da
educagdo € mais uma justificativa pela busca dos significados que as palavras local e
global vém assumindo.

Parto do pressuposto de que, ao entender com quais significados as palavras
local e global vém sendo utilizadas no ambito educativo, poderei apontar diretrizes que
articulem as dimensdes local e global, no contexto da educagdo cientifica, visando

contribuir para a constru¢do de um conhecimento da integragio (MORAES, 1998;



2001a; 2001b) e consequentemente para a construgdo de visdes integradas de mundo
diante da Problematica Ambientali.

Considerando-se a relagdo recursiva da Educagdo com as formas de
organizacdes humanas e visbes de mundo, a educacéo cientifica pode ser entendida
como sendo um aspecto resultante da forma como se encontra organizada a sociedade
contemporanea, estando por sua vez calcada nas visdes de mundo das pessoas.

As visbes de mundo predominantes, segundo Moraes (2001b), sdo calcadas na
fragmentacdo mais que na integragdo do mundo e podem ser entendidas como
originarias dos problemas contemporaneos, consideradas, nesta dissertagido, como
sendo os problemas de ordem naturais e sociais, correspondentes as questdes
relacionais, na concep¢ao de Moraes (2001b).

Neste sentido, apontar pressupostos que permitam articular as dimensoes local
e global, no contexto da educacdo cientifica, pode significar, contribuir para a
constitugdo de um conhecimento da integracdo (MORAES, 1998; 2001b) e
consequentemente para a construcdo de visdes integradas de mundo diante da
Problematica Ambiental.

Esta busca serd mediada pelas propostas metodologicas de Agbdes Pedagogicas
Relacionais (MORAES, 2001b) e de Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982,
ANGOTTI, 1991; PIERSON, 1997; PERNAMBUCO, 1993). Ambas as propostas serao

detalhadamente apresentadas nos proximos dois capitulos, respectivamente.

2.2 A pesquisa das palavras local e global no contexto da Educa¢ado e seus

respectivos significados.

O inicio da trajetoria pela busca dos significados das palavras local e global no
ambito educativo foi marcado pela procura dos significados destas palavras em
diferentes dicionarios da Lingua Portuguesa.

Em Michaelis (1998), por exemplo, foram encontrados os seguintes significados
para as palavras local e global.

LOCAL.: pertencente ou relativo a determinado lugar; circunscrito; limitado a
determinada regiao; localidade; lugar; sitio relativo a um acontecimento, a um fato.

GLOBAL.: considerado em globo; por inteiro ou em conjunto.

us
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Em Ferreira (1999) podemos encontrar para tais palavras, os seguintes
significados:

LOCAL: relativo ou pertencente a determinado lugar; localista; lugareiro:
tradigGes locais; circunscrito a uma area ou regiao, limitado a uma parte especifica de
um todo, ou restrito a um campo ou dominio determinado: teoria do alcance local:
lugar, sitio ou ponto referido a um fato.

GLOBAL.: tomado ou computado em globo, por inteiro; integral; total. relativo ou

pertencente ao globo terrestre: aldeia global.

As palavras local e global em Bueno (2000) estdo assim explicitadas:

LOCAL: relativo ou pertencente a um lugar determinado; lugar; sitio; noticia
dada por um jornal com respeito a localidade em que se publica.

GLOBAL.: tomado em globo; integral; total.

A fim de possibilitar uma melhor compreensdo acerca de quais sao 0s
significados com que as palavras local e global vém sendo empregadas foram

selecionados os seguintes materiais e documentos para serem analisados:

1°) Literaturas referentes a Educacdo: aqui encontram-se contempladas as

literaturas referentes a area da educacgao, sejam elas voltadas a:

- educagdo ambiental, como: GUIMARAES (1995), RODRIGUES et al (1997);
OLIVEIRA (1998);

- educacdo do presente e do futuro como: PIKE e SELBY (1999); MORIN (2000);
GADOTTI (2000).

2°) Projetos e Atividades Educativas: referem-se a projetos nacionais
levantados na Internet por Moraes e Andrade (1999) e a atividades de educagao
ambiental analisadas por Trajber & Manzochi (1996), que foram, estdo sendo ou

pretendem ser desenvolvidas no Brasil, nos ambitos formal ou informal de ensino.

3°) Propostas Curriculares: dizem respeito aos Parametros Curriculares

Nacionais que abordam os cinco temas transversais (PCNs, 1997) que devem permear
o Ensino Fundamental e a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina referente
aos temas muitidisciplinares (SANTA CATARINA, 1998).
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Com o objetivo de fornecer uma melhor compreensao dos significados com que
as palavras local e global vém sendo utilizadas, a analise destes trés tipos de materiais
e/ou documentos pretende auxiliar 0 entendimento dessas palavras, quando abordadas
no contexto da Educacédo, conforme o recorte feito anteriormente.

Considero que o contexto da Educagdo abarca muitas outras possibilidades de
analises, tais como as areas da Sociologia, da Geografia, etc. no que tange a
discussdo acerca dos significados das palavras local e global, entretanto, foi uma
opgao fazer o recorte ja explicitado.

Assim, apos ter sido feito o levantamento sobre local e global nos documentos e
materiais referenciados anteriormente, o passo seguinte foi buscar substituir tais
palavras pelos seus respectivos sindnimos levando em conta o contexto de cada frase.
A estratégia da substituicdo por sindnimos para as palavras local e global, aqui
adotada, pretende contribuir para um melhor entendimento dos significados com que
elas vém sendo empregadas no contexto da Educacao, aqui considerado.

Apresento a seguir um quadro que sintetiza os sinénimos encontrados nos
diferentes dicionarios para as palavras local e global buscando uma correlagdo com

possiveis significados que tais palavras possam assumir no contexto educacional:

SINTESE DOS SINONIMOS PARA AS POSSIVEIS SIGNIiFICADOS NO
PALAVRAS LOCAL E GLOBAL CONTEXTO EDUCACIONAL
LOCAL LOCAL

1) Pertencente ou relativo a determinado 1) Relativo a Lugar/Localidade;

lugar, localidade;

2) Limitado ou circunscrito a determinada | 2) Relativo a algo Limitado, Pontual

area, regiao ou parte especifica de um ou Especifico (a);

todo;

3) Sitio ou ponto relativo a um aconteci- 3)Relativo a algo Préximo (a)/ Imedia-
mento, a um fato; localista, lugareiro: tra- to (a);

dicdes locais; iornal local;
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4) Restrito a um campo ou dominio deter- |4) Relativo ao conhecimento.

minado: teoria do alcance local.

GLOBAL GLOBAL

1) Tomado, computado ou considerado 1) Relativo a inteiro, integral, total;

em globo, por inteiro ou em conjunto; inte-

gral, total;
2) Relativo ou pertencente ao globo Ter- 2) Relativo (a)/pertencente ao globo
restre (aldeia global). terrestre. ’

Quadro 1 — Sintese dos sinénimos para as palavras LOCAL e GLOBAL a
partir de dicionarios de Lingua Portuguesa e seus possiveis significados no

contexto da Educagao.

As palavras local e global quando abordadas juntas, numa mesma frase, uma
fazendo referéncia a outra, podem ter diferentes significados. Por exemplo, Guimaraes
(1995) em seu livro “A Dimensdo Ambiental na Educagdo” cita por diversas vezes tais

palavras, veremos algumas delas:

A Educacio Ambiental é transformadora de valores e atitudes através de novos
habitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética, sensibilizadora e
conscientizadora para as relagdes integradas ser humano/sociedade/natureza
objetivando o equilibric local e global, como forma de obtencio da melhoria da

qualidade de vida de todos os niveis de vida. (GUIMARAES, 1995, p. 28,
grifo meu)

A partir desta frase é possivel entender que, segundo o autor, o equilibrio local e
global ¢ visado pela Educagcao Ambiental. Cabe interpretar os significados que tais
palavras assumem neste contexto. Desta forma, se retornarmos ao quadro 1 veremos
que a palavra local pode ser substituida pelo sindbnimo ‘pertencente ou relativo a
determinado lugar/localidade” ou ainda por “limitado ou circunscrito & determinada

area, regido ou parte especifica de um todo” e a palavra global pode ser substituida



por ‘“integral/total” ou por “relativo ou pertencente ao globo terrestre”. A frase pode

entao assumir o seguinte significado, leia-se:

[...] objetivando o equilibrio ‘de um lugar/localidade ou de algo limitado,
pontual ou especifico’ e ‘integral/total ou relativo/pertencente ao globo terrestre’
[...]

Veremos a seguir uma frase do mesmo autor onde é possivel uma melhor

aproximac¢ao dos significados de local e global:

[...] € melhor limitar o estudo e focaliza-lo em algum aspecto que tenha relacido
direta com a vida dos estudantes. Seja o tpico escolhido a qualidade da agua
ou o desmatamento, é importante explora-lo inicialmente em nivel local ou
nacional, 0 que ajudara os alunos a entenderem o quadro global e o seu

proprio posicionamento nesse quadro. (GUIMARAES, 1995, p. 65, grifo
meu)

Ciuando o autor faz referéncia a relagdo direta com a vida dos estudantes e aos
topicos qualidade da agua ou desmatamento utilizando posteriormente a palavra
nacional como referente ao pais, ele d4 margem para que possamos entender local
como relativo a um lugar/localidade muito préximo da vida dos estudantes, podendo
ser entdo “sua comunidade ou bairro, sua cidade ou seu estado”. No entanto, a palavra
nacional define claramente o significado de global que, neste contexto, é

relativo/pertencente ao globo terrestre.

Na Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 1998)
as palavras local e global referem-se especificamente a problematica ambiental
inserida no contexto da Educacdo Ambiental, considerado tema multidisciplinar, no
Ensino Fundamental. Vejamos:

Tendo em vista que a escola, através de todos os seus componentes, € parte
integrante da sociedade e co-responsavel pela sua transformagao, deve
envolver-se com estudos referentes as questdes ambientais contemporaneas,

nao somente com o levantamento e estudo da problematica ambiental local e
global, mas também na busca de mecanismos que permitam nela atuar.

(SANTA CATARINA, 1998, p.47, grifo meu)

Nesta frase, a problematica ambiental local diz respeito as questdes ambientais
locais, que podem ser questées ambientais de um lugar/localidade ou relativo a algo

préximo/imediato. Mas é a palavra contempordneas que permite uma nogao mais
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abrangente referindo-se provavelmente ao nivel do planeta. Com relagao a palavra
escola este local pode ser o da comunidade ou bairro, cidade, estado ou pais. A
problematica ambiental global é relativa/pertencente ao globo terrestre. Mais uma
vez, constatamos que a palavra local pode referir-se a varios lugares e a palavra
global refere-se ao globo terrestre.

Na citagdo seguinte, retirada do livro “Muda o Mundo Raimundo” (RODRIGUES
et al, 1997), o qual constitui-se numa obra coletiva, é a palavra tema que antecede as

palavras locais, regionais e globais, a qual parece dar sentido ao texto:

Num mundo em permanente e vertiginosa transformacdo, faz-se necessaria a
construcio de bases tedricas para definir o conceito de ambiente [...].

De qualquer forma, hoje em dia ja se pode perceber a redefinicdo do discurso
ambiental em direcdo ao desenvolvimento sustentavel, definido com a
participagao direta das sociedades, e voltado para os temas locais, regionais e

globais. (RODRIGUES et al, 1997, p. 171, grifo meu)

A palavra regionais entre as palavras locais e globais leva-nos a crer que na
concepgao dos autores existe algo que ndo € nem local, nem global, & regional. A
palavra regionais, caso seu significado tivesse explicitado, definiria os significados de
locais e globais. Podemos no entanto supor que temas locais sdo temas relativos a
algo préximol/imediato de uma determinada sociedade e temas globais sao
relativos/pertencentes ao globo terrestre.

Conforme explicitado até aqui, podemos notar que faz-se necessaria a analise
do contexto da frase na busca por encontrar os significados das palavras local e global.
Vamos ver exemplos retirados de Guimaraes (1995) onde a palavra local refere-se a
algo limitado, pontual/ ou especifico fazendo referéncia a uma area, regidao ou

parte especifica de um todo:

E possivel afetar a relagéo entre meio ambiente e desenvolvimento através das
pessoas que vivem na comunidade local. [...] por isso, € importante que eles
compreendam que tanto a populacdo local como as Nagbes Unidas estéo
trabalhando em conjunto para proteger o meio ambiente. [...] serd necessario
que os alunos participem do planejamento e da execugdo de atividades locais.
[...] além das agBes coletivas (ONU por exemplo), as ag¢bes individuais e

localizadas também repercutem no todo, no global. (GUIMARAES, 1995, p.
66, grifo meu)

As atividades locais a serem planejadas e executadas pelos alunos estao
provavelmente fazendo referéncia ao local onde esta inserida a escola, portanto,

pertencente ao limite do lugar/localidade, que pode ser o bairro ou a cidade. O global,
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para o autor, corresponde ao {odo e pode ser interpretado como sendo relativo a
inteiro, integral/total e relativo ao globo terrestre. Logo, a comunidade local, a
populacao local podem ser entendidas como partes especificas desse todo, que € o
global, que é o planeta.

Uma outra citagdo reforca as consideragdes explicitadas para o exemplo

anterior, bem como nos permite avangar em outras:

Como forma de direcionar as tematicas, a proposta prima por enfoque local
‘em algum aspecto que tenha relagdo direta com a vida dos estudantes’ para, a

partir desse enfoque, ter uma compreensac do quadro global.

(GUIMARAES, 1995, p. 65, grifo meu)

A palavra local referente a enfoque pode assumir o significado de limitado,
pontual ou especifico e a palavra global pode significar inteiro. Uma consideragéo
bastante interessante ao meu ver € o fato do autor associar o enfoque local das

tematicas aos aspectos que estejam diretamente relacionados com a vida dos

estudantes. Numa outra oportunidade, no capitulo trés, veremos que ¢é justamente esta,
a forma como Moraes (2001b) compreende o significado de local.

Na frase seguinte, os significados de local e global sdo basicamente os
mesmos dos expostos até aqui, porém, existe no contexto da frase, uma importante

observagao a ser destacada:

A Educacdo Ambiental se realizara de forma diferenciada em cada meio para
que se adapte as diferentes realidades [...] deve-se buscar compreender e
atuar simultaneamente sobre a dindmica global; ou seja, as relagbes que
aquele ecossistema local realiza com os ecossistemas vizinhos e com o
planeta Terra como um todo, e também as relacoes politicas e econdmicas
daquele local com o exterior, para que ndo haja uma alienagdo e um
estreitamento de visio que levem a resultados pouco significativos; ou seja,
agir consciente da globalidade existente em cada local [...] (GUIMARAES,

1995, p. 37, grifo meu)

Este exemplo chama a atengao para a nogéo de globalidade que existe em cada
local, ou seja, para a nogdo de que o todo existe nas partes, assim como as partes
(neste caso ecossistemas locais) se relacionam com outras partes (ecossistemas
vizinhos) e também com o todo (que neste caso, é o planeta Terra). Chama a atengao

para outro ponto significativo que é a existéncia de relacdes politicas e econdmicas de

um determinado local [por exemplo, o local (lugar/localidade) onde o ecossistema



local esta inserido, que pode ser uma cidade] com o exterior (que pode ser outras
cidades onde existem outros ecossistemas; ou outros estados e paises).

Assim temos que, a palavra local adjetiva a palavra ecossistema e pode ser
interpretado como ecossistema préximo, das imediagdes. Porém, esse ecossistema
encontra-se inserido num |ocal onde se dao as relagdes politicas e econémicas. Esse
local significa Lugar/localidade e como vimos pode referir-se a uma cidade, estado ou
pais. A globalidade existente em cada local, refere-se a totalidade existente em cada
lugar/localidade. A dinamica global pode significar dindmica relativa ao globo

terrestre.
Ainda nesta obra & possivel encontrar as seguintes frases que contém as

palavras local e global juntas:

Analisando a questao (meio urbano e meio rural) em uma escala global, os dois
meios estio condicionados e interagem [...]; mas em escala local de analise
podem ser caracterizadas muitas diferenciagdes socioeconémicas, culturais e do
meio biofisico. Na Educagdo Ambiental essas diversidades devem ser
trabalhadas pelo educador, de modo que sensibilize o educando de acordo com
a sua realidade local, ou seja, trabalhar a vivéncia imediata para chegar a uma

vivéncia plena. (GUIMARAES, 1995, p.36, grifo meu)

Entende-se aqui que uma melhor qualidade da vida humana esta intrinsicamente
relacionada a um ambiente equilibrado tanto no nivel local quanto no nivel

global. (GUIMARAES, 1995, p. 38, grifo meu)

No processo de transformacgdo da realidade geram-se novos valores e atitudes
em busca do equilibrio local/global por meio de uma relag3o integrada ser

humano/ natureza[...]. (GUIMARAES, 1995, p. 43, grifo meu)

O planejamento em Educagiio Ambiental parte da realidade local, mas inserida
na realidade global, demonstrando a necessidade de se perceber a

especificidade de cada meio, assim como a vinculagéo entre as duas realidades.

(GUIMARAES, 1995, p. 44, grifo meu)

[...] valores e atitudes que dardo conta da multiplicidade e da abrangéncig dos
aspectos que constituem a realidade trabalhada, local/global. (GUIMARAES,

1995, p. 46, grifo meu)

E bastante interessante ressaltar na discussido o que refletem as realidades
local e global nos textos produzidos [ ...]. (GUIMARAES, 1995, p. 61, grifo
meu)

[...] novos valores e atitudes, tais como: preservagio ambiental, integracdo ser
humano/natureza, importancia das atitudes conscientes individuais e locais.
Para a melhoria da qualidade de vida através do desenvolvimento esta intrinseca
a manutengdo do equilibrio ecoldgico do meio ambiente tanto local quanto

global. (GUIMARAES, 1995, p. 64, grifo meu)
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Os exemplos de sala de auia deste manual da ONU oferecem uma panoramica
geral das questdes ambientais para no se perder a vinculagdo entre a realidade

global e a local. (GUIMARAES, 1995, p. 67, grifo meu)

Estas frases foram apresentadas, porque além de levarem a idéia de que o local
pode ser associado a algo mais especifico em relagdo ao global, que pode ser
entendido como algo mais amplo, confiirmam o fato de que, quando o assunto
abordado faz referéncia as questbes ambientais, aparecem as palavras local e global
juntas adjetivando os substantivos escala, nivel, equilibrio, realidade, meio ambiente,
demonstrando que articulagbes entre as dimensdes local e global devem ser
consideradas no trato com estas questdes.

Oliveira também faz referéncia as palavras local e global em sua obra,

considerando que:

A Educacido Ambiental busca um novo ideario comportamental, tanto no ambito
individual quanto coletivo. Eia deve comecar em casa, ganhar as pragas € as
ruas, atingir os bairros e as periferias, evidenciar as peculiaridades regionais,
apontando para o nacional e o global. Deve gerar conhecimento local sem
perder de vista o global, precisa necessariamente revitalizar a pesquisa de

campo, no sentido de uma participagdo pesquisante [...]. (OLIVEIRA, 1998,
p. 92, grifo meu)

[...] Ao tentar formular hipdteses (...) no que tange as questdes ambientais em
seus aspectos de especificidades locais e de referéncias globais, € que o

professor dara sua contribuicio enquanto detentor de um saber. (OLIVEIRA,
1998, p. 99, grifo meu)

Ambas as frases acenam para o fato de que, a fundamentagao tedrica acerca
das questbes ambientais reconhecem a necessidade da articulagao entre local e
global.

Moraes e Andrade (1999) realizaram um levantamento na internet, a fim de
verificarem com que dimensdo os projetos de Educacdo Ambiental vém sendo
propostos no Brasil, incluindo alguns paises da Europa. Dimensao esta, no que tange a
consideragdo dos elementos fisicos-quimicos e biolégicos (ou naturais, em outras
linhas) e dos elementos humanos (ou sociais). Este levantamento de 48 projetos de
educagao ambiental foram utilizados aqui, verificando-se o uso das palavras local e

global, tais como:
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O programa esta orientado para a implementacio da Agenda 21 ao nivel local e
visa aplicagdo de conceitos e ideais de Educagio Ambiental a vida cotidiana da

escola. (Projeto Eco-Escolas, grifo meu)

Como o projeto surgiu a partir de encontros com a comunidade local, a
implantagdo inicialmente sera nas escolas publicas da regido. (Projeto
Cenario Verde — Parque Nacional da Serra dos Orgaos, RJ, grifo
meu)

Tem como metodologia conhecer a bioecologia destes animais, observando os
locais de maior incidéncia. (Projeto Mamiferos Marinhos, BA, grifo meu)

[...] esta trabalhando para assegurar condiges de vida dignas para a populacdo
humana local [...]. O projeto é composto por pesquisadores, extensionistas e
comunitarios locais [...] 0s recursos naturais utilizados pelas populagbes
humanas do local [..] liderangas reunem-se com representantes de outras
instituicdes locais [...] ocorre a efetiva participagio dos atores sociais locais nos
processos [...]. A melhoria da qualidade de vida das populacdes locais tem sido
promovida [...] destacando-se o Ecoturismo, a organizagao de artesios locais

[..]}. (Projeto Mamiraua, AM, grifo meu)

No Acre, [...] a participacdo das comunidades locais no enfrentamento dos

problemas ambientais emergentes.
No Amapa3, (...) visando resolver ou amenizar os problemas ambientais locais
[...]. Tal projeto conta com o apoio de entidades como [...] Comunidade Local etc

No Amazonas, [...] contribuirem no processo de conservagio e protecdo dos
recursos naturais nas comunidades locais.

Em Minas Gerais, |...] estdo voltados para as necessidades e realidades locais
[...] e principaimente, para a ampliagdo da parceria local direcionada para
interesses comuns. [...] A comunidade residente do local [...].

No Par3, [...] rendimentos econbémicos e sociais as comunidades locais.

No Rio Grande do Norte, [...] como também com os diversos atores institucionais
envolvidos com a problematica ambiental local. [...] em parceria com a prefeitura
local...

Em Sergipe, [..] implementando agSes que permitem desenvolver as
comunidades locais através de um espirito critico e participativo [...]. (Projeto
Programa Nacional de Educagao Ambiental —Pronea- em todos os

estados do Brasil, grifo meu)

O WWF esta promovendo Educagdo Ambiental e apoiando organizagbes locais
[...]. (Projeto Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros, GO, grifo

meu)

O plano é feito de maneira participativa, envolvendo as instituicbes e
comunidades locais. (Projeto Parque Nacional do Jau, AM, grifo meu)

Desenvolvido pela Colbnia de Pescadores local (...) as comunidades da regiéo
assumiram o controle dos lagos locais [...] (Projeto Manejo de Varzea em
Santarém, AM, grifo meu)



A meta é atingir comunidades locais, integrando-as aos processos de tomada de
decisdes [...].(Projeto Educacdo Ambiental em Projetos de Campo -
comunidades vizinhas a Unidades de Conservacao, grifo meu)

Dentre estas perspectivas, destacamos a capacitagio em Educagdo Ambiental
[...] construindo a Agenda XX! local. (Projeto Larus, SC, grifo meu)

Em todas essas frases & possivel observar que a palavra local ou locais
assumem os significados de lugar/localidade, podendo ser estes lugares ou locais, a
escola, a comunidade ou a cidade. Tais palavras, podem também fazer referéncia a
algo préximol/imediato, sendo utilizadas como um adjetivo, como por exemplo: lagos
locais, populagao humana local, pescadores locais.

E importante ressaltar que tais projetos, embora refiram-se a area da Educagao
Ambiental, privilegiam a dimenséao local no trato com as questées ambientais, sendo
que dos 48 projetos de educacdo ambiental levantados no Brasil, apenas dois fazem

referéncia a palavra global, vejamos:

O trabalho enfoca, principalmente, as aves aquaticas que vivem ou utilizam o
Pantanal como rota migratéria. A meta global € a de contribuir com os planos de
conservacdo, ecoturismo, manejo de caca e pesca, assim como o methoramento

das atividades industriais da regido. (Projeto Aves Migratérias do
Pantanal, MS, grifo meu)

Nesta frase, a palavra global pode assumir o significado de total, dando
margem ao entendimento de que este todo ou global pode ser considerado como
sendo referente a regiao do Pantanal. Assim, o global parece estar voltado ao trabalho
amplo que se pretende desenvolver na localidade e ndo a localidade propriamente dita,
pois, em relacdo ao estado do Mato Grosso do Sul, a regido do Pantanal pode ser
considerada uma localidade especifica em relagdo as demais regides existentes no
préprio estado.

O exemplo seguinte enfatiza os significados expostos até aqui para as palavras

local e global, no &mbito dos projetos de Educagdo Ambiental no Brasil:

Tudo ¢ feito com a ajuda e conscientizagdo da populagio e de pescadores
locais [...] buscando-se sempre o envolvimento crescente entre os funcionarios
do Tamar e as comunidades e o fortalecimento da cultura local [..].
Paralelamente ao trabalho junto as comunidades locais, 0 Tamar desenvolve a
atividade de Educagdo Ambiental, de maneira formal, junto a escolas e
instituicbes, e informalmente, através do envolvimento do grande publico. Sdo
realizadas campanhas na midia, [...] instrumentos sio utilizados na divulgacéo
do Tamar, na captagio de recursos, dentro de uma agao global para a protegcao



das tartarugas marinhas. (Projeto Tartaruga Marinha — TAMAR, grifo
meu)

As palavras local (is) sao utilizadas como adjetivos que podem ser entendidos
como da (s) proximidade (s), imediato (a) ou prépria da localidade. A palavra global
pode ser interpretada como sin6nimo de integral, total, ndo se referindo
necessariamente a idéia de planetaria ou mundial. Esta analise dos projetos se da no
campo da pratica educativa que vem sendo desenvolvida no trato das questbes
ambientais.

A partir de agora passaremos a analisar algumas das idéias retiradas do livro
‘Avaliando a Educagdo Ambiental no Brasil: Materiais Impressos” organizado pelas
autoras Trajber & Manzochi (1996), na perspectiva de buscar significados para as

palavras local e global, abordadas no contexto da educacao.

{...] Depois de muita desventura volta para a comunidade na miséna e engaja-
se em acbes locais para a conservagdo dos rios e lagos da regido.

(VIEZZER, et. al apud TRAJBER & MANZOCHI, 1996, p.135, grifo
meu)

Essas agdes locais sdo para conservar os rios e lagos da regido e pode ser
interpretada como agles limitadas, pontuais ou especificas, num certo

lugar/localidade. Numa outra citacao, analisa:

Assim, partimos, na nossa analise, do enunciado “pensar e agir local e
globalmente’. que representa as ONGs por uma atuagdo que se
reproduziria por meio da articulagao global/regional. Na sua circulagao,
0 enunciado se transforma, evidenciando diferentes posigdes politicas.
Penso nas possibilidades de sentido para essa articulagdo, e na
constituicdo simultanea ai de uma coletividade. (ORLANDI apud
TRAJBER & MANZOQOCHI, 1996, p.51, grifo meu)

Primeiramente, fica claro que, o lema explicitado por algum outro autor que Eni
Orlandi analisou, difere do lema inicial “pensar globalmente e agir localmente” e passa
a ser, neste caso, ‘pensar e agir local e globalmente” A autora interpreta o local como
sinénimo de regional e, global fica em aberto em sua analise, mas nesta, pode referir-

se a inteira, integral, total ou relativa ao giobo terrestre. E continua:

[...] podemos perceber que a articulacio global/regional € referida como uma
forma de compreensao e/ou de posicionamento em relagdo a realidade [...] no
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entanto, essa articulagdo se produziria diferentemente, remetendo, por sua vez,
a sentidos diferentes para uma globalizagio e/ou regionalizagio {...] por meio de
instrumentos tecnolégicos proprios, uma visdo global da ocupacio da regido
pode ser “comprovada” em seus efeitos locais. A articulagdo do global com o
regional se apresenta, entdo, como se ja tivesse sido feita anteriormente.

(ORLANDI apud TRAJBER & MANZOCH!, 1996, p.53, grifo meu)

A analise da articulagado globallregional ja foi comentada no exemplo anterior.
Quanto a palavra global, a qual adjetiva a palavra visao, é possivel ser entendida
como inteira, integral, total e comprovada em seus efeitos pontuais/especificos ou

imediatos. E mais adiante coloca;:

[...] exemplos remetem, pois, a duas possibilidades diferentes, duas direcoes
possiveis para a realiza¢do dessa articulagdo do global com o regional. Ficar
apenas numa certa direcdo, do global para o regional, é ficar numa
comprovacao do que ja esta dito, do que ja & sabido de um outro lugar [...]

[...] O informativo [...] & um jornal para troca de experiéncias entre os diversos
grupos ambientalistas, ONGs, Comissbes Locais de Meio Ambiente Saudavel e
poder publico. E um instrumento de educacio ambiental, de estimulo ao pensar
global e agir localizadamente [...] Por meio das ONGs, a agdo politica se
articularia global e regionalmente, por exemplo, na medida em que, em
campanhas ou projetos especificos, a questdo do meio ambiente ficara

representada de uma forma geral. (ORLANDI apud TRAJBER &
MANZOCHI, 1996, p. 54, grifo meu)

Assim, as Comissdes Locais de Meio Ambiente Saudavel podem ser comissdes
que se situam num determinado lugar/localidade (bairro, cidade, estado ou pais).
Pensar global e agir localizadamente pode referir-se a peﬁsar de forma inteira,
integral/total ou pensar a nivel de globo terrestre e agir num determinado
lugar/localidade, de forma pontual ou especifica ou com nas proximidades, nas
imediagdes.

E possivel perceber que a autora considera, que a ago politica pode se articular
global e regionalmente, por meio do trabalho das ONG's em localidades especificas,
pois, dessa forma a questao do meio ambiente ficaria representada em sua amplitude,
porém, levando em conta questdes ambientais especificas. Esta idéia se assemelha
aquela de considerar que cada coisa tem seu meio ambiente, porém, que estes, sdo

apenas contextos em relagao a contextos mais amplos. A autora sintetiza sua analise:

A relacdo global/regional pode-se produzir, discursivamente, mediante o
seguinte esquema argumentativo:

...era assim — ficou assim — por isso — se, quando se faz assim, — fica
assim — temos que...

Essa orientagcdo argumentativa funciona para que, a partir de um
exemplo geral, maior, do planeta, do pais, e/ou de um exemplo na historia, no
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passado, possa se falar hoje de um habitat, de um ecossistema, ou de uma
cidade, de um bairro, enfim, de um lugar determinado [...] (ORLANDI apud
TRAJBER & MANZOCHI, 1996, p. 56, grifo meu)

Fica evidenciada com esta Uitima frase, a andlise que Orlandi fez em relagdo ao
sentido das palavras regional e global, o que s6 vem a reforcar a idéia de que global
independente do significado que assuma é algo maior, mais abrangente, mais amplo
em relacdo ao significado de regional, que constitui-se em algo menor, mais
especifico, mais pontual ou limitado. A diferenga da articulagdo entre regional e global
que ela propbe e a que estamos tentando construir € a de que ela considera em sua
analise, somente as dimensdes relativas a lugarfiocalidade, portanto, como
substantivo (cidade, bairro, ecossistema, etc.) e as analises realizadas até aqui na
presente dissertacdo, vém demonstrando que local e global podem assumir
significagoes que adjetivam seus respectivos substantivos.

Vejamos um exemplo onde essa idéia explicitada acima pode ser reforgada
através de uma citagao de John (apud TRAJBER & MANZOCHI, 1996):

[...] a maneira como os temas sio tratados reflete o slogan sintese do
movimento ambientalista “Pense globalmente, aja locaimente”, [...] o0 texto
traz a visio global dos problemas ambientais, acrescida da cor local, com
sugestio para participacdo popular seja enumerando atitudes erradas, seja

recomendando atitudes corretas. [..] (John apud TRAJBER &
MANZOCH]I, 1996, p.162, grifo meu)

A “visdo global dos problemas ambientais, acrescida da cor local”, pode ser
interpretada como sendo a “visdo inteira, total, integra, planetaria dos problemas
ambientais, acrescida da cor do lugar, da localidade especifica, imediata, préxima”.

Neste sentido, uma visdo global dos problemas ambientais, pode ser pensada
como referindo-se aos problemas ambientais que atingem o globo terrestre num todo,
de forma inteira, integral ou total, como por exemplo: o buraco na camada de ozbnio,
o efeito estufa, a energia nuclear, a crise econémica mundial, a guerra, etc. Mais
adiante, coloca que esses problemas ambientais s&o acrescidos da cor local, 0 que nos
sugere que a participagao dos cidadaos locais é estimulada no sentido de os levarem
ao reconhecimento dos problemas da localidade onde vivem, bem como a busca por
estratégias para seus possiveis enfrentamentos.

No livro “Muda o Mundo Raimundo” (Rodrigues et al, 1997) é possivel observar

uma citacdo que exemplifica a dimensao de local e global relativa a distancia:
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Muitos acontecimentos repercutem no mundo de imediato.

E varios temas sic universais, afetam todos.

Tenha em mente; pensar longe e agir perto.

Este € um dos lemas do educador ambiental.

Ha outra maneira de dizer: pensar global e agir local.

E a mesma coisa.

O aspecto contrario também vale. Pessoas que planejam agbes de longo
alcance, que atingem lugares distantes, devem decidir pensando nas

consequeéncias perto.
Agir global pensando nos efeitos locais. (RODRIGUES et al, 1997, p.

98, grifo meu)

Neste exemplo, a palavra local assume o significado de perto. E a palavra
global significa longe. Podemos dizer, que perto/longe faz referéncia a dimenséo de
distancia, sendo que nos dicionarios consuitados, apenas um dos sinénimos referente
a palavra local da o sentido de relativo a algo proximo/imediato.

Os autores desta obra, colocam que é possivel “agir global pensando nos
efeitos locais”. Eles acreditam entdo, que assim como & possivel pensar globalmente
e agir localmente, também o &, pensar localmente e agir globalmente, ou seja, pensar
nas consequéncias causadas nas imediagbes (perto) ao planejar agbes de longo
alcance. Penso que um exemplo que ocorre atualmente pode favorecer o entendimento
dessa idéia: vamos lembrar das industrias que produzem refrigerantes e pretendem
que seus produtos atinjam longas distancias, talvez outros paises. A exportagcdo de
refrigerantes pode ser considerada uma agéo global, por atingir longo alcance, mas os
residuos das latas ou garrafas que irdo para o lixo ou ndo causarao um efeito local,
atingindo o ambiente circundante. O mesmo vale dizer para a existéncia de uma
guerra, que em termos econdmicos por exemplo, pode atingir paises de diferentes
continentes ou envolver pessoas de distintas nacionalidades.

No exemplo abaixo, retirado do livro “Educagdo Global: um aprendizado global”
(PIKE e SELBY, 1999) é possivel encontrar uma idéia que reforga a descrita acima, em

termos de que o global e o local estao relacionados:

Considerar o mundo como um sistema coloca em questionamento alguns artigos
de fé profundamente incutidos e elimina algumas dicotomias e distingées. Em um
sistema interativo onde o relacionamento & tudo, no qual nada pode ser
entendido separadamente de seu conjunto, o que devemos fazer com termos
tais como “interesse nacional”, “cultura nacional” e, de fato, “estado” ou "na¢ao”?
[...] As distingbes ainda em uso, [...] sempre falham em retratar a realidade atual.
Aparentes acontecimentos “nacionais” sdo com frequéncia efeitos de interagbes
globais e se tommam também impactos no cenario giobal, enquanto os assim
chamados assuntos “estrangeiros” podem ter profundas repercussées nacionais.
A dicotomia convencional entre “local” e “global” que favoreceu a construgéo
de programas de cursos de Ciéncias Humanas e Sociais também colocam
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algumas questdes importantes. Sera a lata de péssegos em conserva [...] um
fendmeno “global” ou “local”? Tal exemplo “global” refiete a natureza interativa
do sistema mundial contemporidneo. Uma visdo compartimentalizada da
realidade € fundamentalmente distorcida (PIKE e SELBY, 1999, p. 26,

grifo meu).

Esta citagdo esclarece a relagdo existente entre local e global, argumentando
que no mundo sistémico em que vivemos distingdes e dicotomias ndo necessariamente
devem ser vistos como antagbnicos, porque ndo complementares? Um pais
considerado local, pode estar relacionado ao global em outro contexto. E mais, o
nacional e o internacional no mundo globalizado em que vivemos se interrelacionam
sofrendo e provocando agdes e efeitos locais e globais. As citagbes abaixo, enfatizam a

idéia explicitada para local e global:

A fisica atdmica moderna nos fala portanto de uma totalidade sistémica,
inseparavel e dinAmica que também inclui essencialmente o observador. Isso
possui vastas implicagbes para outros conceitos tradicionais, tais como causa e
efeito, local e global. Para David Bohm, o “holomovimento” (o fluxo total e
indivisivel da realidade) significa, em ultima instancia, que tudo causa tudo e o
que acontece em um lugar afeta o que acontece em todos os lugares. (PIKE e

SELBY, 1999, p. 50, grifo meu)

Os estudantes devem desenvolver a capacidade de pensar de forma sistémica.
Dualidades simples, tais como causa/efeito, problema/solugio,
observador/observado, razdo/emocgio, local/giobal sdo abandonadas. Em seu
lugar, os alunos sio encorajados a ver os fendmenos e acontecimentos como
um complexo interligado de redes interativas e multifacetadas, nas quais as
relacbes sdo o principal fator. Os assim chamados “efeitos” sdo circulares,
retornando a sua origem e desencadeando mais “efeitos” que impactam novas

areas do sistema. (PIKE & SELBY, 1999, p. 58, grifo meu)

A consideragao entre a dimensao relacional existente entre o local e o global
expressa acima, pode também ser encontrada na obra de Guimaraes (1995), “A
Dimensdo Ambiental na Educagdo” com a argumentagao do autor de que esse pensar

e esse agir ndo sao separados. Ele coloca que:

Dessa forma pode-se dizer que a Educacdo Ambiental realiza-se diferentemente
em seus objetivos especificos para atender as caracteristica especificas de cada
local e de uma forma unica [...]J. Confirma-se assim na Educagido Ambiental um
conhecido lema ecoldgico, o de “agir localmente e pensar globalmente”. Esse
agir e este pensar ndo sio separados, mas constituem a praxis da Educacdo
Ambiental que atua consciente da globalidade que existe em cada local e em
cada individuo, consciente que a acio Jocal e/ou individual agem
sincronicamente no global, superando a separagdo entre o local e o global,
entre o individuo e a natureza, alcangando uma consciéncia planetaria |[..]
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atingindo assim uma cidadania planetania.(GUIMARAES, 1995, p. 39, grifo
meu)

Gadotti, quando faz referéncia a Educacio do Futuro, em seu livro “Pedagogia

da Terra”, explicita as cinco categorias que se apresentam mais frequentemente na
literatura pedagaogica e que se prestam melhor para entender as perspectivas atuais da
educacéo e a educacgao do futuro. Dentre elas, esta a categoria globalizagdo, assim

colocada:

O processo da globalizagdo esta mudando a politica, a economia, a cultura, a
historia e, portanto, a educagio. E uma categoria que deve ser enfocada sob
varios prismas. O global e o local se fundem numa nova realidade: o “glocal”.
Para pensar a educagio do futuro, precisamos refletir sobre o processo de
globalizagao da economia, da cultura e das comunicagdes.

Na era da globalizagio aprendemos a lidar com realidades globais e, quando
pensamos em mudangas, pensamos também globalmente: “pensar
globalmente e agir localmente” foi a primeira bandeira dos ecologistas. Sem
abandona-ia, aprendemos rapidamente que também poderiamos “pensar
globalmente e agir globalmente”. Acostumamo-nos a pensar no “estado do
mundo” como uma realidade muito proxima. Foi assim que nasceu em 1992 a
utopia da Carta da Terra.

Por isso, sonhando, falamos com muita desenvoltura de uma “sociedade
global”, de uma “comunidade global”, de um “destino comum”. Continuamos
pensando grande. Pensamos numa Pedagogia da Terra. Repudiamos uma
globalizagdo limitada a um “pensamento unico”, mas sustentamos uma
globalizagao da solidariedade, um mundialismo sustentado na unidade politica
de um mundo considerado como uma comunidade humana tnica, uma ética de

governabilidade mundial. (GADOTTI, 2000, p. 36, grifo meu)

Para Gadotti, o global e o local se fundem numa nova realidade: o “glocal” e
diante de nossa realidade contemporanea, globalizada, o lema mais apropriado para o
autor passa a ser ‘pensar globalmente e agir globalmente’. Diz ainda que, ao
pensarmos em mudangas ja estamos “pensando globalmente” e que “agir globalmente”
e nao apenas localmente, implica, em agir pensando nas consequéncias que o planeta
Terra pode vir a sofrer diante das nossas atitudes. E vai adiante falando sobre o sonho
da existéncia de uma “sociedade global’, de uma “comunidade global” (relativo ao
globo terrestre, ao planeta), de um “destino comum”, enfin de uma Pedagogia da
Terra. '

A frase abaixo, é intencionalmente colocada para chamar a atengao para o fato

de que faz-se necessario:

Desenvolver as habilidades necessarias para a agdo social e politica, para terem
participacdo ativa nas decisGes democraticas nos diversos niveis, da

comunidade local a giobal. (PIKE e SELBY, 1999, p. 60, grifo meu)
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Embora, possa ser considerada a dimensao relacional existente entre os
elementos, no mundo sistémico em que vivemos, de forma que o global esta
relacionado ao local e vice-versa, as comunidades a fim de resolverem seus problemas
naturais e sociais necessitam agir em seus lugares/localidades, o que acaba
delimitando, circunscrevendo o campo de agdo da comunidade na busca de solugdes
para seus problemas. Essa alternativa pela busca de uma melhor qualidade de vida
pode vir a ser, a ideal se, cada comunidade, se comprometer em conhecer os seus
problemas e agir na tentativa de soluciona-los, pois, assim, agindo cada uma em sua
localidade, porém, considerando a complexidade de suas questdes diante das
contradi¢gées mais amplas da sociedade contemporanea, as comunidades em conjunto,
acabarao por contribuir para a solugdo de problemas globais que afetam o globo
terrestre ou planeta como um todo.

Embora Pike e Selby (1999) ndo mencionem a problematica ambientai durante a
abordagem das palavras local e global, referenciam as agdes social e politica nos
diversos niveis, da comunidade local a global, ou seja, consideram a humanidade, o
que pode indicar uma contextualizacdo dos aspectos sociais de meio ambiente. Eles

consideram também que:

Interdependéncia global &€ com frequéncia utilizada para descrever esta realidade
moderna. Seria no entanto ecologicamente falso e historicamente miope pensar
em interdependéncia global como um fenémeno puramente contemporaneo.
interdependéncia com o meio ambiente, conexdes que ligam todas as formas de
vida em uma rede mutuamente sustentada sdo mais antigas do que a sociedade
humana em todos os seus niveis, do local ao giobal. [...]. O que diferencia de
forma marcante a interdependéncia global contemporanea da anterior é seu grau

de frequéncia, sua profundidade e sua abrangéncia. (PIKE e SELBY, 1999,
p. 22, grifo meu)

A analise desta frase permite inferir que, para os autores, Meio Ambiente pode
ser considerado do ponto de vista globalizante, onde chamam a atencéo para o fato de
que, as conexdes ou a interdependéncia global sdo antigas, ja existindo antes da
sociedade contemporanea. Acredito que, nossa sociedade tem a grande incumbéncia
de resgatar essa nogdo a fim de que as visdes de mundo calcadas na integragao

possam fundamentar novos estilos de sociedades.

Cabe aqui explicitar as idéias de Morin (2000) onde faz considera¢des acerca do

global. Vejamos:
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O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados & insuficiente. E preciso
situar as informagdes e os dadas em seu contexto para que adquiram sentido.
Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que & o préprio contexto, e o texto

necessita do contexto no qual se enuncia (MORIN, 2000, p. 36).

E acrescenta:

O global é mais que o contexto, & o conjunto das diversas partes ligadas a ele
de modo inter-retroativo ou organizacional. Dessa maneira, uma sociedade é
mais que um contexto: € o todo organizador de que fazemos parte. O planeta
Terra € mais do que um contexto: € o todo ao mesmo tempo organizador e
desorganizador de que fazemos parte. O todo tem qualidades ou propriedades
gue ndo sdo encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas umas das
outras, e cerntas qualidades ou propriedades das partes podem ser inibidas pelas
restricoes provenientes do todo. Marcel Mauss dizia: “E preciso recompor o
todo.” E preciso efetivamente recompor o todo para conhecer as partes.

Dai se tem a virtude cognitiva do principio de Pascal, no qual a educagédo do
futuro devera se inspirar: “sendo todas as coisas causadas e causadoras,
ajudadas ou ajudantes, mediatas e imediatas, e sustentando-se todas por um elo
natural e insensivel que une as mais distantes e as mais diferentes, considero
ser impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, tampouco conhecer o

todo sem conhecer particularmente as partes. (MORIN, 2000, p. 37, grifo
meu).

Entendo que o contexto por mais que dé uma nocao mais abrangente 8 um dado
isolado ou a uma informagao qualquer, sera apenas uma parte em relagdo ao todo,
pois haverao outros contextos que fardo referéncia ao contexto inicial. Vou tentar
explicitar esta idéia de Morin, por meio do significado de Lugar/localidade que a palavra
local pode assumir, a partir da minha compreensao sobre suas idéias.

Se adotarmos uma escola como ponto de partida para um debate, o contexto em
que ela encontra-se inserida € o da comunidade ou bairro a qual ela pertence. No
entanto, este contexto passa a ser apenas uma parte se pensarmos que uma
comunidade pertence ao contexto de um municipio. O municipio, por sua vez, também
pertence a um estado, que por sua vez, pertence a um pais, que encontra-se inserido
no continente tal, que pertence ao planeta Terra. O planeta Terra, por sua vez,
apresenta um contexto diferente em relagdo a outros planetas que pertencem & uma
mesma galaxia, a Via Lactea. Nossa galaxia encontra-se diferentemente
contextualizada perante outras galaxias do universo. Enfim, um contexto por mais
amplo que seja, constitui-se em apenas numa parte dentro do todo. O global, por sua
vez, dentro deste todo, pode ser entendido como sendo as relagdes entre as partes e o
todo.

Consideremos um outro exemplo, explicitado em Guimaraes (1995):



71

Sobre a realidade local se fara o estudo real da escola em suas relagdes com o
contexto ambiental em que se insere. [...] O levantamento deve enalobar varios
segmentos comunitarios, escolar e extra-escolar, para se obter uma observacio
global dos problemas a se diagnosticar [...] sera diagnosticada a
problematizac2o que sera trabalhada pelo processo educativo, tendo como
referencial de partida a realidade local.(GUIMARAES, 1995, p. 45, grifo

meu)

O contexto em que os varios segmentos comunitarios estao inseridos, como a
escola, as associagdes de bairro, a intendéncia, ONGs que por ventura possam existir,
€ o da comunidade. Segundo Morin (2000), as unidades complexas sao
multidimensionais, 0 que pressupde que nao apenas nio se pode isolar uma parte do
todo, mas as partes umas das outras, assim, uma sociedade comporta as dimensoes
histérica, econémica, socioldgica, religiosa, etc.

Considerando que uma comunidade possui aspectos que caracterizam a sua
multidimensionalidade, sem esquecer que essa multidimensionalidade da comunidade
local esta inserida no contexto da sociedade mais ampla, € possivel caracterizar a
comunidade local como uma unidade complexa.

Morin (2000) ainda nos lembra que unidades complexas estao inseridas num
contexto e relacionam-se a outras unidades complexas, por isso, considera que a,
complexidade € a unido entre a unidade e a multiplicidade. E que a educagéo deve
promover a “inteligéncia geral” apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo
multidimensional e dentro da concepg¢ao global.

Por fim, apresento as idéias de René Dubos (1985) acerca de suas
considerag¢des sobre o local e o global.

Dubos (1985) faz importantes consideragbes acerca do lema “pensar
globalmente e agir localmente” propondo solugdes locais para problemas globais.

Ele relata em seu livro “Celebraciones de la vida” que muitos professores e
alunos se surpreenderam, nos colégios norte-americanos e canadenses onde estava
ensinando, quando sugeriu que, deviam examinar primeiro as situagdes locais, como
por exemplo, a desordem da sociedade nos ambitos publicos em seus campi
universitarios e a desordem em suas relagdes sociais.

Argumenta que a sua mensagem era que, pensar globalmente é uma atividade
intelectual interessante, mas que nao substitui o trabalho necessario para resolver os
problemas praticos locais. Destaca em sua fala que, se de verdade, eles desejavam

contribuir ao bem-estar da humanidade e do planeta, o melhor lugar para agir seria na
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como em seus problemas sociais.

Para ele, as megaconferéncias dos anos setenta geraram um conhecimento
global de certos problemas que agora ameacam todas as nagées, tanto as ricas quanto
as pobres. Considera que, tais megaconferéncias, tiveram o mérito de lancar a luz a
diversidade das condigbes fisicas e sociais de nosso planeta e dramatizar as
consequéncias dessa diversidade. Diz que foi nessa época que os ambientalistas do
mundo ocidental descobriram, por exemplo, que a pobreza é a mais grave forma de
contaminacdo, e que muitos dos paises pobres tém legitimas razoes para estar mais
interessados no desenvolvimento econémico que na ecologia.

Relata que o mais valioso das conferéncias internacionais foi provavelmente
revelar que a melhor e quase sempre a unica forma de enfrentar-se os problemas
globais ndo é por meio de um enfoque global, sendo investigando as técnicas que
melhor se ajustam as condi¢gées naturais, sociais e econémicas peculiares de cada
localidade. Desde todos os pontos de vista, nosso planeta é tao diverso que a Unica
maneira de enfrentar seus problemas com eficacia é enfrentando-os a nivel regional,
em seu contexto unico fisico, climatico e cultural. Neste sentido, o autor trabalhava esta
perspectiva com seus alunos, fornecendo-lthes exemplos para ilustrar a necessidade do
enfoque local para os problemas globais.

Em sua opinido, considera afortunado que as necessidades praticas obriguem a
aplicacao de diferentes solucdes locais para os problemas globais. Destaca que, para
nosso planeta o ideal ndo seria um governo mundial sendo uma ordem mundial, em
que as unidades sociais mantivessem suas identidades sem deixar de
interrelacionarem-se umas com as outras por meio de uma rica rede de comunicagoes.

Diz que as agéncias especializadas das Nagbes Unidas (tais como: a
Organizagao Mundial da Saldde, do Trabalho, da Alimentacdo e Agricultura, da
Metereologia, o Programa Ambiental, etc.) justificam a esperanca de que possamos
crer em um novo género de unidade global a partir da sempre crescente diversificagéo
das estruturas sociais.

Podemos perceber portanto, que enfocar um problema local requer
indubitavelmente a operagdo de varias classes de redes sociais que abarquem
cientistas, industriais, politicos, cidaddos particulares, enfim, requer considerar a

globalidade existente em cada local.
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Dedico os dois proximos capitulos a apresentacdo de duas propostas
metodologicas, que pretendem direcionar a pratica pedagégica para a percepgao e
entendimento das relagdes existentes entre os elementos que compdem o mundo em
que vivemos, por meio de atividades educativas, no ambito da educacéo cientifica.

A seguir, cabe aqui uma discussao geral sobre a utilizagdo das palavras local e
global nos materiais e documentos analisados, bem como sobre os significados que
estas palavras vém assumindo no contexto da Educac¢do, aqui considerado, de tal
modo que permitam o apontamento de pressupostos que articulem as dimensdes local

e global diante da Problematica Ambiental, no contexto educacional cientifico.

2.3 Uma analise-sintese sobre os usos e significados das palavras local e

global, no contexto da Educagio.

Nas literaturas analisadas, referentes a Educagdo Ambiental, tais como:
GUIMARAES (1995), RODRIGUES et al (1997) e OLIVEIRA (1998), bem como
aqueles referentes aos projetos (MORAES e ANDRADE, 1999) e atividades de
Educagcao Ambiental (TRAJBER e MANZOCHI, 1996) foi constatado que:

- a palavra local adjetiva os substantivos: nivel, populagdo, ecossistema, atividades,
comunidade, enfoque, instituicdes, parceria, prefeitura, organizacdes, lagos, Agenda
21, pescadores, cultura, agao, agir, pensar, cor, comissdoes. Pode também ser utilizada
como substantivo indicando uma determinada localidade especifica;

- a palavra global adjetiva os substantivos: quadro, dindmica, temas, a¢do, pensar, agir,
viséo, conceitos. Pode também ser utilizada para referenciar o todo;

- ambas as palavras podem adjetivar o mesmo substantivo, como: equilibrio,

articulagcéo, problematica ambiental, relagdo, meio ambiente, nivel, escala.

Em direcdo a uma sintese das analise para os significados das palavras local e
global, nos materiais que fundamentam teoricamente as questdes ambientais bem
como ao que revela como vem ocorrendo a pratica educativa ambiental, foi possivel
constatar que, de uma maneira geral, as palavras local e global sdo utilizadas no
ambito da educagido ambiental e problematica ambiental, principalmente ao se
referenciar a relagdo entre meio ambiente e desenvolvimento das sociedades

humanas.
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Entretanto, os projetos de Educacdo Ambiental analisados, revelam que o

contexto considerado ao se utilizar as palavras local e global é aquele referente a

localidade em aue se encontram situados, pois os substantivos adjetivados por tais

palavras, bem como, quando a palavra local & utilizada para indicar um lugar, denotam
claramente esta compreensao, conforme apresentados no decorrer do item 2.2, por
Moraes e Andrade (1999). A palavra global, quase nao foi encontrada na analise
destes projetos, porém, as vezes em que foi pronunciada, tal palavra fazia referéncia
ao contexto regional.

Esta sintese, comprova a indicagdo apontada no capitulo anterior de que, no
ambito da pratica de educacgao voltada as questdes ambientais, a dimensao da
localidade especifica (dimensao local) & muito mais considerada que a dimensao mais
ampla (dimensao global), no que tange a dimensao espacial geografica, bem como no
que se refere a consideragcao predominante dos aspectos naturais (elementos fisicos-
quimicos e biolégicos) em relacao aos aspectos sociais (elementos humanos).

Por outro lado, as obras de Guimaraes (1995), Oliveira (1998) e Rodrigues et al
(1997) revelaram, do ponto de vista da fundamentacdo teérica acerca da tematica
ambiental, a consideracdo das dimensdes local e global, fato que sugere a busca por
estratégias que permitam a articulagao destas dimensées.

Nestas obras, Meio ambiente é abordado do ponto de vista dos problemas
naturais e sociais, destacando a necessidade de levar-se em conta tais aspectos, tanto
na localidade da escola, do bairro ou da cidade guanto do estado. do pais ou do

planeta, comprovando entdo que as dimensdes local e global devem ser consideradas
tanto com relagdo ao espago geografico quanto com relagdo a consideragcdo de meio

ambiente numa perspectiva globalizante.

Nas literaturas analisadas referentes a educagdo do presente e do futuro foi
possivel constatar que, para Gadotti (2000), diante da globalizagao, é possivel falar-se

em uma sociedade global, de um destino comum, e do planeta Terra. como um lar

comum. Para ele pensar globalmente e agir globalmente significa agir pensando nas
consequéncias que o planeta pode vir a sofrer. Portanto, € possivel considerar que
para o autor meio ambiente pode ser entendido como sendo o contexto do planeta,
quando fala de solidariedade, de mundialismo, de unidade politica, de comunidade
humana dnica, de ética de governabilidade mundial, enfim, quando fala de uma nova

realidade, a “glocal”, que é a fusao do local e do global.



Ja para Pike e Selby (1999), o mundo deve ser considerado como um sistema,

onde o relacionamento é tudo e onde nada pode ser entendido separadamente de seu
conjunto, sendo portanto, as dicotomias e distingbes desnecessarias. Acredito
entretanto, que numa situacédo de ensino-aprendizagem, mesmo que para professores,
a articulacao de distingées como local e global pode contribuir para a percepgao da
relagéo existente entre os elementos que integram o mundo fevando ao entendimento
do que seja Meio Ambiente numa perspectiva globalizante, e assim, possibilitar a
consideragdo do mundo como um sistema.

Ja Morin (2000) destaca a importancia do contexto, da contextualizagao, porque
os dados isolados séo insuficientes, ficam sem sentido. Ressalta porém, que um dado
mesmo que contextualizado é apenas uma parte dentro do todo. Chama a atencao
também para a relagdo nao somente das partes com o todo, mas das partes entre si.
Para ele, o global constitui-se na relagdo entre as partes e 0 todo, mas este global
ainda nao é o todo, é apenas uma parte, um contexto.

Quanto ao material de cunho curricular foi possivel constatar que no PCN (1997)
sobre o tema transversal Etica, as palavras local e global nao aparecem nenhuma vez.

Ja no PCN (1997) referente ao tema Saude a palavra local adjetiva o0s
substantivos: experiéncias, cultura e situagao.

A palavra local parece ser abordada a fim de situar assuntos que sao
dimensionados numa perspectiva mais ampla, como por exemplo, “as drogas que
necessitam ser reconhecidas numa situagao local”; “as dietas alimentares que devem
ser compativeis com a cultura local”’; “numerosos exemplos de condigbes de vida e
saude brasileira e mundial podem ser encontrados em experiéncias locais”.

A palavra global foi encontrada uma unica vez, adjetivando o substantivo
ambiente, no sentido de alertar a responsabilidade de cada um e de cada grupo social
para com a produgcdo do ambiente global. Parece assim, que a humanidade é
considerada como pertencente ao meio ambiente.

Em ultima analise, a palavra local, no ambito do tema transversal Saude parece
ser utilizada para situar algo mais proximo de uma certa localidade, mais especifico em
relagdo a um contexto mais amplo, podendo também ser utilizada para referenciar uma
determinada localidade ou lugar.

No PCN (1997) sobre o tema transversal Meio Ambiente ambas as palavras
foram encontradas varias vezes. A palavra /ocal adjetiva os substantivos: ecossistema,

comunidade, realidade, sociedade, vegetacéo nativa, condigdes, ponto de vista, fato e
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agenda, sendo possivel constatar que, na abordagem das questdes ambientais e na
perspectiva da educagcdo ambiental, a dimensao local (ou seja, o lugar préximo,
imediato, especifico bem como o que esta relacionado a este meio ambiente, como a
comunidade, o ecossistema, a vegetacao, a realidade da localidade) constitui-se no
ponto de partida para o desenvolvimento do trabalho escolar. Pode ainda indicar um
lugar ou localidade especifica.

Esta constatagao ndo implica em desconsiderar o contexto mais amplo como
ponto de partida, ou que o professor ndo possa partir da realidade mais ampla para
chegar a realidade local, no decorrer dos contetidos abordados em sala de aula.
Significa sim, que partir da realidade local, entendé-la em sua complexidade de
relagbes da margem para que os alunos entendam os aspectos referentes a sua
localidade, como ocorrendo também, em outras realidades, em outros contextos, de
forma particular.

Enfim, penso que, partir da realidade local € uma estratégia que permite que o
aluno, ao entender o seu meio ambiente local como constituindo-se de questdes
naturais e sociais, pode contextualiza-lo na perspectiva de um meio ambiente global,
dotado também de aspectos naturais e sociais.

A palavra global adjetiva os substantivos: alianga, consciéncia, visdo e
perspectiva, demonstrando que uma consciéncia global, uma visdo global é a
esperada, a almejada no contexto da educacgao e problematica ambiental. Alem disto, a
palavra global pode referir-se a eventos como Féorum Global durante a Rio-92 e Tratado
de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Ambas as palavras (local e global) aparecem juntas adjetivando os substantivos
sociedade e temas, indicando a consideracdo de que pode-se estar falando em
sociedade local e global, bem com em temas locais e globais.

No PCN (1997) referente ao tema Pluralidade Cultural a palavra local adjetiva os
substantivos: convivéncia, comunidade, peculiaridades, sociedade e fatos. A palavra
local parece adjetivar tais substantivos, no sentido de caracterizar uma determinada
localidade especifica, pois, embora nao apareg¢a junto a palavra global, na mesma
frase, aparece junto as palavras: regional, da escola e da sala de aula; junto as
palavras: regional e nacional, ou junto as palavras: regional, nacional e mundial,
podendo levar ao entendimento de que, tanto o contexto regional, nacional ou

-internacional pode estar sendo abordado como sendo referente ao global.
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A palavra global adjetiva o substantivo tema, colocando que o tema “direitos
humanos” pode ser considerado um tema global. A palavra global pode ser entendida
no sentido planetario, dando margens ao entendimento de que o tema “direitos
humanos” refere-se a humanidade, como um todo.

No PCN (1997) referente ao tema Orientagdo Sexual a palavra local aparece
duas vezes com o significado de localidade, lugar e nao adjetivando substantivos,
como por exemplo: “constituindo local apropriado para...” ou “... em funcdo da época e
do local onde vivem”.

A palavra global adjetiva os substantivos: formacao e desenvolvimento, sendo
ambos referentes ao ser humano, o que pode levar ao entendimento da necessidade
de uma formagao e de um desenvolvimento inteiro, integral, total do ser humano.

No que se refere a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 1998) cabe dizer que o tema multidisciplinar, aqui, analisado foi Educag&o
Ambiental.

As palavras local e global adjetivam o substantivo problematica ambiental,
sugerindo a existéncia de uma problematica ambiental que se estabelece numa
determinada localidade, sendo, esta, mais especifica com relagdo a uma problematica
ambiental maior, que se estabelece no ambito planetario, mundial.

A palavra local adjetiva os substantivos: cooperagao, enfoque, &mbito e meio.

Quanto ao primeiro substantivo consta que “a educagcdo ambiental permite
desenvolver nos alunos um profundo interesse pelo meio ambiente e a vontade de
participar ativamente na sua prote¢cdo e melhoramento, bem como adquirir 0s
conhecimentos necessarios para intervir na resolugdo dos problemas ambientais,
fomentando o valor e a necessidade de cooperagao local, nacional e internacional”.
Esta frase leva a idéia de que para a resolucdo dos problemas ambientais ha de haver
uma forte integracdo humana nos ambitos local, nacional e internacional, possivel de
ser impulsionada pela educagcdo ambiental. Neste contexto, a palavra local pode ser
entendida como assumindo o significado de lugar/localidade, podendo se referir a
comunidades, municipios ou estados determinados.

Ja o substantivo enfoque é adjetivado pela palavra local assumindo o significado
de algo proximo/imediato, pois refere-se ao fato de que “a educacdo ambiental deve
privilegiar, como ponto de partida de estudo, o entorno imediato dos individuos [...]. E
necessario que se amplie o enfoque /ocal com a analise das multiplas inter-relagoes

com o ambiente regional, nacional e internacional, com o qual se esta ligado”.
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As palavras ambito local estao relacionadas aos problemas que o educando
presencia e vivencia, direta ou indiretamente, e como faz-se meng¢ao ainda ao ambito
estadual, nacional e internacional, a palavra local pode assumir o significado de
municipal, regional, referindo-se, portanto, a lugar/localidade.

Com relagdo ao substantivo meio, destaca-se “que a abordagem metodoldgica
da educacdo ambiental devera objetivar o desenvolvimento de processos de
sensibilizagdo em relacdo a questado ambiental, através de atividades planejadas que
permitam uma inser¢do no meio local, regional, nacional e internacional”, sugerindo
uma articulagdo entre as dimensdes local e global no que tange as questbes
ambientais.

A palavra global adjetiva os substantivos: sociedade e visdo, podendo assumir
primeiramente, o significado de mundial por estar relacionado “as mudangas nas
relagbes sociais e econdémicas da sociedade global’ e depois, de inteira/integral/fotal,

pois refere-se “a uma visao global e abrangente da questdao ambiental”.

Apos realizada esta analise-sintese referente ao uso das palavras local e global
no contexto da Educacao, fica claro que, no ambito da Educacdo e Problematica
Ambiental, a dimensao local pode ser adotada como ponto de partida para a
percepg¢ao, entendimento e enfrentamento das questdes ambientais.

Avalio que, isto, se deva ao fato de que o estudo da realidade local permite o
entendimento da realidade mais ampla. Isto sugere, que o contexto mais amplo pode
passar a ser percebido, compreendido e considerado por meio da percepgao,
entendimento e enfrentamento das questdes ambientais provenientes da realidade
focal.

Esta idéia pode ser reforcada com a de Dubos (1985), pois, o autor destaca, que
a melhor forma de enfrentar os problemas globais é a partir do enfrentamento dos
problemas locais. Acredito que, se o entendimento e abordagem das questoes
ambientais forem consideradas na perspectiva de articulagao entre as dimensées local
e global, a tendéncia das atividades educativas ambientais privilegiarem a realidade
local de forma isolada, fragmentada ou descontextualizada da realidade mais ampla,
pode caminhar rumo a sua superacao.

Entretanto, tais consideragbes sao idealizagbes, metas a serem atingidas,
sonhos a serem alcangados via Educacgéo. Esta visdo integrada de mundo vem sendo

pensada, almejada, descrita, e pode vir a ser vivenciada.
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A educacdo cientifica tém um grande papel a desempenhar nesta tarefa,
principalmente no que tange a criagao de estratégias que permitam este entendimento,
visando um enfrentamento efetivo da Problematica Ambiental.

Penso que, o entendimento do tema transversal Meio Ambiente (PCNs, 1997), o
qual deve permear todas as disciplinas do curriculo escolar, ao ser abordado sob a
otica dos aspectos naturais (considerando-se os elementos fisico-quimicos e
bioldgicos) e dos aspectos sociais (envolvendo os elementos humanos), ou seja,
podendo ser compreendido também como pertencente a uma perspectiva globalizante
de Meio ambiente, pode favorecer a construcao de um conhecimento da integragdo
(MORAES, 2001), o qual pode levar a visbes integradas de mundo.

Pensando na contribui¢do que a educacao cientifica pode propiciar ao devido
enfrentamento da Problematica Ambiental, e considerando-se que o primeiro passo
neste sentido, é a criacdo de estratégias que levem ao seu entendimento, apresento
uma forma possivel de trabalhar na perspectiva de perceber e entender Meio Ambiente
sob a ética globalizante.

O professor, ao ser formado nesta perspectiva, podera formar seus alunos no

mesmo sentido. Esta idéia é a que pretende ser passada no capitulo trés.
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CAPITULO Il

A PROPOSTA DE ELABORAGCAO DE ACOES PEDAGOGICAS
RELACIONAIS: SUAS DIRETRIZES, METODOLOGIA E UM MODELO
DIDATICO-PEDAGOGICO.

No capitulo anterior apresentei e discuti os resultados do levantamento
bibliografico realizado sobre as palavras local e global, bem como os significados que
podem assumir no contexto da Educagdo, pontuando a necessidade de considerar-se
a relacéo existente entre as dimensodes local e global considerando-se o contexto em
que estdo inseridas. Neste capitulo apresento a proposta de elaboragdo de Agdes
Pedagégicas Relacionais, que se volta ao ambito da educagdo escolar, nesta
dissertacao, explicitando 0 que pode, em seu contexto, ser associado as dimensdes
local e global. Apresento também, um modelo didatico-pedagégico de como estudar as
relagbes entre os elementos fisico-quimicos, biolégicos e humanos por meio da
relacdo entre as propostas de Agdes Pedagégicas Relacionais e de Abordagem
Tematica, a partir do uso do conceito de Dimensio Relacional. Por fim, teco algumas
consideragdes visando explicitar formas de entender o que seja Meio Ambiente numa
perspectiva globalizante, de modo que possam contribuir para a construgdo de um

conhecimento da integracao diante da Problematica Ambiental.
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3.1 0 CONTEXTO DAS AGOES PEDAGOGICAS RELACIONAIS.

3.1.1 Dos Moédulos Integrativos as Agoes Pedagodgicas Relacionais.

Em 1998, Moraes propds a elaboracdo de Médulos Integrativos a partir de um
tema central contando com o auxilio do conceito de Dimensao Relacional a fim de
identificar as relagdes existentes entre os elementos que viessem a surgir a partir
desse tema.

Moraes (1998) justifica a elaboragao de Médulos Integrativos como estratégia
educativa para subsidiar a constru¢do de um conhecimento da integragdo diante do
procesco de enfrentamento da Problematica Ambiental que requer a criacao de

condi¢cdes que promovam transformacodes sbcio-culturais.

Para ele, o uso do conceito de Dimensao Relacional para a elaboragdo de um
Modulo Integrativo pode subsidiar a construgao de um conhecimento integrado, o qual
se contrap6e ao conhecimento fragmentado, que por sua vez pode ser associado a
origem da Problematica Ambiental.

Conhecimento integrado, segundo Moraes (2001b) pode ser compreendido
muito mais como o conhecimento da integracdo do que como a integragao do
conhecimento. O conhecimento da integragdo refere-se a percepgdo e compreensao
do mundo em que vivemos considerando a complexidade gerada pelas interagées
entre 0s seus componentes fisico-quimicos, bioldgicos e humanos.

Moraes (1998) considera que algumas fases devem ser cumpridas para
elaborar-se um Mddulo Integrativo, tais como:

a) Escolha do tema central: que podera ser adotado previamente como, por
exemplo, um tépico de programa escolar ou disciplinar ou um assunto
especifico a ser discutido em um grupo comunitario. Entretanto, o trabalho se
enriquece quando o tema é escolhido pelos proprios participantes. Nesse
caso, os participantes devem ser incentivados a escolher temas dentro do
assunto em discussao de acordo com a percep¢ao e interesse do grupo;

b) Representagbes predominantes: a proxima etapa é o levantamento das
representacdes relativas ao tema entre os participantes do mddulo. Esse

levantamento permitira a incorporacdo das experiéncias individuais prévias



sobre o assunto as discussdes e podera ser utilizado na avaliagéo final do
desenvolvimento do médulo;

¢) Mapeamento das interconexbes: os participantes deverdo trabathar na
deteccao das relagdes entre os elementos envolvidos no tema, identificando
todos os tipos de interagbes existentes e construindo um mapa das
interconexdes. Em seguida, os participantes deverao ser estimulados a um
estudo critico desse mapa mediante a identificacdo da Dimensao Relacional
dos elementos envolvidos, tornando explicitas as interagdes fisico-quimicas,
biologicas e humanas, considerando principalmente: os diferentes padroes de
organizacdo que possam ser identificados, os aspectos histéricos e
prospectivos, as implicagoes de qualquer mudanc¢a nos elementos e nas suas
relagbes e, o papel do quadro de referéncia adotado na analise do mapa
relacional;

d) Conclusées: uma discussao final devera permitir que se chegue as possiveis
conclusbes extraidas da analise do mapa de interconexdes as quais deverao

ser comparadas com as representacdes prévias relativas ao tema.

Moraes (1998) considera que os Mddulos Integrativos poderdo ser concebidos
para serem implementados tanto no ensino formél quanto em outras praticas
educativas. No caso do ensino formal, onde a longo prazo uma reestruturagao
curricular se faz necessaria, os modulos poderdo inicialmente constituirem-se em
alternativas para atividades interdisciplinares e extracurriculares, adotando-se temas
convenientes. de acordo com as condi¢des vigentes.

Para ele, a implementacao dos Mddulos Integrativos dependem obviamente das
condicdes objetivas disponiveis, incluindo-se neste caso a formag¢do adequada de
agentes implementadores que no caso do ensino formal, requer um programa de

formagao continua para os professores.

A proposta de elaboragdo de Médulos Integrativos encontra-se em processo de
construcdo, uma vez tendo sido adotada como um dos referenciais teéricos da
presente dissertagcdao passou a ser, ao longo das reunides do LABORPECI®, tema de

discussao.

* Laboratério de Pesquisa para um Conhecimento Integrado, Departamento de Ecologia e Zoologia, CCB/UFSC.
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Desta forma, os integrantes do LABORPECI contribuiram com idéias, reflexdes
ou questionamentos para a continuidade desta proposta em andamento. S3o estes
integrantes: Prof. Dr. Edmundo Carlos de Moraes®*, professores da rede publica e
particular do ensino de Floriandpolis e poés-graduandos do Programa de Pods-
Graduagdo em Educagdo, CED/UFSC, Profe. Yara Christina Cesario Pereira®; Prof.
Argiré Nikolaos Koufalias Colombi®; Prof®. Juliana Rezende Torres’, Prof. Taciana
Mara da Silva Seemann® Prof®. Andresa Liriane Jacobs®; Prof. Clara Rosana Chagas
Paraboa'® e Andréia de Bem Machado'".

Com relagdo a essa proposta em construcao Moraes argumenta que:

As experiéncias do estudo das relagées mediante o conceito de Dimensio
Relacional em sala de aula até aqui acumuladas tém evidenciado que a
percepgao das relagdes € muito mais evidente do que a sua compreensio.
De um modo geral, os estudantes identificam as relagdes existentes a partir de
um determinado tema mas encontram sérias dificuldades para a sua
compreensdo. Verificou-se também a necessidade de ampliar a proposta dos
modulos integrativos dentro de uma perspectiva de se buscar os fundamentos
tedricos e metodologicos para as agdes pedagoégicas baseada no estudo das
relagbes (AgSes Pedagogicas Relacionais). (MORAES, 2001a, p. 09, grifo

meu)

As dificuldades de compreender as relagdes existentes entre os elementos que
compdem o mundo em que vivemos foram constatadas por alunos, conforme afirma o
autor. Essas, somada a uma certa distorgao dos objetivos da proposta de elaboragao

de Médulos Integrativos devido a sua denominagao, distorgao constatada tanto no meio

* Coordenador do LABORPECI, CCB/UFSC, desenvolvendo o projeto: Estratégias para uma Agdo Pedagigica
diante da Complexidade: o conceito de Dimensdo Relacional como instrumento pedagdgico na construgdo de um
Conhecimento Integradpo.

> Mestre em Educagio, doutoranda do programa de pos-graduagio em Educagio da UFSC, desenvolvendo o projeto:
O contexto educacional — espago de vivéncia do aprender a aprender — mais interrogac8es que certezas... 0
conceilo de estabilidade no ensino fundamental e médio.

® Especialista em Filosofia da Ciéncia, Mestranda do programa de pds-graduagio em Educagdo da UFSC,
desenvolvendo o projeto: O conceito de ser vivo numa abordagem sistémica: um possivel enfrentamento da
fragmentagdo do ensino de Ciéncias

7 Bidloga, Mestranda do programa de pds-graduagiio em Educagio da UFSC, desenvolvendo a presente dissertagio:
Estratégias educacionais no contexto da educagdo cientifica: pressupostos para a articulagdo das dimensdes local e
global diante da Problemdtica Ambiental.

¥ Bidloga, Mestranda do programa de pés-graduagio em Educagio da UFSC, desenvolvendo o projeto: Estudo das
relacdes entre as representagdes sociais de meio ambiente e os cursos de licenciatura oferecidos pela UFSC.

? Bidloga, Mestranda do programa de pés-graduagiio em Educagiio da UFSC, desenvolvendo o projeto: O estudo das
abordagens de “Ecologia’ e suas relagdes com as concepgdes dos educadores de Biologia no Ensino Médio.

1% Getgrafa, Mestre em Educagfio pela UFSC, com a seguinte dissertagfio: Espacos marcados pela trajetoria do
tempo: metodologia e prdtica diddtico-pedagdgica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em Floriandpolis —
SC.

"' Pedagoga, Coordenadora da Sala de Ciéncias do SESC/Floriandpolis, aluna especial do programa de pds-
graduagdo em Educagfio da UFSC, desenvolvendo o anteprojeto: 4 sala de Ciéncias do SESC/Floriandpolis e a
metodologia de ensino de Ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental.



académico como entre professores da rede publica, foram os motivos que levaram
Moraes a buscar uma outra nomenclatura para essa proposta de trabalhar o conceito
de Dimens&o Relacional na busca por um conhecimento da integragdo que subsidie a
construcao de visdes integradas de mundo. Foi assim que a proposta de elaboragéo de
Mobdulos Integrativos passou a ser chamada por A¢des Pedagédgicas Relacionais
(APRs).

3.1.2 As Agdes Pedagogicas Relacionais.

A proposta de elaboragdo de Acgdes Pedagdgicas Relacionais (MORAES,
2001b) continua sendo uma alternativa de pratica educativa que utiliza o conceito de
Dimensdo Relacional como estratégia para a construgdo de um conhecimento da
integragdo visando contribuir para uma viséao integrada de mundo.

O diferencial dessa proposta além de sua nova nomenclatura é o
aprofundamento pelo autor de algumas idéias bastante significativas no contexto da
proposta, tais como conhecimento da integracao, visdes de mundo, o préprio conceito
de Dimensao Relacional, algumas diretrizes para essa agao pedagogica relacional e o
entendimento da Problematica Ambiental no contexto da Problematica Relacional.
Todos esses pontos serdao abordados no decorrer da apresentagdo das Agdes

Pedagdégicas Relacionais.

3.1.3 As A¢des Pedagodgicas Relacionais: algumas diretrizes.

Segundo Moraes (2001b), as Ag¢des Pedagogicas Relacionais sao agdes
pedagogicas baseadas no estudo das relagdes (que pode ser compreendido como o
estudo das relagdes entre os elementos fisico-quimicos, biolégicos e humanos do
mundo em que vivemos) e devem ser entendidas como procedimentos que tenham
como meta contribuir para a construgio do conhecimento da integragao do mundo
em que vivemos, ou seja, um conhecimento integrado que leve em consideracao a
complexa rede de conexdes dos seus componentes fisico-quimicos, biologicos e

humanos.
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O objetivo central das Acdes Pedagogicas Relacionais é estimular a
construgido de visdes de mundo integradas que fundamentem atitudes e agoes
humanas, individuais e coletivas, direcionadas para a busca de novos estilos de
desenvolvimento para as sociedades humanas compativeis com a Dimensao
Relacional Humana. Isso significa a busca por novas formas de gestdao da Dimensao
Relacional Humana que resultem em novas formas de organizagdo humana (social,
politica, econémica e cultural) justas, prudentes e viaveis.

As Acdes Pedagogicas Relacionais se fundamentam no estudo das relagoes
mediante a percepgao e a compreensao da dimensao relacional dos elementos
envolvidos. Para Moraes (2001b) nao existem e nem poderiam existir roteiros
padronizados a serem seguidos. O que ha sao algumas diretrizes que visam contribuir
para a elaboragao e execugao dessas Acgodes:

A idéia central para uma Ag¢do Pedagdgica Relacional é que ela crie condigbes
para a percep¢do e a compreensdo das relagbes entre 0s diversos componentes
fisico-quimicos, bioloégicos e humanos do mundo em que vivemos. Moraes (2001b)
considera que, em sua esséncia ela contempla uma abordagem interdisciplinar ou
transdisciplinar. Coloca ainda, que uma vez que a énfase a ser dada é no estudo das
relagdes, ela também é compativel com atividades dentro de uma unica disciplina da
atual estrutura dos curriculos escolares desde que as atividades sejam dirigidas para a
construgao do conhecimento da integracao.

Com a proposta da construcio do conhecimento da integragio Moraes
(2001b) considera que o foco do objetivo da agao pedagégica deve ser direcionado
para a compreensdao do mundo em que vivemos levando em conta toda a sua
complexidade. Assim, para ele o problema deixa de ser a forma da constru¢do do
conhecimento (disciplinar, multidisciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar) mas passa
a ser a sua esséncia. Considera que toda colaboragao (disciplinar, multi, inter ou trans-
disciplinares) deve ser bem vinda e estimulada.

O que o autor propde é que acdes conjuntas e integradas de professores de
diferentes disciplinas sejam estimuladas e executadas. Entretanto no momento em que
isso ainda ndo seja possivel, diante das inumeras dificuldades reconhecidas, as Agoes
Pedagogicas Relacionais podem ser desenvolvidas nas aulas de uma unica disciplina
de modo que o estudo das relagbes seja incentivado. Assim, considera viavel o
desenvolvimento de Agdes Pedagdgicas Relacionais mesmo dentro do programa de

uma determinada disciplina.
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Na concepgao de Moraes (2001b), uma Acdo Pedagogica Relacional pode ser
desenvolvida considerando-se um determinado tema inicial a partir do qual poderao
ser estudadas as suas relagées diretas e indiretas com outros temas levando-se em
conta a Dimensao Relacional dos diversos elementos envolvidos.

Coloca que a escolha do tema inicial pode ser determinada pelas
caracteristicas da atividade a ser desenvolvida: numa sala de aula, o tema pode ser
um topico programatico ou ser estabelecido a partir das discussées com o0s
estudantes; em atividades comunitarias, o tema pode ser escolhido a partir de
problemas locais e assim dependendo de cada atividade. Pode-se propor que sempre
que possivel o tema tenha significado para os participantes da atividade de modo a
despertar o interesse pela sua discussao.

Entretanto, em algumas situagées como por exemplo o desenvolvimento de um
topico programatico em sala de aula, o interesse pode ser despertado a partir do
estabelecimento de relagbes entre o tema inicial e outros temas que sejam
significativos para os estudantes. Isso significa a possibilidade de através de uma Agao
Pedagégica Relacional tornar significativo um tema aparentemente sem significado.
Essa etapa da proposta de elaboragao de Agdes Pedagogicas Relacionais equivale
aquela 1* dos Mobdulos Integrativos, que se comparadas, reconhece-se o

aprofundamento da primeira.

Uma etapa que pode ser bastante importante para a efetividade de uma Agao
Pedagdgica Relacional é o levantamento prévio das diferentes representagoes e
concepgdes a respeito do tema inicial. Esse tipo de levantamento pode proporcionar
uma melhor compreensado do tema em si e das relagbes a serem estudadas, bem
como, oferecer um entendimento das possiveis dificuldades na percepcdo e
compreensdo da dimensao relacional dos elementos envolvidos. Essa etapa das
AclOes Pedagogicas Relacionais equivale a 22 dos Mddulos Integrativos, também numa

versao mais aprofundada.

A partir da escolha do tema inicial uma possibilidade para o desenvolvimento
da Acao Pedagogica Relacional é a construcao de esquemas relacionais onde serao
representadas graficamente as relagées diretas e indiretas nas quais o tema esta
envolvido. O desejavel é que esses esquemas sejam construidos pelos participantes:

isso inclusive ja permitiria um levantamento das representagdes e concepgoes prévias.
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Contudo, novamente a viabilidade da Acdo Pedagogica Relacional deve ser
considerada. Quando isso ndo for possivel os esquemas relacionais podem se
apresentados. Da mesma forma, essa etapa equivale a uma parte da 32 dos Mddulos

Integrativos.

Moraes (2001b) afirma que pode-se pensar na representagdo esquematica de
diferentes niveis de relagdes. Num primeiro nivel, representam-se as relagdes diretas
a partir do tema inicial (central) determinando-se os temas relacionados. Niveis
subsequentes poderdo ser representados a partir das relagdes envolvendo os temas
inicialmente relacionados ao tema central e novos temas e assim sucessivamente.
Pode-se considerar que na construgdo do esquema relacional um tema relacionado no
primeiro nivel de relagées diretas passa a constituir um novo tema central.

O autor destaca que, devido a rede de interconexdes que caracteriza o mundo
em que vivemos, um esquema relacional ndo tem limites. Mas que, numa Agéo
Pedagdgica Relacional o “limite pode ser estabelecido dependendo da atividade e
principalmente do grau de profundidade que se deseje abordar o tema, restringindo-se
0 esquema relacional ao primeiro ou segundo nivel de relagbes” (MORAES, 2001b, p.
16). Acrescenta que, quando da impossibilidade da constru¢do do esquema pelos
participantes, uma idéia é a apresentacao, por exemplo, do primeiro nivel de relagdes.

Segundo ele, os esquemas relacionais permitem a percepcdo das relagdes e
consequentemente da dimensao relacional dos elementos envolvidos. O passo
Seguinte é a da compreensao das relagées, ou seja, do seu estudo propriamente dito.
Dependendo da atividade a ser desenvolvida pode-se selecionar algumas das relagées
para serem estudadas com maior detalhes, considerando-se a dimensédo relacional
dos elementos envolvidos.

Moraes segue dizendo que:

O estudo das relagdes requer o conhecimento dos conteidos necessarios
para o entendimento dos temas envolvidos. Assim, as Ag0es Pedagogicas
Relacionais devem permitir o trabalho dos contetdos a partir da perspectiva do
estudo das relagbes. Com esse procedimento pode-se chegar aos conteudos
que surgem das relagbes e que nommalmente ndo sdo devidamente
compreendidos num tratamento fragmentado onde os temas s&do lratados

isoladamente. E com essa compreensdo que as Ag¢des Pedagogicas
Relacionais podem contnbuir para a construgdo de visdes de mundo integradas.

(MORAES, 2001b, p. 16, grifo meu)
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Ele afirma que, o estudo das relagbes a partir dos esquemas podem permitir
uma série de discussdes envolvendo, por exemplo, a dependéncia temporal das
relagées (aspectos historicos e prospectivos), a identificacdo de possiveis padrées de
organizagdo dos elementos envolvidos, a constru¢do de cenarios a partir de
modificagbes introduzidas nos esquemas, o papel do quadro de referéncias utilizado
para a constru¢gdo dos esquemas, etc. Essa discussdo pode ser enriquecida se for
possivel uma comparagdo com as representacdes e concepgdes previamente
levantadas. Este paragrafo complementa a 3% etapa e inclui a 42 dos Moddulos
Integrativos.

A apresentacdo de diretrizes para a implementacdo de Ag¢des Pedagogicas
Relacionais, seguido do apontamento das etapas as quais elas equivaliam na proposta
de elaboragcao dos Modulos Integrativos, da forma como foi, aqui, apresentada,
pretendeu explicitar de que forma a presente proposta foi sendo aprofundada por
Moraes, subsidiado por observagdes provenientes dos integrantes do LABORPECI.

Apo6s a explicitagao das etapas necessarias a elaboragao de A¢oes Pedagégicas
Relacionais, apresento no proximo item o conceito de Dimensdo Relacional (MORAES,
1998; 2001b) que constitui-se no eixo central de instrumentacio tedrica a fim de
propiciar a percepcao e o entendimento das relagbes possiveis de existirem entre os
elementos que vao surgindo durante a etfapa de construgdo do esquema relacional

para a realizagdo das agdes pedagogicas.

3.1.4 Nada esta isolado: A Dimensiao Relacional.

Nada esta isolado. Tudo o que existe, vivo ou inanimado, esta constantemente
agindo sobre outras coisas e esta recebendo agdes de outras coisas. Essa capacidade
para se relacionar mediante agdes exercidas e recebidas confere a todos os seres,
vivos ou inanimados, uma propriedade que pode ser entendida como sendo a sua
Dimensao Relacional (MORAES, 1998; 2001b).

A Dimensao Relacional exprime tanto a potencialidade para agir e receber agoes
como a expressao dessa potencialidade. Assim, a dimenséo relacional de um dado ser
representa n3o s6 as relagdes nas quais ele esta efetivamente participando mas
também a sua potencialidade para agir e receber acgdes, ou seja, as relacdes que ele

potencialmente pode participar.
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Moraes (2001b) coloca que, sendo a Dimensao Relacional uma propriedade
inerente a cada ser, é possivel identifica-lo pela sua dimensao relacional, explicitando
entao, a dimensao relacional dos seres inanimados, dos seres vivos € dos seres
humanos.

Ao explicitar a dimenséo relacional de cada ser, avalio que, o autor pretende
possibilitar um melhor entendimento de como os seres que compéem o mundo em que
vivemos, encontram-se relacionados por meio de suas caracteristicas fisico-quimicas-

biolégicas e humanas, como € possivel verificar a seguir.

3.1.4.1 A dimensao relacional dos seres inanimados.

Mcraes (2001b) toma uma pedra como exemplo, para discorrer sobre sua
dimenséo relacional. Diz que ela pode agir e/ou receber agao sobre/de: a Terra, do
ponto de vista gravitacional; o solo, considerando a pressdo ou as reagdes quimicas
entre ambos; o Sol, por meio de seu aquecimento; o ar, através da transmissao de
calor para este; a agua da chuva, podendo ser levada por ela ou impedindo que ela
escoe; um ser vivo, podendo servir de abrigo para um animal, um ser humano,
podendo ser deslocada ou manipulada por ele.

Ressalta que essas possibilidades dependem essencialmente da composi¢ao
quimica da pedra, da sua estrutura, do seu tamanho, do local onde ela se encontre no
momento considerado, sendo o conjunto dessas caracteristicas que fazem emergir a
dimensao relacional da pedra.

Considera que, a capacidade de um ser inanimado se relacionar é dada pelas
suas caracteristicas fisico-quimicas e que a partir dai é possivel pensar em uma
Dimensao Relacional Fisico-Quimica, que caracteriza a capacidade de uma coisa agir
ou receber agdes fisico-quimicamente, o que pode ser aplicado das particulas
subatdmicas aos astros celestes.

Chama a atencgdo para o fato de que, uma coisa ao interagir pode adquirir a
capacidade para participar de novas interagdes que anteriormente ndo lhe eram
possiveis, modificando portanto a sua dimensao relacional, o que leva a modificagées
no seu ambiente. Explica que, devido as constantes modificagdes na dimensao
relacional das coisas, 0 mundo em que vivemos esteja em continua transformacgao,

onde interacdes ocorrem e tornam possiveis novas interagdes.
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E assim que, a Dimensao Relacional Fisico-Quimica possibilita a associagao de
elementos constituindo diversos niveis de organiza¢do, cada qual com uma nova

dimensao relacional.

3.1.4.2 A dimensao relacional dos seres vivos.

Moraes (2001b) toma uma arvore, argumentado que embora ela possa agir e
receber agdes do ponto de vista fisico-quimico, considerando-se as mesmas interagcoes
expressas no exemplo anterior, ela se diferencia de uma pedra pela sua capacidade de
responder de forma diferente a essas agdes.

Considera que, devido aos modos de organizagao dos seus componentes fisico-
quimicos uma arvore, como todo um ser vivo, possui caracteristicas que the permitem
agir e receber ag¢des distinguindo-a dos seres vivos inanimados, o que lhe confere uma
Dimensao Relacional Bioldgica.

Explica que, a dimensao relacional dos seres vivos pode ser entendida como
uma caracteristica que emerge das relagbes entre os seus componentes fisico-
quimicos, sendo determinada pela composic¢do, estrutura e atividade dos seres vivos,
incluindo a capacidade para interagir com o meio fisico-quimico em que vivem
(basicamente com os componentes do solo, do ar e das aguas) e com 0s outros seres
vivos. Coloca que as interagdes com os outros seres vivos ocorrem nao sé pelas
propriedades fisico-quimicas dos seus componentes como pelas propriedades
emergentes da organizagao bioldgica.

Assim, a Dimensdo Relacional Bioldgica permite a constituicdo dos diversos
niveis de organizagéao biolégica cada um com a sua dimensao relacional caracteristica.
Desta forma, um organismo possui capacidade para agir e receber agdes que nédo é
encontrada nos elementos que o0 compdem, pois, ele adquire uma dimenséo relacional
que surge no processo da sua formagédo. Esse raciocinio, segundo Moraes (2001b), se
aplica a todos os niveis de organizagao biolégica, das células as comunidades.

Coloca que, como os seres vivos tém a capacidade para interagir com outros
seres vivos e com o seu meio fisico-quimico, modificagdes na Dimenséo Relacional
Biolégica implica em alteragdes no ambiente bio-fisico-quimico. Sucessivas
modificagdes na dimensao relacional dos componentes biologicos e fisico-quimicos

resultou num processo de transformagdes conjuntas de sistemas bioldgicos e fisico-
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quimicos que pode ser interpretado como uma co-evolugdo desses dois tipos de

sistema.

3.1.4.3 A dimensao relacional dos seres humanos.

Moraes (2001b) considera um ser humano e coloca que devido a sua
composicao fisico-quimica, ele compartilha com todos os seres inanimados a
capacidade para executar e receber a¢des fisico-quimicas. Assim, ele recebe a agéo
das radiagdes do sol, ele exerce uma pressao no solo devido a acao gravitacional da
Terra, ele interage com a agua da chuva e o vento, 0 seu organismo reage
quimicamente com o ar que ele respira, com os nutrientes que ele ingere. Coloca que,

devido as suas caracteristicas biolégicas, ele compartiiha com todos os outros seres
vivos a capacidade para desenvolver atividades biolégicas, individuais e coletivas,

como: nutricao, reprodugio, ocupacao de espac¢o e vida comunitaria.

Mas alem dessas relagbes fisico-quimicas e bioldgicas, os seres humanos
desenvolveram a capacidade para estabelecer relacoes inerentes a sua condigao
humana mediante o desenvolvimento da cultura, por exemplo, o de dar novos sentidos
e significados aquelas relagdes fisico-quimicas e bioldgicas. Para ao autor, a exposicao
ao Sol e a nutricao pelos seres humanos assumem significados culturais deixando de
ser simplesmente uma interacao fisico-quimica ou uma atividade meramente bioldgica.
Argumenta que tudo isso, confere aos seres humanos uma capacidade prépria de se
relacionar entre si € com o seu ambiente bio-fisico-quimico que caracterizam a
Dimensao Relacional Humana.

Chama a atenc¢ao para o fato de que, devido as suas caracteristicas biologicas,
os seres humanos tém que buscar no seu ambiente bo-fisico-quimico os nutrientes e
energia para a sua existéncia interagindo assim com componentes fisico-quimicos
(a&gua, ar, terra, energia solar) e bioldgicas (animais e vegetais). Devido as
caracteristicas humanas da sua dimensdo relacional, os seres humanos criaram
diversos niveis de organiza¢do humana e desenvolveram estilos de vida que levaram a
utilizacdo de componentes fisico-quimicos e biologicos para suprir, aléem das
necessidades biologicas, as necessidades criadas pelos modos de vida adotados.

Neste sentido, Moraes (2001b) explicita que, devido as caracteristicas da sua

dimenséo relacional, os seres humanos interagem constantemente, de forma inevitavel,



com o ambiente em que vivem, provocando modificagées na dimensao relacional dos
seus componentes que resultam em constantes transformagdes nos sistemas
biologicos, fisico-quimicos € humanos.

O autor destaca que os seres humanos tém a capacidade de modificar a
Dimensao Relacional dos seres inanimados, dos seres vivos e de outros seres
humanos, bem como a sua propria. Explica que, um ser vivo quando morto, perde a
sua Dimensao Relacional Biologica passando a interagir somente de forma fisico-
quimica, e que, pode haver modificacbes na Dimensao Relacional Humana com a
utilizagao, por exemplo, de seres vivos e seres inanimados em diversas atividades
humanas. Segundo Moraes:

A capacidade de se relacionar com os seus semelhantes de forma humana,
ultrapassando as interagdes meramente biolégicas, proporcionou aos seres
humanos condi¢cdes para constituir os diversos niveis de organizagao humana,
do nucleo familiar a complexa rede institucional que caracteriza o nosso mundo
atual. O processo de organizagdo humana é um reflexo do desenvolvimento dos
seres humanos mediante transformagdes da sua dimensao relacional que resulta
no surgimento da capacidade para participar de novas relagdes. Os diversos
niveis de organizagdo humana constituem e caracterizam as sociedades
humanas.

O processo de desenvolvimento das sociedades humanas pode ser pensado
como sendo consequéncia do modo de gestdo da Dimensdo Relacional

Humana, ou seja, de como (de que forma, com que intensidade) os seres
humanos interagem entre si e com os demais componentes da Biosfera.

(MORAES, 2001b, p.12)

Moraes (1999) considera ainda que, nas relagdes entre os seres humanos, a
Dimenséao Relacional Humana é ao mesmo tempo sujeito e objeto de mudancas. Para
ele, o processo de educac¢do pode ser entendido como uma interven¢ado na dimenséo
relacional do individuo que pode ser direcionado mediante a reprodugdo dos valores
predominantes numa dada sociedade. O individuo ao incorporar tais valores passa a
adotar determinadas atitudes que vao determinar o seu modo de interagir com o mundo
em que vive.

Exemplos como o autoritarismo e a injustica social, segundo ele, sao formas de
controle da dimensao relacional humana de determinados individuos para com outros,
impedindo-os de expressarem os componentes humanos da sua dimenséo relacional,
por falta de liberdade. A miséria pode incapacitar individuos de expressarem até
mesmo sua dimensao biologica.

Acredita, desta forma, que os principais problemas com os quais 0s seres
humanos se defrontam, podem ser entendidos como sendo essencialmente problemas
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relacionais: problemas que surgem das relagdes individuais e coletivas dos seres
humanos entre si, problemas que surgem das relagdes entre os seres humanos e os
demais componentes da Biosfera: todos eles associados ao modo de gestdao da
Dimensao Relacional Humana.

Para o autor, a percepgéo e a compreensao da multi-dimensionalidade humana
pode levar ao entendimento dos diversos niveis de pertencimento dos seres humanos:
da Humanidade a Biosfera, da Biosfera ao Cosmos.

Neste sentido, penso que, nos, seres humanos, uma vez, tendo clareza de que,
nossas agoes e interagées no mundo em que vivemos podem ser intencionais, nem
sempre involuntarias, é possivel pensarmos melhor sobre a forma de gestao de nossas
Dimensdes Relacionais Humanas, no sentido de antes de agirmos, planejarmos,
prevermos, analisarmos, enfim avaliarmos as possiveis conseqiiéncias de nossas
acoes e interagbes no mundo.

Foi apresentado o conceito de Dimensao Relacional em suas dimensodes Fisico-
Quimicas, Biolégicas e Humanas, numa tentativa de propiciar a compreensao de como
os elementos existentes no mundo podem estar relacionados, no sentido da génese do
universo.

Como o uso deste conceito norteia as Agbes Pedagodgicas Relacionais
(MORAES, 2001b), busco a seguir, no contexto destas Ag¢des, significados para as
dimensdes local e global, uma vez que, esta busca, se faz necessaria diante da
necessidade de estratégias, aqui, pretendidas, que permitam a “constru¢dao de um

conhecimento da integracdo” no ambito da Problematica Ambiental.

3.1.6 Em busca de significados para as dimensdes locai e global no

contexto das A¢oes Pedagoégicas Relacionais.

Ao longo dos encontros entre os integrantes do LABORPECI, durante os anos
de 2000 e 2001, cada um de nés, pos-graduandos, tivemos a oportunidade de
apresentar seu projeto ao grande grupo, discuti-lo, acatar sugestdes, responder
duvidas, bem como, de sentir-se em interagcdo com as pessoas que participavam a
cada reunido. Professores da rede publica e particular também tiveram a oportunidade
de abordar sobre suas praticas pedagogicas, expor seus projetos que objetivam

trabalhos escolares de cunho interdisciplinar, interagindo com os demais integrantes.
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O coordenador do laboratério Prof. Edmundo Carlos de Moraes também
apresentou o projeto que estad desenvolvendo para o LABORPECI, o qual inclui os
projetos e 0s seus respectivos autores ja referenciados anteriormente. Nestes
encontros com o grande grupo, bem como, no decorrer dos encontros individuais, ao
discutir o projeto de mestrado e seus objetivos que culminaram com a presente
dissertacdo, questionava o que Moraes, no contexto das Agbées Pedagogicas
Relacionais, podia considerar como dimensédes local e global. Sua compreensdo a
respeito dessas dimensdes mostrou-se estar vinculada ao seu referencial de trabalho,
que gira em torno do conceito de Dimens&o Relacional.

No material existente sobre as A¢des Pedagodgicas Relacionais, Moraes (2001b)
faz referéncia a dois novos termos: relagdes diretas e relagdes indiretas.

Segundo informagbes verbais do autor, as relagdes diretas constituem-se
“naquelas relacoes que acontecem entre dois elementos sem intermediac¢édo de outros”.

Tais relagbes sdo possiveis de serem visualizadas no esquema relacional
construido para a elaboracao de Acgdes Pedagdgicas Relacionais, quando se der o
estudo das relagbes entre os seus elementos, a partir do conceito de Dimenséo
Relacional.

No contexto das Agbes Pedagégicas Relacionais, Moraes (informagao verbal).

acredita que as relacbes_diretas podem ser associadas a dimensdo local. Ele

argumenta, que “esta associagdo pode ser possivel pelo fato das relagbes diretas
serem aquelas mais facilmente percebidas pelas pessoas, no seu meio imediato”.
Na mesma linha de raciocinio, segue informando verbalmente que a dimensao

alobal pode ser associada as relacbes indiretas que “sao aquelas relacées

intermediadas por outros elementos, geralmente nao sendo perceptiveis ou sendo
dificiilmente percebidas pelas pessoas”.

Logo, Moraes (informagao verbal) considera que as dimensdes local e global
podem ser associadas, respectivamente, as rela¢des diretas e indiretas, lembrando que

o local e o global vao surgindo a partir do estudo das relacdes.

O estudo das relagbes se da durante a construgdo do esquema relacional e,
segundo Moraes (2001a, 2001b) pode ser subsidiado pelo uso do conceito de
Dimensao Relacional de forma a permitir a percepcgao e o entendimento das relagoes
existentes entre os elementos que surgem a partir de um tema inicial, levando ao

desenvolvimento de uma A¢ao Pedagogica Relacional.
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Este entendimento do autor, no contexto de sua proposta de Agées Pedagogicas
Relacionais (MORAES, 2001b) propicia uma forma de entender o que possa estar
relacionado as dimensbes local e global, e portanto, pode propiciar uma forma de
articular as dimensGes local e global no ambito desta proposta, e ir em dire¢éo a busca
por estratégias para a construcdo de um conhecimento da integracdo diante da
Problematica Ambiental.

Penso que, esta associacdo do autor pode vir a se tornar pertinente devido ao
fato de, muitas vezes, as relagbes estabelecidas entre os elementos que compéem o
mundo poderem estar vinculadas & um outro espago geografico, & um outro tempo
histérico, a um problema considerado global, mais amplo. Estas relagdes, portanto,
podem estar vinculadas as dimensdes espacial, temporal e dos problemas.

Perceber e entender as relagdes entre os elementos selecionados durante a
construcao do esquema relacional da proposta de Acdes Pedagégicas Relacionais
(MORAES, 2001b), pode se tornar necessario, pois, relacdes estabelecidas podem
acabar trazendo implicagdes para o meio imediato das pessoas, como por exemplo, a
recente guerra entre EUA e Afeganistdo que, embora nao tenha ocorrido no nosso

meio_imediato (dimensao espacial), ocorreu no mesmo tempo histérico (dimensao

temporal) de sociedades interligadas a partir de implicagées provenientes de um
mundo globalizado, resultando num problema global (dimensao dos problemas). Este,
€ meu entendimento para a busca de significados para as dimensées local e global, no
contexto das AgbGes Pedagogicas Relacionais, a partir da consideragdo de Moraes
(informacao verbal) sobre tais dimensdes.

Neste sentido, uma forma de se passar a perceber e a entender as relagoes
diretas e indiretas que envolvem aspectos da realidade local e da realidade mais ampla
em suas dimensbes espacial, temporal e dos problemas, pode se dar através do

entendimento do que seja Meio Ambiente numa perspectiva_globalizante, ou seja, a

partir da articulagdo entre os aspectos naturais e sociais no que tange as questdes
ambientais.

Esta busca, se dara, aqui, por meio da relacao entre as propostas de Agoes
Pedagoégicas Relacionais (MORAES, 2001b) e de Abordagem Tematica (DELIZOICOV,
1982; ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO, 1981), mediante o desenvolvimento de uma
Acdo Pedagdgica Relacional subsidiada por um estudo de caso efetuado na
comunidade da Barra da Lagoa, Floriandpolis, SC (TORRES, 1999b), na perspectiva

da Abordagem Tematica.
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Cabe entretanto ressaltar, que na proposta de elaboragcdo dos Mobdulos
Integrativos, Moraes (1998) nao faz referéncia as relagdes diretas e indiretas. Ele faz
meng¢@o ao estudo destas relagbes apenas na proposta de elaboracdo de Ag¢les
Pedagogicas Relacionais (MORAES, 2001b) sem, no entanto, descrevé-las. Este, é um
fato que demonstra que esta proposta encontra-se em construcdo, e portanto, as
informacdes sobre os significados das dimensoées local e global foram, aqui, coletadas
verbalmente.

Contudo, no préoximo item, apresento um modelo didatico-pedagogico de Agao
Pedagogica Relacional calcada num estudo de caso de Abordagem Tematica,
desenvolvido na perspectiva de servir de exemplo, num primeiro momento, aos
professores, mostrando como diversos assuntos podem ser estudados sob a ética das
relagbes, e num segundo momento, pretendendo apontar pressupostos que articulem
as dimensoes local e global como estratégia para a “construgdo de um conhecimento
da integracao” (MORAES, 1998; 2001a; 2001b) diante da Problematica Ambiental.

Vale lembrar que, a “construgao de um conhecimento da integracao” (MORAES,
1998; 2001a; 2001b) diante, aqui, da Problematica Ambiental, se da no sentido de
buscar um conhecimento que possibilite integrar os elementos fisico-quimicos,
biologicos e humanos pertencentes ao meio ambiente, ou seja, integrar os aspectos

naturais e sociais no que tange a abordagem das questdes ambientais.

3.2 A ELABORAGAO DE UMA AGCAO PEDAGOGICA RELACIONAL A
PARTIR DE UM ESTUDO DE CASO DESENVOLVIDO NA PERSPECTIVA DA
ABORDAGEM TEMATICA.

Quando a presente disserta¢ao constituia-se ainda em um projeto de mestrado,
pensei na possibilidade de relacionar as propostas metodologicas de Abordagem
Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO, 1993) e de Agbes
Pedagadgicas Relacionais (MORAES, 2001b) porque ambas propunham a utilizacéo de
temas para o desenvolvimento de atividadeseducativas/a¢ées pedagogicas.

Como a proposta de Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI,
1982; PERNAMBUCO, 1993) trabalha a partir de fatos significativos do cotidiano das
pessoas de uma certa comunidade perpassando por questdes que envolvem

contradi¢gbes da sociedade mais ampla numa perspectiva de elaboragao de programas
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de ensino de Ciéncias, percebi ai-a possibilidade de articulacao das dimensdes local e
global.

Quanto a proposta de AgbOes Pedagogicas Relacionais (MORAES, 2001b)
percebia o objetivo de elaboracao de acdes pedagodgicas construidas com base em um
tema inicial, a partir do qual surgiam varios outros temas, que acabavam por
constituirem-se num esquema relacional. Este esquema, abria possibilidades para o
estudo das possiveis relagdes existentes entre seus temas (os quais acabam por
constituirem-se em elementos), no que tange as suas dimensodes fisico-quimicas,
biolégicas e humanas.

O estudo das relagbes entre os elementos parecia permitir articular as
dimensbes local e global, ao partir de uma situagdo ocorrida no meio imediato e
conseguir relaciona-la a meios mediatos, no que tange a dimensdo espacial, por
exemplo.

Com isto, percebi a possibilidade de ao relacionar ambas as propostas, apontar
formas de articular as dimensdes local e global de modo que, estas, propiciem
pressupostos que venham a subsidiar a elaboragdao de programas de ensino no que se
refere as questdes ambientais, num contexto particular de educacao cientifica, aquele
relacionado a comunidade da Barra da Lagoa, Florianopolis, SC.

Cabe agora, apenas situar o contexto da proposta de Abordagem Tematica, a
qual constitui-se no desenvolvimento de cinco etapas, tendo inicio no levantamento
preliminar da realidade local onde se situa uma determinada escola, passando pela
escolha de situagdes/fendmenos significativos a comunidade, pela escolha de “temas
geradores” (FREIRE, 1975) até a elaboracdao de programas escolares calcados em
conteudos que explicam, ao mesmo tempo, questdes da realidade local como
contradicbes da sociedade mais ampla.

O préximo capitulo serd dedicado a descrigdo detalhada de como elaborar-se
programas escolares a partir desta perspectiva. Entretanto, um trabalho desenvolvido a
partir destas cinco etapas na localidade da Barra da Lagoa, resultando na elaboragdo
de uma Unidade de Ensino para a 5 série do Ensino Fundamental, voltado ao ensino
de Ciéncias (TORRES, 1999b) sera utilizado como referéncia para o desenvolvimento
deste modelo de Agdo Pedagdgica Relacional, a partir de uma situagéo significativa
tanto para os educandos da escola da Barra, como para as comunidades do entorno da

Bacia Hidrografica da Lagoa da Conceicao.
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A proposta de Acgbes Pedagodgicas Relacionais contempla um processo
metodolégico de como, a partir de um tema inicial (elemento inicial), outros temas
poderem ser estabelecidos. O tema inicial pode ser considerado o gerador do estudo
das relagées e assim como os demais, acabam por representar os proprios elementos
que integram o mundo em que vivemos, 0s quais serdo estudados sob a dtica das
relagoes.

Entretanto, estudar as relagdes entre o que Moraes (2001b) chama por temas,
significa que, além de perceber que eles estdo interrelacionados €& necessario
compreender de que forma as relagbes sao estabelecidas. Para compreender as
relagdes entre os temas, Moraes (1998;1999; 2001b) propde o “uso do conceito de
Dimensao Relacional” através do qual podem ser identificadas “as relagbes diretas e
indiretas entre os elementos” (MORAES, 2001b). Assim, a partir do estudo destas
relagbes espera-se que va surgindo o que pode ser associado as dimensdes local e
global.

Os elementos que, por sua vez representam os temas, podem possuir diferentes
caracteristicas, as quais conferem aos seres a capacidade de se relacionarem de
acordo com o que eles sdo, manifestando suas Dimensodes Relacionais.

Considerando o processo evolutivo do universo, é possivel conceber que, os
seres humanos apresentam caracteristicas fisico-quimicas, bioldégicas e humanas,
manifestando sua Dimensao Relacional Humana. Ja os animais, os vegetais, as
bactérias, os fungos, os protistas, as algas, enfim, os seres vivos de um modo geral,
possuem caracteristicas biologicas e fisico-quimicas, o que l|hes confere uma
Dimensao Relacional Biologica, enquanto que, os seres inanimados ou coisas, como: a
pedra, o solo, os objetos, o ar, etc., podem apresentar apenas caracteristicas fisico-
quimicas, manifestando assim, suas Dimensoes Relacionais Fisico-Quimicas.

Para o desenvolvimento deste modelo de Ac¢ao Pedagdgica Relacional, faz-se
necessaria, primeiramente, a construgao de um esquema relacional. Este, é construido,
aqui, a partir da escolha de um tema inicial que esta representando uma
situagao/fendmeno significativa no contexto das comunidades pertencentes ao
ecossistema da Bacia Hidrografica da Lagoa da Conceigao, neste caso: “As aguas do
Canal da Barra da Lagoa”.

A partir dele, sdo levantados outros temas (elementos) que a ele estao
relacionados, sendo que, para o estudo das relacoes, faz-se necessaria a presenca de

contetdos que expliquem como as relagées podem ser estabelecidas.
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Dessa forma, “o trabalho desenvolvido na Barra da Lagoa na perspectiva da
Abordagem Tematica” (TORRES, 1999b) sera utilizado no desenvolvimento deste
modelo, propiciando os contetidos necessarios para o entendimento das relagbes
selecionadas para estudo no esquema relacional, com o intuito de explicitar como tais
temas (que sao os proprios elementos) estdo relacionados por meio do “conceito de
Dimensao Relacional” (MORAES, 1998; 1999; 2001b).

Antes de seguirmos para o esquema relacional construido a partir do tema inicial
“As aguas do Canal da Barra”, cabe colocar que, foi uma opg¢éao adotada, aqui, tomar
como tema inicial para a construgdo do esquema relacional, um tema significativo para
a comunidade da Barra da Lagoa, no contexto da Abordagem Tematica. Ha
possibilidade de que outros temas sem significado sejam tomados para a elaboragao
de Ac¢bes Pedagodgicas Relacionais, e dai, estes temas, poderiam surgir durante as
aulas de acordo com os contetudos que estivessem sendo ministrados numa dada

série, numa dada disciplina, num contexto da educagio escolar, por exemplo.
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Moraes (2001b) propbe que a proposta de elaboragao de Agbes Pedagogicas
Relacionais seja desenvolvida pelos professores com os alunos, na situacao de sala de
aula. Entretanto, considerando-se que os professores necessitam ser formados para
poderem trabalhar sob a ética do estudo das relagées com seus alunos, este modelo
de Agao Pedagogica Relacional esta sendo desenvolvido para servir de exemplo para
os professores.

Assim, foi escolhido um tema inicial, neste caso, significativo, numa certa
localidade, a partir do qual foram levantados os demais. O critério utilizado para o
levantamento dos demais temas, consistiu-se na busca por elementos que relacionam-
se as aguas do Canal da Barra, surgindo assim, os temas: mar, lagoa, pesca, lazer,
chuva, animais, poluicdo, embarcagdes e pessoas, tentando estabelecer “um primeiro
nivel de relagdes”, conforme sugere Moraes (2001b).

Buscou-se ainda, outros temas que relacionam-se aos ja levantados a partir do
tema inicial, de modo a estabelecer, segundo Moraes (2001b), “um segundo nivel de
relagbes”, surgindo entdo, os temas: dunas, marinas, alimentagciao, moradia, transporte,
infra-estrutura basica, vento, temperatura, poluicdo, navios, pesca predatéria e
correntes marinhas. Enfim, estes, sdo alguns dos temas que podem ser levantados, na
perspectiva do estudo das relagdes, pois, conforme afirma Moraes (2001b, p. 16),
“‘devido a rede de interconexdes que caracteriza o mundo em que vivemos, um
esquema relacional ndo tem limites”.

Penso que, um esquema relacional ndo tem limites no sentido de representar
temas que levam a tantos outros devido as possiveis relagdes existentes entre eles.
Lembrando que estes temas representam os proprios elementos fisico-quimicos,
biolégicos e/ou humanos que compdem o mundo em que vivemos. Diante disto, uma
rede de interconexdes entre estes temas é possivel de ser formada e por isto, um
esquema relacional acaba por ser ilimitado.

O passo seguinte para a busca do entendimento das relagbes entre os
elementos consistiu-se na sele¢do de algumas das relagdes a serem estudadas, sendo
que o critério estabelecido para isto, teve por base estudar as possiveis relagées mais
significativas no contexto do ecossistema lagunar da Bacia Hidrografica da Lagoa da
Conceicdo. Numa situagao de ensino-aprendizagem, esta sele¢do pode ser conciliada

de acordo com os contetdos a serem veiculados conforme a programagao escolar.



Vamos supor que para o ensino de Ciéncias, algumas das relagdes escolhidas a
serem estudadas foi: entre a lagoa e o mar; entre o tema inicial “as aguas do Canal da
Barra” e a polui¢éo; entre a poluicdo e os animais; entre a poluicao e as pessoas.

Uma vez, percebidas e selecionadas as relagcdes a serem entendidas, fez-se
necessaria a presenca de contetdos que as explicassem. Neste caso, os conteidos
utilizados provieram de um trabalho desenvolvido na Barra da Lagoa, na perspectiva da
Abordagem Tematica (TORRES, 1999b), os quais permitiram o entendimento dessas
relacdes a partir da idéia de MORAES (1998; 1999) de que cada coisa se relaciona de
acordo com as suas caracteristicas Fisico-Quimicas, Bioldégicas ou Humanas.

Ha que se ressaltar que haverao situagtes em que, os contetidos precisarao ser
buscados em outras fontes, mesmo para explicar relagbes que surgem a partir daquilo
que tem significado na comunidade, mas que nao pode ser explicado a partir de
conteidos provenientes do trabalho desenvolvido na Barra da Lagoa, como por

exemplc, a relacao entre o mar e os navios.

Na tentativa de entender a relacdo entre a lagoa e o mar, fez-se necessario
conteudos que explicassem estes elementos de forma particular, sendo que as
relagGes puderam ser entendidas a partir do uso do conceito de Dimensdo Relacional.

Temos assim, segundo Torres, que:

O LADO PROXIMO AO OCEANO:

Um unico canal - o Canal da Lagoa da Concei¢do, popularmente conhecido
como Canal da Barra, liga a Lagoa ao mar, mais precisamente com o Balneario
da Barra da Lagoa. Este canal sinuoso que comunica o balneario da Barra da
Lagoa a Lagoa da Conceigio, tem 2,5 Km de extensdo e largura maxima de
aproximadamente 40 m (KLINGEBIEL & SIERRA de LEDO, 1997). Devido ao
seu comprimento e carater sinuoso, o Canal atua reduzindo o efeito das marés
no interior da laguna (ODEBRECHT & CARUSO GOMES Jr., 1987 apud
PANITZ & PORTO-FILHO, 1997; JOSE, 1998). A entrada de sedimentos
oriundos das praias vizinhas, como Barra da Lagoa e Mogambique, foi pouco a
pouco assoreando o leito do Canal. Como isto impedia o transito dos
pescadores em diregcdo ao mar, em 1982, foi feita a retirada de
aproximadamente 120.000 m> de areia (PANITZ, 1996), a fim de facilitar o
deslocamento dos barcos pesqueiros no local. Foi construido, logo em seguida
um mothe na extremidade da praia da Barra da Lagoa, o qual funciona como
barreira para a entrada de sedimentos marinhos (KLINGEBIEL & SIERRA de
LEDO, 1997).

Nos ultimos anos, este ecossistema vem sendo gradualmente degradado
devido a intervengiio humana. E necessario portanto, que haja um profundo
repensar da natureza da condigdo social humana (MATURANA & VARELA,
1995), fazendo-se valer como instrumento de estudo, aparentemente um
“pequeno” ambiente - o Canal da Lagoa da Conceigao - mas, que na verdade,
€ a fonte nutridora e responsavel pela manutengio de um “grande” recurso
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natural, cultural, social e economico. a Lagoa da Conceigdo (BARBOSA,
comunicagao pessoal).

O LADO LAGOA:

Um trabalho sobre a Lagoa da Conceicao, seus usos, recursos e legislagio, foi
realizado por JOSE (1998). Neste estudo, existe uma compilacdo atualizada da
maioria dos trabaihos efetuados na Lagoa até 1998, incluindo Estudo e
Relatério de Impacto Ambiental (EIA/RIMA) e Plano de Monitoramento do Porto
da Barra (projeto polémico a ser instalado no Canal da Lagoa). E importante
salientar, que aqui encontram-se sintetizadas as caracteristicas que
fundamentam o levantamento sobre a Lagoa da Concei¢do. Este ecossistema
lagunar, localiza-se na regido sul do Brasil, na parte centro-leste da llha de
Santa Catarina, entre as coordenadas 27°34'S e 48°27'W. Apresenta 13 Km no
sentindo norte-sul e largura variavel entre 0,2 e 2,5 Km. Sua profundidade
média & de 1,7m e, maxima de 8,7m, comportando um volume d'agua de
aproximadamente 49 x 10° m*> (MUEHE & CARUSO, 1983; KNOPPERS, et al.
1984 apud SORIANO-SIERRA, 1990; JOSE et al., 1998). Este corpo de agua,
que possui uma unica ligag2o com o mar através do Canal da Lagoa, pode ser
considerado quase um sistema fechado ou “laguna estrangulada® (KJERFVE,
1986 apud KLINGEBIEL & SIERRA de LEDO, 1997), o que o torna um
ecossistema critico para a produgio pesqueira, que é altamente
dependente deste Canal devido ac fato de ser a via de entrada para o
corpo lagunar. A produtividade pesqueira na Lagoa, ja foi muito maior
que nos ultimos anos.

As lagunas, como os manguezais tém varias fungoes naturais, sendo uma
das mais importantes, a produtividade pesqueira. Aguas calmas e salgadas
com disponibilidade de alimentos sdo necessarias para o crescimento de
tainhas, camardes e outras espécies de frutos do mar. Sem estes
ecossistemas, a produgdo pesqueira fatalmente serd reduzida, porgue no
oceano as espécies menores ficam mais expostas a predag¢do. Em geral, os
animais do planeta ao nascer, por estarem em fase de adaptagdo e
desenvolvimento, necessitam de maiores cuidados até atingirem a fase aduilta.
As lagunas e o0s manguezais, neste caso, funcionam como bergarios.

(TORRES, 1999b, p.15-19)

Uma das relagdes aparentes entre a lagoa e o mar, a partir da explicitagcao
desses conteudos, constituiu-se no proprio Canal da Barra. Entender essa relagao,

pressupbe entender aspectos do Canal propriamente dito. Logo, a lagoa e o mar,
estio ligados mediante as aguas, o solo, as marés, a entrada de sedimentos
oriundos das praias vizinhas, como Barra e Mogambique, levando ao assoreamento
do Canal, entre outros, como a entrada e saida de seres vivos. Estes elementos (as
aguas, o solo, as marés e as areias) que propiciaram relacionar a lagoa e o mar
puderam ser entendidos como sendo seres inanimados, relacionando-se a lagoa e ao
mar atraves dos seus componentes fisico-quimicos, o que thes confere uma Dimenséo
Relacional Fisico-Quimica.

Por outro lado, tanto na lagoa quanto no mar e no Canal ha animais marinhos. A
producao pesqueira na lagoa é altamente dependente do Canal devido ao fato de ser a
entrada para os animais marinhos provenientes do mar, que a utilizam como bergario,

nao so para o nascimento, como para a alimentagéo, protegdo e desenvolvimento.
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Os camardes, as tainhas e outras espécies de frutos do mar séo seres vivos que
nascem, se alimentam, se protegem e se desenvolvem satisfazendo suas
necessidades bioldgicas. Estes atos puderam ser entendidos como sendo
manifestagdes da Dimens&o Relacional Bioldgica destes animais, o que significa, que a
lagoa e o mar também encontram-se relacionados mediante as caracteristicas
biolégicas dos animais marinhos que utilizam o Canal para sair do mar e adentrar na
lagoa.

Ao estudar as relagées entre a lagoa e o mar foi possivel encontrar
elementos que estio diretamente relacionados através de suas aguas, como: as
aguas da lagoa, as do Canal e as do mar.

A partir da consideracao que, as relagoes diretas (aquelas que ocorrem sem
intermediacdo de outros elementos) podem estar associadas a dimensao local, é
possivel observar no esquema relacional que um tema associado a dimensao /ocal,
como, por exemplo, o tema agua (que surgiu da relagao entre lagoa € mar) pode estar
articulado a dimenséo global através do tema correntes marinhas. Vejamos como isto
ocorreu.

O tema correntes marinhas foi associado a dimenséao global, devido ao fato de
estar indiretamente relacionado com o tema agua, pois, foi intermediado pelo tema,
mar. Sua associagao a dimenséo global pode ainda ser explicada através do fato das
correntes marinhas levarem aguas de diferentes localidades para a da Barra da Lagoa,
bem como, por estas se misturarem as aguas da chuva, as aguas dos rios que
desembocam no mar e as aguas dos rios que desembocam na lagoa.

Vale lembrar que os elementos associados as dimensées local e global, no
contexto das Agdes Pedagogicas Relacionais, surgem a partir do estudo das relagdes,
podendo ser, estas, diretas e indiretas, respectivamente. Ja no contexto da Abordagem
Tematica, as dimensdes local e global podem ser consideradas como aquelas que
ocorrem na realidade local e na realidade mais ampla, respectivamente.

Assim como, as dimensdes local e global surgem durante o estudo das relagdes,
no contexto das Ag¢des Pedagogicas Relacionais, é importante ressaltar que outros
temas podem surgir a partir do estudo das relagdes entre dois temas especificos.
Por exemplo, a partir do estudo das relagGes entre os temas lagoa e mar, surgiram os

temas: assoreamento, solo e agua, gerando novas relagbes a serem estudadas.
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Busquei também entender uma outra relacao, a existente entre o tema inicial as
aguas do Canal da Barra e a poluicdo. Isto, implica dizer que a poluigdo afeta as aguas
do Canal da Barra, basta entender como.

Um contelddo encontrado em Torres (1999b) que esta relacionado a polui¢do

fecal sera explicitado a seguir:

Com relagdo ao esgotamento sanitario:

O baineario da Lagoa da Conceigido teve seu sistema de esgotos
inaugurado em 1988, |{...] a rede com aproximadamente 11 Km esta projetada
para atender as areas onde se concentram o0s restaurantes, na Avenida das
Rendeiras, parte do centrinho da Lagoa e, parte da Rua Osni Ortiga. {...] o
esgoto tratado é bombeado para uma lagoa nas dunas.

‘O sistema de esgotos da Lagoa da Conceigdo esta funcionado
precariamente [...], pois ha problemas com a infiltragiao dos efluentes nas
dunas, o que ftransformou parte delas numa lagoa de despejos’
(FLORIANOPOLIS, 1994 apud HAUFF, 1996). [...] nem todos sdo atendidos
pela rede e alguns que dispdem dela ainda n3o estdo ligados, ocorre que,
grande parte dos esgotos segue diretamente para a Lagoa da Conceigio.
A Barra da Lagoa niao possui rede de tratamento de esgoto. Grande parte
das casas possuem fossas e sumidouros, langando os dejetos
diretamente no Canal (FERREIRA, et al, 1997). [...] o engenheiro da CASAN
(Companhia Catarinense de aguas e Saneamento), Mario Meyer, informou {...]
que a Estacdo seria instalada numa regido do Parque do Rio Vermelho e que a
conclusio do Projeto Executivo estava prevista para julho de 1997, mas que no
entanto, nao eoxistem recursos disponiveis para a sua execugio
(FERREIRA, et al. 1997).

De acordo, com FERREIRA et al., (1997), existem pontos de ligagao
clandestina que desembocam no Canal, encontrando-se no entanto
escondidos na paisagem ou abaixo do nivel do mesmo, como no corrego
em frente ao restaurante Capitdo Fortaleza, situado na Fortaleza da Bamrra. Ha
também, indicios da existéncia da ligagio de saidas de dejetos da pia na
rede pluvial, a qual desemboca diretamente no Canal. (TORRES,

1999b, p. 34-35, grifo meu)

No sentido de buscar entender a relagdo entre as aguas do Canal e a poluigdo é
possivel considerar que, defecar é uma caracteristica biolégica que permite a
manifestacdo da Dimensao Relacional Bioldgica, tanto dos seres vivos em geral como
dos seres humanos em particular.

Considerando-se que as aguas do complexo lagunar sdo aguas misturadas é
possivel dizer que o sistema de tratamento de esgoto que se localiza nas dunas da
Avenida das Rendeiras esta relacionado as aguas do Canal da Barra, no que se refere
a poluigdo fecal, pois, segundo autores citados por Torres (1999b), ha problemas de
infiltracéo dos efluentes nas dunas, atingindo o lengol freatico de modo a atingir as

aguas da lagoa e as aguas do Canal, consequentemente. Além disso, como nem todas
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as casas s&o atendidas pela rede de tratamento, grande parte dos esgotos seguem

diretamente para o complexo lagunar.
Na Barra da Lagoa, grande parte dos dejetos sdo langados diretamente no

Canal. Existem pontos de ligacdo clandestina que desembocam nas aguas do Canal,
bem como, ha indicios da existéncia da ligagdo de saidas de dejetos da pia na rede
pluvial, que por sua vez, também desembocam no Canal.

A grande questao € a seguinte: o que existe nos esgotos e dejetos de pia, na
rede pluvial que podem poluir as dguas do Canal?

Surgem aqui entdo, novos temas (elementos) como residuos sélidos,
drenagem pluvial, detergentes liquidos e esgoto a partir da relacio entre os temas:
as aguas do Canal e poluicdo. A partir do tema esgoto surge um outro tema que
também se relaciona aos temas as aguas do Canal e poluigdo: coliformes fecais. No
sentido de buscar entender como o tema coliformes fecais se relaciona ao tema as

aguas do Canal, foi encontrado em Torres (1999b) o seguinte contetido:

COLIFORMES FECAIS (CF):
Estas bactérias, foomam um grupo de habitat mais especifico, pois sio
exclusivas do trato intestinal de animais de sangue quente. Um
percentual de cerca de 95% dos coliformes existentes nas fezes humanas
e de outros animais de sangue quente é de Escherichia coli

(PLUSQUELLEC, 1984 apud CERUTTI, 1996). (TORRES, 1999b, p. 52)
As bactérias do grupo Coliforme constituem o indicador de contaminagao fecal
mais utilizado em todo o mundo na definicdo de padrdes para monitoramento
da qualidade da agua destinada ao consumo humano, contato primario e
outros usos. Estudos sobre este tipo de contaminacdo, estabelecem que
alguns membros do grupo coliforme, bactérias entéricas presentes nos animais
de sangue quente (coliformes fecais — CF), usuaimente ndo existem em aguas
nao poluidas. Alguns a membros do grupo coliforme podem ocorrer, as vezes,
com relativa abundancia no solo € mesmo em plantas (coliformes totais — CT),
mas ainda assim, as aguas ndo poluidas praticamente nao apresentam estas
bactérias (CETESB, 1989 apud CERUTTI, 1996). Os valores estabelecidos
para balneabi'idade segundo a Res. 20/86 — CONAMA (art.26):

Coliformes totais (CT) Coliformes fecais (CF)
Excelente (E) Até 1250 UFC/100 mi de agua Até 250 UFC/100 mi
de agua
Muito bom (MB) | Até 2500 UFC/100 ml de agua Até 500 UFC/100 mi
de agua
Satisfatéria (S) Até 5,000 UFC/100 ml de agua | Até 1000 UFC/100 mi
de agua
impropria (1) Acima de 5000 UFC/ 100 mi Acima de 1000 UFC/
de agua 100 ml de 4gua

As analises efetuadas nos diferentes pontos do Canal, mostraram que a
presenca de CT estad dentro dos limites da qualidade estabelecida por lei,
exceto uma unica vez no ponto central do Canal (P2) no més de maio/99,
quando o valor quantificado foi de 9.200 UFC/100 ml de agua, tornando o lugar
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improéprio para banho. Cabe ressaltar que, neste més a amostra foi tomada na
maré enchente e mesmo assim, o local apresentou-se improprio para banho.

Quanto aos CF, as oscilacGes entre a qualidade propria e impropria para
baineabilidade sdo mais frequentes em todos os pontos analisados. Nos pontos
(P1) (canal-lagoa) e P2 (canal-centro) observou-se improbidade 3 vezes, nos
meses de nov/98, margo e maio/99, variando nos demais meses entre
excelente (E) e satisfatorio (S). No P3 (canal-mar) a contaminacéo fecal € mais
frequente, desde novembro até maio ocorreram valores altos que caracterizam
improbidade para balneabilidade, exceto no més de dezembro. Cabe ressaltar
que, este &€ o ponto mais proximo a infleéncia marinha e mesmo assim foi o que
apresentolu-se mais poluido. Aparentemente a contaminagdo fecal do Canal
nao é originaria das aguas da Lagoa e sim da interferéncia humana residente

nas margens do Canal. (TORRES, 1999b, p. 96-97)

Os coliformes fecais conforme destacado no texto acima sobre as aguas do
Canal da Barra sdo bactérias exclusivas do trato intestinal de animais de sangue
quente. Logo, se foram encontradas nas aguas do Canal é porque as fezes
provenientes dos animais de sangue quente de alguma forma foram parar ali.
Entretanto, as margens do Canal existem varios animais de sangue quente, conforme

referenciado por Torres:

ASPECTOS FAUNISTICOS

Observacdes de campo da presente pesquisa nos anos de 1996 a 1999, revelam
que a avifauna do Canal € composta por espécies de gar¢ca branca, garga
amarela (migratdria), gaivota, martim-pescador, talhamar, morcego pescador,
soco, quero-quero, anu branco, ana preto, coruja, gavido, corvo, bem-te-vi, beija-
flor, bigud. Ocasionalmente ocorrem pinguins e a lontra marinha, espécies
aléctones (exoéticas), trazidas pelas correntes marinhas da Antartida. O molusco
marinho Aplysia sp (lesma do mar ou borboleta do mar) em sua fase reprodutiva,
também ja foi observado em substratos fixos do Canal. Proximo ao molhe, na
desembocadura do Canal, foram observados alguns golfinhos.

[...] Pouco se conhece sobre a fauna local do Canal e somente alguns trabalhos
se destacam neste sentido. Porém, como se trata de um ambiente intemediario
entre a Lagoa e o mar, a vida local também é resuitante desta transicdo. Os
moluscos, crustaceos e os peixes ali encontrados, podem ter habitos
exclusivamente estuarinos vivendo na laguna, ou marinhos estuarinos utilizando
a laguna como bercario para crescerem e procriarem, retornando ao mar quando

adultos (SIERRA DE LEDO & KLINGEBIEL, 1997) (TORRES, 1999b, p. 24).

Esses animais, conforme descrito acima, ou vivem na laguna, ou utilizam a
laguna para crescerem e procriarem retornando ao mar, ou vivem em ambientes
terrestres proximos a orla do Canal, ou sdo migratérios. Portanto, os coliformes fecais
ai encontrados podem ser provenientes das fezes desses animais ou provenientes das
fezes humanas e de outros animais terrestres, como, caes, gatos, ratos e cavalo,
basicamente. Uma coisa é imaginar que as fezes desses animais podem atingir as
aguas do Canal, outra coisa é saber que fezes humanas também atingem, uma vez

que, esta questdo da poluicdo da Lagoa da Conceigdo é bastante discutida na
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comunidade local, porém, as providéncias a serem tomadas pelos 6rgaos responsaveis
deixam a desejar.

Dessa forma, as bactérias que representam os coliformes fecais sdo seres vivos
e possuem caracteristicas bioldgicas e fisico-quimicas, o que lhes permite
manifestarem suas Dimensoes Relacionais Biologicas, por exemplo, se alimentando de
um meio de cultura feito em laboratério, que exposto a uma certa temperatura,
permite que cres¢am, levando o (a) pesquisador (a) a contagem aproximada do
numero de suas coldnias (UFC ou unidades formadoras de colbnias) e a constatagao

de sua existéncia, no meio analisado.
O fato do tema coliformes fecais ser intermediado pelo tema esgoto com

relacao ao tema as aguas do Canal da Barra permite considerar a existéncia de uma
relagdo indireta entre os temas coliformes fecais ¢ as aguas do Canal da Barra.

Acredito ser justamente neste ponto que Moraes (2001b) considera a
importéncia da identificagdo de uma relagdo ser direta ou indireta. Na concepgédo do
autor, é facil perceber que as aguas do Canal estao relacionadas com a poluigao, dificil
€ perceber e entender que os coliformes fecais sdo os geradores da poluigdo, estando,
neste sentido, indiretamente relacionados a estas aguas.

Portanto, no contexto da proposta de A¢des Pedagogicas Relacionais, os temas
as aguas do Canal e esgoto podem ser associados a dimensdo local, pois ndo ha
nenhum elemento intermediando esta relacido, enquanto que a relagao entre os temas
as aguas do Canal e coliformes fecais pode ser associada a dimenséo global, devido
ao fato desta relagéo ser intermediada pelo tema esgoto.

O langamento de esgoto sanitario nas aguas do complexo lagunar, como ja
vimos, relaciona-se ao modo de gestao da Dimensdo Relacional Humana. Os seres
humanos tendo o poder de decisdo podem decidirem-se por construirem sumidouros
particulares, ligarem suas casas a rede de esgoto coletiva ou entdo langarem-no
num corpo de agua nao se importando com as conseqiéncias ou entdo julgando que

outras pessoas ndo irdo descobrir.
Entretanto, a implantagcdo de uma rede de esgoto ndo é uma questio de cunho

individual, envolve o coletivo, ndo somente da localidade, como no caso da Barra da
Lagoa, como também interesses da empresa que presta tal servigo a sociedade,
neste caso, a CASAN, bem como, de recursos financeiros que provém do governo.
Logo, & possivel perceber o emaranhado de relagdes que surgem a partir do tema

esgoto.
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Discutindo a questdo das dimensdes local e global, no que se refere as
dimensbes espacial e dos problemas, € possivel considerar que os coliformes fecais
provenientes de esgotos da localidade da Barra da Lagoa sdo problemas locais e,
portanto, podem ser associados a dimensao local. Por outro lado, os coliformes fecais
provenientes de outras [ocalidades que atingem as aguas do Canal, como por exemplo,
de outras comunidades que se situam no entorno da Bacia da Lagoa da Conceicao
podem ser considerados como sendo probiemas globais, no sentido de serem relativos
a um contexto mais amplo, podendo ser, portanto, associados a dimenséo global.

Esta associag¢éo feita acima pode ser feita, desde que o ecossistema da Lagoa
da Conceigao seja considerado como um todo podendo ser relacionado a dimenséo
global e as diferentes comunidades situadas em seu entorno sejam consideradas como
distintas partes que compdem este todo podendo ser relacionadas a dimensao local,
como por exemplo, a comunidade da Barra da Lagoa. Inserida em outros contextos
mais amplos, a Lagoa da Conceigao pode ser novamente associada a dimenséo local.

Os animais da avifauna aquatica do ecossistema lagunar, bem como os animais
terrestres que vivem a beira do Canal, ao defecarem estao também manifestando suas
Dimensdes Relacionais Bioldgicas, assim como os seres humanos. Assim, quando a
Lagoa da Conceicao passa a ser considerada com relagdo a outros contextos, é
possivel associar, em termos de dimensdo espacial, os coliformes fecais provenientes
dos animais da avifauna aquatica migratéria, como a gar¢ca amarela, os pinguins e a
lontra marinha a dimensédo global, em relagao aos coliformes fecais provenientes dos
animais da avifauna local, possiveis de serem associados a dimensao local.

Nas analises sobre os coliformes fecais efetuadas por Torres (1999b, p. 97), foi
pontuado que “aparentemente a contaminagao fecal do Canal ndo é originaria das
aguas da Lagoa e sim da interferéncia humana residente nas margens do Canal”.
Entretanto, se cada comunidade contribui para a polui¢io fecal do ecossistema Lagoa
da Conceigdo é possivel, com a agao dos ventos, das correntes e da maré que estas
aguas se misturem, e portanto, venham a atingir as aguas do Canal, uma vez que, as
aguas do complexo lagunar sdo uma mistura de Aaguas provenientes do mar, da
desembocadura de rios e das chuvas.

Fica aqui registrado que, as comunidades localizadas no entorno da Bacia da
Lagoa devem continuar se mobilizando no sentido de atingirem seus objetivos de

conseguirem gque o 6rgao responsavel pelo tratamento do esgoto na regiao, a CASAN,
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venha a cumprir com seu papel ao tomar as devidas providéncias para sanar este

problema.

Analisando as relagbes diretas entre as aguas do Canal da Barra e a poluigao,

bem como, as que surgem a partir delas, alguns pontos podem ser destacados, no

sentido de avancar para algumas consideracgoes:

o sistema de tratamento de esgoto do balneario da Lagoa da Concei¢do sendo
bombeado para uma lagoa nas dunas pode ocasionar problemas de infiltragao de
efluentes atingindo consequentemente o lengol freatico e retornando ao complexo
lagunar,

existem varias casas situadas no entorno da Bacia da Lagoa que nao estao ligadas
a rede esgoto e existem indicios de que muitos destes, seguem diretamente para a
laguna,

no baineario da Barra da Lagoa, o sistema de tratamento de esgoto a ser
construido, se localizara no Parque do Rio Vermelho, o qual consiste-se em terreno
arenoso localizando-se as margens do complexo lagunar. Isto implica no mesmo
risco de infiltracao por efluentes, conforme ocorre com o sistema de tratamento de
esgotos da comunidade da Lagoa da Conceigao. “As populagdes da comunidade do
Rio Vermelho estao contra a CASAN, que pretende ligar economias provenientes
da comunidade da Lagoa a essa rede” (informacdo verbal, moradora do Rio
Vermelho);

na Barra, existem pontos de ligagdo clandestina que desembocam no Canal
havendo indicios da existéncia da ligacao de saidas de dejetos da pia na rede
pluvial, que também desembocam no Canal, atingindo suas aguas. Se
observarmos, em qualquer comunidade situada no entorno da Bacia da Lagoa é
possivel constatar a existéncia de bocas de lobo que desembocam diretamente na
Lagoa, na Avenida das Rendeiras, no centrinho da Lagoa, no Canto da Lagoa, na
Costa da Lagoa;

as demais casas das comunidades que nao encontram-se ligadas a rede possuem
o sistema de sumidouro para o tratamento de seus esgotos. A Barra da Lagoa e a
Costa da Lagoa sdo as duas comunidades que, segundo a CASAN, serao

contempladas com a rede de tratamento.
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Na busca por entender de que forma o tema drenagem pluvial pode estar

relacionado ao tema poluicdo, cabe aqui mais uma citacdo encontrada em Torres

(1999b):

Com relacdo a drenagem pluvial:

Na Barra, o sistema de drenagem também é precario, pois sua area de atuagao
& pequena e nio esta planejada para a demanda necessaria, além de nao ter
critérios técnicos para sua implantacdo. Além disto, alguns esgotos sio
ligados clandestinamente a rede deficitaria. Também & importante citar que
as bocas de lobo gradeadas, geralmente servem como receptoras de
residuos solidos e areias, tomando o que é deficitario em problemas de maior

grandeza. (TORRES, 1999b, p. 35, grifo meu)

Alguns esgotos sao ligados clandestinamente a rede pluvial deficitaria. Uma vez,
que a rede pluvial atinge as aguas do Canal, os esgotos ligados a rede pluvial também
atingem.

Poluicdo das aguas do Canal por langamento clandestino de esgoto, por
langamento do sistema de drenagem piuvial, por detergentes liquidos e por
residuos sélidos s&o caracteristicas provenientes da agdo humana no meio imediato
onde vivem, constituindo-se portanto, em novos temas que surgiram a partir da relagao
direta entre as aguas do Canal e poluigao.

Estes atos humanos sao uma manifestagdo da Dimensdo Relacional Humana,
sendo que a decisdo tomada com relagdo a estas agdes, dependem das visdes de
mundo das pessoas envolvidas nestas questdes, ou seja, segundo Moraes (1998,
1999) dependem do modo de gestiao da Dimensao Relacional Humana.

Estes temas que surgiram a partir da relagdo entre os temas polui¢ido e as
aguas do Canal da Barra acabaram por explicitar algumas das relagbes entre os
temas animais e as aguas do Canal da Barra e entre os temas pessoas e as aguas
do Canal da Barra, no sentido das aguas do Canal estarem relacionadas a poluigado, e
esta, por sua vez, poder ser resultante da agdo dos animais e das pessoas.

Se analisarmos a relagédo entre os temas poluigdo e animais é possivel dizer
que, estes, encontram-se diretamente relacionados, pois ndo ha elemento intermediario
entre eles, o que confere a esta relagdo, uma dimenséao local. Entretanto, quanto a
relagéo entre o s temas pessoas e poluigao, é possivel associa-los a dimenséo local
quando os relacionamos diretamente, conforme é possivel observar no esquema
relacional. Mas, quando o estudo das relagdes entre os temas pessoas e polui¢ado se



da via o tema as aguas do Canal da Barra, tal relacdo se torna indireta, podendo ser
associada a dimensao global devido a intermediacao de tal tema.

Nao se pretende aqui esgotar o estudo das relacbes entre os temas
provenientes do esquema relacional. O intuito com o desenvolvimento deste modeio de
Acao Pedagodgica Relacional foi destacar a necessidade em se trabalhar na perspectiva
do estudo das relagbes durante a abordagem dos conteudos em sala de aula,
mostrando de que forma os assuntos podem estar relacionados entre si, ou seja,
mostrando como os elementos fisico-quimicos, biolégicos e humanos podem estar
interrelacionados, fato que n&o ocorre numa abordagem fragmentada dos conteudos.

E possivel que o estudo das relagGes entre os temas mostrando as interrelagées
entre os elementos fisico-quimicos, biologicos e humanos no que tange as questdes
ambientais pode favorecer a construgdo de um conhecimento integrado sobre o que
seja Meio Ambiente.

Neste sentido, o desenvolvimento desta estratégia educativa pretende contribuir
para com a construcdo de um conhecimento da integragdao (MORAES, 1998; 2001b)
dos elementos que integram o mundo em que vivemos e, consequentemente, para a

construgao de visdes integradas de mundo.

3.2.1 Uma sintese proveniente da analise do modelo de Agao

Pedagogica Relacional.

Como vimos, existem temas que surgem a partir do estudo das relagdes entre
dois temas, fato que demonstra a emergéncia de novos elementos a partir do estudo
das relagdes entre dois temas especificos.

Moraes (2001b) chama a atencido para o fato de que devido a rede de
interconexdes que caracteriza o mundo em que vivemos, um esquema relacional ndo
tem limites. Assim, o limite pode ser estabelecido dependendo da atividade e
principalmente do grau de profundidade que se deseje abordar o tema de acordo com a
série escolar em que encontram-se os alunos.

Esta dinamica de estudo das relagdes por meio do desenvolvimento deste
modelo de A¢ao Pedagodgica Relacional pretende favorecer, numa situagdo de sala de
aula, que os professores propiciem aos seus alunos uma abordagem tematica

relacional, na perspectiva de contribuir para o entendimento das interconexdes
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existentes entre os elementos que integram o mundo em que vivemos a partir do
estudo de suas caracteristicas fisico-quimicas, biologicas e humanas.

O desenvolvimento de Acdes Pedagodgicas Relacionais, pelos professores, junto
aos seus alunos, considerando-se a realidade em que encontra-se o sistema
educacional de ensino em nosso pais, principalmente nas escolas publicas, embora
possa ser realizado levando-se em conta os programas normalmente elaborados em
gabinetes, existentes nas escolas, acabariam por atingir um ou outro professor, caso
estes, ndo sejam estimulados e instrumentalizados para trabalharem nesta perspectiva.

Isso significa, que se faz necessaria a implementacao de cursos de formagao
continuada nas escolas a fim de garantir uma maior eficacia no desenvolvimento desta
dinédmica de estudo das relagbes entre os elementos a partir de suas caracteristicas
fisico-quimicas, biolégicas e humanas.

A caracterizacao das relagées como sendo diretas ou indiretas, no contexto da
proposta de Agcbes Pedagodgicas Relacionais, pode vir a ser um fator estimulante para
os professores na busca pelo entendimento de como temas aparentemente sem
significado numa determinada situacdo podem se relacionarem entre si.

As vezes em que as relagdes diretas e indiretas foram caracterizadas durante o
desenvolvimento do modelo de A¢do Pedagégica Relacional, buscando associa-las as
dimensbes local e global, respectivamente, foi possivel observar que a dimenséo
espacial predominou na busca por articulagdes entre tais dimensdes. Por exemplo,
quando o meio imediato foi associado a dimensao local e outros meios ou contextos,
associados a dimensao global.

Entretanto, o fato de uma “relagdo ser indireta e dificilmente percebida pelas
pessoas, devido a sua intermediacdo por outro (s) elemento (s)”, conforme expresso
por Moraes (2001b), ndo permite inferir, acredito, que as rela¢des indiretas nao possam
estar relacionadas ao meio imediato também, como as diretas estdo. E nem que as
relagbes indiretas estejam necessariamente relacionadas a outros meios, a outros
contextos. Isto, implica dizer que, as relagdes diretas e indiretas embora vinculadas as
dimensbes local e global, respectivamente, no contexto das Ac¢bes Pedagoégicas
Relacionais, ndo remetem, necessariamente, ao meio imediato e mediato, também de
forma respectiva.

Logo, os significados encontrados para as dimensées local e global no contexto
da Educacao, aqui considerado, “considerando-se as dimensdes espaciais, temporais e
dos problemas” (PIKE e SELBY, 1999), quando associadas as relacdes diretas e
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indiretas, no ambito da proposta de A¢des Pedagdgicas Relacionais, requerem que 0s
esquemas relacionais e o estudo das relagdes entre seus temas sejam reconsiderados
a partir dos contextos em que encontram-se inseridos.

No caso do contexto considerado ter sido o da comunidade da Barra da Lagoa,
Floriandpolis, SC, foi possivel pensar na articulacao entre as dimensdes local e global,
a partir do entendimento do que sejam estas dimensdes no ambito das Agodes
Pedagodgicas Relacionais, enfatizando-se as dimensdes espacial e dos problemas.

O mais importante, a0 meu ver, € o entendimento de que elementos
relacionados ao meio imediato, como por exemplo, a lagoa e o mar relacionados as
aguas do Canal da Barra, contém em si, elementos provenientes de outras localidades,
intermediadas por outros tipos de relagbes, 0 que da margens para ressaltar a
articulacéo existente entre as dimensdes local e global, no que tange a dimenséao
espacial e dos problemas.

Neste sentido, é possivel perceber que, quando a dimensao considerada é a
espacial, a dimensé@o local pode ser associada as relagbes diretas que as pessoas
estabelecem no seu meio imediato, entre si, com os demais seres vivos e com as
coisas existentes no mundo, o que nos reporta a idéia de local conforme aquelas
encontradas nos dicionarios, como lugar/localidade; relativo a aigo

préoximol/imediato.

Esse lugar/iocalidade préximo e imediato encontra-se articulado por uma
série de conexbes que levam a outros lugares/localidades, ou a algo
distante/mediato, fatos ou acontecimentos que as pessoas ndo estdo habituadas a
perceberem porque, ou ficam distantes de sua dimensédo local enguanto espaco
geografico, ou porque nao sdo relacionadas com outros elementos do meio imediato
mesmo.

Assim, & possivel inferir que, no contexto da proposta de elaboragdo de Agdes
Pedagégicas Relacionais, o entendimento sobre o que sejam as dimensées local e
global depende do referencial adotado: as relagdes diretas ou indiretas. Desta
forma, é possivel conceber que as dimensbes local e global, uma vez estando
relacionadas direta e indiretamente, no contexto das Agdes Pedagdgicas Relacionais,
encontram-se articuladas, sejam elas, analisadas em suas dimensbes espaciais,

temporais ou dos problemas.
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A construcdo deste modelo didatico-pedagdgico propiciou a interpretacao de
que, parametros, necessitam ainda ser estabelecidos, no que diz respeito as relagdes
diretas e indiretas, a fim de poder melhor associa-las as dimensées local e global,
considerando-se que “a proposta de elaboragdo de Agdes Pedagdgicas Relacionais’
MORAES, 2001b) encontra-se ainda em construcao.

Ha que se deixar claro, que considerar algo como local ou global é apenas uma
forma de situar os diversos contextos existentes no mundo contemporaneo em que
vivemos, sendo que, aqui, foi adotado como ponto de partida, a realidade local.

Destaco que, minha preocupagcdo com o desenvolvimento deste modelo
didatico-pedagogico, se volta ao fato de como esta dinadmica de estudo das relagbes
entre os elementos fisico-quimicos, biolégicos e humanos pode vir a subsidiar a
elaboracdo de conteldos programaticos escolares, fato que requer o entendimento,
primeiramente, dos professores, através de cursos de formagao continuada, visando,
num segundo momento, que este entendimento, possa ser revertido para a situagéao de
ensino-aprendizagem.

Tais implicagbes remetem a proposi¢cao de que, esta dindmica de estudo das
relagdes, pode ser articulada a um contexto de educacao cientifica, ou seja, a proposta
de desenvolvimento de Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982;
PERNAMBUCO, 1993; PIERSON, 1997; TORRES, 1999b), que, ao partir do
levantamento preliminar da realidade local onde encontra-se inserida uma determinada
escola é possivel elaborar-se programas escolares com contetidos significativos aos
alunos e aos professores, com a participagdo ndo somente de ambos, como da equipe
escolar e da comunidade extra-escolar como um todo, proposta a ser detalhada no
capitulo seguinte.

Acredito também, na possibilidade deste modelo didatico-pedagogico permitir a
busca por estratégias que propiciem o entendimento e a abordagem de temas mais
abrangentes, como por exemplo, aqueles considerados “transversais no contexto do
Ensino Fundamental” (PCNs, 1997).

Diante disto, apresento, na sequéncia, uma forma de entender o “tema
transversal Meio Ambiente” (PCNs, 1997) através do desenvolvimento deste modelo
didatico-pedagoégico de A¢ao Pedagogica Relacional a partir de um estudo de caso, na

Barra da Lagoa, Florianépolis, SC.
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3.3 BUSCANDO FORMAS DE ENTENDIMENTO DO QUE SEJA MEIO
AMBIENTE NUMA PERSPECTIVA GLOBALIZANTE.

Partindo do principio de que Meio Ambiente é considerado um tema transversal
no Ensino Fundamental (PCNs, 1997) em nosso pais, percebo através deste modelo
didatico-pedagoégico, construido a partir de um tema significativo, a possibilidade de
buscar entender o que seja Meio Ambiente, numa perspectiva globalizante, ou seja,
considerando-se seus elementos fisico-quimicos, biolégicos e humanos.

Esta busca, pode ser justificada a partir do fato que, embora exista uma
fundamentacao tedrica que aborde as questées ambientais de forma a considera-la
como sendo aquela que envolve os aspectos tanto naturais como os sociais (0 que
podemos considerar como sendo uma abordagem globalizante), as questées
ambientais no ambito das atividades educativas que vém sendo desenvolvidas no
Brasil, tém privilegiado apenas os aspectos naturais do meio ambiente (0 que podemos
considerar como sendo uma abordagem naturalista). Cabe dizer, que esta justificativa,
esta calcada na analise do material, aqui, investigado.

Isto sugere que estratégias educativas necessitam ser criadas para que o tema
Meio Ambiente possa ser entendido numa perspectiva globalizante, lembrando que a
forma de entendimento de um problema direciona as agdes para o seu devido
enfrentamento.

Neste sentido, acredito que entender o que seja Meio Ambiente numa
perspectiva globalizante, ou seja, a partir do entendimento de que os problemas
ambientais sdo de ordens naturais e sociais, pode ser uma estratégia que permite
contribuir para a construgdo de um conhecimento da integragcao diante da Problematica
Ambiental.

O conhecimento da integracdo, segundo Moraes (2001b), deve permitir a
percep¢do e compreensdo do mundo em que vivemos considerando-se as complexas
interconexdes dos seus componentes humanos, biolégicos e fisico-quimicos.

Assim, se entendo a Problematica Ambiental como envolvendo os problemas de

ordem naturais bem como os problemas de ordem sociais, sendo, estes, resultantes
das relagbes dos seres humanos entre si, com os outros seres vivos € com 0 meio

fisico-quimico, é possivel considerar que Meio Ambiente seja mais que sinénimo de

natureza e envolva aspectos tanto naturais como sociais.
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Acredito, desta forma que, entender o que seja Meio Ambiente, do ponto de vista
das atividades educativas e nido somente das teorias que o fundamenta, considerando-
se as complexas interconexdes dos seus componentes humanos, biolégicos e fisico-
quimicos pode contribuir para a construcdo de um conhecimento da integragao diante
da Problematica Ambiental.

Na tentativa de melhor entender estas colocagdes na pratica, vamos tomar o
modelo de Acdo Pedagdgica Relacional elaborado anteriormente, para exemplificar a
possibilidade de uma abordagem globalizante de Meio Ambiente, que supere a
abordagem naturalista.

Neste modelo, vamos tomar o tema inicial as aguas do Canal da Bamra, os
temas: mar, lagoa, chuva, assoreamento, dunas, correntes marinhas, vento,
temperatura, agua e solo e pensar que eles podem ser associados aos aspectos fisico-
quimicos do meio ambiente local. Os temas: pessoas, embarcagdes, residuos solidos,
poluicdo, esgoto, drenagem pluvial, detergentes liquidos, lazer, pesca predatbna,
navios, marinas, transporte e infra-estrutura basica podem ser associados aos
aspectos humanos do meio ambiente local. Por sua vez, os temas: alimentagao,
moradia, animais e coliformes fecais podem ser referentes aos aspectos biolégicos do
meio ambiente local.

Se Meio Ambiente, numa perspectiva globalizante, deve ser visto em seus
aspectos fisico-quimicos, biolégicos e humanos, e se a pratica educativa mostra que a
énfase dada tem sido nos aspectos naturais (fisico-quimicos e biologicos), uma forma
de explicitar os aspectos humanos como sendo pertencentes ao Meio Ambiente, pode
ser através do desenvolvimento da “proposta de Ac¢des Pedagodgicas Relacionais, a
partir do uso do conceito de Dimensao Relacional’ (MORAES, 2001b).

A associacdo da proposta de Abordagem Tematica a de Ag¢des Pedagobgicas
Relacionais, conforme expresso no modelo didatico-pedagogico, pode permitir o
entendimento do que seja Meio Ambiente, a partir do entendimento dos aspectos fisico-
quimicos, biolégicos e humanos provenientes da realidade local. Meio Ambiente, sendo
considerado, inicialmente, dentro de um contexto particular, & possivel pensar na
possibilidade de que professores e alunos poderdao perceber a globalidade existente
em cada localidade e passar a relacionar a sua localidade com outros contextos.

A partir dai, a busca pode ser, pela contextualizagdo, pela relagdo das partes
com o todo e das partes entre si, 0 que, ao meu ver, pode ser associada a articulacao

das dimensbes local e global. Assim, o meio ambiente global num determinado
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contexto, podera vir ser local, em um outro. E desta forma, o meio ambiente global
ainda ndo sera o todo, mas apenas um contexto, pois, quando passar a ser percebido e
entendido como global, voltara a ser apenas um meio ambiente local, dada a
complexidade do universo.

Acredito que, a consideragdo do mundo como um sistema complexo, perpassa
pela necessidade de contextualizagcdo das coisas, dos fatos, dos acontecimentos, das
informagdes, das situagdes, etc., sendo necessaria a articulagdo de contextos, de
realidades distintas, de conhecimentos ou culturas diversas, de modo a dar sentido as
coisas.

As consideragdes, aqui, realizadas acerca do entendimento do que seja Meio
Ambiente numa perspectiva globalizante, bem como, o entendimento desta perspectiva
a partir das questées ambientais locais, ou seja, num contexto particular diante de
outros meios ou realidades, permite associar estas idéias com “a busca por relagoes
entre os aspectos da realidade local e as contradigbes imediatas e mediatas da
sociedade, provenientes da proposta de Abordagem Tematica” (DELIZOICOV, 1982;
ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO, 1981).

Isto, sugere que tais consideragbes possam ser pensadas enquanto
pressupostos a serem levados em conta durante a redugdo tematica (etapa da
proposta de Abordagem Tematica que trabalha com a elaboragdo de programas de
ensino) que visa articular as dimensdes local e global diante da Problematica
Ambiental.

Neste sentido, o tema transversal Meio Ambiente (PCNs, 1997) entendido numa
perspectiva globalizante pode contribuir para que ocorram articulagbes entre as
dimensdes local e global, num contexto de educagao cientifica, o de elaboragao de
programas de ensino a partir da proposta de Abordagem Tematica articulada a
dindmica de estudo das relagdes, proveniente da proposta de desenvolvimento de
Ac¢bes Pedagodgicas Relacionais.

Penso que, o apontamento de alguns pressupostos sobre a abordagem do tema
transversal Meio Ambiente (PCNs, 1997) numa perspectiva globalizante, pode, através
de cursos de formagdo continuada, despertar tanto o interesse como instruir os
professores a trabalharem a partir de situagdes/fenédmenos da realidade local, levando-
os tanto ao conhecimento do levantamento preliminar da realidade local, quanto ao

relacionamento dos aspectos da localidade a um contexto mais amplo. Uma outra
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possibilidade, € a de que, estes cursos, possam ser oferecidos por uma equipe
interdisciplinar, ja na perspectiva de elaboragao de programas escolares.
O proximo capitulo é dedicado a apresentacdo de como viabilizar estas

possibilidades.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS QUE PRESSUPOEM A ELABORAGAO DE
PROGRAMAS DE ENSINO NO CONTEXTO DA PROBLEMATICA AMBIENTAL.

No capitulo Ill apresentei a proposta de Acdes Pedagdgicas Relacionais,
buscando possiveis significados para as dimensdes local e global em seu contexto,
com vistas a busca de articulagdes entre essas dimensdes de tal forma que subsidiem
a construcdo de um conhecimento da integracdo diante da Problematica Ambiental. A
partir disto, foi construido um modelo de A¢do Pedagodgica Relacional com base num
estudo de caso desenvolvido na perspectiva da Abordagem Tematica (TORRES,
1999b), sendo apontadas algumas formas de articular as dimensées local e global, no
contexto da educacao cientifica. Neste capitulo apresento o contexto da Abordagem
Tematica para a elaboragdo de programas escolares, descrevo como as etapas da
Abordagem Tematica foram aplicadas num estudo de caso desenvolvido na localidade
da Barra da Lagoa e explicito o que pode ser associado as dimensdes local e global, no
contexto da Abordagem Tematica. Explicito ainda, de que forma a dinamica de estudo
das relagdes entre os componentes fisico-quimicos, biolégicos e humanos do mundo
em que vivemos pode ser utilizada ao longo das etapas da Abordagem Tematica,
apontando possiveis articulagbes entre as dimensdes local e global a partir da relagao
entre ambas as propostas, para a elaboragao de programas escolares. Por fim, aponto
alguns pressupostos que pretendem contribuir para a definicdo de critérios que
articulem as dimensdes local e global diante da Problematica Ambiental, considerada

numa perspectiva globalizante, durante a redugao tematica.



4.1 O CONTEXTO DA ABORDAGEM TEMATICA

4.1.1 A Abordagem Tematica: sua origem na educacgao cientifica.

O desenvolvimento de um trabalho na perspectiva da Abordagem Tematica
(DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO, 1993) consiste-se em
perpassar por etapas que, levam a organizagao de programas escolares embasados
em conteudos cientificos, que por sua vez, foram selecionados a partir de
situagcoes/fendbmenos significativas no contexto da escola tomada como referencial
para o desenvolvimento da proposta.

Um trabalho desenvolvido nessa perspectiva, toma o levantamento da histéria, a
realidade da comunidade onde encontra-se uma escola, como ponto de partida para
conhecer a realidade dos alunos. Desse levantamento, que contempla
situacoes/fendmenos significativos para alunos, pais, comunidade em geral, serao
selecionados, pela equipe escolar, temas geradores (FREIRE, 1975) que podem
representar os problemas a serem enfrentados pela comunidade.

Os temas geradores (FREIRE, 1975) balizam junto com os conceitos
unificadores (ANGOTTI, 1991) a selegdo de conteudos cientificos universais para a
organizacdo de programas escolares com o auxilio dos momentos pedagogicos
(DELIZOICQOV e ANGOTTI, 1994; DELIZOICOV, 2001).

Esses conteudos cientificos contidos nos programas escolares visam explicar as
situagdes/fendbmenos relativas aos problemas a serem enfrentados pela comunidade, e
por esse motivo podem ser considerados significativos, bem como, explicam outras
situacbes/fendbmenos aparentemente distantes da realidade da comunidade em
questao, devido ao seu carater universal enquanto conhecimento cientifico. Dessa
forma, a Abordagem Tematica pode ser considerada uma proposta metodolégica para
a educacao cientifica.

Pierson (1997) também faz referéncia a esta proposta, mas a denomina como
sendo uma Linha de Pesquisa em Abordagens Tematicas. Segundo um resgate
histérico feito pela autora, essa linha de pesquisa teve sua origem, em 1975, com a
organizagdo de um grupo de estudos, no Instituto de Fisica da Universidade de S&o
Paulo (IFUSP). Acredita que uma maneira de caracteriza-la é perseguindo a trajetoria

de seus participantes. Ela nos conta que participavam desse grupo, de maneira
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assidua os professores Luis Carlos de Menezes e Jodo Zanetic e os entdo alunos de
pos-graduagao Demetrio Delizoicov e José André Angotti, indo se juntar a eles Marta

Pernambuco.
Em sua tese de livre docéncia Menezes (1988) ao resgatar aspectos da histéria

deste grupo destaca:

[...] Bem mais tarde, vim a identificar aquela intencio de tratar a Fisica a partir
de aparelhos, dispositivos e fenémenos manipulados e ‘conhecidos’ pelos
estudantes no seu cotidiano com o combate as ‘idéias inertes’ de Whitehead.

Também foi a posteriori, como lembra Angotti, que ‘percebemos que ela (a
nossa proposta) mantinha certa relagdo com a concepgao educacional de Paulo
Freire. De certa forma, os dispositivos e fendmenos particulares aos alunos
seriam os temas geradores para a introducdo ao estudo da fisica.’ (Angotti,
1982) Eu j& havia lido algo de Freire, curiosamente em alemao, enquanto vivia

na Europa [...]. (MENEZES, 1988, p. 202 — 203, grifo meu).

Somam-se as questdes levantadas por Menezes, outras relatadas por Zanetic,
que conta que por volta de 1975, de volta ao Brasil, ministrando aulas de

Instrumentagao para o Ensino de Fisica inseriu a leitura dos textos de Paulo Freire em
suas aulas e que estes, provocaram impactos que por vezes chegaram a ser
dramaticos. Relata que varias das questbes que trabalhou com os alunos da
Instrumentacao, eram também o ponto de partida do grupo de estudos do Instituto de
Fisica, que tinha como tema principal, nessa época inicial, a problematica da
educagido popular. Para ele estava presente nessas discussdes uma forma de tornar

o ensino abstrato da fisica mais préximo de experiéncias reais para seus alunos e,

continua:

[...] boa parte do tempo foi tomada pela leitura sistematica das obras de Paulo
Freire e 0 seu relacionamento com o ensino de fisica. Dois dos componentes do
grupo de estudos, Demétrio Delizoicov e José André Angotti, acabaram
aplicando esse estudo tedrico num contexto social que era, entdo, muito mais

propicio: a recém-independente Guiné-Bissau. (ZANETIC, 1989, p. 08)

Estas duas citagbes destacam a origem da Abordagem Tematica,
primeiramente, no ensino de Fisica no Ensino Superior, e a posteriori, num contexto
social com vistas a educacao cientifica, no Ensino Fundamental, na Guiné-Bissau
(Africa), quando ela ainda nem era denominada como tal. Paralelo ao trabalho
realizado na Guiné-Bissau, ocorre o desenvolvimento do Projeto de °‘Ensino de
Ciéncias a partir de Problemas da Comunidade” (PERNAMBUCO, 1981), em Sao
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Paulo do Potengui/ RN, no inicio da década de 80., realizado junto com José André
Angotti e Demétrio Delizoicov.

Dessa forma, a Abordagem Tematica marcou o inicio de sua trajetoria na
educacgao cientifica. Vamos conhecer agora os pressupostos e fundamentos desta

proposta.

4.1.2 A Abordagem Tematica: seus pressupostos e fundamentos.

Pierson (1997) esclarece que o pensamento de Paulo Freire tem sido uma
referéncia constante para a linha de pesquisa em abordagens tematicas, dando uma
diregcao que, em alguns momentos é também metodologica, bem como, fornecendo

elementos sobre os quais pode-se fundamentar uma visdo de conhecimento baseada

na dialogicidade e problematizacdo. pressupostos indispensaveis para a construgido de

um conhecimento emancipatério, conscientizador.

Desta forma, estes dois elementos, dialogicidade e problematizagdo podem ser
identificados durante toda a trajetéria desta linha de pesquisa, justificando a
organizagao de uma linha de pesquisa a partir da produgao de seus participantes.

Para Paulo Freire o processo ensino e aprendizagem é uma relagao
obrigatoriamente dialégica:

O que se pretende com o didlogo ndo € que o educando reconstitua todos os
passos dados até hoje na elaboragdo do saber cientifico e técnico. N3o € que o
educando faca adivinhagbes ou que se entretenha num jogo puramente
intelectualista de palavras vazias. O que se pretende com o dialogo, em
qualquer hipdtese (seja em torno de um conhecimento cientifico e técnico, seja
de um conhecimento ‘experimental’), é a problematizagdo do proéprio

conhecimento em sua indiscutivel relagio com a realidade concreta na
qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,

transformé-la. (FREIRE, 1975, p. 51, grifo meu)

O destaque para o elemento didlogo pode ser justificado devido ao fato de ser
uma importante estratégia que permite problematizar o conhecimento que se deseja
viabilizar. No contexto da Abordagem Tematica, podemos considerar que a
problematizagcao em torno do conhecimento, relaciona-se primeiramente, ao
conhecimento prévio dos alunos sobre um tema em questao, conhecimento do senso
comum, ingénuo, popular, informal, com vistas a despertar o interesse e a necessidade
de apreensdo por um conhecimento que o aluno ainda ndo detém — o conhecimento

cientifico, elaborado, sistematizado ou formal, - veiculado na educagéo cientifica.
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Diante da citacdo de Paulo Freire, penso que, a Abordagem Tematica, enquanto
proposta metodoldgica para a educacao cientifica, pode contribuir para as necessarias
transformagdes sociais, por meio da problematizacao, viabilizada pelo dialogo acerca
das situagbesffendbmenos da realidade da comunidade, visando o alcance de
conhecimentos cientificos que os expliquem.

Menezes faz uma citagao sobre a educacgao cientifica, com relagdo ao ensino de
fisica:

Sera a problematizagao do conhecimento sistematizado pela fisica e sua
aproximagao do universo do aluno, os primeiros elementos que buscarao dar
a educagiao cientifica a funcdo de promover uma real comipreensio da
relagao entre os seres humanos e entre eles e 0 meio natural. superando a
postura “cientificista” que transformou o conteido do ensino de ciéncias em

sindnimo de descri¢cdo de seu instrumental tedrico ou experimental, afastado da
reflexiio sobre o mundo natural e do seu significado social-produtivo ou

ético-filosofico. (MENEZES, 1988 apud PIERSON, 1997, p. IV-153,
grifo meu)

Um fator importante na colocagdo de Menezes e que, a0 meu ver, merece
destaque, séo os elementos “aproximag¢ao do universo do aluno” e “problematizagéo
do conhecimento” (referenciados por ele com relacao a fisica) mas que, permite
aproximagoes e problematizagdes com relagdo a outras areas da ciéncia, ambos
apoiados no dialogo, como basicos para que a educacgao cientifica cumpra seu papel
de promover uma real compreensdo da relagdo entre os seres humanos e entre
eles e o meio natural. Acredito, portanto que a apreensao do conhecimento cientifico
deve promover a noés, seres humanos, um melhor entendimento das relagbes que
estabelecemos com outros seres humanos, com 0s outros seres vivos € com 0 meio
fisico-quimico.

Segundo Severino (1997), os estudiosos da Abordagem Tematica, mais
especificamente o Grupo de Ensino de Fisica (GREF), se apoiam nas posi¢bes de
Paulo Freire, na esfera do filoséfico-educacional, posi¢des que inspiram seus projetos
de intervencao educativa. Paralelamente, ao realizarem estudos teoricos tanto de
explicitacdo da filosofia educacional libertadora como de resgate da historia da ciéncia,
expressos em materiais voltados ao ensino da Fisica, acabaram por realizar um
esforgo sistematico de articulagdo do pedagdgico com o epistemolégico na pratica
educativa.

Acrescenta que, além do respaldo da filosofia educacional libertadora de Freire,

a Abordagem Tematica encontra-se amparada nos pressupostos da filosofia dialética,



mediada fundamentalmente pela obra de Snyders, devido & insergdo politico-social
dessa pratica educativa. Severino destaca que as investigagcdes epistemolégicas do

grupo vém se respaldando:

nas posigoes de Koyré, Bachelard e Kuhn, com base nas quais buscam mostrar
que o ensino de ciéncias sé pode ser eficaz se o estudante puder dar-se conta
também do processo de producdo do conhecimento, tal qual ele ocorreu no

tempo histérico e no espaco social. (SEVERINO, 1997, p. 86)

Segundo Dal Pian (apud SEVERINO, 1997), o grupo vem elaborando uma
teoria abrangente que designam como concep¢do organica (de ensino de ciéncias),
estruturada com base em algumas categorias articuladoras e norteadoras, na tentativa
de dai sistematicidade a seu trabalho e de estabelecimento de um referencial proprio.

Acrescenta que:

Tais categorias permitem apreender o processo ensino/aprendizagem da
ciéncia a partir de um contexto teérico mais amplo, a0 mesmo tempo que
asseguram uma relacio mais dinamica entre essa teoria e a pratica, uma vez
que o conhecimento tem sua validade ultima na exata medida de sua

contribuicdo a transformacdo da realidade social. (DAL PIAN, 1991 apud
SEVERINO, 1997, p. 86)

Severino (1997) destaca que sdo quatro as categorias que expressam O0s
principais conceitos e relagdes da concepgao organica, consistindo-se, na realidade,
em quatro pares de categorias: fragmentacgdes e totalidades; continuidade e ruptura;

interdisciplinaridade e conhecimento,; contradi¢des e visdes de mundo.

Para Dal Pian:

Na perspectiva da concepgio organica, o buscar em cada processo
identificado (epistemologia e pedagogia), quais sdo os pontos/aspectos onde
ha continuidades e rupturas tem, com o decorrer do tempo, constituido uma
forma de aproximagao basica entre especialistas e professores. Bachelard e
Koyré tém constituido uma referéncia para o entendimento da continuidade,

enquanto Kuhn e Snyders tém subsidiado a analise da ruptura. (DAL PIAN,
1991 apud SEVERINO, 1997, p. 87, grifo da autora)

Acerca dos dois primeiros pares de categorias citados acima, serdo tecidos
alguns comentarios sobre suas insergbes ao longo da 42 etapa da Abordagem

Tematica, durante a reducao tematica, a ser explicitada mais adiante.
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4.1.3 A Linha de Pesquisa em Abordagens Tematicas e Fisica do

Cotidiano e suas duas vertentes.

Na Linha de Pesquisa em Abordagens Tematicas e Fisica do Cotidiano é
possivel identificar duas vertentes de atuagao: uma voltada ao ensino fundamental — a
Abordagem Tematica propriamente dita e a outra, voltada ao ensino médio — a Fisica
do Cotidiano. No entanto, ambas tém em Paulo Freire um dos referenciais - a
preocupagdo com uma educagao emancipadora pautada na dialogicidade e
problematizagao.

Segundo Pierson (1997), ambas as vertentes caracterizam-se por fazer
referéncia ao cotidiano do aluno, este, utilizado enquanto espag¢o de organiza¢ao e
selecdo do conteudo a ser desenvolvido. Para o aluno, o cotidiano é a base
sobre a qual se alicerga a ponte entre o ‘concreto’ vivencial e o abstrato e geral.

O principal elemento organizador dos diferentes projetos elaborados por esta
linha de pesquisa € a aprendizagem da ciéncia, a partir de conteidos e meétodos
adequados a realidade, que permita uma compreensdo conceitual consistente,
essencial para a interveng¢ao na sociedade.

Serao aqui referenciados, apenas alguns dos trabalhos do grupo que voltou a
atencao ao ensino fundamental e que desenvolveu alguns projetos no ambito da
educagdo cientifica: um na Guiné-Bissau (Africa) (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI,
1982), um em Sao Paulo do Potengui (RN) (PERNAMBUCO, 1981) e, outro na
Secretaria Municipal de Educacio de Sao Paulo (SAO PAULO, 1990a; 1990b; 1991;
1992).

Em todos, é quase imediata a identificacdo da metodologia proposta por Paulo
Freire na estrutura dos programas de ensino. Além destes, foram desenvolvidos
também, trabalhos de pesquisa por integrantes do GEPECISC, todos relacionados ao
Projeto “Ensino de Ciéncias: Magistério e Séries Iniciais” (DELIZOICOV et al,1996),
entre eles: TORRES et al (1997a; 1997b); TORRES e DELIZOICOV (1998a; 1998b),
TORRES e DELIZOICQV (1999); TORRES (1999b).
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4.1.4 A Abordagem Tematica propriamente dita: as cinco etapas.

Conforme discorrido até aqui, vimos que a Abordagem Tematica pode ser
considerada como uma linha de pesquisa por Pierson (1997), bem como, uma
proposta metodolégica (DELIZOICOV et al, 1996; TORRES, 1999b). Cabe ressaltar
que, seguir as etapas da Abordagem Tematica enquanto proposta metodologica,
implica num trabalho de pesquisa, certamente. Os propodsitos de ambas as formas de
concebé-la, nao mudam, somente as formas de interpreta-la, e ainda assim, essas
duas formas de compreensao, se complementam.

Passo agora a descrever a Abordagem Tematica a partir de suas cinco etapas,
que, se seguidas, resultam na organizacdo de um programa de ensino de ciéncias que
contempla atividades a serem aplicadas em sala de aula. Estas etapas, apoiam-se na
dindmica da educacgao problematizadora sistematizada por Freire (1975), sendo a

ultima etapa aquela caracterizada pelas atividades em sala de aula como uma

decorréncia das quatro anteriores, destinadas a investigacao tematica (FREIRE, 1975).

A partir dessa compreensao da educacgao, Freire (1975) introduz os conceitos de
“investigagcdo tematica”: “tema gerador’ e “redugdo tematica”, a serem explicitados
mais adiante.

Para Delizoicov (1982) a educagdo problematizadora ou dialogica é realizada
pelo professor com o aluno, onde o educando € o sujeito da agao educativa e portanto
sua participagdo no processo educativo deve ocorrer em todos os niveis, inclusive na

definicdo coniunta do conteudo programatico escolar.

A educagdo problematizadora ou dialégica se contrapde a educacgdo que Paulo
Freire chama de educag¢do bancaria, realizada pelo professor sobre o aluno, onde o

contetdo programatico € definido pela instituicdo escolar.

Vejamos entdo, como este processo de definicdo coniunta do conteudo

proagramatico escolar pode ocorrer numa determinada escola, tomando como base o

desenvolvimento de um projeto interdisciplinar que envolve toda a equipe escolar,
inclusive pais, alunos e a comunidade de forma geral, desenvolvido na Secretaria
Municipal de Educagao de S3o Paulo, referenciado por Pernambuco (1993) a partir de
uma leitura detalhada de Paulo Freire, feita por Demétrio Delizoicov.

No entanto, cabe dizer que é possivel também aplicar as cinco etapas da
Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTT!, 1982; PERNAMBUCO, 1993;
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TORRES, 199b) considerando-se apenas uma disciplina, Ciéncias por exemplo, ou
uma série e suas respectivas disciplinas, enfim, aqui, abre-se um leque de opg¢des em
relagdo ao trabalho que se deseja desenvolver, lembrando-se que o ideal é envoiver a
equipe escolar, pais, alunos e comunidade em geral, na perspectiva da construgdo
conjunta do Projeto Pedagégico da escola e da programacido escolar. Um trabalho
realizado nessa perspectiva de entrosamento e de educag@o cientifica fornece
elementos, tanto para os alunos como para as pessoas envolvidas, ao devido
enfrentamento dos problemas da comunidade a partir das solugdes contextualizadas
que o conhecimento cientifico traz para os problemas locais, bem como, propicia uma
intervencdo na realidade mais ampla por meio da intervengdo local, por estarem

relacionadas.

Na 1* Etapa da Abordagem Temitica, a equipe de educadores faz o
“levantamento preliminar da realidade local”, ou seja, das condi¢des da comunidade
onde encontra-se inserida a escola, através da coleta de material sobre a realidade
local, como fontes secundarias (textos, dados estatisticos, andlises ja disponiveis
sobre a regiao e sua insergdo na cidade) e trabalho de campo (como visitas a
diferentes lugares das redondezas, conversas com moradores e consultas aos
movimentos sociais organizados na regido). Conforme expresso em documento
editado pela Diretoria de Organizacdo Técnica da Secretaria Municipal de Educagao
de Sao Paulo:

Os conflitos advindos da prépria escola, da sociedade e da relagfio entre ambas,
diferentemente de serem absorvidos harmoniosamente, devem fazer parte do
cotidiano do cumiculo escolar e serem entendidos como objeto de
aprendizagem. Dessa forma, a sociedade nd3o pode ser percebida como
simplesmente dada, ela é construida. Assim sendo, n&o podemos nos colocar
como meros constatadores da sociedade, mas saber sermos seus proprios
sujeitos constitutivos e construtivos. Nessa perspectiva, a realidade local deve
fazer parte do curriculo escolar, enquanto objeto de indagagdo, reflexdo e

trabalho. (SAO PAULO, 1990b, p. 10)

Neste documento é relatado o trabalho desenvolvido pela Secretaria Municipal
de Educacgéo de Sao Paulo, gestdo onde Paulo Freire exerce o cargo de Secretario
Geral da Educacgéo, na busca por uma nova qualidade de ensino, com destaque para o
Movimento de Reorientagdo Curricular, uma construgdo coletiva que veio se
concretizando desde 1989.
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De acordo com Sao Paulo (1990a, p. 07) “a reorientagao curricular previa e
garante o estimulo e 0 apoio ao desenvolvimento de projetos gerados pelas proprias
escolas, buscando avancar na dire¢ao de sua autonomia”.

As equipes muitidisciplinares dos Nucleos de A¢do Educativa, a Diretoria de
Orientagdo Tacnica e as Escolas Piloto, com assessoria de professores universitarios,
empenharam-se na constru¢ao coletiva dos caminhos desta proposta, iniciando-se o
projeto de interdisciplinaridade.

Propdem, assim, uma mudang¢a de foco na questdo curricular: do curriculo
tecnicista visto como grade, relagdo de matérias, rol de conteudos, métodos e
técnicas, organizado em gabinetes, para o curriculo critico, com um sentido mais
amplo, que perpassa todas as agdes da escola, curriculo possivel de ser construido na

e pela escola. E acrescentam:

Nesse processo se encontra a interdisciplinaridade e se justifica a investigagéo
da realidade local como forga presente e necessaria a construgio desse novo
curriculo para a escola. A presenga das relagdes sociais na vida da escola,
como objeto de reflexdo e conhecimento, levara a mudangas, num primeiro
instante, na realidade local da prépria escola € num momento posterior, num

contexto mais amplo. (SAO PAULO, 1990b, p. 11)

Se assumirmos que a educagdo transformadora tem o compromisso de
compreender a realidade, desocultando a ideologia dominante, o0 estudo dessa
realidade passa a ter um papel de destaque. Partir da realidade préxima € um caminho
que permite ao educando e educador compreender a vida cotidiana em seus muitiplos
aspectos. No cotidiano das pessoas o individual e 0 social estdo sempre imbricados.
Se de um lado se faz necesséria a compreensao da realidade, por outro, devemos
assumir que educagdo é uma pratica social que contém uma intencionalidade,
entendida aqui, como sendo a de transformacéo social, evidentemente, compreendida
e articulada no contexto e no limite das demais praticas sociais (SAO PAULO, 1990b).
Na concepcao deles:

O que temos que fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas
contradicdes basicas, sua situaglo existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, 0 desafia e assim, lhe exige resposta, néo sé no
nivel intelectual, mas no nivel da agfo. Essa incursio da realidade permite uma
aproximagéo do concreto para desvenda-lo. O estudo da realidade nio pode e
ndo deve ser confundido, em momento algum, com uma apreenséo ‘focalista’
estagnada da realidade. Ao contrario, deve pemmitir o aparecimento das
multiplas relagdes com a totalidade que o fenémeno contém, uma vez que no
particular se refliete o geral.
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A relacdo que se propde, tomando a pratica como base real do conhecimento,
significa mudar para uma trajetéria politico-pedagogica que parte da realidade
particular préxima, que gera fatos concretos (linguagem, conceituacéo, conflitos,
anseios, esperangas) que transita para o contexto teérico, no sentido de que
haja apropriacdo/recriacio desses fatos mediatizados pelo conhecimento, que
implica compreensdo em niveis cada vez mais profundos e elaborados da
esséncia e das relagdes dessa realidade, e que retorna a essa realidade. Esse
movimento dialético teoria-pratica torna possivel a articulagéo do particular e do
geral, integrando de forma organizada e articulada a compreensio cientifica e

técnica ao significado social (SAO PAULO, 1990b, p. 18-19).

Portanto, o estudo da realidade local, envolve a comunidade escolar e a
comunidade local num processo de autoconhecimento e reconhecimento mutuo, sendo
que esse estudo deve trazer em sua pratica um constante questionamento das
observacdes realizadas, uma constante interrogagcdo da realidade, realidade esta,
entendida como fatos e dados tomados em si mesmos e como a percepgao que a
comunidade envolvida tem deles. Embora, comunidade local e comunidade escolar
nao sejam, e nem estejam desvinculadas uma da outra, procedimentos diferenciados
sado propostos na busca de informagoes e coleta de dados, podendo ser encontrados
no documento editado pela Diretoria de Organizagdao Técnica da Secretaria Municipal
de Educacéo de Sdo Paulo, encontrado em Sao Paulo (1990b).

Segundo Sao Paulo (1990b), as informagbes e a coleta de dados na
comunidade escolar, de um modo geral, permitirdo uma analise mais abrangente se
forem considerados:

- outros segmentos da escola, como (pessoal administrativo, operacional, Conselho
de Escola) através de descricdes de um dia de trabalho dos diversos funcionarios;
entrevistas alternando os entrevistadores entre os diversos segmentos da escola;
textos para leitura e reflexdo dos varios segmentos; dindmica de grupo em que
cada um se coloca no papel do outro; plenarias; fiimes que desencadeiem
discussoes; cartazes;

- outros levantamentos julgados importantes, como: situagdo funcional, formagao
profissional, historia de vida dos funcionarios, dados esses, que podem ser obtidos
através de utilizacdo de graficos; leitura de textos literarios que permitam o resgate
da histéria dos diversos segmentos da escola enquanto educadores; utilizagio de
tabelas;

- outros fatores que interferem na dinamica da escola, tais como: a histéria da
escola, a politica educacional vigente, diretrizes curriculares, exigéncia dos pais,

recorrendo-se a mapeamentos da localizagdo da escola via mapas regionais;
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maquetes, videos caseiros; fotos; etc; levantamento da histéria da escola
relacionada a histéria da comunidade via albuns de eventos; reportagens sobre a
escola publicada em jornais; depoimentos de moradores antigos; de ex-alunos e
antigos funcionarios; leitura e discussdo dos documentos oficiais da Secretaria
Municipal da Educagao, problematizando-a a luz da realidade local; entrevistas com
pais via questionarios e/ou reunides; resgate de atas de reuniées de pais de anos
anteriores; resgate da histéria do Conselho de Escola, através de atas,
depoimentos e documentos oficiais;

- as relagdes no interior da escola incorporando a dinamica escolar em toda a sua
totalidade e dimenséao social, até chegar a sala de aula;

- visdo de mundo que os educadores, educandos e demais segmentos tém e como
estas percepgcoes se manifestam no cotidiano escolar, como se concretizam
valores, simbolos e significados via leitura e discussdo de textos de linguagens
diferentes; discusséo de filmes que tém a escola como tema; plenaria de alunos,
pais e educadores; organizacao de painéis com cartazes sobre a escola; exercicios
“0 que ha por tras” da disciplina, dos atuais contetidos; videos caseiros sobre

reunidoes de comissao de classe para posterior discussao.

Segundo Sao Paulo (1990b), as informagdes e coleta de dados na comunidade
local, podem ser obtidas, do ponto de vista pratico, seguindo alguns passos, como:

- o reconhecimento do espago social via primeira saida do grupo-escola a fim de
averiguar o que a comunidade dispbe em termos de arquivos; memédrias; objetos;
paisagens; instituicoes; caracteristicas gerais do bairro; caracterizando o objeto de
estudo;

- contato com diversas entidades que fomecam dados; sejam eles estatisticos ou
historicos via museus; bibliotecas; superintendéncias regionais; Secretaria
Municipal de Planejamento; Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
Movimentos Sociais; Jornais de Bairro;

- roteiro de acéo: a partir de todos esses dados de informagbes coletados e
organizados, planeja-se, entdo, um roteiro de agdo, que inclui ndo sé roteiro de
pesquisa, como divisdo de trabalho, selecdo de materiais e equipamentos
indispensaveis; sendo decididos os instrumentos a serem utilizados, como
questionarios, entrevistas, fotografias, videos, etc., bem como, o campo de estudo,

o cronograma das atividades e como coletar e documentar aspectos do cotidiano;



- execugado do trabalho propriamente dito: € a segunda saida ja planejada e
organizada do grupo-escola, para documentar o cotidiano daquele espaco social de
modo a abanger o registro da histéria da regido; mapeamento do local, mudancas
ocorridas e seu reflexo no cotidiano dos moradores, processos de ocupagio do
espaco, saneamento, topografia, tipos de moradia, pontos de referéncia do bairro e
suas caracteristicas, descricao das ruas, transportes, etc. Neste momento, o grupo
pesquisador, numa agao interdisciplinar, dimensionara a profundidade e a extensao
desse estudo;

- estimular a fala dos entrevistados, problematizando sobre a percep¢ao que eles
tém do espago, como se situam frente aos problemas que enfrentarii, como por
exemplo: Como é morar aqui?, Gosta de morar neste bairro. Por qué? Considera
este bairro violento? O que falta neste bairro para que vocé seja feliz?; lembrando
que o depoimento de moradores deve abranger homens e mulheres de diversas
faixas etarias, bem como, diferentes segmentos comunitarios;

- estar atento na busca dos dados e informagbes de forma a registrar as agoes,
interagbes, os fatos, as formas de linguagem e outras expressdes que permitam
uma configuragao da realidade estudada e de suas representacoes;

- procurar obter dados e informagdes que permitam refletir contradi¢cées sociais da
comunidade e as tentativas de lidar com elas;

- ter claro os limites de interveng¢ao neste momento inicial;

- selecionar instrumento de coleta de dados que permitam: captar o que o outro esta
pensando, sentindo ou dizendo, cujo registro ndo seja apenas um eco da propria
pergunta; um didlogo que estimule a livre expressao de quem fala; abranger as
diferentes dimensdes do cotidiano de uma determinada comunidade envolvendo

também sonhos, aspiragdes, projetos, realizagbes, etc.

Para analise desses dados e informagdes, extremamente ricos, os componentes
deste projeto interdisciplinar desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educagao de
Sao Paulo propéem uma andlise de conteido numa abordagem mais ampliada, a
analise de prosa (ANDRE apud SAO PAULO, 1990b). A andlise coletiva desses
dados e informagbes permitird ao grupo-escola construir categorias de uma maneira
mais flexivel, ndo estatica, de modo que possam frequentemente ser interpretadas,

modificadas e/ou descartadas.
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O material coletado pode ser organizado sob a forma de um dossié
contemplando informagbes coletadas, depoimentos, fotos, videos, diarios de campo
até dados estatisticos, histdéricos e das acgdes institucionais existentes e/ou
programadas, ou seja, contemplando o somatério de todo tipo de registro dos dados,
informagdes e impressdes registradas. Esse dossié devera estar aberto a novos
registros, a novas analises e a registros resultantes da agdo pedagodgica.

Em suma, esse levantamento preliminar da realidade local corresponde a

primeira etapa da investigacdo tematica (FREIRE, 1975), constituindo-se numa:

pesquisa realizada em conjunto pelo educador e comunidade sobre a realidade
que os cerca e a experiéncia de vida do aluno. Através dela, o professor de
Ciéncias, ou equipe de professores, pode identificar os fendmenos ou situacdes
de maior relevancia na vida sécio-cultural e econémica da populagio envolvida.

(DELIZOICOV, 1982, p. 07, grifo meu)

E na 2° Etapa da Abordagem Tematica que os fendmenos e situagdes
relevantes e significativos na vida da populagdo envolvida comegam a ser
identificados. Desta forma, os mesmos educadores, utilizando agora a sua formagao
diferenciada, analisam o material coletado tentando encontrar relagées entre as falas
que expressam a visdo da populagdo na tentativa de encontrar o que é significativo
para esse grupo social, aquilo que é percebido por eles como uma dificuldade a ser
superada e, ao mesmo tempo, a possibilidade de compreender o contexto mais amplo

em que sua realidade se situa. Segundo Pierson:

Sdo0 consideradas situacbes significativas, na perspectiva freiriana desta
abordagem, conforme nos esclarece Delizoicov, situagdes sdcio-historicamente
determinadas, vividas pelo coletivo no seu cotidiano e por estarem imbricadas
com as contradi¢des imediatas e mediatas da sociedade sdo definidoras de
Temas Geradores.

A partir da investigagdo da realidade busca-se localizar de que maneira as
contradicdes maiores da sociedade se expressam localmente através das
situagcbes objetivamente vividas pelos sujeitos no seu cotidiano [...].

(PIERSON, 1997, p. IV-155)

Dessa forma, as possiveis situagdes significativas, das quais surgirdo os temas
geradores (FREIRE, 1975), serdo levantadas por meio de um processo de analise
qualitativa que envolve a construcdo de categorias de analise, compreendidas como
um instrum‘ento de trabalho do pesquisador participante. Essas categorias sao um tipo

de codificagdo que permite um agrupamento mais amplo das informag¢des obtidas,
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conforme sua natureza, de modo que sejam captados os angulos mais significativos

das situagbes observadas. Portanto, a constru¢do de categorias de analise nao se

restringe a um conjunto de regras pré-fixadas a serem seguidas, mas indicagdes de

caminhos. A seguir serdo citadas algumas categorias construidas a partir da

problematizacao dos alunos da rede municipal de ensino de Sio Paulo, realizada em

1990, e contempladas no documento encontrado em Sao Paulo (1990b):

Fungéo da Escola (percebida e desejada): abrangeu falas relativas a aquisicdo do
conhecimento, o conhecimento enquanto instrumentalizagdo para a participacao de
uma sociedade letrada, ascensao social, formacao de atitudes, convivéncia social,
preparo para o trabalho, prestagdo de outros servigcos envolvendo assisténcia aos

educandos, guarda e recreagao;

Estrutura fisica (percebida e desejada) envolveu as falas relativas a estrutura do

prédio, conservagao, seguranca e higiene;

Estrutura curricular (percebida e desejada): foi sub-dividida em sub-categorias,
como por exemplo: conteudos, metodologia, avaliagdo, relagdo professor-aluno,
relacdo aluno-aluno, relagdo aluno-equipe técnica, relagdo aluno-funcionario,
relagédo escola-comunidade. Cada sub-categoria abrangeu uma série de falas e
informagdes dos alunos, sendo necessario em alguns momentos especificar se as

informacgdes se referiam as séries iniciais, finais, noturno ou supletivo.

Conforme SAO PAULO (1990b), o processo de construgdo das categorias exige

disponibilidade das pessoas envolvidas para ler, interpretar, discutir, estudar, reler,

comparar. A elaboracdo de categorias, ao mesmo tempo em que as categorias sao

definidas a partir do material coletado, elas voltam e ajudam os pesquisadores-

analisadores a compreender e melhor analisar o material.

S6 entao alguns temas, que poderdo vir a ser geradores, comegam a surgir.

Na 32 Etapa da Abordagem Tematica, faz-se o que Paulo Freire chamou de

‘circulo de investigagdo tematica’ (reunides que tém como fim especifico a busca dos

temas para a geracdo do programa). Aqui sdo escolhidos situagdes e fenémenos

significativos ao grupo mais amplo de educandos e seus familiares e, definidos os

temas.
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Os temas provenientes da problematizacdo dos fenédmenos ou situagdes,

segundo Freire, se chamam:

[...] geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreensdo como
acdo por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em
outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser

cumpridas. (FREIRE, 1975 apud DELIZOICOV, 1982, p.08, grifo
meu)

Segundo Pierson, “0s temas ndo sdo escolhidos a revelia, de maneira aleatona
ou a partir daquilo que parega motivador no momento.” (PIERSON, 1997, p. [V - 155)

Representam situagdes e fendmenos significativos a populacao envolvida.

Neste sentido, membros do projeto interdisciplinar desenvolvido pela Secretaria
Municipal de Educagao de Sao Paulo (SAO PAULO, 1991) problematizam: O que é,
neste momento, em uma rede de escolas publicas, o tema gerador, proposto como um

dos caminhos para se reorientar interdisciplinarmente o curriculo das escolas? E

respondem que:

Podemos entender o tema gerador como um objeto de estudo que compreende
o fazer e o0 pensar, o agir e o refletir, a teoria e a pratica. Neste sentido,
pressupde um estudo da realidade da qual emergirdo uma rede de relagdes
entre situacdes significativas (significativas numa dimensao individual, social e
histérica) e uma rede de relagdes que orienta a discussdo da interpretagdo e
representagido dessa realidade. Por sua natureza o tema pressupde, também,
uma visdo de totalidade e abrangéncia dessa realidade e a ruptura do
conhecimento no nivel do senso comum, uma vez apontando o limite de
compreensao que a comunidade tem sobre essa realidade. O tema gerador
pressupde, pois, a superacdo desse limite. Também podemos falar de uma
metodologia dialégica como um de seus pressupostos. Uma metodologia de
trabalho que tenha o didlogo como sua esséncia, € que pe¢a ao educador uma
postura critica, de problematizagdo constante, de distanciamento, de estar na
acdo de observar e se criticar nessa agio; uma metodologia de trabalho que
aponte na dire¢do da participacdo, na discuss3o do coletivo e que, por isso,
exija uma certa disponibilidade de cada educador.

Além desses pressupostos, o tema gerador tem dois eixos. Um deles € que o
tema gerador se constitui no ponto em que as areas do saber se relacionam
interdisciplinarmente. Outro eixo € o de se constituir enquanto um referencial
que pode levar & leitura critica da sociedade e que por isso permite fazer um
recorte tedrico politico para a compreensio da realidade. O tema gerador
constitui-se, portanto, no embrido de uma intervengéo na direcdo da sociedade

(SAO PAULO, 1991, p. 08-09).

A opgéo da organizagdo curricular interdisciplinar da escola pelo tema gerador

(FREIRE, 1975) pode ser justificada, segundo Sao Paulo:

- por propiciar um vinculo significativo entre conhecimento e realidade local;
- por ndo ser uma abordagem curricular burocraticamente pré-estabelecida;
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- por envolver o educador na pratica de “fazer e pensar o curriculo”;

- por relacionar realidade local com um contexto mais amplo;

- por entender que o conhecimento ndo esta pronto e acabado e que a escola
& também local de producgio de conhecimento;

- por estabelecer uma relagio dialética entre os conhecimentos do senso
comum € 0s ja sistematizados;

- por buscar uma forma interdisciplinar de apropriagdo do conhecimento (SAO

PAULO, 1991, p. 15).

Na 4? etapa da Abordagem Tematica - a_reducdo tematica - inicia-se a

programacdo, em termos de conteudos especificos, da aprendizagem dos educandos,

bem como das atividades que se constituirdo em intervencgbes na realidade.

Conforme Pernambuco (1993), os resultados e as falas do circulo de
investigacdo tematica séo estudados pela equipe de educadores: os temas possiveis,
considerando a sua expressao obtida nos circulos de investigacdo, sado vistos sob as
oticas de todas as disciplinas do curriculo escolar, buscando a articulagédo entre as

diferentes visbes. S6 entdo os resultados sdo sequenciados, respeitando-se a faixa

etaria e as informagdes disponiveis sobre as possibilidades de cada turma, além dos
principios de estruturacdo de cada disciplina.

Sequenciar os resultados provenientes da “reducado” dos temas selecionados,
significa, buscar relacionar a estes temas reduzidos os respectivos paradigmas ou
teorias cientificas condizentes a eles, os quais, se constituirdo em contetdos
programaticos subjacentes as atividades educativas contempladas na programacao.

Delizoicov nos esclarece como ocorre o processo de ‘“transformar”
conhecimentos cientificos universais em conteludos programaticos escolares
significativos a realidade dos educandos, explicitando desde o momento da seleg¢io
destes conhecimentos apoiados nos temas geradores (FREIRE, 1975) até o momento
do planejamento das atividades educativas que os contemplem. Vejamos as
colocagbes de Delizoicov (1991) nas linhas que se seguem abaixo.

O autor ressalta que, os conteddos programaticos a serem abordados em aula
sdo pontos de chegada, que tém uma trajetoria para serem obtidos pois, 0 que ha sao
conhecimentos cientificos acumulados historicamente que necessitam ser
selecionados para se tornarem conteudos programaticos a serem desenvolvidos na
educagao escolar. Nesta perspectiva, a construgcdo de programas ocorre a partir da

investigacdo tematica e consequente reducio tematica (Gltima etapa da investigacéo

tematica), que vém a garantir o carater dialéqico quer da programacdo a ser

construida. quer da sua abordagem em sala de aula com os alunos.
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Segue afirmando que os programas escolares sao estruturados de tal modo que
a visdo de totalidade da estrutura do conhecimento cientifico possa ser apreendida
pelo educando. Assim, esta visdo de totalidade do conhecimento cientifico foi
articulada com dois recortes (fragmentagdes) inevitaveis. O primeiro, fornecido pelo
particular fenémeno e/ou situagdo envolvidos nos temas geradores e apresentados na
codificacdo'® o segundo, constitui a propria interpretacao cientifica que lhe é dada,
desenvolvida durante a descodificacdo™.

O primeiro_recorte é obtido por pardmetros que envolvem a analise sociologica

de uma equipe interdisciplinar, durante a investigacdo tematica, na perspectiva de
relacionar as situacdes significativas com as contradigbes socio-econdmicas presentes
na sociedade.

Os fendmenos e/ou situagdes apresentados como codificagéo inicial sdo obtidos
com a investigagao tematica que se realiza anteriormente a atividade educativa na sala
de aula. Os conhecimentos sobre os fendmenos e/ou situagdes que a comunidade e
os alunos ja possuem e que constituem as suas interpretagbes, comegam a ser
apreendidos pela equipe também durante a investigacdo tematica.

O sequndo € obtido igualmente por uma equipe interdisciplinar com pardmetros
fornecidos pelos paradigmas cientificos, durante a redugéo tematica.

A relagcdo entre os recortes e a estrutura do conhecimento cientifico é
trabalhada por parametros epistemologicos, durante a redugao tematica, usados numa
perspectiva didatico-pedagoégica, para a elaboracao e desenvolvimento dos programas
escolares.

O conhecimento cientifico com o qual o fenébmeno e/ou situacdo pode ser
interpretado pertence (ou deveria pertencer) ao dominio de conhecimento do
professor. Este conhecimento, analisado sob a perspectiva de cnitérios
epistemologicos — os conceitos unificadores (ANGOTTI, 1991) - durante a reducio
tematica, acaba constituindo-se, em conhecimentos cientificos selecionados a serem
veiculados na educagéo escolar, ou seja, os conteldos programaticos escolares.

Deste modo, antes de se trabalhar os conhecimentos cientificos na sala de aula, eles

> Termo utilizado por Freire (1975) em sua concepgio de educagio: A codificagdo de uma
situagdo existencial é a representagdo desta, com alguns de seus elementos constitutivos, em interagdo.

** Termo wiilizado por Freire (1975) em sua concepgfio de educagiio: 4 descodificagéo é a andlise
critica da situagdo codificada.
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sdo previamente selecionados e estruturados, constituindo conteudos programaticos
criticos e dinadmicos.

Assim definidos, os conteudos escolares deverao ser trabalhados durante as
atividades educativas na escola, as quais sdo estruturadas com o auxilio do que se
denominou momentos pedagogicos (DELIZOICOV, 2001). Estes momentos sdo um
dos organizadores utilizados para garantir uma pratica sistematica do dialogo durante
o trabalho de elaboragdo das atividades educativas e posteriormente ao longo do
desenvolvimento dos conteudos.

Vejamos quais sdo estes momentos e como eles podem balizar o
desenvolvimento dos contetdos programaticos escolares em sala de aula, uma vez
que a elaboracao das atividades educativas ja foram organizadas segundo estes

momentos:

Primeiro Mlomento - Problematizag¢io Inicial

Apresentam-se situagbes reais que os alunos conhecem e presenciam, e que
estdo envolvidas nos temas, e que também exigem a introdugdo dos conhecimentos
contidos nas teorias para interpreta-las. Neste momento problematiza-se o
conhecimento que os alunos vao expondo, de modo geral a partir de poucas questdes
propostas, inicialmente discutidas num pequeno grupo, para apos explorarem-se as

posi¢coes dos varios grupos com toda a classe, no grande grupo.

Neste primeiro momento, caracterizado pela apreensdo e compreensio da
posi¢ao dos alunos frente a questdao em pauta, a fungdo coordenadora do professor se
volta mais para questionar posicionamentos, inclusive fomentando a discussao das
distintas respostas dos alunos, e langar davidas sobre o assunto, do que para
responder ou fornecer explicagdes. Deseja-se agucar explicagdes contraditorias e
localizar as possiveis limitagées do conhecimento que vem sendo expressado, quando
este é cotejado com o conhecimento cientifico que ja foi selecionado para ser
abordado. Em sintese a finalidade deste momento & propiciar um distanciamento
critico do aluno ao se defrontar com as interpretagdes das situagdes propostas para

discussao.

O ponto culminante desta problematizacdo é fazer com que o aluno sinta a

necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos que ainda ndo detém, ou seja,
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procura-se configurar a situagdo em discussao como um problema que precisa ser

enfrentado.

Segundo Momento - Organizagio do Conhecimento

Os conhecimentos selecionados como necessarios para a compreensio dos
temas e da problematizacao inicial sdo sistematicamente estudados neste momento
sob a orientacao do professor. As mais variadas atividades sdo empregadas neste
momento de modo que o professor possa desenvolver a conceituagao cientifica
identificada como fundamental para uma compreensao cientifica das situagdes que

estao sendo problematizadas.

Terceiro Momento- Aplicagiao do Conhecimento

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento que vem
sendo incorporado pelo aluno para analisar e interpretar tanto as situagées iniciais que
determinaram seu estudo, como outras situagbes que, embora nao estejam
diretamente ligadas ao motivo inicial, podem ser compreendidas pelo mesmo
conhecimento. Do mesmo modo que no momento anterior as mais diversas atividades
devem ser desenvolvidas, buscando a generalizagdo da conceituagdo que foi
abordada no momento anterior, inclusive formulando os chamados problemas abertos.
A meta pretendida com este momento € a de capacitar os alunos a ir empregando 0s
conhecimentos na perspectiva de forma-los a articular constante e rotineiramente a
conceituagdo cientifica com situagdes reais. O que estd em pauta neste momento € a
identificacdo e emprego da conceituagdo envolvida, ou seja, o suporte teorico
fornecido pela ciéncia. E o potencial explicativo e conscientizador das teorias

cientificas que deve ser explorado.

Vejamos agora de que forma os conceitos unificadores (ANGOTTI, 1991) estao
articulados aos momentos pedagdgicos (DELIZOICOV, 2001). Eles sao usados como
parametros para a organizagdo de programas escolares. Nesta perspectiva, 0s
conceitos sao valorizados frente aos conteldos e eles é que serdo o fio condutor de

um programa que, embora tematico, marcado por caracteristicas regionais, mantera a
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unidade enquanto parte das ciéncias naturais e responsavel pela socializagdo de seus

paradigmas e visées de mundo. Para Angotti:

Os conceitos unificadores sdo compiementares aos Temas e carregam para o
processo de ensino-aprendizagem a veia epistémica, na medida em gue
identificam os aspectos mais partithados (em cada época) pelas comunidades
de Ciéncia & Tecnologia, sem negligenciar os aspectos conflitivos.

No campo cognitivo, tais conceitos constituem ganchos tedricos que podem
articular/organizar conhecimentos aparentemente distintos em niveis intra e
interdisciplinar. Por consequéncia, minimizam o risco de fragmentacao; riscos

que os Temas, por si s6 ndo conseguem minimizar ou superar. (ANGOTTI,

1991, p. 108)

A articulagao entre o tema, situagdes significativas e a conceituagao cientifica €
realizada fazendo-se uso dos conceitos unificadores. Tais conceitos, conforme Angotti
(1991) os fundamenta, sao supradisciplinares e estao presentes no corpo interno dos
conhecimentos produzidos pelas ciéncias da natureza, permitindo uma articulagao
organica de conhecimentos especificos. Angotti (1991) identifica e caracteriza quatro

desses conceitos:

“Transformagodes; da matéria, bruta e manufaturada, bem como da matéria

viva, no espacgo e no tempo;

Regularidades, que categorizam e agrupam as transforma¢bes mediante
regras, semelhangas, ciclos abertos ou fechados, repeticbes e/ou conservagcoes no
espagco e no tempo. Regularidades neste sentido sado entendidas enquanto
‘regularidades de transformacgdes’. Elas constituem a contrapartida das transformagoes
no conhecimento, sobretudo no conhecimento cientifico. Em poucas palavras, que a

Ciéncia trabalha dinamicamente o par Transformacdes e Regularidades (T&R). Em

linguagem matematica, escrevemos que varias Transformacgoes (T) sao dependentes

(ou ‘fungao’) de pelo menos uma Regularidade (R), ou R = R (T).

Energia, conceito que incorpora os dois anteriores com a vantagem de atingir
maior abstragdo, de estar acompanhado de linguagem matematica de grande
generalizacdo e condensacao, para instrumentalizar transformacdes e conservacgoes, e
ainda de estar associado a degradagdo. Energia (E) é um sutil “camaledao” do

conhecimento cientifico. Transforma-se espacial e temporalmente, na dinamica
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mutavel dos objetos, fendbmenos e sistemas, conserva-se na totalizagao das distintas
formas e degrada-se porque uma de suas formas — o calor — € menos eléstica ou
reversivel do que as outras. A grandeza é uma ponte segura que conecta os
conhecimentos especificos de Ciéncia e Tecnologia. Conecta também esses a outras
esferas de conhecimento, as contradigées do cotidiano permeado pelo natural, tanto
fenoménico como tecnoldgico, E esta grandeza que pode e deve, mais do que
qualquer outra, balizar as tendéncias de ensino que priorizam hoje as relages entre

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Em linguagem matematica, escrevemos E = E ( T,

R).

Escalas, que enquadram os eventos estudados nas mais distintas dimensdes.
Sejam ergométricas, macro ou microscoépicas a nivel espacial, sejam de duragées
normais, instantaneas ou remotas a nivel temporal; sejam, com o auxilio dos trés
conceitos anteriores, transformacdes e regularidades analisadas por “faixas de
energia’ ou escalas energéticas. Escalas métricas, das quantidades extensivas, que
nao se restringem as énfases estaticas dos mapeamentos, dos “atlas escolares” que
parecem eternos e imutaveis. O quantitativo esta mais presente neste conceito, aliado
ao qualitativo. Em linguagem matematica, posso escrever: S = S (T, R, E), obedecendo
a relagdes de inclusao e compromisso entre os quatro conceitos, tomadas iniciaimente

pelo primeiro par (T&R), incoporadas no terceiro < E, E(T,R)>".

Angotti (1991) nos esclarece de que maneira os conceitos unificadores podem
ser utilizados no ensino de ciéncias.

Diz que os conceitos unificadores podem aproximar as varias ciéncias, mantidos
os niveis de cognicdo preservados. Que o que se pretende é estabelecer vinculos e
estreitamentos entre ‘cientistas, professores e curriculos’, para que se estabelecam
didlogos com estudantes e criangas. Mais ainda, que os ‘contetdos’ sejam definidos
por TEMAS significativos de amplo alcance e que os conceitos unificadores sejam
sistematicamente utilizados para que as transferéncias ocorram, as desejadas
apreensdes ocorram, e dai o conhecimento em Ciéncias Naturais possa vir a ser
instrumento real de exercicio para qualquer profissao, atividade da cidadania.

Segue dizendo que sua utilizagdo € instrucional, com os quatro tomados
conjuntamente, ou os dois primeiros, seguidos dos outros. A utilizagdo deve ser

trabalhada conjuntamente com os professores; podem ser também, quando
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necessario, abordados separadamente com os alunos, em progressiao € mesmo
hierarquizagao.

Coloca que, os quatro conceitos além de unificadores sdo supradisciplinares,
pelo fato de permearem os escopos da Fisica, Quimica, Biologia, Geologia,
Astronomia. Considera que, tais conceitos podem, na ‘ciéncia dos curriculos’, orientar
grupos de professores destas disciplinas nos ensinos meédio e superior, e da disciplina
de Ciéncias no ensino fundamental. Diz ainda, que tais conceitos, vao na direcdo das
totalidades, das estruturagdes de conhecimento articulado e dinamico, contra as
fragmentacbes exageradas que nada levam além de nomenclatura, féormulas,
memorizagdes. Para ele, estes conceitos, ndo irdo atingir o conhecimento holistico por
magia ou pelo somatério de superficialidades, nao fardao integragbes a ponto de
descaracterizar as especificidades de cada um dois conhecimentos.

Angotti (1991) destaca que os conceitos unificadores ndo sdo ‘teorias’, mas
nelas estao presentes e delas fazem parte. Tanto das ‘velhas’ como das atuais mais
aceitas. Ainda, farao parte das futuras, que virdo a substituir as de hoje. Sao
categorias que ndo serdo descartadas e ajudardo a reestruturar o conhecimento do
porvir. Os conceitos nao estdo presos a modelos/estruturas, embora participem da
construcao dos modelos e teorias.

Para o autor, sdo os niveis curriculares que definirdo a profundidade com que se
tratardo os topicos derivados de tematicas. As relagdes, as imbricagdes entre
conteudos aparentemente distintos, serdo mais atingiveis, seja em extensao, seja em
profundidade, na aprendizagem alcangada em um ano letivo, como em varios
Sucessivos.

Afirma ainda, estar empenhado em vincular os conceitos vinculados as idéias de
ordem, estrutura, tempo/criagao, totalizacdes; bem como, estda empenhado em nao
vincula-los a classificagoes taxondmicas, as observagdes estaticas, aos ‘fotogramas’
impregnados por concepgdes fragmentadas e estaticas dos modelos e a transferéncia
desta impregnacao para a ‘realidade’.

Destaca como caracteristicas comuns dos quatro conceitos unificadores sua
identificacdo e presenga tanto no saber que domina o0 senso comum, como no saber
sistematizado, embora seus significados, compreensées, sejam qualitativamente
distintos na maioria das vezes. Que 0s conceitos sdo pontes de transicdo de um saber
para o outro. Porém, que esta transicdo nao se da linearmente, uma ruptura ocorre na

transicdo, a reconceitualizacao sera feita na mudancga, ou seja, uma releitura dos
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conceitos sera feita com os novos instrumentos adquiridos do conhecimento cada vez
mais elaborados.

Um autor bastante referenciado no contexto da Abordagem Tematica no que se
refere a transigao do ‘saber do senso comum’ para o ‘saber sistematizado’ é Snyders,
no entanto, ele designa para estes mesmos saberes os termos ‘cultura primeira’ e
‘cultura elaborada’, respectivamente, abordando a necessidade de uma ruptura entre
eles para que ocorra a transigdo de um para outro. Para Snyders (apud PIERSON,
1997, p. IV-160) “é a cultura elaborada que pode, melhor do que a cultura primeira,

atingir os objetivos, isto €, finalmente as satisfagdes da cultura primeira”.

Zanetic considera:

[...] cultura enquanto o acervo cultural acumulado e organizado ao longo da
histéria [...] e, partindo de uma ndo dicotomia entre cuitura humanistica e cultura
cientifica ira trabalhar a importancia do conhecimento cientifico como parte da

tradicdo humanista e essencial para sua real apropriacido. (ZANETIC, 1989
apud PIERSON, 1997, p.IV-160)

Para Pernambuco o processo educacional trabalharia, nesta concepg¢do, na

interface entre dois saberes:

Cultura seletivamente construida em perpétuo embate entre a construgdo
erudita, reconhecida como conhecimento acumulado a ser transmitido em um
processo de escolarizacio e a cultura ‘popular, ou ‘ingénua’ ou conhecimento
cotidiano, socialmente compartithado por grupos especificos da populagdo.

Embate este que se da em um processo de interagdo, que tanto pode ievar a
questionar e reformular, em outras palavras, vitalizar, a construgdo do

conhecimento erudito [...]. (PERNAMBUCO, 1994 apud PIERSON,
1997, p. IV-160)

As colocacgbes de diferentes autores com relagao aos dois saberes ou culturas,
independente das distintas designacdes apresentadas, trazem em seu bojo 0 mesmo
questionamento — o processo de ruptura necessario entre um saber e outro.

As nog¢des de cultura primeira e cultura elaborada, surgem no mesmo espaco
onde algumas diades se estabelecem, Fragmentagdo & Totalidades, Continuidade &
Ruptura, e a discussdo de cada uma delas encontra-se imbricada na analise das
outras. Ndo se tratam de contraposi¢cbes, mas de pares antagonicos utilizados na

perspectiva anunciada por Pernambuco:
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As diades, como pares antagdnicos, mas ndo contraditorios, designam termos
opostos mas indissoluvelmente ligados, que, por se referirem a momentos,
fases de pensamento, possibilitam o enfrentamento das complementariedades.

(PERNAMBUCO, 1994 apud PIERSON, 1997, p. IV- 161)

Entretanto, a ocorréncia de rupturas entre as culturas primeira e elaborada nao
equivale a dizer que continuidades ndo sejam mantidas. E nesta perspectiva que
veremos trabalhada a idéia de ruptura com a cultura primeira, necessaria ao
estabelecimento da cultura elaborada, num processo que garanta a continuidade de
ambas enquanto niveis distintos de compreensao.

Delizoicov (1991) considera imprescindivel ao caracterizar as rupturas, nao
descartar a continuidade no processo da apreensao do conhecimento cientifico pelo
educando. Defende a ocorréncia de continuidade, a qual é garantida através da
ruptura. Diz ainda, que a apreensio do objeto do conhecimento pelo educando
dos ensinos fundamental e médio ocorrera por hipotese segundo um processo

de continuidade-ruptura-continuidade. Para ele:

O processo continuidade-ruptura-continuidade, que deve ocorrer com o aluno
durante o processo educacional, € um principio filoséfico. E também uma
meta a ser conseguida pela constru¢do de uma educacido progressista, de
modo que a ‘cultura elaborada’, em processo de ruptura com ‘a cultura primeira’,
oferegca a dimensdo critica do conhecimento para a compreensdo e a

transformagao da sociedade. (DELIZOICQOV, 1991, p. 130, grifo meu)

O autor acredita que, o conhecimento prevalente do educando, implique na
continuidade do conhecimento vulgar para interpretagao dos fenémenos. A aquisi¢ao
dos paradigmas da Ciéncia devera ocorrer num processo de ruptura com aquele
conhecimento prevalente para que seja possivel a continuidade da interpretacao dos
fendmenos, via conhecimento produzido pela Ciéncia e nao pelo conhecimento vulgar.
Portanto, este é o processo de continuidade-ruptura-continuidade interpretado por
Delizoicov.

A mesma preocupagao expressa na citacdo de Snyders é analisada por Angotti

em termos das categorias Fragmentagao e Totalidade:

O conflito entre os niveis de cultura também pode ser localizado como uma das
facetas da tenséo entre Fragmentacéo & Totalidade, no plano pedagdgico. Este
esta embutido naquele. Duas culturas com transicdo que exige ruptura para
saltar de uma (primeira) para a outra (elaborada), sem perder as praticas e os
prazeres da primeira. Existe uma totalidade entre as duas culturas, acessivel a
quem detém a cultura elaborada, ao passo que essa totalidade inexiste para as
maiorias que nao tém acesso a cultura elaborada.
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O Universo da cultura primeira esta aprisionado aos fragmentos, ao ‘senso
comum’ de Gramsci, o universo da outra esta livre para atingir dimensbes novas

de totalidades conquistadas e renovadas. (ANGOTTI, 1991, p. 81)

Enfim, a discussao da relagédo entre os dois saberes, as duas culturas ou ainda
os dois conhecimentos: o do senso comum e o cientifico vai muito aléem do esbog¢ado
aqui, ndo se pretendeu esgota-la apenas realgar algumas das categorias que
permeiam esta discussao.

Pierson tece importantes comentarios acerca da relagdao entre ambos. Para ela:

Ao conhecimento comum, relaciona-se um saber pratico, baseado na utilidade
das coisas, alimentado pelas necessidades mais diretamente relacionadas as
experiéncias vividas cotidianamente, mais do concreto do que do abstrato.

{...] Um conhecimento com uma forma de estruturar-se diferente daquela
utilizada pelo conhecimento sistematizado € com o qual ird se colidir quando
colocados um frente ao outro. O caréter processual do conhecimento cientifico,
seu estar em constante processo de revisdo e reavaliagdo colide frontaimente
com a visao imediatista e sincrética da realidade vista pelo senso comum. Nao
devemos entender com isto que objetiva-se substituir, pelo processo
educacional, o conhecimento do senso comum pelo conhecimento cientifico.

[..] O que se busca é levar o individuo a aprender e apropriar-se do
conhecimento cientifico, a partir da problematizacdo do conhecimento do senso
comum. O conhecimento cientifico ndo é visto enquanto um refinamento do
senso comum, da mesma forma que a cultura elaborada n3o €& uma
consequéncia natural do desenvolvimento da cultura primeira. Envolve rupturas
que, se ignoradas, podem levar ao isolamento do novo saber, justamente por
contrapor-se ao estabelecido, tornando o ensino de ciéncias naturais algo
enciclopedico, desvinculado do universo do qual o individuo vive. Corre-se o
risco anunciado por Angotti de “isolar o que se quer socializar”, apresentando a

ciéncia como um conhecimento exdtico, apartado da cultura. (PIERSON,
1997, p. IV-161-162, grifo da autora)

Antes de passar finalmente para a uitima etapa da Abordagem Tematica, vamos
explicitar uma citagdo de Angotti, que sintetiza a relagdo entre os dois niveis de cultura

tao referenciado nesta 42 etapa:

Um conhecimento diretamente preso ao senso comum € utilizado por todos,
mesmo por aqueles que atingiram niveis de ‘cultura elaborada’. Ocorre que os
comportamentos associados a tal conhecimento s6 podem ser criticados e
comparados ao sistematizado por esses poucos que transitam entre as duas
culturas, ou nos dois niveis de cultura. A grande maioria fica a depender
somente do senso comum, sem poder dimensiona-lo e critica-lo. Permanece
imersa e aprisionada.

[...] Isto ndo significa negar as riquezas do conhecimento comum, as técnicas
rudimentares de que todos dispomos, o raciocinio imediato que sacamos em
nossas tarefas diarias. E enfatizar, mais uma vez, que tais riquezas, bem como
as suas contribuicdes, s6 podem ser percebidas e admiradas quando se atinge

o conhecimento elaborado. (ANGOTTI, 1991, p. 102)
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Desta forma, fica registrada, aqui, a discussao entre alguns dos elementos que
permitem a transicdo, considerando rupturas e continuidades, fragmentagdes e
totolidades, do conhecimento do senso comum utilizado por todos ao conhecimento
cientifico que, segundo Angotti (1991), “embora bastante criticado pelo seu vinculo
com a especialidade, seu carater fragmentdrio, € apoiado em teorias gerais que
permitem sinteses em direcao as totalidades. Ele avanga pelo conflito, sendo

necessario e fundamental enquanto instrumento da cultura”.

Finaimente, na 5 Etapa da Abordagem Tematica Delizoicov (apud
Pernambuco, 1993) diz que os temas sao trabalhados pelos professores que planejam
suas atividades e as confrontam com os outros professores da mesma série. Em
seguida, discutem com os alunos em sala de aula, apresentando-lhes a légica do
programa elaborado, ainda aberto a mudancas que se fagam necessarias.

Esclarece ainda que esse nao € um programa tradicional a ser seguido a risca,
mas um “mapa”, constantemente refeito ao longo do percurso, que orienta o trabalho
do grupo, norteando as inumeras decisdées que se tomam no dia a dia.

Este trabalho exige um esfor¢o de organizagdo da equipe escolar, sendo que o
planejamento deve ser iniciado durante o ano letivo anterior coletando ou atualizando
os dados das duas primeiras etapas, sendo estendido para o conjunto de participantes
do projeto, em um processo coletivo, programado e organizado com antecedéncia.

Para a situacao de sala de aula vejamos uma citagao de Delizoicov:

Nas salas de aula deveriamos propiciar o dialogo entre os conhecimentos dos
alunos € o nosso que se daria em torno dos fenémenos e/ou situagbes
previamente selecionados para discussio.

Em outros termos: um fendémeno e/ou situagdo codificado que seria
descodificado, via didlogo e problematizagcdo. Sempre com o professor
coordenando o processo.

Nesta interacdo professor-aluno o professor tem a fungdo especifica de:
problematizar as explicages fornecidas, chamando a aten¢do e contrapondo
distintas interpretagbes dos alunos, agugando possiveis explicagdes
contraditonias, procurar as limitagcdes das explicagdes. A finalidade é promover o
distanciamento critico do aluno do seu conhecimento prevalente e enfim
formular problemas que os alunos ndo formulam e, problematizadoramente, ao
longo do processo educativo, desenvolver as solugdes que o conhecimento

cientifico a eles tem dado [...]. (DELIZOICOQV, 1991, p. 178-179)

A fundamentacdo tedrica e a descricdo das cinco etapas da proposta de
desenvolvimento de Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982;



147

PERNAMBUCO, 1993) foi realizada, a fim de explicitar aos professores como se da a
elaboragdo de programas escolares numa perspectiva integrada com relagédo aos
recursos humanos, aos conhecimentos do senso comum e cientifico e a pratica
pedagdgica fundamentada teoricamente.

Ao mesmo tempo, tal explicitacao pretende, divulgar a proposi¢ao de que, esta
proposta metodologica de Abordagem Tematica, voltada a educagao cientifica, pode
servir de pano de fundo para a elaboragdo de programas escolares que desejem em
seu bojo, contemplar as perspectivas dos Parametros Curriculares Nacionais sobre
Ciéncias e sobre os cinco temas transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Orientacao Sexual e Saude (PCNs, 1997), voltados ao Ensino Fundamental.

Na impossibilidade deste trabalho ser desenvolvido para a escola como um
todo, apresento a seguir um trabalho desenvolvido por Torres (1999b), a partir das
cinco etapas da Abordagem Tematica, resultando na elaboragdo de uma Unidade de
Ensino voltada ao ensino de Ciéncias, na 5% série do Ensino Fundamental,

considerando-se o contexto da comunidade da Barra da Lagoa, Florianopolis, SC.

4.2 AS ETAPAS DA ABORDAGEM TEMATICA APLICADAS A UMA DAS
COMUNIDADES QUE PERTENCEM AO ECOSSISTEMA DA BACIA
HIDROGRAFICA DA LAGOA DA CONCEIGAO.

Conforme ja descrito anteriormente, a proposta da Abordagem Tematica visa a
elaboracdo de conteudos programaticos escolares a partir de temas geradores
(FREIRE, 1975) que representam situagoes/fenédmenos significativos aos educandos
de uma determinada comunidade (localidade) com vistas a apreensdo de
conhecimentos cientificos que os expliquem, bem como, podem explicar tantos outros.

A descricdo das etapas da Abordagem Tematica, conforme apresentada,
apoiou-se nas cinco etapas desenvolvidas para a implementacdo do projeto de
interdisciplinaridade na escola publica, realizado pela Secretaria Municipal de
Educagdao (SME) de Sao Paulo, contando com a participagdo de Pernambuco,
Delizoicov, entre outros, e relatado no livro Ousadia no Didlogo organizado por
Pontuschka (1993).

Entretanto, cabe dizer, que cada trabalho desenvolvido na perspectiva das cinco

etapas da Abordagem Tematica apresentam suas especificidades e peculiaridades

AS
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conforme os contextos considerados. Por exemplo, o trabalho desenvolvido na Guiné-
Bissau por Delizoicov (1982) e Angotti (1982) tomaram como recorte para sua
implementacao as 52 e 62 séries do nivel basico escolar num contexto africano, sendo
estabelecido um projeto de educagao em ciéncias que resultou na elaboragao de
recursos didatico-pedagodgicos para essas séries e na formagcao de seus respectivos
professores.

Por outro lado, o trabalho desenvolvido na Barra da Lagoa, por Torres (1999b),
contempla um levantamento bibliografico que considera aspectos da Bacia Hidrografica
da Lagoa da Conceicao, comuns as oito comunidades que se situam no entorno desse
ecossistema, sendo que, este levantamento foi aprofundado em termos de pesquisa
documental e empirica apenas para a comunidade da Barra da Lagoa, devido ao fato
do Canal da Lagoa da Conceicdo, denominado pelas populagdes do entorno da Bacia
como Canal da Barra, ser o unico canal que liga a lagoa ao mar e situar-se
geograficamente no balneario da Barra da Lagoa.

Portanto, o tema Canal da Barra pode ser considerado como sendo significativo
para as populagdes que compdem as oito comunidades do entorno da Bacia da Lagoa,
podendo-se afirmar que ele esta diretamente relacionado ao meio imediato dessas
populagées.

Neste contexto, a realizagao das cinco etapas da Abordagem Tematica resultou
na elaboracao de uma Unidade de Ensino intitulada “O ser humano no Canal da Lagoa
da Conceigdo” (TORRES, 1999b), fundamentada nos momentos pedagogicos
(DELIZOICQOV e ANGOTTI, 1994) e parcialmente aplicada na 5 série do Ensino
Fundamental da Escola Municipal da Barra da Lagoa, turma 52. Segue-se a descri¢gao
do contexto em que essas etapas foram desenvolvidas.

No final de 1998 e inicio de 1999, foi desenvolvido um estudo piloto com a 52
série do Ensino Fundamental da Escola Municipal Prefeito Acacio Garibaldi Sao
Thiago, turma 52, na Barra da Lagoa, Florianopolis, SC, (TORRES, 1999a)14 onde
trabalhei com a turma por dois meses em sala de aula conceitos cientificos que dizem
respeito aos conteddos de Ciéncias, que vao dos niveis internos aos niveis externos de
organizagdo, ou seja, atomos, moléculas, célula, tecido, sistema, 6rgéos, individuo,

populagido, comunidade, ecossistema, biosfera, universo.

" Durante o estagio de Ciéncias, disciplina optativa do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas,
da UFSC.



149

O intuito desse estagio foi contextualizar tais conceitos segundo a realidade dos
alunos, problematizando-os e organizando o conhecimento, sendo que para trabalhar
0os niveis internos de organizagdo que vai desde atomos até individuos foram
necessarias 06 aulas que encontram-se descritas em seus respectivos planos de aula.

O trabalho com os niveis externos de organizagdo foi desenvolvido em 09 aulas,
na perspectiva de fazer a seguinte abordagem: para o conceito de individuo
(referenciar cada aluno como sendo um); para populacdo (problematizar que varios
individuos juntos formam uma populagao como a do time de futebol ou de vélei deles,
como a de caes, formigas, gaivotas existentes na localidade, etc.); para comunidade
(problematizar o porqué da Barra da Lagoa e as demais que compdem a Bacia da
Lagoa serem umay); para ecossistema (por meio de uma maquete da Bacia da Lagoa’s,
problematizar por meio de um roteiro de questoes previamente elaborado, os conceitos
de lagoa, laguna, restinga, manguezal, mares) levando-os a perceberem que a Lagoa
da Conceicao constitui-se num ecossistema; para biosfera (mostrar que varios
ecossistemas formam o planeta Terra e sua biodiversidade) dando uma nog¢ao de que
varios planetas formam uma galaxia e que varas galaxias formam o universo.

Dentre esses conceitos fundamentais, assuntos como: pesca predatéria,
poluicdo por 6leos de embarcagbées e por falta de tratamento do esgoto sanitario,
especulagao imobiliaria no entorno do Canal e seus aspectos legais, a nao integragao
entre os diversos segmentos da comunidade, a relacdo dentro da escola, lixo, o
ambiente da sala de aula, serviram de referéncia para trabalhar questdes do meio
ambiente local.

Esses conceitos foram trabalhados numa perspectiva de contextualizar a
realidade dos alunos, mas também de referenciar outros contextos por meio da
comparagao com outras realidades, bem como, de apresentar tanto a nogao macro,
neste caso, de universo, galaxia, biosfera, ecossistemas, comunidades, populagédes,
individuos, quanto microscépica como: 6rgaos, sistemas, tecidos, células, moléculas,
atomos.

A partir deste estudo piloto iniciei o processo de desenvolvimento das etapas da
Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982), sendo o objeto de estudo

deste trabalho, o Canal da Lagoa da Concei¢ao ou Canal da Barra.

"> Confeccionada pela Geég.Clara Paraboa.
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Na primeira etapa, apds fazer uma abordagem sobre o lado marinho e o lado
lagoa da Bacia Hidrografica da Lagoa da Conceicdo, localizando-a geograficamente,
acabei por efetuar um levantamento bibliografico sobre as caracteristicas locais da
comunidade da Barra da Lagoa. Tal levantamento mais especifico foi realizado sobre
essa comunidade devido ao fato de ser a que interage diretamente com o Canal, sendo
levantado diferentes aspectos do ambiente do Canal e seu entorno.

Sobre o ambiente fisico, foram destacados os aspectos climaticos, geoldgicos,

geomorfolégicos, pedoldgicos e hidrolégicos. Sobre o ambiente biolégico, foram

levantados os aspectos de fauna e flora; sobre o ambiente humano foram abordados
os aspectos histéricos tais como a ocupagdo do espago e dados populacionais, os
aspectos culturais e os aspectos de infra-estrutura basica tais como o abastecimento
da agua, o esgotamento sanitario, a drenagem pluvial, os residuos solidos, 0s servigos

e equipamentos; sobre o ambiente sécio-econdmico foi discorrido sobre a organizagao

social da comunidade desde a agricultura e pesca artesanal até o turismo; e por fim

sobre 0 ambiente legal e ageo-politico foi ressaltado, num primeiro momento, o

enquadramento legal da Bacia Hidrografica da Lagoa da Conceigao e as Unidades de
Conservacado existentes, para num segundo momento, abordar os aspectos da
legislagao e zoneamento da Barra da Lagoa.

Na segunda etapa, foi realizado um estudo pratico sobre as aguas do Canal,
envolvendo analises laboratoriais fisico-quimicas como: temperatura, salinidade, pH,
material particulado em suspensdo, oxigénio dissolvido, bem como, analises
bacteriologicas de coliformes totais e coliformes fecais. Os dados foram colhidos
mensalmente, em trés pontos distintos ao longo do Canal da Barra durante o periodo
de julho de 1998 a junho de 1999.

Na terceira etapa, selecionei um tema gerador (FREIRE, 1975) de conteidos “O
ser humano no Canal da Lagoa da Conceigdo”, do qual, desdobraram-se outros temas
ou sub-temas constituindo-se todos em referéncia para a elaboragdo de um conteido
programatico escolar, nesse caso, uma Unidade de Ensino.

A quarta etapa consistiu-se na elaboragdo de uma Unidade de Ensino sobre o
Canal da Lagoa da Conceicdo, a qual foi sistematizada atraves dos Momentos
Pedagogicos: Problematizag¢do Inicial, Organiza¢gdo do Conhecimento e Aplicagdo do
Conhecimento (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994). Nesta etapa teve inicio o processo

de “‘reducdo tematica” ou de decodificacdo, que requer também a utilizagdo dos



conceitos unificadores (ANGOTTI, 1991) para a selecao dos conhecimentos cientificos
universais.

Cabe dizer, que nao fiz uso deles pelo fato disso requerer uma equipe que
pudesse participar nessa sele¢do. Acabei por planejar atividades que estivessem de
acordo com o tema gerador (FREIRE, 1975) e seus respectivos sub-temas, buscando
no segundo momento pedagégico (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994) organizar o
conhecimento problematizado no primeiro, com o auxilio de conhecimentos
provenientes de fontes formais bem como informais, porém acreditando que esses
conhecimentos explicariam aos alunos tanto uma situacao/fendmeno particular a
realidade deles como situagdes/fendmenos distantes deles e existentes em outros
lugares, comunidades, realidades, contextos.

Analisando essa etapa do trabalho, posso dizer que, o uso dos conceitos
unificadores (ANGOTTI, 1991) € um importante instrumento para a selegdo de
conteudos a contemplarem uma Unidade de Ensino. Se tivesse que elaborar uma outra
Unidade de Ensino, hoje, nao utilizaria as fontes informais de conhecimentos no
segundo momento pedagdgico (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994) que é o da
organizacdo do conhecimento, por acreditar que tais fontes ndo se adequam a
perspectiva de uma educacgao cientifica que se pretende nessa etapa. As utilizaria no
primeiro momento, no de problematizagao inicial.

Reconheco, entretanto, que me foi necessario cursar um mestrado em Educagéo
e Ciéncia para me dar conta desses diferenciais.

Cabe ainda dizer que essa Unidade de Ensino foi elaborada com base numa
unidade da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA,
1998) para a disciplina de Ciéncias denominada “Interagdo dos meios bidtico e
abidtico”, sendo o topico “Adaptagdo e sobrevivéncia das populagdes nos
ecossistemas” e o tema “Interdependéncia dos seres vivos nos ambientes aquaticos e
terrestres”.

Na quinta etapa, foram levantados dados sobre a estrutura da escola, bem
como, sobre a turma 52, sendo a seguir realizada uma interven¢cdo com a turma 52
através da aplicacdo de algumas das atividades educativas contempladas na Unidade
de Ensino, de modo a trabalhar com os trés momentos pedagégicos (DELIZOICOV e
ANGOTTI, 1994) a fim de problematizar situagdes/fendmenos significativas a realidade

da comunidade local, como por exemplo, alguns aspectos relativos a fungao natural do
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Canal da Barra e inseri-las num contexto social mais amplo, apresentando conceitos
que podem melhor contextualiza-los como: laguna, lagoa, rio, oceano, etc.

O momento de aplicagdo do conhecimento resultou em desenhos e textos que
vislumbravam o futuro do Canal da Barra, ficando claro, a esperanga dos alunos por
um Canal sem lanchas e jet-skys, sem poluicdo, sem pesca predatéria, com sua orla
arborizada, fatores que demostram a necessidade de um trabalho de educacao voltada
ao meio ambiente local, respondendo a perspectiva de encontrar solugdes locais para
problemas globais, como a depredacado dos ecossistemas costeiros. Uma alternativa
neste caso, para o ecossistema lagunar da Bacia Hidrografica da Lagoa da Conceicao
pode ser a elaboragdo de um Plano de Manejo para a localidade considerando
aspectos mais amplos que interferem no local.

A producéo didatica dos alunos (TORRES, 1999b) revelou que o conhecimento
de aspectos fisico-quimico-biolégico e humanos dos elementos que compdem a
comunidade onde vivem, lhes fornecem indicativos para posicionarem-se enquanto
individuos que interagem com o meio a sua volta.

Essa intervencao pretendeu levar os resultados de pesquisa sobre o Canal e a
comunidade, obtido nas primeiras etapas da Abordagem Tematica, para dentro da sala
de aula, tendo o didlogo e a problematizacdo como estratégias para uma melhor
introducdo do conteudo cientifico programado para aquela determinada série, bem
como, buscar na sala de aula dados relevantes sobre a aplicagdo de conteudos
programaticos escolares elaborados a partir de situagbes reais da comunidade.

Além de problematizar com os alunos, questdes sobre o ecossistema da Lagoa
da Conceicdo, enfatizando a importancia natural e social do Canal da Lagoa, este
trabalho respondeu a perspectiva de desenvolvimento da Abordagem Tematica
(DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982) no contexto da educacao escolar, tal como se
objetivava. Procurou também mostrar como é possivel, através do levantamento das
situagdes/fendmenos da comunidade onde se vive, da sele¢cdo de temas e do uso dos
momentos pedagdégicos (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994), elaborar-se um material
alternativo para o Ensino de Ciéncias calcado na Proposta Curricular do Estado de
Santa Catarina.

Ainda que, constituindo-se em um estudo de caso foi buscado enfatizar a
possibilidade desse trabalho poder ser desenvolvido, da mesma forma, em outros
contextos, considerando outras comunidades e ecossistemas, levando em conta

contextos mais amplos, como o da cidade, o do estado, o do pais ou o do planeta.
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Procurou ainda, concretizar um trabalho desenvolvido na perspectiva da
Abordagem Tematica a fim de que possa ser um referencial tanto para o trabaiho
escolar do ponto de vista do planejamento e do ensino, como para trabalhos de
educagao voltada ao meio ambiente local (como por exemplo a impiementacdo da
Agenda 21)16 que por ventura se deseje desenvolver na escola com o apoio ou nao de
outros segmentos, como ONGs, associagdes comunitarias, uma vez que existe ai um
levantamento dos aspectos fisico-quimicos-biolégicos e humanos do meio
ambiente local da Barra da Lagoa.

Como sequéncia este trabalho desenvolvido na Barra da Lagoa, na perspectiva
da Abordagem Tematica (TORRES, 1999b) foi utilizado como referéncia para o
desenvolvimento de um modelo de A¢ao Pedagdgica Relacional, num contexto de
educacaon escolar, conforme consta no capitulo anterior.

O modelo de Acdo Pedagogica Relacional desenvolvido anteriormente, pode
servir como exemplo, para mostrar aos professores, como é possivel trabalhar na
perspectiva do estudo das relagées entre temas a partir de situagoes signiﬁcativés aos
alunos, de modo a favorecer uma abordagem tematica relacional ao iongo das
atividades pedagogicas em sala de aula, bem como pode ser utilizada como uma
dinamica de estudo das relagoes, ao longo das etapas necessarias a elaboragéo de
programas escolares, provenientes da proposta de Abordagem Tematica.

Neste sentido, este modelo de Agao Pedagogica Relacional pode ser tambem
considerado, como sendo uma dinamica de explicitacao das relagbes entre temas para
a elaboracdo de programas escolares, voltada ao entendimento dos professores, bem

como, para a abordagem de contelidos escolares, voitada ao entendimento dos alunos.

16 cabe explicitar que a agenda 21 € um documento consensual para o qual contribuiram
governos e instituigdes da sociedade civil da 179 paises num processo preparatdrio que culminou com a
realizagio da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), em
1992, no Rio de Janeiro. A Agenda 21 traduz-se em agdes de desenvolvimento sustentavel. Existe a
Agenda 21 Global, Nacional e Local.

A Agenda Global estabelece as grandes linhas mas ela propria sugere que os estados criem
uma estagdo encarregada da elaboragio e implementagio da Agenda 21 Nacional. Um forte
pressuposto da Agenda 21 Global é de que no nivel local as propostas se concretizam. S&o as
comunidades que usam e precisam de recursos naturais para sua sobrevivéncia que podem mais
faciimente mobilizadas para protegé-los. A iniciativa pode partir tanto da comunidade como das
autoridades locais, podendo ser criada uma Agenda 21 para uma escola, por exemplo, a da Barra da
Lagoa, onde diretores, alunos, funcionarios, pais, pessoas da comunidade se unem para participar da
constru¢do de um plano de agdes que visa melhorar assuntos da escola e da comunidade do entomo. A
aplicagcdo da metodologia da Agenda 21 local em comunidades especificas & certamente uma via de
participagdo dos cidaddos e uma forma de influenciar as propostas de solugdes para os problemas
(http://www.geocities.com/agenda21ri/perauntas.ntm).
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Busco a seguir, encontrar significados para as dimensdes local e global no
contexto da Abordagem Tematica, em frases, conteidos, conceitos, ou mesmo idéias,
a fim de explicitar onde, ao longo destas etapas, podem ser realizadas as relagdes
entre esta proposta e a de Agbes Pedagogicas Relacionais, no sentido de apontar
formas da dinamica de estudo das relagbes, proveniente do modelo de Agao
Pedagdgica Relacional, subsidiar a explicitagdo das relagdes para a elaboragdo de

conteudos programaticos escolares.

4.3 EM BUSCA DE SIGNIFICADOS PARA AS DIMENSOES LOCAL E
GLOBAL NO CONTEXTO DA ABORDAGEM TEMATICA.

Essa ndao é uma tarefa facil, uma vez que nao estarei mais tomando como
referéncia para a analise as palavras local e global, e sim, as dimensdes que local e

global podem assumir no contexto da Abordagem Tematica diante dos sianificados que

essas palavras assumem no contexto da Educacdo, definido no capitulo dois. Porem,

também nao é uma tarefa impossivel.

Como ja vimos, um trabalho desenvolvido na perspectiva da Abordagem
Tematica, toma o levantamento da realidade da comunidade onde encontra-se uma
escola, como ponto de partida na busca pelo conhecimento e entendimento da
realidade dos alunos.

Deste levantamento que contempla situagdes/fendmenos significativos para os
alunos, pais, comunidade em geral, serdo selecionados, pela equipe escolar, a partir
da problematizagdo de situagdes/fendmenos significativos a comunidade, femas
geradores (FREIRE, 1975) que representam os problemas reais e proximos a serem
enfrentados, na tentativa de relaciona-los as contradigbes mais amplas da sociedade
imediata e mediata.

Os temas geradores (FREIRE, 1975) balizam junto aos conceitos unificadores
(ANGOTTI, 1991) a sele¢do de conteldos cientificos universais que expliquem as
situagdes/fendmenos do meio imediato inseridas num contexto mais amplo, para
organizar 0os programas escolares com o auxilio dos momentos pedagogicos
(DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994; DELIZOICOV, 2001).

Estes programas, por sua vez, estdo calcados em conteudos sistematizados

que visam explicar as situagdes/fendmenos relativas aos problemas a serem



enfrentados pela comunidade, que por esse motivo podem ser considerados
significativos, bem como, explicam outras situagoes/fenémenos aparentemente
distantes da realidade da comunidade em questdo, devido ao seu carater universal
enquanto conhecimento cientifico. Dessa forma, a Abordagem Tematica pode ser
considerada uma proposta metodologica para a educacao cientifica.

Para a busca de significados para as dimensodes local e giobal, no contexto da
Abordagem Tematica, vou partir do resultado obtido com as anadlises realizadas no
capitulo dois, de que: as dimensobes local e global encontram-se articuladas; sao
complementares e nao antagonicas; que a intervencao sobre a dimensao local reflete
no global e vice-versa, que a dimensao local refere-se a algo especifico, pontual,
menor, mais proximo em relagao a dimensao global que representa algo maior, mais
abrangente, total, integral, inteiro; e ainda que é possivel partir da abordagem de uma
ou de outra dimensdo numa situagao de ensino. Veremos quais sao as implicagées,
limitagbes, proposi¢gées que se nos apresentam por meio dessa busca.

Na tentativa de realizar essa busca, ao longo das cinco etapas da Abordagem
Tematica, acredito que o primeiro ponto a ser considerado possa ser com relagao a
realidade local. De imediato, esta expressao pode dar margens ao entendimento de
gue apenas o0s aspectos provenientes da localidade onde se situa a escola estao sendo
levados em conta. Caso nao seja considerado ou entendido, pelo leitor, o contexto das
cinco etapas desta proposta, esta expressiao pode dar margens para associa-la a
dimenséo local, no sentido, da especificidade, do meio imediato, proximo.

Entretanto, se o levantamento preliminar da realidade local for considerado
como ponto de partida no trabalho de elaboracdo de programas escolares, os
programas de ensino podem ser associados a dimensao global, devido ao
entendimento de que o conhecimento cientifico selecionado para explicar
situagbes/fendmenos significativos para uma certa localidade, pode também explicar
problemas que ocorrem em outras localidades, comunidades.

A localidade, a comunidade, a escola enquanto espago fisico onde a
proposta de Abordagem Tematica esteja sendo desenvolvida pode ser associada &
dimenséo local em relacdo a outras localidades, a outras comunidades e a outras
escolas, que podem representar uma dimensdo global, pois, embora possam existir
problemas semelhantes em ambas as localidades, comunidades ou escolas, estas,
possuem suas especificidades. Aqui, ressalta-se as dimensdes espacial e dos

problemas para as associagées com as dimensées local e global.



O cotidiano dos alunos, as situagdes/fendmenos vivenciadas na realidade
imediata do espago e lugar onde vivem, portanto o da comunidade local, podem ser
considerados como referentes a dimensao local. Entretanto, outros cotidianos, outras
situagdes/fendmenos, outros espacgos e lugares, outras comunidades e seus contextos
podem ser considerados como pertencentes a dimensdo giobal, se comparadas
aquela. Aqui a dimensao espacial é ressaitada na busca por articulagbes entre as
dimensodes local e global.

Num segundo momento, as situagdes/fendmenos levantadas nas duas
primeiras etapas, que por sua vez, caracterizam a realidade da comunidade onde esta
inserida a escola envolvida com o desenvolvimento da proposta de Abordagem
Tematica, podem ser associadas a dimenséao local por estarem relacionadas aos fatos
ou acontecimentos que ocorrem no cotidiano imediato dos alunos e comunidade e por
serem inicialmente explicadas por meio de seus conhecimentos prevalentes.

Por outro fado, as situagbes/fenémenos que nao pertencem ao cotidiano
imediato dos alunos e comunidade em geral, podem ser associadas a dimensao
global, ndo s6 por estarem indiretamente relacionadas ao cotidiano dos alunos e
comunidade em geral, mas também por serem explicadas pelas teorias gerais,
conhecimentos universais, as quais, explicam também, as situagées/fendmenos
locais. As dimensodes espacial e do conhecimento sdo as que permitem articulagées
entre as dimensodes local e global, neste caso.

Segundo Delizoicov (1991), ‘“estas situagbes/fendmenos sado ‘sécio-
historicamente determinadas, vividas pelo coletivo no seu cotidiano, imbricadas com as
contradigbes imediatas e mediatas da sociedade. Assim, a partir da investigacdo da
realidade busca-se localizar de que maneira as contradigbes da sociedade se
expressam localmente através das situagées objetivamente vividas pelos sujeitos
no seu cotidiano”. Isso significa dizer que as contradigdbes mediatas da sociedade
podem ser associadas a dimensio global e as situagdes objetivamente vividas pelos
sujeitos no seu cotidiano a dimenséo local, demonstrando que as dimensdes local e
global encontram-se articuladas desde o inicio, nesta proposta. Aqui, foram ressaltadas
as dimensées espacial e temporal para a articulagao das dimensoées local e global.

Partir de situacdes/fendmenos oriundas da realidade local, para a elaboragao de
contetdos programaticos escolares e para a intervengdo em sala de aula, nao implica
necessariamente ficar preso a dimensao local, pois, em cada localidade existe uma

globalidade, um emaranhado de situagoes/fendmenos que, ao mesmo tempo que
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estao ligadas as contradi¢cbes da sociedade imediata, sao reflexo de um contexto mais
amplo, o da sociedade como um todo. Neste caso, as dimensbes espacial, temporal,
dos problemas e do conhecimento podem estar presentes para a articulagao entre as
dimensdes local e global.

Na mesma perspectiva, as situagdes/fenémenos vividas pelos sujeitos no seu
cotidiano, podem referir-se a dimensao local enquanto que, os temas geradores que
as representam, unidos aos conceitos unificadores podem ser associados a
dimensao global. Aqui, as dimensdes espacial, dos problemas e do conhecimento
podem levar a articulagées entre as dimensées local e global.

A associac¢ao realizada acima, pode ser explicada, segundo Angotti (1991), que
considera que, os conceitos unificadores sdo supradisciplinares e estdo presentes no
corpo intemo dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias da natureza, permitindo
uma articulagdo orgénica de conhecimentos especificos. Os conceitos sdo valorizados
frente aos contetdos e eles é que serdo o fio condutor de um programa que, embora
tematico, marcado por caracteristicas regionais, mantera a unidade enquanto parte das
ciéncias naturais e responsavel pela socializagdo de seus paradigmas e visdes de
mundo. No campo cognitivo, tais conceitos constituem ganchos teéricos que podem
articular/organizar conhecimentos aparentemente distintos em niveis intra e
interdisciplinar. Por consequéncia, minimizam o risco de fragmentagdo; nscos que o0s
Temas, por si s6 ndo conseguem minimizar ou superar. A articulagdo entre o tema,
situagbes significativas e a conceituagdo cientifica é realizada fazendo-se uso dos
conceitos unificadores.

Mais um ponto pode ser discutido nesta busca por associar o contexto da
Abordagem Tematica a possiveis significados para as dimensdes local e global, aquele
referente aos agentes participantes da elaboragido de programas escolares. A forma
tradicional de elaboragio de programas, ou seja, aquela onde o programa chega a
escola ja construido e pronto para servir de referéncia para o trabalho de intervengao
pedagogica, pode ser associada a uma forma descontextualizada, fragmentada de
programar atividades, no ambito da educagdo escolar, podendo ser associada a
dimensdo local.

Enquanto que, o envolvimento nido somente dos professores e da diregao
escolar, como também dos pais, dos alunos e da comunidade em geral na
construgio conjunta desses programas pode estar relacionada a uma forma

contextualizada, integrada de programar atividades escolares, comportamento este,
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que pode ser associado a dimensao global por abarcar o conjunto, a totalidade da
comunidade em questao. Neste caso, as dimensodes espacial, temporal, dos problemas
e do conhecimento se mostram presentes para articular as dimensdes local e global, no
que se refere aos agentes participantes na elaboragao de programas escolares.

Quando se diz, constru¢ao conjunta de programas escolares, significa dizer que
pais, alunos e comunidade em geral estdo participando na organizacdo formal dos
programas escolares, ndo somente pelo fato dos temas geradores (FREIRE, 1975)
representarem situagdes/fenébmenos considerados significativos pelo conjunto de
individuos que pertencem a localidade onde se situa a escola, como também, por haver
durante o “circulo de investigacao tematica’ (FREIRE, 1975), o retorno a aplicagéo do
conhecimento (quando se junta o conhecimento do senso comum com o conhecimento
cientifico) para a escolha destes temas geradores.

Desta forma, aspectos da realidade local passam a ser vistos como problemas
que necessitam ser enfrentados, os quais requerem solugdes. Sendo estes, adotados
como ponto de partida para a problematizagdo, organizagdo e aplicagdo do
conhecimento cientifico, e uma vez entendidos e explicados nesta perspectiva, podem
se tornar um elo para a percep¢ao e o entendimento da relagdao existente entre as
contradicbes imediatas e mediatas da sociedade, fato que pode vir a favorecer a
compreensao do mundo de complexidade em que vivemos.

Neste sentido, considerando-se a complexidade do mundo contemporaneo,
torna-se cada vez mais fundamental a insergdo do conhecimento cientifico na cultura
dos alunos, cidadaos do futuro, para que possam além de perceber, também entender
de que forma, as contradigbes em suas realidades locais podem estar relacionadas as
contradi¢coes da sociedade mais ampla, buscando assim, a origem dos problemas a
serem enfrentados em suas localidades, e que por sua vez, representam uma parte
dos problemas considerados globais, no sentido planetario, mundial.

Cabe aqui uma discussao entre o conhecimento sistematizado, cientifico,
fundamental para um melhor entendimento da realidade em que os alunos encontram-
se inseridos, (considerando o papel do individuo e da sociedade na construgcdo desta
realidade) e os seus conhecimentos prévios a respeito dos assuntos veiculados em
sala de aula, denominado também como conhecimento comum ou do senso comum,
popular, ingénuo (FREIRE, 1975) ou ainda, cultura primeira (SNYDERS, 1988 apud
PIERSON, 1997).



Segundo Angotti (1991)', o conhecimento comum é baseado na utilidade das
coisas, pautado pelas necessidades, mais proximas dos ‘fatos’ e de sua suposta
neutralidade do que das relagdes; mais do concreto do que do abstrato. O
conhecimento comum é a cristalizacdo dos processos mais fragmentados de pensar
(Gramsci apud Snyders). Ele se constitui por observacoes, sensacgdes e opinides
justapostas, aproximadas por analogias grosseiras ou semelhangas de rigor pouco
preciso. E o ‘conhecimento ilhado’ de Moscovici, caracterizado pelas explicagdes
isoladas; nao ha estruturas de referéncia, nem teoria de suporte.

Ele considera que o conhecimento cientifico, ainda que bastante criticado pelo
seu vinculo com a especialidade, seu carater fragmentario, é apoiado em teorias gerais
que permitem sinteses em direcdo as totalidades. Ele avanga pelo conflito, é
necessario e fundamental enquanto instrumento de cultura.

Conforme referenciado acima, o conhecimento comum ou do senso comum,
pode ser considerado como referente a dimensdo local por se constituir nos
processos mais fragmentados do pensar; por ser pouco preciso;, por caracterizar
explicagcbes isoladas; por nao ter referéncia nem teoria de suporte; por estar
relacionado as sensagodes, opinides, observagdes; por estar baseado na utilidade das
coisas; por estar mais proximo dos fatos e baseado no concreto.

Por outro lado, o conhecimento cientifico, critico (FREIRE, 1975), cultura
elaborada (SNYDERS, 1988 apud PIERSON, 1997), pode ser associado a dimensao
giobal, pois embora vinculado a especialidade apoia-se em feorias gerais que
permitem sinteses em diregao as (otalidades; avangam por meio dos conflitos mediante
continuidades e rupturas; constitui-se numa construgcao sujeita a determinantes
histéricos e sociais; nao € neutro e permite ganhos cognitivos a quem o apreende.
Neste caso, & possivel perceber a presenga da dimensdo do conhecimento na
articulagao das dimensdes local e global.

Conforme Delizoicov (informagao verbal), o conhecimento prevalente do aluno
pode ser o ponto de partida rumo a uma educagio cientifica, constituindo-se o
conhecimento cientifico no ponto de chegada para os alunos. Para ele, o
conhecimento cientifico permite ao aluno, retomar ao ponto de partida, 0 conhecimento
comum, de formg a possibilitar uma nova visdo acerca da realidade que o cerca, rumo
as transformagdes sociais.

Pernambuco (apud PIERSON, 1997) considera que as diades, como pares

antagoénicos, mas ndo contraditoérios, designam termos opostos mas indissoluvelmente
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ligados, que, por se referirem a momentos, fases de pensamento, possibilitam o
enfrentamento das complementariedades. Diante desta consideracao, acredito que, as
dimensodes local e global podem, por analogia, serem pensadas como diades, pois,
nao sao vistas como dimensdes contraditorias, e embora designem termos opostos
estao indissoluvelmente ligadas e podem possibilitar o enfrentamento da Problematica
Ambiental, numa perspectiva globalizante.

Neste sentido, o item seguinte sera dedicado a explicitacido de como a dinamica
de estudo das relacdes, proposta por Moraes (2001b) para ser, inicialmente,
desenvolvida diretamente em sala de aula, pode ser utilizada, ao longo das etapas da
Abordagem Tematica, que resuitardo na elaboragao de programas escolares conjuntos
e portanto, em atividades de sala de aula planejadas de acordo com
situagoes/fendmenos locais relacionadas as contradicbes da sociedade mediata e
imediata.

Esta explicitagdo, conduzird ao apontamento de pressupostos necessarios a
articulacdo das dimensodes local e global diante da Problematica Ambiental entendida
numa perspectiva globalizante, possiveis de serem utilizados para a redugdo ternatica
(FREIRE, 1975), por meio do uso dos conceitos unificadores (ANGOTTI, 1991),

durante a elaboracao de programas de ensino referentes a tematica Meio Ambiente.

4.4 EXPLICITANDO POSSIVEIS ARTICULAGOES ENTRE AS PROPOSTAS
DE ABORDAGEM TEMATICA E DE AGOES PEDAGOGICAS RELACIONAIS.

Parto do principio que, as etapas necessarias ao desenvolvimento de uma Agao
Pedagogica Relacional (MORAES, 2001b) podem se articular as etapas da Abordagem
Tematica, na perspectiva de tornar explicitas as relagbes que ocorrem ao longo das
etapas da Abordagem Tematica que precedem a etapa de elaboragao de programas
escolares.

Portanto, quando Moraes (2001b) coloca, que o tema inicial para a elaboragao
de uma Acdo Pedagdgica Relacional pode ser escolhido a partir de problemas locais
de uma comunidade, fica claro, aqui, que este tema inicial, situado no contexto da
Abordagem Tematica, pode representar uma situagdoffenémeno significativa na

comunidade, podendo, por sua vez, constituir-se num problema local.
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Do levantamento preliminar da realidade local da Barra da Lagoa encontrado em
Torres (1999b) pode ser considerada uma situagcao/fendémeno significativa “as aguas do
Canal da Barra” ao mesmo tempo que, um tema inicial para a constru¢ao do esquema
relacional e o estudo das relagdes, conforme prevé “a proposta de elaboragao de
Acdes Pedagégicas Relacionais” (MORAES, 2001b).

A partir dessa situacao/fenémeno significativa (no contexto da Abordagem
Tematica) ou tema inicial (no contexto das A¢des Pedagdgicas Relacionais) podem ser
buscados outros temas ou situacdes que sao consideradas importantes para
compreender de que forma a situacao/fendmeno significativa se relaciona com as
contradicbes mediatas e imediatas da sociedade, a fim de que possam ser
selecionados temas geradores (FREIRE, 1975) que irdo balizar, junto aos conceitos
unificadores (ANGOTTI, 1991) e aos momentos pedagogicos (DELIZOICQV e
ANGOTTI, 1994) a elaboragdo de conteudos programaticos escolares. Esta etapa,
pode corresponder “a construcdo do esquema relacional na proposta de Agoes
Pedagégicas Relacionais, bem como, ao estudo das relagbes mediante o uso do
conceito de Dimensao Relacional’ (MORAES, 2001b).

Estudar as relagdes entre o tema inicial e aqueles que surgem a partir dele, bem
como destes temas entre si, requer, primeiramente, perceber que estes temas se
relacionam e depois buscar entender de que forma eles podem se relacionar. Moraes
(2001b) argumenta que, para que, as relagbes possam ser compreendidas num
contexto de sala de aula, faz-se necessaria a presenga de conteidos que as
expliquem. No contexto da Abordagem Tematica, estes conteidos podem provir do
levantamento preliminar da realidade local, ou seja, da 12 etapa da Abordagem
Tematica, bem como de conteudos cientificos, estruturados durante a reducgao
tematica, na 42 etapa.

Se relembrarmos como se deu o desenvolvimento do modelo de Agéo
Pedagogica Relacional efetuada no capitulo anterior, veremos que, os conteudos
referentes ao tema inicial, bem como, aos demais temas do esquema relacional, foram
retirados do estudo preliminar da realidade local da Barra da Lagoa (TORRES, 1999b),
ou seja, das 12 e 22 etapas da Abordagem Tematica, contextualizadas neste estudo de
caso. A partir desses contetdos, no contexto das Acbes Pedagogicas Relacionais,
iniciou-se a etapa de busca pela compreensio das relagdes entre os temas, utilizando-

se o conceito de Dimensao Relacional para compreender e identificar as relagoes,
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fossem elas, diretas ou indiretas, associadas a dimensdao local ou global,
respectivamente, que conforme demonstrado, podem se articular.

Esta etapa da proposta de Acdes Pedagoégicas Relacionais, pode corresponder
ao estudo das relagdes realizado na 22 etapa da Abordagem Tematica, onde, a partir
de uma situagcao/fendbmeno significativa busca-se estabelecer as relagées dessa
situacdo com as contradicbes imediatas e mediatas da sociedade para a sele¢ao do
tema gerador (FREIRE, 1975).

O uso do conceito de Dimensao Relacional (Moraes, (2001b), utilizado como um
instrumento tedrico que auxilia o estudo das relagdes, assim como pode permitir a
identificacdo e entendimento das relagdes diretas e indiretas entre os temas (ou
elementos) no contexto da proposta de Agdes Pedagogicas Relacionais, acredito que,
possa permitir o entendimento das relagdes entre as situacoes/fenébmenos significativas
e as contradicoes imediatas e mediatas da sociedade, no contexto da Abordagem
Tematica.

Neste contexto de articulacao entre ambas as propostas, é possivel dizer que o
uso do conceito de Dimensao Relacional pode corresponder a uma dindmica de analise
da situagao/fenémeno significativa “as aguas do Canal da Barra” para compreender e
explicar as relagdes entre esta e as contradi¢cbes imediatas e mediatas da sociedade,
no contexto da Abordagem Tematica. As contradicdes imediatas e mediatas da
sociedade, podem corresponder as relagées diretas e indiretas, no contexto das Agoes
Pedagodgicas Relacionais.

Neste sentido, a explicitagdo das relagdes entre os temas (ou elementos), ou
entre as situagées/fendmenos significativas e as contradigées imediatas e mediatas da
sociedade, podem permitir articulagées entre as dimensdes local e global para a
escolha do “tema gerador’ (FREIRE, 1975).

No contexto da Abordagem Tematica, acredito que articulagbes entre as
dimensdes local e global se fazem necessarias a fim de que os professores possam,
num primeiro momento, conhecer as relagoes existentes entre situagdes/fendmenos
significativas e as contradigdes imediatas e mediatas da sociedade, bem como, se
envolverem na elaboragdo conjunta dos contetudos programaticos de sua escola, numa
perspectiva interdisciplinar.

A partir desse entendimento, os professores podem, num segundo momento,
buscar problematizar os conteidos elaborados conjuntamente, a partir de situagoes

significativas a realidade local, relacionando-os e inserindo-os num contexto mais
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amplo, o da sociedade contemporanea. Esta, pode ser uma forma, dos professores
poderem estar se aperfeicoando, em servico, uma vez que, a escola publica & tao
carente de cursos de formagao continuada para seus professores.

Dessa forma, a articulagdo das propostas de Abordagem Tematica e de Ag¢des
Pedagodgicas Relacionais, realizada a partir da dinamica de estudo das relagoes entre
temas através do uso do conceito de Dimensao Relacional, pode ser utilizada para
analisar as situacoes/fendmenos significativas e suas relagées com as contradi¢gdes
imediatas e mediatas da sociedade, podendo ser também entendida, num contexto de
educacao cientifica, como sendo uma estratégia educativa que visa contribuir para a
“construcdo de um conhecimento da integragao” (MORAES, 1998; 2001b).

Para Moraes (1998), a constru¢ao de um conhecimento da integragao requer a
criacdo de estratégias educativas que vao em dire¢ao a esta construgéo, e para ele, o
uso do conceito de Dimensdo Relacional para o estudo das relagées, tende a
possibilitar que as pessoas, possam, ao buscar perceber e compreender de que forma
os elementos que integram o0 mundo em que vivemos estdo relacionados, se
conscientizar de quao complexo ele €. E mais, se conscientizar de que, uma vez
estando estes elementos interrelacionados, as agdes tomadas para a solugao de
questoes relacionais devem ser planejadas levando-se em conta os aspectos histéricos
e prospectivos, bem como os atuais.

Diante de tais consideragdes, penso que, os resultados provenientes da
articulacdo destas duas propostas, acenam para que, essa dindmica de estudo das
relagdes entre temas realizada por meio do uso do conceito de Dimensao Relacional,
possa ser também utilizada, além de, nas 12 e 22 etapas da Abordagem Tematica, nas
32 e 42 etapas também, durante as situagées de programagao escolar, podendo ser
assim, consequentemente revertidas em Agbes Pedagdgicas Relacionais para os
alunos, de modo a vir se articular a 5% etapa da Abordagem Tematica, ou seja, a
situagao de sala de aula.

Assim, o uso dessa dinamica de estudo das relagbes a partir da utilizagdo do
conceito de Dimensido Relacional pode, durante a 42 etapa da Abordagem Tematica, a
da reducdo tematica, subsidiar a redugdo do “tema gerador” (FREIRE, 1975) em
contetdos programaticos escolares significativos para os alunos da comunidade local,
tendo em vista que, estes contetidos, uma vez consistindo-se em conceitos, leis e

teorias cientificas, podem explicar tanto as situacées/fenémenos locais como aquelas
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situagbes/fendmenos da sociedade mediata, que por sua vez se situam, em outros
contextos, em outras realidades. '

Dai a importancia do “uso do conceito de Dimensao Relacional” (MORAES,
1998; 1999; 2001b) poder ser considerado durante a redugao tematica de conteudos,
para a programacao escolar, por meio da utilizagao dos “conceitos unificadores”
(ANGOTTI, 1991) ou supradisciplinares, os quais visam minimizar o fisco de
fragmentagdo que os “temas geradores” (FREIRE, 1975) sozinhos ndo conseguem
superar, no contexto da educagao cientifica.

Portanto, ao serem identificadas as relagdes a serem estudadas por meio da
utilizagao do conceito de Dimensao Relacional num primeiro nivel descritivo, conforme
aquele realizado a partir da situagao significativa “as aguas do Canal da Barra” (para a
comunidade da Barra da Lagoa, Florianopolis, SC), o aprofundamento analitico do
estudo dessas relagdes para a elaboragao de um programa de ensino, corresponde
aos niveis cognitivos e de abstragao exigidos pela conceitua¢ao envolvida nas analises
e, portanto, das séries em que elas serao trabalhadas.

Neste momento, entra em cena os “conceitos unificadores” (ANGOTTI, 1991), os
quais podem auxiliar a estrutura e a elaboragao do programa de ensino de Ciéncias
Naturais.

Nesta perspectiva, segundo Sao Paulo (1992), “os conceitos unificadores
transpostos para o ensino de Ciéncias constituem uma ferramenta util de compreenséao
e instrugao mais estruturadas e globalizadas do conhecimento em Ciéncias Naturais”.

Sao Paulo ainda acrescenta que:

Pelo viés da fundamentacio pedagogica, os conceitos unificadores pretendem
garantir a continuidade da construcdo do conhecimento, ao fornecerem para os
educandos um instrumental basico, constantemente retomado, que, de forma
real e concreta, lhes permite aproximarem-se de diferentes contetdos de
Ciéncias Naturais. Faciltam a apreensao de conhecimentos mais amplos,
formulados de forma mais dinamica, que os ajudem a romper com o imediatismo
e o pragmatismo do senso comum e buscar relagdes mais complexas.

Aos professores, delimitando os parametros do conhecimento cientifico em uma
sequéncia de complexidade crescente, permite diferentes abordagens de
conteudos, respeitando-se sempre os estagios de desenvolvimento cognitivo dos
individuos.

Dessa forma, auxilia professores e alunos por que baliza o didlogo, a partir da
realidade local, introduzindo seguramente a apreensio de estruturas basicas do

pensamento cientifico {...J. (SAO PAULO, 1992, p. 15).

Assim, antes de definir para cada turma o(s) conceito(s) que sera(&o)

priorizado(s) € necessario conhecer o patamar de desenvolvimento cognitivo dos
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alunos em questao, colhendo informagdes junto aos professores dos anos anteriores e
conhecendo, pelo menos um pouco, as vivéncias dos alunos e a sua demanda
cognitiva (SAO PAULO, 1992).

Vale chamar a atencao para a consideragao de que, as propostas metodoldgicas
de Abordagem Tematica e de Agdes Pedagodgicas Relacionais, podem, independentes
uma da outra, propiciarem a realizagao de articulagbes entre as dimensodes local e
global, cada qual, de acordo com o contexto em que tais dimensées podem ser
consideradas.

Entretanto, a educacao cientifica acerca das questdes ambientais, tal como,
aqui, se pretende, pode ser enriquecida com a articulacao de ambas as propostas, no
sentido desta articulagao, realizada por meio da dindmica de estudo das relagbes via
utilizagdo do conceito de Dimensao Relacional, poder constituir-se numa estratégia
para a realizagao de articulagdes entre as dimensoes local e global. Isto, nas diferentes
etapas da Abordagem Tematica, desde aquela que envolve a comunidade em geral,
perpassando pelas etapas de escolha de “temas geradores” (FREIRE, 1975) e de
programacao escolar, até aquela que diz respeito as situagdes de sala de aula.

Vale lembrar que, neste capitulo, foi buscado explicitar, possiveis articulagoes
entre as dimensées local e global, no que tange a educagédo cientifica proposta no
desenvolvimento da Abordagem Tematica, envolvendo a dinamica de estudo das
relagoes por meio do “uso do conceito de Dimensao Relacional” (MORAES, 1998;
1999; 2001b), nas duas primeiras etapas desta Abordagem Tematica. Conforme ja
destacada, tais articulagées podem ser melhor evidenciadas quando forem detectadas
as “‘relagbes diretas e indiretas proposta pela elaboragdo das Agdes Pedagogicas
Relacionais” (MORAES, 2001b) diante do ‘“estudo das relacdes entre as
situagbes/fendbmenos significativas com as contradigées imediatas e mediatas da
sociedade, no contexto da Abordagem Tematica” (DELIZOICOV, 1982).

Contudo, para que, essa dinamica de estudo das relagdes por meio da utilizagao
do conceito de Dimenséao Relacional possa ser realizada nas demais etapas, como por
exemplo, na etapa que envolve a programacao escolar, ha que se retomar as relagoes
e consideracbes realizadas, aqui, por uma equipe interdisciplinar, na busca por
relagbes e consideracbes mais consistentes que levem a escolha de “temas geradores”
(FREIRE, 1975), numa perspectiva de educagao cientifica.

A seguir, aponto alguns pressupostos de cunho mais gerais, bem como, outros,

provenientes da relagdo entre as propostas de “Agdes Pedagégicas Relacionais”
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(MORAES, 2001b) e de “Abordagem Tematica” (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982;
PERNAMBUCO, 1981) que pretendem subsidiar 0 apontamento de critérios para a

elaboracao de programas de ensino de Ciéncias que articuilem as dimensdes local e

global diante do contexto da Problematica Ambiental.

4.5 PRESSUPOSTOS GERAIS PARA A ESCOLHA DE CRITERIOS QUE

PERMITAM A ELABORAGAO DE PROGRAMAS DE ENSINO DE CIENCIAS QUE
ARTICULEM AS DIMENSOES LOCAL E GLOBAL DIANTE DO CONTEXTO DA
PROBLEMATICA AMBIENTAL.

Portanto, sugere-se que:
Quando da abordagem do tema Meio Ambiente, este, deve ser considerado numa
perspectiva globalizante, ou seja, incluindo-se os aspectos fisico-quimicos,
biolégicos e humanos do ambiente;
Quando da consideragao do contexto da Problematica Ambiental, este, deve ser
entendido numa perspectiva globalizante, de forma a incluir os problemas sociais
além dos problemas naturais;
Seja levado em conta a existéncia de uma lacuna entre a fundamentacao tedrica e
as agdbes educativas acerca das questdes ambientais, no que se refere a
consideragdo dos aspectos fisico-quimicos, biolégicos € humanos do ambiente, ou
seja, teoricamente, tanto os aspectos naturais quanto sociais sao entendidos como
sendo pertencentes ao meio ambiente, enquanto que, na pratica, as atividades
educativas ambientais se revelaram como sendo de cunho essenciaimente
naturalistas. Portanto, ha que se buscar atividades mais globalizantes no que tange
as questdes educativas ambientais;
Sejam correlacionadas as representacoes de Meio Ambiente, naturalista e
globalizante, as visdées de mundo, fragmentada e integrada, respectivamente;
Articulacbes entre as dimensées local e global signifiquem estratégias diante da
busca de um conhecimento integrado acerca das questdes ambientais;
Diante da Problematica Ambiental seja considerado o papel da Educagao tanto na
origem quanto no enfrentamento desta problematica;
A educacao cientifica acerca das questdes ambientais considere os aspectos

naturais e sociais do ambiente, tanto no que tange sua fundamentacio tedrica
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quanto no que tange as agdes educativas, de forma a contribuir para a construgcao
de um conhecimento integrado e de visbGes integradas de mundo no contexto da

Problematica Ambiental,;

4.5.1 Pressupostos provenientes da relagdo entre as propostas de
Acgdes Pedagogicas Relacionais e de Abordagem Tematica para a escolha
de critérios que permitam a elaboragio de programas de ensino de
Ciéncias que articulem as dimensodes local e global no contexto da

Problematica Ambiental.

As propostas de Acdes Pedagogicas Relacionais (MORAES, 2001b) e de
Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982) podem ser
relacionadas por meio da dindmica de estudo das relagbes entre temas ou
elementos, utilizando-se o conceito de Dimensao Relacional, para a elaboragao de
atividades educativas ambientais;

Os problemas naturais e os problemas sociais do ambiente podem ser
considerados no contexto da realidade local e no contexto da realidade mais ampla,
no que tange a elaboragao de atividades educativas ambientais;

As relagbes entre os elementos representados no modelo didatico-pedagdgico de
Acao Pedagogica Relacional que partem de uma situacgao significativa da realidade
local de uma dada localidade podem ser estudadas relacionando-se ambas as
propostas, de modo a explicitar articulagées entre as dimensoes local e global a
serem consideradas num contexto de educagao cientifica ambiental;

O uso do “conceito de Dimensao Relacional” (MORAES, 1998; 1999; 2001b) por
favorecer o estudo das dimensdes relacionais fisico-quimicas, biolégicas e
humanas entre os seres pertencentes ao ambiente; pode, contribuir para a
construgdo de um conhecimento integrado acerca das questdes ambientais,
articulando-se as dimensées local e global. Pode ainda, ser utilizado ao longo de
todas as etapas da proposta de Abordagem Tematica, que prevé a elaboracao de
programas de ensino de Ciéncias;

Articulacdes entre as dimensdes local e global podem se dar, fazendo-se uso das
dimensdes espacial, temporal, dos problemas e do conhecimento durante o estudo

das relagdes entre temas ou elementos, de modo a favorecer que as atividades
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educativas ambientais possam ser calcadas num conhecimento integrado acerca
das questbes ambientais;

A articulacao entre situagcbes/fenémenos significativas da realidade local e
situacdes/fendmenos aparentemente sem significados da realidade mais ampla,
podem favorecer articulagées entre as dimensdes local e global;

A articulacao das situagdes/fendmenos ambientais significativas da sociedade
imediata e mediata aos “temas geradores” (FREIRE, 1975) e aos “conceitos
unificadores” (ANGOTTI, 1991) podem favorecer articulagdes entre as dimensoes
local e global;

A participacdo da comunidade escolar e dos demais segmentos comunitarios na
elaboragcao de programas de ensino pode contribuir para o dimensionamento do
que seja considerado como local e global;

A explicacdo de questdes ambientais locais bem como de questdes ambientais
pertencentes a contextos mais amplos pode se dar por meio do conhecimento
sistematizado cientifico, no contexto da educagao cientifica ambiental, podendo tais

questdes, serem problematizadas por meio do conhecimento comum.

Estes pressupostos pretendem subsidiar o apontamento de critérios para a

elaboragdo de programas de ensino de Ciéncias que articulem as dimensées local e

global enquanto estratégia diante da construgdo de um conhecimento integrado no

contexto da Problematica Ambiental. Tais pressupostos, podem ainda, subsidiar a

abordagem do tema transversal Meio Ambiente (PNS, 1997), bem como, podem

melhor fundamentar cursos de formagao de professores acerca da tematica ambiental,

de modo a balizar:

o estudo das relacdes entre temas ou elementos que fundamentem uma
abordagem relacional dos conteidos escolares no contexto da Problematica
Ambiental;

articulacées entre as dimensées local e global através da contextualizagdo das
dimensbes temporais, espaciais, dos problemas e do conhecimento durante a
abordagem relacional de conteudos que se pretende veicular em sala de aula;

a percepcdo e o entendimento do tema transversal Meio Ambiente (PCNs, 1997)
numa perspectiva globalizante, ou seja, a partir dos aspectos fisico-quimicos,

bioldégicos e humanos do ambiente;
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4.6 CONSIDERAGOES FINAIS.

Considero que, apontar alguns pressupostos para a escolha de critérios que
permitam articular as dimensées local e global, no contexto da educacgao cientifica
ambiental, € uma estratégia coerente diante do desafio de criar condigées para a
construgdo de um conhecimento integrado no contexto da Problematica Ambiental. Tal
conhecimento pretende contribuir para a construcao de visdes integradas de mundo
que se contraponham as visGes de mundo fragmentadas, as quais podem ser
associadas as origens dos problemas contemporaneos.

Segundo Moraes (2001b), o conhecimento da integragdo deve ser entendido
como resultado de um conhecimento integrado do mundo em que vivemos, que permita
a percep¢ao e a compreensao do mundo considerando-se as complexas interconexoes
dos seus componentes humanos, biologicos e fisico-quimicos. Este conhecimento
pode fundamentar visées integradas de mundo, de modo a propiciar a criagdo de novos
tipos de organizagées humanas, calcadas na solidariedade e participagao.

Neste sentido, o conhecimento da integragdo pode ser o0 primeiro passo para a
devida compreensdo dos problemas contempordneos, constituindo-se na primeira
etapa do processo de enfrentamento desses problemas.

Moraes (2001a; 2001b) destaca o papel da Educagao nesta busca, a qual possui
uma relacao recursiva entre as visées de mundo e os tipos de organiza¢gdes humanas.
Sendo assim, acredito que, a educacio cientifica, enquanto modeladora da cultura, tem
um importante papel a desempenhar na construgdo de um conhecimento da integragao
acerca do que seja Meio Ambiente.

Desta forma, considero que o apontamento de pressupostos para a escolha de
critérios que permitam articular as dimensées local e global, no contexto da educagao
cientifica, possam vir a contribuir para a construgao de um conhecimento da
integracdo diante da Problematica Ambiental, no que tange a elaboragéo de programas
de ensino de Ciéncias que entendam Meio Ambiente como sendo resultado da
interag@o dos seus componentes fisico-quimicos, bioldégicos e humanos.

As propostas metodolégicas de Abordagem Tematica (DELIZOICOV, 1982
ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO, 1993) e de Agdes Pedagogicas Relacionais
(MORAES, 2001b) podem ser vistas como estratégias educativas que permitiram
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apontar formas de articular as dimensées local e global diante da Problematica
Ambiental , no contexto da educacgao cientifica.

Neste sentido, fez-se necessaria, primeiramente, a investigagdo sobre os
significados das palavras local e global, no contexto da Educacgao, a fim de averiguar
os significados que as dimensées local e global poderiam vir, posteriormente, a
assumir, no contexto de ambas as propostas metodologicas.

A pesquisa documental sobre os significados das palavras local e global, com
seu devido recorte, revelou que as dimensobes local e global foram entendidas, aqui,
como sendo dependentes do contexto onde estao inseridas, podendo referir-se a
dimensao espacial, temporal, dos problemas e do conhecimento. O ponto a ser
destacado diante deste entendimento, é o fato de que, articulagbes entre tais
dimensbes, devem consideradas para o entendimento das relacbes que se
estabelecem entre os elementos que integram o mundo complexo em que vivemos.

Foi constatada nesta pesquisa que, a dimensdo local diz respeito a algo
proximo, imediato, as relagdes diretas, ao cotidiano, a realidade local ou a algo menor,
especifico, perto em relacao a dimensao global que esta associada a algo maior, longe,
ao contexto relacional mais amplo, as relagdes indiretas que mesmo ocorrendo além
de seus meios imediatos interferem e articulam-se ao cotidiano.

A analise dos materiais utilizados na pesquisa documental revelou também que,
as articulagées entre as dimensdes local e global sdo abordadas nos materiais
referentes as fundamentacgoes tedricas acerca das questées ambientais, nao ocorrendo

0 mesmo para os projetos e/ou atividades de educacdo ambiental analisadas.

Esta investigagdo permitiu relacionar as propostas de Agbes Pedagogicas
Relacionais e de Abordagem Temética, para a elaboragdo de um modelo didatico-
pedagogico de Agdo Pedagobgica Relacional. Este modelo teve como tema inicial para
a construcdo de um esquema relacional, que permite o estudo das relagbes mediante o
conceito de Dimensdo Relacional, um tema significativo a localidade da Barra da
Lagoa, Florianépolis, SC (TORRES, 1999b): “As dguas do Canal da Barra da Lagoa’.

O intuito com a elaboragdo deste modelo, foi o de servir de exemplo para
mostrar aos professores como podem ser estudadas as relagcdes entre temas ou
elementos, que venham a se constituir em contetidos escolares, durante a realizagao
de atividades pedagogicas em sala de aula. Além disto, pretendeu explicitar formas de

articular as dimensbes local e global no decorrer de uma abordagem tematica
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relacional, com base nas dimensbes temporais, espaciais dos problemas e do
conhecimento, de modo a subsidiar a construgao de um conhecimento integrado no
contexto do que, aqui, € entendido como sendo Meio Ambiente.

A elaboragao deste modelo permitiu um aprofundamento teérico no que tange o
apontamento de pressupostos para a escolha de critérios, a serem selecionados por
uma equipe interdisciplinar e a serem considerados para a articulagao das dimensodes
local e global diante da Problematica Ambiental, de modo a permitir a elabora¢ao de
programas de ensino de Ciéncias.

Este aprofundamento se deu mediante a relagdo das propostas de Abordagem
Tematica (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO, 1993) e de Agdes
Pedagoégicas Relacionais (MORAES, 2001b), desdobrando dai o modelo de Agéo
Pedagégica Relacional a partir de uma situagao significativa numa dada localidade, a
da Barra da Lagoa, Floriandpolis, SC (TORRES, 1999b). A dindmica de estudo das
relagbes entre temas ou elementos, a partir do uso do “conceito de Dimensao
Relacional” (MORAES, 2001b), além de ter sido utilizada na elaboragio deste modelo,
revelou poder ser, também utilizada ao longo das etapas necessanias para a
elaboragao de programas de ensino de Ciéncias, levando a tal aprofundamento.

Buscar articulagées entre as dimensoes local e global, pode por sua vez, ser
também considerada como sendo uma estratégia capaz de permitir, aos seres
humanos, o entendimento de que a humanidade € parte integrante do meio ambiente.
E que, existem varios contextos referentes ao meio ambiente, que pode ir do local ao
global e vice-versa. Quando um meio ambiente global passa a ser percebido pelas
pessoas, este, volta a ser um meio ambiente local, de forma a levar, a um outro meio
ambiente global, e assim, sucessivamente.

Desta forma, articulagdes entre as dimensodes local e giobal podem favorecer a
relagdo entre um contexto e outro por meio da apreensao do conhecimento cientifico.

No que se refere ao objetivo proposto nesta dissertagdo, penso que sua
realizagcdo permitiu o apontamento de pressupostos para a escolha de critérios que
permitam articular as dimensdes local e global, no contexto da educagédo cientifica,
como estratégia a construgdo de um conhecimento da integragdo diante da
Problematica Ambiental.

Estes pressupostos pretendem contribuir para com a resolugédo do problema que

norteou esta pesquisa, ou seja, para o apontamento de critérios que permitam articular
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as dimensodes local e global diante da Problematica Ambiental, visando a elaboragao de

programas de ensino de Ciéncias.

Em ultima anadlise, o intuito dessa dissertagdo foi contribuir para que o
conhecimento cientifico seja um conhecimento que fundamente a construgéo de visdes
integradas de mundo, partindo do principio de que o conhecimento cientifico provém da
forma como a sociedade encontra-se organizada culturalmente. Entendendo que, no
que tange a organizacao cultural da sociedade, podem estar associados além do
conhecimento cientifico, outras formas de conhecimento como o mitolégico, o religioso,
o filosofico, além dos costumes, habitos, principios, etc. Assim, justifica-se a
preocupac¢do em buscar contribuigées para que o conhecimento cientifico seja também
um elemento modelador da cultura e um referencial para a construgdo de visdes
integradas de mundo.

Neste sentido, percebo quao importantes sao as contribui¢gdes da educacgao
cientifica nesta busca, visando que o conhecimento cientifico se torne um instrumento
de cultura ao longo do processo de formacgao do individuo, cidaddo do planeta, para
que nao seja visto, apenas, como um conhecimento exdtico, apartado da cultura, e
acabe sendo substituido por outros tipos de conhecimentos como os mitologicos, os
misticos ou os religiosos, mas sim, que se faga presente na cultura do individuo para
que, este, possa julgar por si mesmo, qual desses conhecimentos melhor respondem
as questdes do seu dia a dia.

Cabe aqui relembrar uma citagao de Angotti (1991, p. 102) onde destaca que,
“um conhecimento diretamente preso ao senso comum é utilizado por todos, mesmo
por aqueles que atingiram niveis de ‘cultura elaborada’. Ocorre que os comportamentos
associados a tal conhecimento s6 podem ser criticados e comparados ao sistematizado
por esses poucos que transitam entre as duas culturas, ou nos dois niveis de cultura. A
grande maioria fica a depender somente do senso comum, sem poder dimensiona-lo e
critica-lo. Permanece imersa e aprisionada’.

No ambito da educacdo cientifica, € possivel destacar na proposta de
Abordagem Tematica a consideragdo do conhecimento prevalente do aluno como
ponto de partida para a insercdo de conhecimentos cientificos, bem como o “uso dos
conceitos unificadores” (ANGOTTI, 1991) durante a elaboragdo de programas
escolares, visando minimizar o risco de fragmentacdo do enfoque tematico. Na

proposta de Acdes Pedagdgicas Relacionais destaca-se a preocupagao com o estudo
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das relagoes entre temas ou elementos, que podem permitir aos educandos a visao de
outros contextos, de outras realidades.

Desta forma, ambas as propostas permitem realizar articula¢cbes entre as
dimensobes local e global e trazem em seu bojo, preocupagbes com a visdo de
totalidade a partir da consideragao do estudo das relagdes entre temas ou elementos.
A Abordagem Tematica se preocupa mais especificamente em garantir a visdo de
totalidade por meio do conhecimento cientifico. Essa preocupagao para com O
conhecimento cientifico, ja sinaliza, ao meu ver, a preocupag¢ao em propiciar uma visao
menos fragmentada de mundo. Para complementar, a proposta de A¢des Pedagdgicas
Relacionais se volta a visdo de totalidade a partir da busca pela percepgao e
entendimento do mundo em que vivemos, considerando-se seus elementos e as

relagdes entre eles.

Particularmente, deixo aqui o depoimento de que, a mim, na qualidade de
estudante, o estabelecimento de relagbes sé se tornou possivel apdés o ingresso na
universidade. Até entdo o conhecimento cientifico explanado em sala de aula pouco me
permitia estabelecer relagbes com o cotidiano, assim como, pouco explicava
situagcdes/fendmenos que ocorriam no meio imediato.

Parecia, realmente, existir uma imensa lacuna entre uma disciplina e outra, o
que dava a entender que os contetidos ministrados em cada uma delas referiam-se a
situagcoes/fenébmenos completamente distintos uns dos outros. Nao estava claro que
todos os elementos que integram o mundo estdo relacionados entre si, muito menos,
que cada disciplina, ao enfocar uma determinada area de estudo, busca explicar parte
da realidade onde estamos inseridos.

Enfim, ndo estava claro que as diferentes areas do conhecimento devem
convergir para explicar a realidade mais ampla onde nos, seres humanos, os demais
seres vivos e o meio fisico-quimico estamos inseridos, seja no contexto do planeta
Terra, como no do universo.

Logo, o que foi apresentado, aqui, sdo alguns pressupostos para a escolha de
critérios que permitam articular as dimensdes local e global na busca por contribuir
para com a criacdo de estratégias que levem a ‘construcdo de um conhecimento da
integracdo’ (MORAES, 1998; 2001b) com vistas a construgéo de visdes integradas de
mundo diante da Problematica Ambiental. Certamente existem outras formas, basta

encontra-las!



174

Ressalto que, este trabalho, é sé uma parte, um elemento, um fragmento no
contexto da educagao cientifica, mas que objetivou enfatizar a importancia das
relagbes existentes entre as coisas, em qualquer situagao, sinalizando que nao faz
sentido separar, isolar sem relacionar, sem contextualizar.

Entretanto, ao se considerar uma dimensao mais global numa situagao ensino-
aprendizagem implica também em se considerar uma dimensao mais localizada, mais
especifica, ou entao, fragmentada. Nao ha como negar o tratamento e abordagem dos
elementos existentes no mundo em que vivemos a partir da consideracao de suas
partes, como, por exemplo, numa situagdo de ensino. Entretanto, o que nos
educadores nao podemos mais desconsiderar € a urgéncia a que se presta uma
abordagem relacional dos elementos que integram 0 mundo, em todos os niveis, sendo
que nessa dissertagdo esta-se enfatizando o papel da educagao cientifica nesta busca.

Assim, considero que as escolas podem e devem levar em conta os contextos
em que estao inseridas, ou seja, seu meio ambiente local, como ponto de partida
para perceber e compreender a dimensao relacional que existe entre os elementos
que integram o mundo complexo em que vivemos.

Uma contribuicdo entao para a construgdo de visdes integradas de mundo, ou
seja, para o entendimento de que os elementos que integram o mundo estao
interrelacionados, pode se dar por meio do estudo do meio ambiente, o qual pode
permitir essa nocdo ampla de mundo ao serem considerados 0s aspectos fisico-
quimicos-biolégicos e humanos que 0 compdem.

Numa escola especifica podem ser abordados, iniciaimente, aspectos do meio
ambiente local dos alunos contextualizando-os com os aspectos do meio ambiente
global. Entretanto, para se conhecer quais sdo os aspectos do meio ambiente local,
faz-se necessario um estudo da localidade onde se situa a escola. Dai a contribuigao
da proposta de Abordagem Tematica que, além de permitir a realizagao desse estudo,
permite a elaboracdo de contelidos programaticos escolares que explicam questées
provenientes tanto do meio ambiente local quanto questdes acerca do meio ambiente
global, por meio dos conhecimentos cientificos.

Cabe ressaltar que, a intencdo, aqui, ndo é separar o meio ambiente local do
meio ambiente global, mas sim conhecer a realidade local, esse contexto da localidade
onde se situa a escola, para que, articulagbes entre as questdes locais e as questdes

globais, mais amplas, possam ser estabelecidas.



Ressalto que, esta pesquisa teve como pano de fundo o projeto politico
pedagdgico da escola, destacando-se a importancia em se considerar, na programacao
escolar, o tema transversal Meio Ambiente (PCNs, 1997), bem como, os demais como:

Pluralidade Cultural, Saude, Orientagdo Sexual e Etica (PCNs, 1997).
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