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RESUMO

A presente dissertacio é um estudo de algumas das idéias de Vygotsky — autor
russo do inicio desse século — sob um recorte especifico: a relevancia que a linguagem
possui para o desenvolvimento humano a luz dos pressupostos da abordagem historico-
cultural.

Estudamos o pensamento desse autor através de alguns de seus textos, com
enfoque na questio da lhnguagem - entendida como parte constitutiva do
desenvolvimento humano e fator decisivo nos processos cogmitivos. Sendo assim,
consideramos a discussio sobre essa tematica fundamental para o campo educacional.

Primerramente, situamos Vygotsky no quadro polémico da psicologa soviética que
lhe foi contemporanea. Explicitamos a sua compreensio de desenvolvimento humano,
discutimos o seu entendimento sobre o significado e o papel das fungdes psiquicas
superiores ¢ ressaltamos a mmportincia atribuida 4 linguagem no processo de humanizacio.

Indicamos, finalmente, um perfil das discussGes atuais sobre o postulado
vygotskmano que revelam, além das ambigtiidades e limitacGes de uma obra datada, 2 sua
megivel contobuicio para as discussdes educacionais contemporineas e, particularmente,

para os estudos a respeito da linguagem.
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ABSTRACT

This study investigated some Vygotsky’s ideas - a Russian author from the
beginning of this century - under a specific point of view: the relevance langnage has for
the human development 1n the light of a historical-cultural approach.

Vygotsky’s thoughts were investigated through some of his texts with focus on
language that 1s considered as a constituent part of human development and a decisive
factor in the cognitive processes. Thus, the discussion about this thematic was
considered in this study fundamental for the educational field.

First, Vygotsky was situated 1 the polemic frame of his contemporary Soviet
psychology. His understanding of human development was then explicited, his
understanding of the meaning and the role of supemor psychological functions was
discussed and the importance given to the language in the humanization process was
emphasized.

Finally, a profile of current discussions about vygotskian postulate was presented.
These discussions reveal, more than ambiguity and limitation of a dated work, Vygotsky’s

undemiable contribution to contemporary educational discussions and, particularly, to

studies about language.
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INTRODUGAO

Penetra surdamente no reino das palavras.

Chega mais perto e contempla as palavras.

Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra
e te pergunta, sem interesse pela resposta,

pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?

Carlos Drummond de Andrade, 1997.

A linguagem, por sua inequivoca importincia para O ser humano, constitui-se
desde hi muito tempo, em tematica de interesse de virias dreas de estudo (filosofia,
psicologia, lingiistica...). Entretanto, é neste século que ela se torna gwesiao central de
multiplas e importantes correntes de pensamento. Chegamos a0 final do século XX com a
convic¢io de que a palavra ‘hnguagem’ exprime nio apenas um objeto qualquer da ciéncia,
mas aponta para o problema dos fundamentos da ciéncia e da filosofia’. (OLIVEIRA,
1996, p. 265)

E, de fato, a “virada” filoséfica em direcio 2 hnguagem defme-se pela tese de que
esta é o espaco de expressividade do mundo, sendo impossivel pensar sobre algo sem
pensar a hinguagem. Por isso, a filosofia contemporinea deixa de priorizar apenas as
questdes sobre a natureza ou a esséncia das coisas ou dos entes (ontologia), ou a reflexio
sobre as representagdes ou conceitos da consciéncia ou da razio (teora do
conhecimento), e volta-se, sobretudo, para a significacio ou o sentido das expressdes
hinguisticas (analise da inguagem). (¢bid, p. 13)

Assim, a tradicional teona do conhecimento, centro das atencdes da filosofia

moderma nos ultimos séculos, vem sendo substituida pela filosofia da linguagem, que tem

1 A obra de Oliveira Reviravolta Lingilistico-pragmatica na Filosofia Contemporanea, sintetiza um estudo da linguagem desde Platdo até
a atualidade e apresenta um panorama de diversidade tedrica e da tendéncia atual de considerar a linguagem “a questéio do século
XX". (OLIVEIRA, 1986)
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como eixo a reflexio sobre as condi¢bes hngiiisticas do conhecimento humano. Nessa
perspectiva, o conhecimento nio é mais compreendido como relagio sujeito—objeto, mas
produto de um processo interativo cujo centro das discusses ¢ a relacio sujeto—sujeito.
O modelo passa a ser a “mtersubjetividade” mediada pela hnguagem. (#bid., p. 254)

A énfase na linguagem é de tal ordem que se convencionou ter ocorrido uma
“virada hngiiistica” na filosofia e nas ciéncias sociais. Em seu extremo, como no caso de
certas posicOes pOs-estruturalistas, propde-se uma anterioridade da hinguagem em relagio
a0 real que a “descola” da realidade e transforma o mut;do real em um jogo mtertextual.
Segundo Moraes e Duayer, “.. € proprio a ‘agenda pés-estruturabista’ estabelecer uma
mudanca de eixo, um ‘salto’ da realidade para a linguagem como agente constitutivo da
consciéncia humana e da producio social do sentido... ” (MORAES, 1997, p. 110-111) e,
assim, a comunica¢io passa a ser feita “... por ‘elementos de narrativa’, por uma séne de
textos em [interse¢do] uns com os outros, onde se produzem novos textos, Outros textos,
indefinidamente, em um processo continuo de cortes e reatamentos sempre em diferentes
combinacdes.”

Mesmo sem aprofundar essas questdes controversas, é inegivel que a hinguagem
tornou-se uma questio central e praticamente transformou-se “... em nteresse comum de
todas as disciplinas filosoficas da atualidade” (OLIVEIRA, 1996, p. 11), suscitando muitas
indagacdes. As mvestigacoes em torno dessa tematica fazem-se cada vez mais mtensas e
questdes como: o que ¢ a hnguagem? o que ela representa? qual é sua mportincia? como
se constitui? que relagSes estabelece com o pensamento? como o ser humano se apropria
da linguagem? em que circunstincias isso ocorre? fazem parte de um repertério extenso e
diversificado que permeia as distintas tendéncias tedricas da atualidade.

Entretanto, o interesse do ser humano pela nguagem nio € recente. Chaui remete-

nos a alguns clissicos em cujas obras ji se podia vislumbrar reflexdes sobre a linguagem.
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Aristételes, por exemplo, na abertura de sua Polftica, afirmou que somente o0 homem € um
"animal politico", porque somente ele é dotado de linguagem, possut a palavra (logos) e
com ela exprime o bom e 0 mau, o justo e o mjusto. (CHAUI, 1997, p. 136-150)

Ainda segundo a autora, no didlogo Fedro, Platio afirmou que a hinguagem é um
DPharmakon, palavra grega que se traduzia por “pog¢io”, e possuia trés sentidos principais:
remédio, veneno e cosmético. Sendo assimn, segundo Platio, a palavra tanto podera ser
um "medicamento”, pois nos ajudania a sar da ignorincia, quanto um "veneno", pois
poderia nos seduzir e nos levar a aceitar coisas sem questionamento. A linguagem podera
servir também como uma "maqumgem”, que disstmulana ou mascarana a verdade sob as
palavras.

Chaw indica, ainda, que, na propra Bibha judaico-cristd, no mito da “Torre de
Babel”, aparece a 1déra de hnguagem também com sentidos distintos: comumnicacio-
conhecimento, quando os homens falavam uma lingua em comum, e dissimulagio-
desconhecimento, quando a plurahdade das linguas aparecen como punicio porque os
seres humanos ousaram construir uma torre que alcangasse o céu. (#id., 1997, p. 137)

A autora lembra que, para referir-se 3 palavra e a linguagem, os gregos possuiam
duas formas: Mythos e Logos. A primetra significava narrativa sobre a origem dos deuses, do
mundo, dos homens etc., discurso pronunciado em momentos sagrados ou de relagio
com o sagrado. O mito era incontestivel e mnquestionivel. Extrapolava a simples narrativa,
era uma maneira de 0s seres humanos organizarem e interpretarem a realidade que lhes
dava sentido. E a segunda, Iggs, era uma sintese de trés idéums: fala/ palavra,
pensamento/idéu e realidade/ser. Lggos consistiz na palavra racional do conhecimento do
real. Podera ser discurso por ser argumento € prova, Ou pensamento por Ser raciocinio e
demonstra¢io ou, ainda, poderia ser realidade por servir de nexo universal necessario entre

os seres. Nesse contexto, Lggos era Imguagem entendida como poder de conhecimento
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racional, e as palavras eram conceitos ou idéias, referidas ao pensamento, 2 razio € 2
verdade. (CHAUI, 1997, p. 139)

Concluindo sua reflexio sobre a linguagem, Chaui apresenta sua propria
perspectiva, com a qual concordamos, afirmando que a linguagem, como criacio hurmana,
é nossa forma de acessar a0 mundo e 20 pensamento, e, mediante a linguagem, tornamo-

nos seres sociais e culturais:

Dizer que somos seres falantes sigmifica dizer que temos e somos
linguagem, que ela é uma criacio humana (uma mstituigio sécio-cultural),
20 mesmo tempo que nos cria como humanos (seres sociais e culturas).
A linguagem € nossa via de acesso 20 mundo e 20 pensamento, ela nos
envolve e nos habita, assim como a envolvemnos e a habitamos. Ter
experiéncia da linguagem é ter uma expenéncia espantosa: emitimos e
ouvimos soms, escrevemos e lemos letras, mas, sem que satbamos como,
expenimentamos sentidos, significados, significacdes, emocdes, desejos,
déuas. (zbid,, p.147)

A linguagem é, assmn, smmbolica, isto €, representa ou exprime coisas fnateriais,
idéias, pessoas, valores etc. Permite lidar com objetos do mundo exterior, mesmo

ausentes, posstbilita abstracio e generahizacio. Isto é, através da linguagem, é possivel

compreender e apreender as caracteristicas dos fatos e objetos da realidade:

O mundo suscita sentidos e palavras, as significacdes levam 2 criacio de
novas expressGes lingiiisticas, a linguagem crna novos sentidos e
mnterpreta o mundo de maneiras novas. H2 um vai-e-vem continuo entre
as palavras e as coisas, entre elas e as significacdes, de tal modo que a
realidade, o pensamento e a linguagem sio inseparaveis, suscitam uns 20$
outros e interpretam-se uns aos outros. (CHAUI, 1997, p. 149)

Em nosso trabalho, pretendemos abordar o objeto linguagem sob um recorte
especifico: os pressupostos teéricos desenvolvidos por Vygotsky — um autor russo do
inicio deste século que transitou por areas diversas: artes, literatura, psicologia etc. Como
um estudioso de seu tempo e por sua formacio, tomou essa temitica como o eixo central

de suas discussoes sobre o desenvolvimento humano.
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As indicacles relativas ao papel da linguagem que nos sio oferecidas pela obra
desse autor subsidiam as discussdes que mformam o objetivo principal do estudo
desenvolvido em nosso trabalho: identificar aspectos da obra de Vygotsky que podem nos
ajudar na discussio pedagdgica sobre o processo de apropragio da hinguagem.

Se a linguagem é entendida como um dos aspecto basicos mais significativas do
comportamento cultural do ser humano, se é signo mediador por exceléncia entre
homens/mutheres e 2 natureza, produgio da hsténa socral da humamdade, entio, é
inegivel sua importincia na e para a Educacio.

O interesse em desenvolver essa pesquisa, dessa forma, estd voltado para a
discussio de algumas questdes postas por Vygotsky sobre a apro;;riagio da linguagem
oral/escrita e o seu papel no desenvolvimento humano, como pano de fundo prmordial
para o debate no ambito das instituicdes educacionais.

Como se sabe, ja hd alguns anos temos vivido momentos de grande efervescéncia
nas discussdes sobre os processos de ensmno escolar: metodologias de ensmo sio
questionadas, concepgdes sobre o binémio aprender/ensinar sio revistas. Por outro lado,
os dados estatisticos de evasio e repeténcia em nossas escolas nos mpulsionam a buscar
compreender essas questdes e a criar alternativas de atuagao pedagdgica mais eficazes,
mesmo reconhecendo nossas limitagcoes diante da complexidade de relagdes que envolvem
a questio educacional.

E nesse contexto que chegaram até nés — educadores dos anos 80/90% — as
discussbes sobre a abordagem historico-cultural desenvolvida por Vygotsky, entre a
segunda e a terceira décadas desse século, que trazem mmportantes contribuigdes ao debate.

Alguns conceitos elaborados por esse autor nos possibilitam um novo entendmento do

2 E procedente lembrar que as obras de Vygotsky, mesmo sendo escritas nas décades de 20 e 30 deste século, comegaram a ser
conhecidas pela maioria dos-educadores brasileiros s6 a partir da década de 80.
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que seja a apropriagio do conhecimento e salientam a relevincia da linguagem para os
ProOCessOs COZMIVOS.

Vygotsky compreendia o ser humano como um ser social que se constitui pela sua
participagio em atividades compartilhadas com outros seres, em sua luta pela
sobrevivéncia, ou seja, no decurso do trabatho consciente de homens e mulheres. Em sua
perspectiva, por consegumte, o desenvolvimento humano € concebido como um processo
culturalmente organizado. Deste raciocinio podemos nos permutir a conclusio de que,
sendo um campo aberto de possibilidades, a mtervencio pedagdgica mntencional em
contextos especificos de ensino é fundamental.

Baquero salienta a importincia que Vygotsky atribuia 4 educacio, afirmando que o
campo educativo constituia-se em um problema imeremte a sua teora geral do
desenvolvimento psicolégico. Dai sua énfase no dominio dos meios culturais. Na
abordagem vygotskiana, “.. ganha primazia a ‘linha cultural’ de desenvolvimento dos
processos superiores especificamente humanos.” (BAQUERO, 1998, p. 28)

Muito embora Vygotsky nido dedicasse consideracio especial ao aspecto bioldgico
da espécie humana, salientou a distingZo entre este e 0 social € os compreendeu na histéria
individual de cada ser como estrtamente mmbricados, como uma unidade de formacio
soc1o-biologica. Ainda de acordo com Baquero (1998), a linha natural de desenvolvimento
diz respeito 20s processos de maturagio e crescimento, enquanto que a linha cultural’
trata dos processos de apropriagio e dominio dos recursos e instrumentos de que a cultura
dispde.

Esse processo de formagio de funcdes superiores, que caracteriza os seres
humanos, ndo pode ser visto como um processo linear. Ao contririo, trata-se de um |
movimento complexo de mnitua apropriacio entre sujeito e cultura, pautado nas operacdes

com signos. A formacio das fung¢des psiquicas superiores constitui-se em uma das idéias
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centrais do pensamento vygotskiano. E a linguagem é o exemplo paradigmitico que
Vygotsky usa para descrever os processos de formagio dessas func¢Ses, constituindo-se no
instrumento central de mediacio na interiorizacdo desses processos psiquicos.
(BAQUERO, 1998)

Morato (1996) também acentua a mmportincia das contribuigdes vygotskianas para
as discussdes atuais sobre a linguagem e o processo cognitivo. Para a autora, as idénas de
Vygotsky nos indicam que a interagdo social e o processo educacional sio o motor da
transformacio qualitativa da cognicio humana. Assim, a perspectiva historico-cultural, ao
lidar com uma compreensio de desenvolvimento que se efetiva no decurso da
humanizacio, concebe as duas facetas do ato educativo — aprendizado/ensmo — como
uma unidade construida na dinamica da sociedade e da cultura e permeada pela atividade
simbolica que exerce um papel primordial na apropriacio do real. A linguagem, como
sisterna simbolico basico de todos os grupos humanos, ira fornecer ao sujerto formas de
perceber e organizar o real.

Neste sentido, a contribuicio de Vygotsky € fundamental para as reflexdes no
campo educacional. Sendo assm, a nosso ver, particularmente, o professor de lingua
materna precisa ter a compreensio do processo de apropriagio da lingua oral nos
primetros anos de vida da cranga, da mportincia dessa apropriacio nos processos de
aprendizado da lingua escrita e do papel de ambas na constituicio humana. Cabe ressaltar,
também, que esse fato nio se di naturalmente, ou seja, acontece (consciente ou
mconscientemente) por intermédio da intervencio de falantes/escribas da lingua.
Portanto, € preciso trazer para nossas discussdes educacionais a compreensio sobre a
rélevancia da linguagem na apropnacio do real e admutir a necessidade de uma intervencio

pedagogica nesses processos, ou seja, reconhecer o papel significativo do ensmo — uma
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das facetas do ato educativo. No nosso entendimento, os estudos vygotskianos
constituem-se no fundamento para subsidiar essa discussio.

Para Olveira (1995), podemos situar trés idéias basicas de Vygotsky que tém
particular importincia para a educagio: o desenvolvimento psicoligico deve ser olhado de maneira
prospectiva, ou seja, para além do que o sujeito ji domina; os processos de aprendizado
movimentam oS processos de desenvolyimento, isto €, o ensmno deve estar i frente do
desenvolvimento, e o aprendizado deve proporcionar desenvolvimento; e, por iltimo, deve
haver uma atuacdo dos outros membros do grupo social na mediagdo entre a cultura ¢ o individuo ¢ na
promogdo dos processos interpsicoligicos que serdo posteriormente internalizados.

Essas trés idéias apresentam-se mter-relacionadas e mdicam o papel da educagio

nos processos de desenvolvimento humano, visto que:

... 0 individuo ndo tem instrumentos enddgenos para percorrer, sozinho,
o caminho do pleno desenvolvimento, o mero contato com objetos do
conhecimento nio garante a aprendizagem, asstn como a smnples
imersio em ambaentes informadores nio promove, necessaramente, 0
desenvolvimento, balizado por metas culturalmente defimdas. A
mtervencio dehberada dos membros mats maduros da cultura no
aprendizado das crancas € essencial a0 seu processo de
desenvolvimento. (OLIVEIRA, 1995, p. 12)

Nesse contexto, a autora refere-se a um dos conceitos elaborados por Vygotsky
que € a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) . Em haohas gerais, a2 ZDP envolve
dois nivess de desenvolvimento: o nivel real, correspondente a0 que o ser humano ji se
apropriou em termos de conhecimento, e o nivel potencial, que diz respeito 20 que ele
anda nio domina, necessitando, para a efetivagio dessa apropriacio, da ajuda de nm
“outro”: adulto, criangas mais experientes, livros, programas de computador etc. O

conceito de Vygotsky, portanto, aponta para o papel do ensino mstitucionalizado. A

3 A “Zona de Desenvolvimento Proximal” é um dos conceitos mais difundidos e também mais polémicos dentre os desenvolvidos por
Vygotsky. Goes (1997), no seu artigo “As Relages Intersubjetivas na Construgdo do Conhecimento”, publicado no livro A Significagio
nos Espagos Educacionais: Interagéo Social e Subjetivagdo, discorre sobre esse conceito e suas interpretagdes. Alvarez (1996), no
artigo publicado no fivro Desenvolvimento Psicologico e Educagao, vol. 2, da série Psicologia da Educag3o, intitulado “Educagdo e
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escola é um lugar social especifico em que deve ocorrer o contato com o sistema de escrita
e com a ciéncia de manemra sistematizada e i;xtensa, contribuindo, assim, para 0 processo
de apropriagio e aprimoramento cultural de seus membros. Esse € um outro aspecto que
justifica a2 nossa escolha por Vygotsky.

Ao refletirmos sobre o percurso de nossa pesquisa e lancarmos um olhar
retrospectivo sobre seus primeiros encaminhamentos, confrontando-os com os do
momento atual, percebemos as marcas de imeras “vozes” que compuseram nossa
histona, que contribuiram e contribuem para dar inteligibilidade ao processo que nos
levou a optar pelo estudo da teona vygotskiana. Constatamos o 6bvio: as perguntas iniciais
estio articuladas 2 nossa trajetdria profissional. Por 1sso, fazem-se necessirios alguns
esclarecimentos.

Em 1993, como educadora na Rede Municipal de Ensmo de Floranépohs, com
formagio em ensmo de lingua materna, participamos de um grupo de estudos onientados
por uma educadora* que havia desenvolvido trabatho de formacio de professores em
Brasilia. Imiciamos estudando a perspectiva historico-cultural, através da obra Psicologia na
Educacdo, de Claudia Davis e Zilma de Olivetra. No fimal daquele ano, enviamos i
Secretaria Municipal de Educacio um projeto pedagdgico a ser desenvolvido em uma
umdade escolar do Sul da Ilha mtitulado “Projeto Ribeirio” por se tratar do nome da
comumnidade em que se situava a escola.

A temitica do projeto era a de superacio do fracasso escolar mediante a
mtervenc¢do do professor-pesquisador nas dificuldades que impediam o desenvolvimento
do processo ensmno-aprendizagem. Inicialmente, pretendiamos atender a0s casos de alunos

repetentes nas séries miciais, com duas turmas multisseriadas. Todavia, nas negocia¢des

Desenvolvimento: A Teoria de Vygotsky e 2 Zona de Desenvolvimento Proximo”, também discutem especificamente esse conceito. E
tembém o fema da dissertagdo de mestrado de Zanella (1992), utilizada em nossa discuss2o sobre o surgimento da psicologia.

4 Professora Priscila Ribeiro Ferreira.
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com a Secretaria Municipal, chegou-se 20 consenso que seriam quatro as turmas (de 12 2 42
série) e que seriam envolvidos tanto os alunos repetentes cOmO 0s NOvatos.

Cabe salientar que a efetivagio do projeto s6 for possivel porque a proposta entrou
em consonincia com a discussio que se estabelecta na Rede Municipal de Ensmo de
Florian6pohs, na gestio 93/96 da Administracio Popular®, denominada “Movimento de
Reorientagio Curricular”. Esse movimento provocou uma série de discussdes entre os
trabalhadores em educacgio da rede. O propésito era a elaboragio de uma proposta de
curriculo na perspectiva da pedagogia historico-critica, incorporando as contribuigSes da
psicologia histérico-cultural. O projeto pedagdgico se efetivou nos anos de 1994/95, com
0 acompanhamento mensal de alguns membros da equipe pedagogica da Secretaria da
Educacio.

Nosso objetivo nesse trabalho nio é abordar os avancos e obsticulos encontrados
no percurso do projeto. Nossa intengio é salientar a importancia dessa oportunidade para
a maionia dos profissionais que vivenciaram essa expefiéncia € tiveram acesso a autofres
como Ohveira (1993 e 1995a), Rego (1995), Smolka (1995a), Palangana (1994), dentre
outros. Essas obras foram nossos prnimeiros contatos com o postulado vygotskano e
apontaram para a sua contribuicio nas questdes do cotidiano escolar.

Na ocasido, muitos questionamentos foram fettos sobre o processo de
ensino/aprendizagem:

- Todas as pessoas aprendem da mesma maneira?

- O que é aprendizagem? |

- O que é desenvolvimento?

- Qual € o papel do professor nesse processo?

- Que mteracdes acontecem no cotidiano escolar?

5 Essa administragéo foi formada pela coligagéo de partidos da Frente Popular (PCdoB, PT, PCB, PPS, PDT, PSB) — uma frente de
oposigéo que teve como Prefeito Sérgio Grando; vice-prefeito Afrénio Boppré e como Secretéria da Educagdo Doroti Martins.



11

- Qual é o papel da linguagem nas relagdes de sala de aula?

Algumas dessas perguntas compuseram nossa monografia no curso de
especializacio, realizado entre agosto de 1994 e julho de 1996, no Centro de Educagio da
UFSC, cuja temitica era a elaboracio concertual no ensmo da lingua escrita. O plano de
trabalho que nos possibilitou a entrada no mestrado propunha-se a dar continuidade 2
discussio iniciada na monografia. No entanto, o projeto fot se alterando a medida que
iamos nos defrontando com outras fontes de conhecimento: disciplinas do mestrado,
discussSes em um grupo de trabalho®, sessdes de onentagio, congressos etc.

Nesse caminho, alteracbes se efetivaram, outras necessidades se constituiram e
outras perguntas emergiram, delmeando nosso objeto de pesquisa. Fizemos, entdo, op¢io
pelo aprofundamento tedrico da perspectiva historico-cultural, com énfase cada vez mais
clara em Vygotsky, visando compreender o papet da lnguagem no desenvolvimento
humano e a importincia da acio educativa nesse processo. Outras questdes foram
surgindo:

- Qual ¢ 2 perspectiva de desenvolvimento humano para Vygotsky?

- O que sio as funcdes psiquicas superiores? Como se formam?

- Que relagio tem 2 hnguagem com essas fun¢des?

- Qual ¢é 2 importincia da linguagem para o desenvolvimento humano?

A presente dissertagio, dessa forma, tem como fonte prncipal os escritos de
Vygotsky, compilados nas “Obras Escogidas” em traducio espanhola (Vygotski, vol.
I1,1993; vol. III, 1995). Recorreremos também a alguns autores que estudam a sua
perspectiva: Baquero (1998), Moll (1996), Morato (1996), Oliveira (1993 e 1995), Palangana
(1994), Rego (1995), Smolka (19952 e 1995b), etc., assim como 2 outros autores que nos

ajudaram a refletir sobre questées que precisaram ser abordadas em torno do objeto de

6 Nos anos de 1996/1997 participamos de um grupo de trabalho, o GT: Intervengbes Educacionais a partir da Abordagem Sacio-
histarica, no NUCLEIND (Nucleo de InvestigagZo do Desenvolvimento Humano), pertencente ao Centro de Educagdo da Universidade
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pesquisa: historia das.ciéncias humanas, as tendéncias filosoficas contemporineas etc.
Dentre estes estio: Japiassu (1977), Moraes (1994), Chaui (1997) e outros.

E preciso salientar que é muito recente a discussio sobre o postulado de Vygotsky
no Brasil e s6 hd pouco tempo vém surgindo as primeiras interpretacdes de sua obra,
apontando, para além das lacunas e limitagdes, o reconhecimento de sua contribuicio para
as questoes educativas atuais.

Nossa dissertacio objetivou acompanhar o pensamento de Vygotsky, a partir de
algumas de suas idéias, buscando compreender o papel da hinguagem no desenvolvimento
humano sob o olhar de uma educadora comprometida com o ensino da lingua materna.
Por 1sso, selecionamos alguns de seus textos com a mtenc¢iao de seguir O seu pensamento
no que contribui para as questdes educacionais que nos mteressam. Isso significa que nos
detivemos tio somente em pontos fundamentais para a compreensio da importincia da
linguagem nos processos do desenvolvimento humano.

Vygotsky fo1 um autor do mnicio deste século, e aspectos de sua obra ji foram
crticados ou superados por seus mtérpretes € seguidores. Amnda assim, entretanto, suas
idéras causam um mpacto nas discussoes atuats no campo da educacio e da psicologia, e
530 de uma mportancia extraordmirnia para quem trabalha na escola.

Deixamos de lado, nessa dissertacdo, a ambicio de estabelecer um confronto com
outros pensadores contemporineos a Vygotsky, que também abordaram a temitica da
linguagem, assim como, embora reconhecendo a importincia das discussdes que se fazem
atualmente em torno da abordagem vygotskiana, nio foi nosso objetivo um
aprofundamento dessas obras. Recorremos a outros autores que o interpretaram sé

quando julgamos necessario.

Federal de Santa Catarina (CED/UFSC). No primeiro ano, promovemos discussdes com professores da rede municipal, estadual e
particutar de ensino e no segundo ano, produzimos textos sobre os estudos reafizados em torno da abordagem vygotskiana.



th

1

autor sobre 2 relacio entre o pensamento e a palavra. Vimos como, em sua perspectiva,
essa relagdo se concretiza no significado da palavra como umdade que representa o
pensamento verbal. Completando a linha de raciocinio, apresentamos, no quinto tépico
mtitulado A Lingua Escrita: Uma Dimensao Especifica da Linguagem, a  énfase que o autor
atribw 2 linguagem escrita, como um sistema pecuhar de hnguagem que representa um
salto de pnmordial importancia para o desenvolvimento cultural.

Em nossas considera¢Ses finais, reconhecemos o mpacto das idéms de Vygotsky
para as discussbes pedagogicas em tormno do papel da linguagem no desenvolvimento
humano. Buscamos, também, ao menos indicar o perfil das discussdes atuats sobre as
elabora¢des desse autor, cada vez mais criticas, pois revelam as possiveis lacunas e
limitacSes de uma obra datada, nio obstante merecedora de reconhecimento, por tratar de

questOes que amnda compdem nossas discussdes educacionais.
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CAPITULO 1 A PROPOSTA DE VYGOTSKY

Se quiséssemos tentar entender os processos da criatividade
cientifica por um ponto de vista puramente sociogenético,
teriamos que aceitar que nenhum cientista inovador pode criar
novas idéias independentemente dos processos culturais coletivos
que o cercam, da histdria social em que seu curso de vida estd
incluido e das relagdes interpessoais especificas estabelecidas em
sua vida. Ou, em outros termos, ¢ a interdependéncia intelectual
do cientista ou do artista que define as condi¢gbes em que novas
idéias ou expressdes podem surgir.

Veer e Valsiner, 1996.

1.1 Vygotsky - Uma Breve Apresentacao

Para compreendermos a perspectiva histérico-cultural de desenvolvimento
humano de Lev Semenovich Vygotsky, consideramos importante uma apresenta¢io, ainda
que breve, de sua vida e obra. Nio tivemos a pretensdo de desvelar o denso campo de
mediagdes do contexto em que ele viveu. Todavia, pareceu-nos necessario explicitar sua
curta, rica e diversificada trajetona. Em primeiro lugar vale registrar que esse autor nos

proporcionou um legado que, segundo Oliveira, nio deve ser considerado como um

24

corpo tedrico acabado, uma “feoria yygotskiana”, pots

sua producio escrita nio chega a constituir um sistema explicativo
completo, articulado, do qual pudéssemos extrair uma ‘teora
vygotskiana’ bem estruturada. ... Parecem ser, justamente, textos ovens’,
escritos com entusiasmo e pressa, repletos de idéms fecundas que
precisariam ser canalizadas num programa de trabalho a longo prazo
para que pudessem ser explorados em toda 2 sua riqueza.
(OLIVEIRA,1993, p. 21)

Foram dezessete anos de carretra mntelectual intensa, dos quais, dez anos dedicados

a psicologia. Recorremos a autores que trabalharam sua biografia’, no intuito de apreender

SV
7 Maiores informagdes podem ser encontrados no artigo de Guillermo Blanck ~ “Viygotsky: O homem e suai&ausg) no livro organizado

por Moll (BLANCK, 1996). Podemos recorrer também a Veer e Valsiner (1996, p. 17-30} que organizaram uma sintese sobre avida e
obra de Vygotsky.
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melhor o percurso da sua compreensio de desenvolvimento humano. De acordo com
Rego:

Podemos afirmar que tanto o “chima de renovagio” da sociedade
soviética pos-revolucioniria quanto os dilemas presentes na psicologia
da época em que Vygotsky viveu foram defimdores de seu programa de
trabalho.

Ao analisarmos seu percurso académico e profissional notamos as
marcas do contexto sécio-politico e cultural em que esteve msendo. O
fato de ter sido um intelectual russo, que iniciou sua carreira no auge do
periodo pods-revolucionirio, contribumi para que se envolvesse
ativamente na constru¢io de uma abordagem transformadora da
psicologia e da ciéncia soviética vigentes até aquele periodo. (REGO
1995, p. 26)

Vygotsky nasceu a 5 de novembro de 1896°%. Pertencia a uma famiha judia de classe
média, da cidade de Orsha, localizada na regiio nordeste da Republica de Bielorissia,
dentro dos hmites ocidentais da porcio européia da antiga Unido Soviética. Um ano mais
tarde, sua familia mudou-se para Gomel, a sudeste da Bielorrissia, perto da Republica da
Ucrania e dentro do Pale — ternitério vigrado onde eram confinados os judeus na Russia
czanista, 2 Rassia Impernial de Nicolau II e Alexandra. Nessa cidade viveu sua infincia e
javentude.

Desde seus pnimeiros anos de instrugio, Vygotsky demonstrava grande interesse
por muitos e variados assuntos, mas seu interesse principal orientava-se para O teatro, a
literatura e a filosofia. Dominava virias linguas: alemio, russo, hebraico, francés, inglés.

Em 1914, decidm estudar simultaneamente na Universidade de Moscou® e na

Universidade do Povo de Shaniavsky', onde obteve solidos fundamentos em historia,

filosofi e psicologia, e prosseguiu estudos em literatura, seu principal interesse na época.

8 Deve-se levar em conta que o vetho calendario russo tem um atraso de 12 dias em relagdo ao atual. (BLANCK, 1996)

9 Em 1916, Viygotsky escreve “A Tragédia de Hamlet, Principe da Dinamarca”, como trabatho de fim de curso nesta Universidade. Esse
texto aparece como um apéndice & terceira edigdo russa de A psicologia da Arte (escrito em 1925 como tese de doutorado e
publicado somente em 1865, na Rissia). Um capitulo individual do texto principal do livro representa uma versdo resumida e
reorganizada da andlise mais antiga de Hamlet. (VEER, 1996)

10 Esta era uma instituiggo ndo-oficial criada em. 1906 por Alfons Shaniavsky, depois que o Ministério da Educagio expulsou da
Universidade Imperial de Moscou a maioria dos estudantes que tinham participado de uma revolta anficzarista. Como protesto, cerca
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Em 1917, ano da Revolucio Russa, Vygotsky retornou para Gomel, onde vivia sua
familia, e 14 passou os sete anos seguintes. Trabathou como professor de hteratura e russo,
ministrou cursos de especializacio de professores, 16gica, psicologia, estética, histora da
arte etc. Também editou e publicou vérios artigos. Rego sahenta que:

Seu percurso académico foi marcado pela interdisciplinaridade ja que
transitou por diversos assuntos, desde artes, literatura, lingiiistica,
antropologia, cultura, ciéncias sociais, psicologn, filosofia e,
posteriormente até medicina. O mesmo ocorreu com sua atuagio
profissional, que foi eclética e mtensa e esteve sempre associada ao
trabalho mtelectual. (REGO, 1995, p. 22)

As atividades de Vygotsky, nos sete anos em que esteve em Gomel, mtegravam-se
a2 um dos movimentos culturais e intelectuais mais importantes de nosso século!! que
mchumu Kandinsky, Stanislavsky, Makarenko, entre outros. Aquele era um periodo de
extensa efervescéncia cultural e Vygotsky estava no centro da vanguarda mtelectual de
Gomel. Deu micio as “Segundas-feiras Literarias”, em que eram discutidas a prosa e 2
poesia recentes, ¢ foi um dos fundadores da revista eresé. Seu modo erudito causava
admiracio em quem escutava suas palestras sobre Shakespeare, Chekhov, Pushkin, Esenin
e Manakovski.

Lia trabalhos e ensaios literirios de Dostoievski e Tolstoi, Tmtchev e Blok, Bunin e
Mandelstam, Gumiliov e Pasternak, além de outros numerosos autores citados em seus
escntos. No entanto, outras leituras apontariam para 0s NOVOS fUmMOS que tomariam Os

seus pensamentos. Suas duas primeiras lesturas em psicologia foram os escritos de Freud e

James. Em seguida, explorou Pavlov e outros representantes da psicologia de seu tempo.

de cem professores renomados entre eles Timiryazen, Lebedev e Vernadsky deixaram a universidade. A maioria deles se refugiou na
Universidade de Shaniavsky. (BLANCK, 1996)

11 “Pinturas futuristas e suprematistas, assim como esculturas construtivistas eram expostas nas ruas, trens, caminhGes e navios. Os
intelectuais inovadores ndo apenas se devotavam pessoalmente a um trabalho criativo especifico, mas participavam do trabatho de
instituigbes. Kandinsky, por exemplo, era vice-presidente da Academia de Artes e Ciéncias de Moscou. ... Stanislavsky presidia o
Teatro Artistico de Moscou. ... O pedagogo Makarenko fundou a colénia Gorky para a reeducagéio de delingiientes juvenis de rua. ... A
escola formalista de Petrogrado estava revolucionando a teoria literéria com suas investigagdes. Bakhtin e seu circulo, a partir de
outro ponto de vista, estava produzindo no mesmo campo de estudos.” (BLANCK, 1996, p. 35)
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Seu interesse pelas questdes da linguagem vem desde muito cedo!?. Ainda na
posteriormente hngiiistas como Sapir e Whotf. Interessou-se, também, pelos trabalhos de
V. A. Vagner, um especialista russo na evolucio e no estudo comparativo do
comportamento animal. Enfim, foram inimeras e distintas as fontes em que buscou seu
aperfeicoamento intelectual, dentre as quais: Bacon, Descartes, Spinoza, Feuerbach, Hegel,
Marx e Engels, que contribuiram para as reflexdes de Vygotsky 4 medida que desenvolvia
seus conceitos filosoficos.

Em 1924, a psicologia havia se tornado a preocupacio central de Vygotsky. Alguns
julgam que seu interesse real estava direcionado para problemas da arte e da cultura e que
Vygotsky se voltara para a psicologia com a mten¢io de buscar solu¢des para essas
questdes’®. No entanto, na compreensio de Blanck (1996), seus interesses iriam além da
arte e ele realmente estama interessado no desenvolvimento da psicologia como uma
ciéncia e em seu potencial para solucionar problemas priticos. Alids, a preocupa¢io com 2
psicologia pedagogica esteve sempre presente em seu trabalho, ou seja, o cariter
educacional fo1 uma das marcas do desenvolvimento de seu arcabouco tednco.

No ano de 1924, viajou a Leningrado e fez uma conferéncia no Segundo
Congresso Pan-Russo de Psiconeurologia, o evento mais importante da Russia na irea de
psicologna, fato que se constitum: em um marco em sua carreira profissional. Foi sua
pnmerra apresentacio pibhca frente a comunidade de psic6logos russos. Sua conferéncia
teve por tema “A metodologia da mvestigacio reflexologica e psicoldgica”. Kornilov,

entio diretor do Instituto de Psicologia de Moscou, a partir desta apresenta¢io, convidou-

12 Dentre outras influéncias que recebeu Viygotsky no que diz respeito a linguagem, esta a de David Vygotsky, um primo seu, que foi um
lingliista conceituado e momreu num dos campos de concentragdo de Stafin. David foi quem familiarizou Viygotsky com os trabathos de
Roman Jakobson, Victor Shklovsky e Lev Jakubinsky, membros famosoes da escola formalista, Acredita-se, segundo Blanck, que
também Zinaida, irmé de Vygotsky que se tornou fingilista, contribuiu para a sua formagdo com informagdes sobre o desenvolvimento
nas dreas da lingilistica e da filologia. (BLANCK, 1996).

13 Cabe salientar que seu interesse por artes foi relevante, tanto é, que data do ano de 1925 a conclus3o de sua tese de doutorado,
intitulada A psicologia da Arte.(BLANCK, 1996)
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o a integrar o Instituto como pesquisador. Vygotsky aceitou e semanas depois dewxou
Gomel para iniciar a nova carreira.

Na manhi de sua chegada, reunmu-se com Lurma e Leontiev, membros do Instituto,
para planejar um projeto ambicioso: a criagio de uma “nova psicologia”. Eles comecaram
a construi-la pela assimilagio critica das teortas de Stern, Karl e Charlotte Biihler, K6hler,
Piaget, Thorndike e muitos outros. Foi assim que a Troika (ou trio) Vygotsky - Luma -
Leontiev foi formada. Neste projeto, cada um dos prncipais concetos de psicologia
cognitiva foram revisados radicalmente!®.

Entretanto, Veer e Valsiner fazem uma ressalva mportante no que tange a relacio
da teona historico-cultural e 2 formacio da denominada Trzka:

Costuma-se considerar que a teorta historico-cultural tepha sido a
realizagio da troika formada por Vygotsky, Leontiev e Luna. Devemos
ser cautelosos neste ponto para nio projetar nossas avahacoes atuais da
teoria historico-cultural, de seus autores e de seu valor na tela da vida
cultural e cientifica confusa e diversa da época. Histonicamente falando, a
principio nio havia nenhuma troika. Existiam grandes diferencas de
opmiio e atitude entre Vygotsky e Luma e, a partir de 1924, levou quatro
ou cinco anos até que eles realmente comecassem a trabalhar em

cooperagio e co-autora de uma manetra produtiva. (VEER, 1996, p.
203)

De acordo com Blanck, durante o dltimo estagio de sua vida (1924-1934), Vygotsky
teve como objetivos, por um lado, reorganizar a psicologia sobre fundamentos marxistas
e, por outro, buscar solu¢des para os sérios problemas da sociedade soviética, tais como a
educacido, com altos indices de analfabetismo e os problemas negligenciados da

defectologia®s.

14 Em cerca de dois anos, aos trés se juntaram estudantes como Alexandre Zaporovhets, Liya Slavina, Lidia Bozhovich, Natéfia
Morozova e Rosa Levina, 0s “oito” (assim denominados por seus colegas). Anos mais tarde, depois da morte de Vygotsky. o grupo
continuou suas investigagdes no laboratdrio da Academia Krupskaya, sob a dire¢éo de Luria. (BLANCK, 1996)

15 “Viygotsky escreveu seus primeiros trabathos scbre defectologia em 1924. Suas preocupagdes com este campo, com a mudanga na
aprendizagem e com os problemas da educagdo permaneceram um de seus principais focos de interesse. Ele dirigiu @ ‘Seggo de
Criangas Deficientes e Retardadas’ do Departamento de Educagéo Publica. Em 1925, tornou-se o primeiro diretor dos Laboratérios de
Psicologia para a Infancia Anormal em Moscou, hoje Instituto de Defectologia da Academia de Ciéncias Pedagdgicas.” (BLANCK,
1996, p. 38-40)
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No contexto pos-revolucionirio, continuou suas mvestigagdes cientificas,
muinistrando palestras, tendo também assumido varios cargos! académicos e publicos. E
entre 1930 e 1931, escreveu mais de cinquenta trabalhos. Ha que se ressaltar que o enfoque
na importancia dos estudos das funcdes psiquicas supenores ja estava latente na obra de
Vygotsky nesse perodo e, em 1930, ele e Luma escreveram Estudos sobre a histéria do
comportamento: o macaco, o primitive e a crianga’’. Seu mteresse nas variagoes dos processos
mentais superiores entre pessoas de diferentes culturas fez com que ele planejasse uma
pesquisa transcultural conduzida no Uzbequistio, em 1931 e 1932.

Muitos dos multiplos projetos que Vygotsky estava desenvolvendo durante sua
vida foram interrompidos pela sua morte precoce. Contraiu tuberculose em 1919 e veio a
falecer em 1934, aos 37 anos de idade. Seus manuscritos finais foram publicados um ano
depois de sua morte. Mas, logo apdés uma perseguicio aos imtelectuais por parte da
degeneragio stalinista, seus escritos foram banidos por vinte anos. A partir de 1956 teve
nicio a reedi¢io do trabalho de Vygotsky. E atualmente estd sendo concluida a publicagio
de sua obra completa. Veer e Valsiner enfatizam o florescimento das idéias de Vygotsky
nos dias atuats, afirmando que: “... mais de cingiienta anos depois de sua morte, as idéias
de Vygotsky estio se tornando muito conhecidas no mundo cientifico - um processo que

amda nio foi compreendido inteiramente.” (VEER, 1996, p. 30)

16 Suas investigagdes e palestras foram feitas no Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade de Moscou, na Sociedade
Psicanaliica Russa, na Academia Krupskaya de Educagfio Comunista, no Instituto para a Saude da Crianga e do Adolescente, no
Departamento Pedagégico do Conservatério de Moscou, no segundo Instituto Médico e no Instituto Pedagégico-industrial Karl
Liebknecht. Também manteve cargos de docente, chefiou departamentos nessas instituighes e, no inicio de 1829, vigjou por varios
meses para Tashkent, uma remota cidade na parte asidtica da URSS, para capacitar professores e psicilogos na Primeira
Universidade Estatal da Asia Central. Vygotsky também ocupou vérios cargos socio-politicos no Conselho Cientifico Estatal, na
Sociedade de Neuropsicologos Materialistas etc. (BLANCK, 1996}

17 Publicado no Brasil pela Artes Médicas, em 1996.
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1.2 Panorama do Surgimento da Psicologia

Para podermos compreender a msergio de Vygotsky na psicologia, mais
precisamente na psicologia soviética do micio do século, € necessaria uma breve
contextualizacio do surgmmento das ciéncias humanas e, dentre essas, da propma
psicologia.

A psicologia cientifica surgiu no final do século passado. Todavia, hi que se
considerar que a reflexdo sobre a psique humana é quase contemporinea 20 micio do
pensamento ocidental. A histéna dos estudos sobre a psique humana no ocidente foi
miciada pelos gregos antes da era cristd, e dessa forma, tem por volta de dois milénios.

De acordo com Japassu (1977) falar atualmente em “ciéncias humanas”, tomadas
como ciéncias que estudam certos fenémenos humanos, constitui-se em um campo
polémico, pors, sob esse titulo, abre-se um leque de disciplinas bastante diversificadas
(sociologra, psicologia, economua, histéna, hngiistica etc.) que, as vezes, nio tém nada em
comum ou mesmo até se excluem mutuamente. No entanto, agruparam-se sob essa
denomunagio as disciplinas que tém por objeto de investigacio as diversas atividades
bhumanas, as relacées dos homens e mulheres entre si, com suas obras, suas mstituicoes
etc.

Para este autor, “a evolucio histérica das ciéncias do homem, em nossa cultura,
divide-se essencialmente em trés fases distintas: a da comcepedo clissica do homem (ciéncia
grega), a da comcepedo cristd (teologia patristica e medieval) e a da comcepgdo moderna”
(JAPIASSU, 1977, p. 31)

Recorremos a Chaw para caractenizar a concepgio clissica (do século VI a.C. ao
século VI d.C.). Para a autora, nesse petiodo, 0 pensamento humano se defmm pela

cosmologia: “A palavra cosmolegia é composta de duas outras: wsmos, que sigmfica mundo
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ordenado e orgamzado, e Xgia, que vem da palavra /lggos, que significa pensamento racional,
conhecimento. Assim, a Fillosofia nasce como.conhecimento racional da ordem do mundo
ou da Natureza, donde, cosmologia.” (CHAUI, 1997, p. 25) Dessa maneira, o0 modo de
pensar antigo se caracteriza COMO COSMOCENLIICO.

Na concepcio cristd (do século I a0 século XIV), havia todo um esforgo para
conciliar a nova religiio — o Cristianismo — com o pensamento filosdfico dos gregos e
romanos. Pretendia-se conduzir a harmomizacio presente na concepgio clissica com as
exigéncias da salvagio da qual estava impregnada a antropologia biblico-cristd: o saber e a
espiritualidade estavam atrelados a vontade do Deus judaico-costio. Enquanto o
pensamento antigo apresentou-se como cosmocéntrico, o pensamento medieval era
teocéntrico. (JAPIASSU, 1977, p. 32)

A concep¢io moderna (do século XIV ao século XIX) caractertza-se prectsamente
pela ruptura da sintese entre as duas concepgbes anterores e pela multiplicacio das
ciéncias humanas. (JAPIASSU, 1977) Foi um momento de ruptura das amarmas que

(13

restringiam 0 pensamento humano. Segundo Moraes, “... a dissolugio progressiva das
antigas crengas ¢ o abalo nas verdades tradicionais que davam aos homens a certeza do
saber e a seguranca da agio irdo forcar a busca de uma nova fundamentacio para o
conhecimento.” (MORAES, 1994, p. 80) E a idéia de uma razio que se auto-representa
como referéncia uinica e que na medida que se libera dos grlhGes da tradicio, das
verdades teologicas etc., abre um espaco para o emergir de um novo conhecimento: a
compreensio cientifica do mundo.

De acordo com Moraes: “Agora o homem deve decidir por si mesmo o que pode

ser conhecido por ele, o que € o conhecimento e o que € a certeza. Ele se torna o ‘sujeito’

do conhecimento, o novo Tugar’ da verdade, condicio da prépna ciéncn.” (sbid., p. 88)
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Descartes, Galileu, Campanella, Copémico, Kepler, Bruno, entre outros, foram
personagens fundamentais nesse processo.

Do ponto de vista da psicologia, Descartes tem mmportancia especnal. Segundo
Zanella, ele impulsionou o desenvolvimento do conhecimento moderno e propds “... a
cisio de todos os fendmenos em dots grandes grupos: os fenémenos fisicos, passiveis de
exphicagio causal, e os fenémenos psiquicos, inacessiveis as explicacdes objetivas e
sujeitos, portanto, as descricdes subjetivas.” (ZANELLA, 1992, p. 49) A autora ressalta
que essa cisdo proposta por Descartes muito influenciou a psicologia moderna, que ja
nasceu cindida em vanadas correntes. Essa ciéncia, em sua tentativa de consohdagio,
apresentou-se Ora em aproximacio as ciéncias naturass, “pela objetividade e precisio na
construcio de seus conhecimentos.” Ora, em aproximacio as reflexdes filosoficas “devido
a natureza subjettva do seu objeto de estudo” — as mamifestacdes psiquicas.

O estudo do ser humano, em cada época, é conduzido de maneira peculiar a0 seu
tempo. No século XIX, apresenta-se com uma espectficiddade inédita que ¢ o fato de o
humano se tornar o objeto de uma perspectiva cientifica. Este século testemunhou o
crescimento e a consolidacio da nova ordem econdémica — o capitalismo — que trouxe em
st 0 processo de industmalizagio e exigiu da ciéncia respostas para questdes praticas.
Houve, entio, um mpulso nesse campo para responder as exigéncias postas pela ordem
econémica e social do momento. No século XIX surge um impressionante niimero de
pensadores e cientistas que procuraram mterlocu¢io com esse momento. Dentre eles,
citamos: Hegel, Darwin, Marx, Engels, Freud, Nietzsche, Comte, os socmlistas utdpicos,
0s NOVOs economustas franceses etc.

De acordo com Portocarrero (1994), numa perspectiva foucaulttana, é nesse
contexto que o ser humano aparece como um novo objeto de estudo para um novo tipo

de saber que se forma: as ciéncias humanas. Segundo 2 autora, sio consideradas Ciéncias
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Humanas o conjunto de saberes que tém um método especifico, um objeto de estudo
particular — o ser humano — que nio se confundem com outras ciéncias, nem com 0
conhecimento filoséfico, literirto ou artistico e se opdem ao conhectmento do senso
comum.

Esse novo tipo de conhecimento recorre a procedimentos de outros, tats como 0s
das Ciéncias Matematicas, das Ciéncias da Natureza e da Filosofia, muitas vezes
incompativeis entre si e que fizeram com que tais ciéncias fossem questionadas em sua
cientificidade. Entretanto, Portocarrero (1994) ressalta que a grande novidade das Ciéncias
Humanas, em termos de procedimentos, €é a criacio de uma nova hnguagem e um novo
método de mterpretagio para abordar seu objeto.

Para a autora “As Ciéncias Humanas formam, entio, uma nova regiio tedrica, na
medida em (sic) que situam o homem, fundamentalmente, do ponto de vista da producio
(Marx), do mconsciente (Freud), e da ciéncia (Nietzsche).” (PORTOCARRERO, 1994, p.
101) Dessa maneira, o pensamento do século XIX rompe com a noc¢io de prvilégio
absoluto da razdo unificadora das ciéncias da natureza e passa a reconhecer a
multiplicidade no campo da mterpretagio. As Ciéncias Humanas vém se constituir como
interpretativas e, por causa disso, sio tidas como mexatas e 1nprecisas.

Em relagio a situacio dessas ciéncias em seu conjunto, Chaui também se
posiciona, salientando sua onginalidade e indicando trés peculiaridades que lhes sio
proprias. A primeira é o fato de seu objeto ser bastante recente: o ser humano como
objeto cientifico € uma 1déia surgida apenas no século XIX. Até entio, tudo quanto se
referia 20 humano era estudado pela filosofia. A segunda peculiaridade é de que as ciéncias
humanas surgiram depois que as ciéncias matemadticas e naturais estavam constituidas e 4
haviam defimido a 1déia de cientficidade, de métodos e conhecimento cientifico. E,

portanto, foram levadas a mmitar e copiar o que aquelas ciéncias haviam estabelecido,
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(14

tratando o ser humano como uma coisa natural matematizavel e expermmental”
(CHAUI, 1997, p. 271) Sendo assim, para ganhar respeitabilidade cientifica, as disciplinas
conhecidas como ciéncias humanas procuraram estudar seu objeto empregando conceitos,
métodos e técnicas propostos pelas ciéncias da Natureza. Sua tltima peculandade foi
terem surgido no periodo em que prevalecia a concepcio empirista € determinista da
ciéncia e trataremn o objeto humano usando os modelos hipotéticos-mdutivos?® e
expenimentais de estilo empinista, e buscarem leis causais necessarias e universais para os
fenémenos humanos. Trabalharam, por conseguinte, estabelecendo amalogia com as
ciéncias naturats, e seus resultados tomaram-se bastante questionivers em sua
cientificidade.

De acordo com Japiassu, na busca de sua autenticidade, ou seja, em seu processo
de constituicio, a psicologia, como ciéncia humana, teve que romper com duas
perspectivas. A primeira, de ordem histdrica, foi o fato de esta ciéncia estar atrelada desde
sua onigem a filosofia, visto que ela era conhecida como um ramo da filosofia ou da
antropologn filos6fica. “Seu solo epistemoldgico era o da metafisica e da ontologia, onde
se tratava de descrever os comportamentos do homem em termos de ‘substincia’ € de
‘faculdades matas transcendentes’ ... ” (JAPIASSU, 1977, p. 41) A psicologia era vista
como @ explicacdo racional dos comportamentos de consciéniia.

A segunda perspectiva fo1 fornecida pelas ciéncias da natureza. Na tentativa de
libertar-se da filosofia, aliou-se no século XIX a uma perspectiva considerada “cientifica”,
e seu campo epistemologico ligou-se as ciéncias experimentais de ordem psicoquimica ou
biolégica, ja reconhecidas como cientificas. Houve a reducio dos fendmenos psiquicos
aos fenémenos orginicos e cerebrais. O ser humano passou a ser objeto de

expenmentacio, estudado em laboratérios. (JAPIASSU, 1977, p. 42) Segundo Bernard,

18 Apresenta suposigSes sobre o objeto, realiza observagdes e experimentos e chega a definicao dos fatos, as suas propriedades, seus
efeitos posteriores e a previsges. (CHAUL, 1997)
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“... a psicologia cientifica do século XIX orngmou-se de uma ruptura deliberada com uma
filosofia espiritualista, sob a pressio e com o auxilio de uma teoria positivista da ciéncia.”
(BERNARD, 1974, p. 20)

Assim, os problemas e temas da psicologia dessa época, até entio exclusividade
dos filosofos, passaram a ser estudados também pela fisiologia e pela neurofisiologia.
Partia-se do entendimento de que, para se compreender o psiquismo humano, era preciso
compreender o seu cérebro. Por 1sso, segundo Japiassu (1977), até os dias atuais a
psicologia ainda oscila entre duas grandes correntes: uma mais filoséfica, de cariter mais
mterpretativo, e outra considerada mais propriamente cientifica, que toma de empréstimo
as ciéncias naturais seus modelos explicativos.

Pode-se afirmar que o bergo da Psicologiza moderna for a Alemanha do final do
século passado. Wundt, Weber e Fechner trabalharam juntos na Universidade de Leipzig.
Foram para aquele pais muitos estudiosos da nova ciéncra, dentre eles o mnglés Titchner e
o americano Wilam James.

Em 1860, apareceu a obra de psicologia experimental de Fechner'? que marcou o
rompimento com a tradi¢do da psicologia filoséfica, empregando para o estudo dos
fenoémenos psiquicos, 0 mesmo método das ciéncias naturais. (BERNARD, 1974)

Ha que se destacar, como uma das contribuicbes importantes nos primérdios da
Psicologia cientifica, a de Wilhelm Wundt (1832-1926) que criou, em 1879, na
Universidade de Leipzig, na Alemanha, o primeiro laboratério para realizar experimentos
na area da Psicofisiologia. Por esse fato e por seus trabalhos tedricos nesta irea, ele é
considerado o “instaurador da psicologia experimental” e o primeiro representante da

psicologia geral. (z4id., p. 17-18)

19 De acordo com Bernard, que recorre a Fraisse (1956), anteriormente a obra de Fechner houve uma primeira tentativa de Psicologia
Experimental datada de 1756, com a obra de Kruger: Versuch einer Experimental-seelenlehre. (BERNARD, 1974)
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Foram marcas desse tempo: o prmeiro laboratério de psicologia do mundo
fundado por W. Wundt em 1879, em Leipzig, Alemanha; Stanley Hall, depois de ter
trabalhado com Wundt, fundou o primeiro laboratério norte-americano de psicologia na
Universidade John Hopkins, em Baltimore. Em 1892 eram dezessete laboratérios no total
em outras universidades americanas. Em 1887, Stanley Hall funliou o American Journal of
Psychology, a primeira revista psicolégica amernicana. Em 1892, Hall agrupou trinta € um
psicélogos na primeira sociedade de psicologia do mundo - a “American Psychological
Association”. (z'bzd, p. 18-19)

Embora tenha nascido na Alemanha, fo1 nos Estados Umidos que a psicologra teve
um ripido crescimento. Ali surgiram as primeiras abordagens ou escolas em psicologia: O
Funcionalismo de Willam James (1842-1910); o Estruturabsmo de Edward Titchener
(1867-1927) e o Associacionismo de Edward L. Thorndike (1874-1949).

Nesse contexto, temos, amnda, no comeco deste século, 2 corrente idealista
representada pelos tedricos da Gestalt e os fenomenologistas. Temos também a tendéncia
materialista, Cujos representantes principais eram OS russOs € nessa mesma trajetoria, o
americano Watson que se destacou pela criacio do Behavionismo metodologico. E ha
ainda a psicanilise freudiana que nasce com Freud, na Austria, a partir da pritica médica e
que postula o inconsciente como objeto de estudo.

Nesse breve e denso panorama que rapidamente procuramos delinear, situamos
Vygotsky como um lettor atento e um estudioso de seu tempo, que problematizou
questOes em seu contexto sobre a crise em que se encontrava a psicologia, uma crise, alids,
que 20 nOssO ver, marcou o nascimento das ciéncias humanas.

Vygotsky, na mtengio de encontrar uma metodologia geral para uma psicologia
que ja havia nascido cindida, analisou virios autores (Pavlov, Piaget, etc.) e vamas

tendéncias (Gestalt, Psicanilise etc.) em sua época e procurou discutir e reavaliar alguns
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conceitos basicos sobre o desenvolvimento humano (funcdes psiquicas superiores,

mediagio etc.) a luz do marxismo, e os esbocou em sua perspectiva tedrica.

1.3 A Psicologia Soviética no Inicio do Século XX

Na Umido Soviética péds-revolucionina, a filosofra marxista apatece como um
“chao” necessirio para a constru¢do de uma nova psicologia. Muitos foram os tedricos
que se empenharam em estabelecer diretrizes com essa mtencio, apesar de receberem
criticas que as julgaram indevidas.

A psicologia soviética®, tal como a psicologra ocidental, apresentava-se cindida,
com um grupo mais acentuadamente mecanicista e um outro de perfil mais idealista. Pode-
se citar os trabalhos dos fisiologistas Setchenov e Pavlov, como representantes da
tendéncia mecanicista, que marcou um determinado ponto de vista dentro da psicologia.
Contrapondo-se a essa perspectiva, havia a corrente 1dealista, cujo principal representante
for Chelpanov, catedratico da Universidade de Moscou. Ele fundou, no ano de 1912, o
Instituto de Psicologia de Moscou, entidade de grande importincia para o
desenvolvimento postezio;da psicologia soviética.

Criticas se entrecruzaram. Houve conflitos entre vinas tendéncias. Por um lado,
Chelpanov recebeu muitas criticas, sendo uma das mais contundentes a de Bekhterev, que,
preocupado em superar a “crise da psicologia”, propunha uma nova ciéncia, a reflexologia.
Bekhterev, por seu lado, recebeu criticas que consideraram a reflexologia “... como um
materialismo mecanicista vulgar por apresentar uma visio extremamente causal e linear das
fungdes psicolégicas superiores ... ” (ZANELLA, 1992, p. 56-57)

No forte movimento em tormo dos ideais da Revolu¢io de 1917, os psicélogos

soviéticos procuravam reavahar suas perspectivas, Assim, ... criticavam tanto o idealismo
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de Chelpanov quanto o reducionismo de Bekhterev, alegando que suas respectivas
abordagens nio indicavam como kdar com os complexos problemas socuis enfrentados
pela comunidade soviética”. (z4id., p. 57)

Em virtude do contexto conflituoso, até 1923, nenhum congresso de psicologia
tinha sido realizado na URSS. Mas, a partir daquele ano, “... os rumos do desenvolvimento
da psicologia soviética foram definitivamente alterados. Com a revolugdo socalista
consolidada, ocorreu em Moscou, em 1923, o 12 Congresso Pan-Russo de
Psiconeurologia” (zbid,, p.57), um marco na histdna da psicologia russa, pois nele se
manifestaram os conflitos e as contradicdes das correntes da psicologia.

A palestra mais significativa fo1 apresentada por Kornilov (discipulo de Chelpanov)
que propOds uma “psicologia  marxista” denominada de “reactologn” . O
desenvolvimento de sua teoria o levou a assumir a diregdo do Instituto de Psicologia de
Moscou. De acordo com Zanella, a diretriz de trabalho do Instituto depois da chegada de
Kornilov “... consisti, portanto, na construcio de uma nova psicologia, fundamentada
epistemologicamente nos pressupostos do materialismo histonico e dialético, o qual vinha
a0 encontro da nova ordem social vigente no pais.” (#4d,, p. 59)

A saida de Chelpanov da direcio do Instituto fez com que muitos de seus
colaboradores pedissem demissio em protesto, e em virtude disso, Kornilov precisou
buscar novos colaboradores. (ZANELLA, 1992) Foi entio que, a partir do segundo
congresso de psiconeurologia, Kornilov conheceu o trabalho de Vygotsky e convidou-o a

fazer parte de sua equipe de mnvestigacio.

20 Morato chama-nos atengdo quanto ao fato do uso do termo “psicologia soviética™, pois em vista de haver diversas correntes, fica dificil
concebé-la em uma unidade, no entanto, acrescentariamos que ndo é exclusividade soviética, como vimos na parte anterior, esse
fato é constitutivo do nascimento das ciéncias humanas e por extenséio, da psicologia. (MORATO, 1996)

21 Kornilov (1879-1957), psicologo soviético, foi iniciador da reestruturagio do sistema de conhecimentos psicologicos sobre a base da
metodologia do mandsmo. Manifestou-se contra o subjetivismo de Chelpanov, a reflexologia de Bejterev e o behaviorismo norte-
americano. Sustentou como concepgdo marxista em- psicologia, a reactologia (1922) , na intengdo de suprimir o exclusivismo da
psicologia subjetiva (empirica) e objetiva (reflexologia) mediante a sintese dessas duas tendéncias. Posteriormente, renunciou a esta
tese. (VYGOTSKY, 1891)
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Vygotsky, como outros estudiosos de sua época, analisou “a crise” e o
confronto de interesses pelo qual passava a psicologia, uma andlise que resultou no
manuscrito “O Signficads Histérico da Crise na Psicologia.” 2 De acordo com Veer e Valsiner,

Em “A Significancia hustérica da crise da psicologn” Vygotsky estava
tentando integrar as idéias de Marx, Engels e Lenmn em seu pensamento,
20 mesmo tempo que se aporava nos escritos de importantes psicologos
ocidentais (principalmente alemides) e soviéticos. Os topicos de suas
idéias sobre a filosofia da ciéncia (p.ex., a énfase na teoria) tém sua

origem na curiosa histéria do pensamento filoséfico. (VEER, 1996, p.
171)

Nesse estudo, ele apontou para algumas das causas da crse: a falta de uma
psicologia geral, a falta de entendimento metodolégico dos psicdlogos e a atitude eclética
resultante contribuiam, segundo o autor, para a colecio de fatos nio relacionados que
mmpediam o desenvolvimento da psicologra.

Para Vygotsky, assin como para outros pesquisadores (Dilthey, Wulff,
Miinsterberg, Kornilov e Sprager), a enomme diversidade na psicologia entio existente
(reflexologia, reactologra, psicandhse, psicologia da Gestalt, personalismo e behaviorismo)
podenia ser reduzida a dois tipos basicos: a psicologia causal explicativa e a psicologia

mntencional descritiva. Para o autor:

O dualismo do wfenor e superior, a divisio metafisica da psicologia em
doss nivess alcanca sua cota maxima na idéia que divide a psicologia em
duas ciéncias separadas e independentes: psicologia fisiologica, de
ciéncias naturais, explicativa ou causal®, por uma parte, e compreensiva,

2 O manustrito referido encontra-se publicado no Tomo | das Obras Escogidas em edigdo espanhola. (VYGOTSKI, 1991) No livro de
Veer (1996) o titulo dessa obra ¢ traduzido como A Significancia Histérica da Crise da Psicologia.
A Psicologia explicativa ou causal é teoria psicolégica que tenta explicar os fendmenos psiquicos por causas fisiolégicas. (VYGOTSKI,
1895, p. 46) O autor se refere a esta como “a velha psicologia® em contraposicio ao que ele denomina de “a nova psicologia”, ou
seja, a reflexologia russa e o conducionismo ou behaviorismo norte-americano. A reflexclogia foi uma corrente da ciéncia psicolégica
do século XX, que tratou de considerar toda a vida psiquica do homem como um conjunto de reflexos condicionados. (VYGOTSKI,
1993, p. 284) O conducionismo ou behaviorismo (termo introduzido por J. Watson), ciéncia do comportamento, é corrente principal da
psicologia dos Estados Unidos, surgida no comego do século XX (seu eriador foi Thordndike) e predominante na atualidade. Nasceu
em luta contra a psicologia empirico-subjefiva, que reconhecia unicamente o método da introspecgdo. O behaviorismo se contrapds a
ela como corente objetiva, que tratava de estudar mediante métodos objetivos dos processos abjetivos, o comportamento. (Vygotski,
1993, p. 348)
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descritiva?; ou teleologica, psicologia do espirito®, como fundamento de
todas as ciéncias humanas, por outra. (VYGOTSKI, 1995, p. 19)%

O prnmerro grupo considerava a psicologa uma ciéncia natural e dava énfase a
abordagem expernmental e a explicagio e previsio do comportamento humano. Ji o
segundo grupo concebia a psicologia como a “ciéncia da alma” e tentava descrever e
compreender os processos psicologicos dos seres humanos.

Naquele momento, ainda nio estava claro para Vygotsky o que representaria essa
abordagem cientifica natural dos processos psicologicos superiores. Segundo Veer e
Valsiner, “Vygotsky analisou as correntes psicologicas de sua época, identificou a extensdo
em que elas eram compativeis ou mcompativeis com as metas da psicologia como ele a via
e tentou encontrar materiats para uma futura metodologra.” (VEER, 1996, p. 159)

Para Vygotsky, os processos mferiores eram estudados pela psicologia causal e os
processos superiores pela psicologia descritiva. Entretanto, ele nio concordava com essa
divisdo, pois, “preferia a psicologia objetiva causal por causa de seus métodos melhores, ao
mesmo tempo que reconhecia a preocupacio dos psicologos descntivos com os processos
psicologicos superniores™. (2bid., p. 169)

Para Vygotsky, naquele momento, a psicologia parecia um acumulado de
descobertas de pesquisas sem relacio umas com as outras; faltava uma idéia unificadora.
Por 1850, a seu ver, essa ciéncia devera miciar uma subdisciplina separada para estudar o
problema de sua umdade tedrica. Ele chamou essa subdisciplina de “psicologia geral”.
(ind., p. 159) De acordo com Vygotsky, 2 psicologia nio possuia um quadro de referéncia
comum, nio havia um modo compartilhado de imnterpretar os fatos coletados. Havia,

portanto, a necessidade de uma psicologia geral e de uma metodologia comum, ou seja,

24 A Psicologia compreensiva ou descritiva refere-se & teoria idealista representada na psicologia alema pelos trabalhos de Withelm
Ditthey e Edmund Spranger que se contrapunham 2 “psicologia explicativa” cientifico natural. (VYGOTSKI, 1993, p. 348)
25 A Psicologia do espirito - teoria idealista da psicologia européia ccidental que néo relacionava o psiquico com os processos fisiolégicos

materiais. (VYGOTSKI, 1993)
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um conjunto de pressupostos sobre métodos de pesquisa e uma definicio do objeto de
estudo.

Segundo Vygotsky, a razio para que a crise da psicologia fosse tio intensa se devia
ao rapido desenvolvimento da psicologia aplicada, que, de certa maneira, forgou o
pesquisador a rever suas opimdes e seus conceitos. Segundo Veer e Valsiner, Vygotsky
considerava que “A priatica (praxis) é o teste mais rigido para qualquer teoria: ela com
frequéncia forca o pesquisador a reconsiderar suas opimdes, e isto é exatamente O que
constitui seu valor para o progresso cientifico.” (VEER, 1996, p. 166)

Tal fato nido sigmficava que o autor, ao enfatizar a psicologa aplicada,
desqualificasse a abordagem tednca; pelo contranmo, Vygotsky considerava muito
mportante o desenvolvimento de nma metodologia para a ciéncia aplicada. Para ele, a
psicologia necessitava de uma filosofra da pratica que onentasse as investigagSes aphcadas.
Era a combmacio da pesquisa aplicada com uma metodologia adequada que poderna
superar a crise na psicologma. (¢4id,, p. 167)

S6 quando Vygotsky, com a colaboracio de Luna, fo1 desenvolvendo a teoma
histénico-cultural, as questdes relativas as fungdes psiquicas superiores foram sendo
esclarecidas e uma nova perspectiva foi vishumbrada para os processos superiores a partir
de uma abordagem com base nos pressupostos do método de Marx.

Entre os anos de 1928 e 1931, Vygotsky e Luna escreveram virios artigos e livros
sobre a teora histérico-cultural. Dentre os livros, podemos destacar: O comportamento de
animais ¢ do homem (1930)%, Estudos sobre a Histéria do Comportamento :o Macaco, 0 Primitivo ¢a

Crianca (1930)%, Instrumento e Signo (1930) etc. Finalmente, de acordo com Veer e Valsiner,

26 Essa citagdo das Obras Escogidas em edigéo espanhola e outras que aparecerdo sio tradugdes livres da autora. Cabe salientar
também que usaremos o nome do autor com y no final como aparece em lingua portuguesa, no entanto, ao referenciar a obra em
edigdo espanhola aparecera o nome do autor grafado com i no final.

27 Segundo Veer e Valsiner, este livro foi escrito apenas por Vygotsky, foi “... o primeiro trabalho com a extens#o de um livro tratando de
diversos dos temas histérico-culturais. ... foi uma tentativa de escrever um manual para o plblico em geral a respeito da relagéo entre
o comportamento animal e o humano a iuz da teoria evolitiva e do pensamento mandsta.” {VEER, 1996, p. 207) No entanto, n&o foi
publicado na época.

28 Publicado no Brasil pela Editora Artes Médicas, 1996.
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temos atualmente acesso a mais completa analise da teora histonico-cultural: .4 Histéria do
Desenvolvimento das Fungoes Psiguicas Superiores (1931)%, que contempla e amplia a perspectiva
ja descrita nos livros € no primeiro artigo e aponta para um entendimento da psique
humana em suas fungdes superiores enquanto constituicio social.

Entendemos que toda essa explanacio podera nos ajudar na compreensio das
questdes especificas que Vygotsky desenvolveu em seu arcabouco tedrico naquele
momento historico.

No capitulo subseqiiente, trataremos de aprofundar 0 que vém a ser as fungdes
psiquicas superiores na perspectiva historico-cultural e qual 2 sua fungio no

desenvolvimento humano.

29 0 referido escrito-encontra-se no terceiro tomo das Obras Escogidas, em tradugo espanhola; publicado em 1995.
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CAPITULO 2 AS FUNGCOES PSIQUICAS SUPERIORES E SEU

PAPEL Nd DESENVOLVIMENTO HUMANO

O desenvolvimento cultural da crianca somente pode ser
compreendido com um processo vivo de desenvolvimento, de
formagio, de luta e, nesse sentido, deve ser objeto de um
verdadeiro estudo cientifico. Ao mesmo tempo, hi de introduzir-se
na histéria do desenvolvimento infantil o conceito de conflito, ou
seja, de contradigio ou choque entre o natural e o historico, o

primitivo e o cultural, o orgdnico e o social.
Vygotski, 1995.

2.1 A Perspectiva Historico-cultural

Para compreendermos a perspectiva desenvolvida por Vygotsky, precisamos

considerar algumas idéias que nfluenciaram o pensamento na virada do século XIX para o

século XX, formuladas por varios tedricos, dentre eles Lamarck3!, Spencer®, e, acina de

tudo, Darwin®. De acordo com esses pensadores, entendia-se que, para compreender

qualquer fendémeno humano complexo, teriamos que reconstruir suas formas mais

primitivas, acompanhando seu desenvolvimento até a atualidade, ou seja, estudar-lhe a

histéria. Era muito comum, por exemplo, estudar o desenvolvimento filogenético e fazer

sua correlagio com o desenvolvimento mfantil. (VEER, 1996)

31

Palangana salienta que hd trés obras que devem ser consideradas como significativas para 0s rumos que tomaram as discussdes que
se deram no inicio do século XX: A Origem das Espécies (1859), de Darwin; Elementos da Psicofisica (1860), de Gustav Fechner, e
Reflexos do Cérebro (1863), de Sechenov. Esses tedricos vdo se ocupar de questSes como: as relagdes entre comportamento
humano e animal, enfre caracteres adquiridos e inatos e entre processos fisiologicos e psicolégicos. Dentre as mais difundidas
correntes psicologicas que 1ém suas origens nessas trés abordagens, podemos citar: a psicologia introspectiva de Wundt, a psicologia
reflexolégica de Paviov e a psicologia da forma ou Gestalt dos alemé@es Wertheimer, Kohler e Kofka. (PALANGANA, 1994, p. 80)

Jean B. Lamarck (1744-1829), bilogo francés que recebeu grande influéncia dos naturalistas franceses. Deve-se a ele em grande
parte o conceito de ‘biologia’ no sentido que é empregado atuaimente. Foi um precursor da teoria da evolugdo das espécies, mais
tarde desenvolvida por Darwin. Em 1809 publicou Filosofia da Zoologia - sua obra fundamental em que expds a teoria da evolugdo
organica. (Enciclopédia Mirador Internacional, 1982, p. 6666-6667)

Herbert Spencer (1820-1903), filésofo e socidlogo ingiés, foi um dos fundadores do positivismo, especialista no estudo das culturas
primitivas. (VYGOTSKI, 1993)

Charles Robert Darwin {1809-1882), naturalista inglés, desenvolveu a teoria que considerava a selegdo natural como o principal fator
da evolugo dos seres vivos. Em seu livro A Origem das Espécies, apresenta tal teoria. (Enciclopédia Mirador internacional, 1982, v. ~
7, p. 3173-3176)
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Segundo Veer e Valsmer (1996), “Era muito popular especular sobre o
desenvolvimento evolutivo na cultura humana, sugermdo que a cultura humana passava
por uma longa série de desenvolvimentos desde a cultura primitiva até a forma mais
suprema de civilizacio, ou seja, a cultura européta do século XX.” (VEER, 1996, p. 206)

Sio muitos os psicdlogos do micio deste século que desenvolveram suas teorias a
luz desses pressupostos. Podemos citar: Stern, que especulou os paralelos entre filogenia e
ontogenia humana; Biihler, que comparou desenhos de criancas com desenhos de adultos
considerados de culturas “primitivas”; Freud, em seu Tofew ¢ Tabu, que afirmou que tribos
primitivas formam um “estagio prehminar bem preservado de nosso propro
desenvolvimento” (#bid., p.210); Kofka, que afirmou que o adulto europeu ocidental é um
ser que se coloca no ultimo grau de desenvolvimento civilizatonio.

Veer e Valsiner consideram que:

.. 2 teonia histérico-cultural de Vygotsky fo1 uma das muitas teoras que
tentaram dar uma explicagio da ongem e desenvolvimento dos
processos mentais de adultos ocidentats educados. Também Vygotsky,
em sua teoria historico-cultural, comparou (1) a psicologia de animais e
de seres humanos; (2) a psicologia do homem “primitivo” e do homem
ocidental; (3) a psicologia de criancas e adultos; e (4) a psicologia de
sujeitos patologicos e saudaveis. Ao fazer 1sso, apoiou-se fortemente nos
escritos de Darwin, Engels, Biihler, Kofka, Kohler, Thurnwald, Lévy-
Bruhl, Durkhemm e Kretschmer, para mencionar apenas alguns autores.

Isto ndo quer dizer que a teora de Vygotsky seja simplesmente um |
amalgama das idétas formuladas por esses diferentes autores /vaot_sl?yF

essencralmente, apresentou uma teona do homem, sua origem e
formacio, seu estado atual entre outras espécies e um esquema para seu/
futuro. A mmagem do homem que deriva dessa teoria é a do homem!
como um ser racional que assume o controle de seu proprio destino el -
emancipa-se para além dos limites restritivos da natureza/ E nma imagem
do homem parcialmente baseada no pensamento marxista e
parcialmente nas idéias de virios filésofos, como Bacon e Spinoza. Mas,
acuna de tudo, é claro, é uma imagem do homem em que Vygotsky
acreditava, e €ssa crenga era muito comurm entre as pessoas de seu tempo
€ no pais onde ele vivia. (¢bid, p.211)
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Envolvido por todas essas idéias que compunham o pensamento filoséfico do
micio do século, Vygotsky, ao fazer a analise da crise pela qual passava a psicologia nos
anos 20, posicionou-se como critico a4 falta de unidade entre as vanas correntes
psicoldgicas que havia naquela época e as Jacunas que essas correntes nao preenchiam.

Para esse autor, uma dessas lacunas era o fato de a psicologia nio ter conseguido
esclarecer, até aquele momento, as diferencas existentes entre 0s Processos Orgamicos €
culturais do desenvolvimento e da matura¢do. A psicologra mnfantil de sua época, tanto a
velha psicologia quanto a que lhe era contemporinea, colocava os fatos do
desenvolvimento cultural e organico da conduta da crianca em um mesmo plano e os
considerava como fenémenos de uma mesma ordem, de uma mesma natureza psicologica.

De acordo com Vygotsky, a concepgio tradicional sobre as funcdes psiquicas
superiores fo1 incapaz de ver os fatos como préprios do desenvolvimento historico e ao
contrario, 0s via como processos e formacdes naturais, numa indiferenciacio entre o mato
e o cultural, o natural e o histérico, o biologico e o social no desenvolvimento psiquico da
cranga.

Vygotsky (1995) considerava indiscutivel a imensa significacio, tanto da questio
biologica, quanto da cultural. Para ele, deveria se considerar que a histéria do
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores seria impossivel sem o estudo de sua
pré-historia, ou seja, de suas raizes bioldgicas.

Para Vygotsky, as raizes genéticas de duas formas de conduta que seriam
fundamentalmente culturais, apareceriam ainda na primeira infincia. Seriam elas: o uso de
mstrumentos € a fala humana. Esse fato poderia ser considerado a pré-histéria do
desenvolvimento cultural, porque estaria posta a possibilidade de desenvolvimento dessas

formas de conduta cultural no aparato fisiolégico (mdos e aparelho fonador,
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respectivamente). No entanto, seria 2 mediagio social que ria proporcionar a apropriacio
do uso de mstrumentos e da fala humana.

Vygotsky (1995) pontuou que a falta de esclarecimento da génese das fungdes
superiores nos conduziu 2 uma compreensio metafisica, como se as formas superiores e
inferiores da memoma, da atengio e do pensamento existissem umas 2o lado das outras,
independentes, nio relacionadas genética, funcional ou estruturalmente. Nesta perspectiva,
o desenvolvimento cultural parecia se dar separado da histéma, como se fosse um
processo independente, dirigido por forgas mternas, que se submetiam a uma logica
imanente. O desenvolvimento cultural passava a ser considerado como auto-
desenvolvimento.

Tratado desta forma, o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores era
considerado em abstrato, fora do meio social, fora do meio cultural e das formas do
pensamento légico, da concepcio de mundo e da concepcio sobre casualidade que o
domina.

A reflexio sobre o desenvolvimento humano, segundo Vygotsky, deveria recorrer
ao seu projeto pmncipal, ou seja, 20 estudo dos processos de transformacio do
desenvolvimento humano na sua dimensio filogenética (histona da humamdade) e
ontogenética (historia de cada ser humano). Por isso, sua preocupagio foi com o estudo
dos mecamismos psicologicos mais sofisticados — as fungdes psiquicas superiores -
proprias da espécie humana: o controle consciente do comportamento, a aten¢io
voluntina, o pensamento abstrato, a capacidade de planejamento, a meména 1ogica, 2
formacio de conceitos etc.

A histéria do desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, como ji
verificamos, constituia-se em um campo da psicologia quase que inexplorado até a época

de Vygotsky. E por se tratar de algo de alta relevancia para compreender e explicar a
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personalidade da crianga, Vygotsky se prop6s a aprofundar seus conhecimentos a esse
respeito, desenvolvendo os conceitos fundamentais, indicando os problemas bisicos e
elucidando as tarefas de investigagdo. Tal investigacio pretendeu estabelecer a histéra do
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores da crianga, o que exigiu uma mudanca
no ponto de vista tradicional sobre o processo de desenvolvimento psiquico infantil.

> A teona esbogada por Vygotsky é sintetizada por Baquero (1998) em trés eixos
centrais, quais sejam: as fungdes psiquicas superiores tém uma origem historica e social; 0s
mstrumentos de media¢do (ferramentas e signos) cumprem um papel central na formagio
das funcées psiquicas superiores; essas funcbes devem ser abordadas a partir de uma
perspectiva genética, isto é, deve-se recorrer as suas origens para compreendé-las
histonicamente.

Para Vygotsky, os investigadores até entio viam a questio do desenvolvimento das
fun¢des psiquicas superiores em seus elementos isolados e ndo como constitutivos de um
todo. A anilise voltava-se para a forma de conduta j4 pronta, ao mvés de procurar
descobrir sua génese. Sendo assim, esses pesquisadores ndo acreditavam que as fung¢des
psiquicas superiores se desenvolvessem em sua totalidade e sim em seus elementos
1solados, como se nio fossem imnterrelacionadas.

A seu ver, também, tanto a velha psicologia subjetiva empirica, como a nova
psicologia objetiva — o behaviorismo ou conducionismo norte-americano e a reflexologia
russa ~ caracterizaram-se por trés momentos: o estudo ‘das fun¢bes psiquicas superiores
desde o aspecto dos processos naturais que as compdem, a redugio dos processos
supeniores e complexos aos elementares, e o desprezo das peculiaridades e leis especificas

do desenvolvimento cultural da conduta.

Segundo Vygotsky,
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A psicologia nio tem conseguido explicar até a data com suficiente
clareza nem solidez as diferencas entre os processos organicos e culturais
do desenvolvimento e da maturagio, entre essas duas linhas genéticas de
diferente esséncia e natureza e, por conseguinte, entre as duas prncipais
e diferentes leis as quais estio subordinadas estas duas hnhas no
desenvolvimento da conduta da crianga.

A psicologia infantil — tanto a anterior como a atual — se caracteriza
precisamente pela tendéncia inversa, quer dizer, pretende situar em uma s6
linha os fatos do desenvolvimento cultural e organico do comportamento da
crianca e considerar 2 uns e outros como fendémenos da mesma ordem, de
idéntica natureza psicoldgica, e com leis que se regenam pelo mesmo
principio. (VYGOTSKY, 1995, p. 13)

Apesar da diferenca profunda que havia entre os principios da velha e da nova
psicologia, ambas as tendéncias compartitharam um aspecto metodolégico formal comum,
ou seja, um mesmo enfoque analitico na identificacio das tarefas de mnvestigacio cientifica:
a decomposicio do todo em elementos primdrios e a redugio das formas e formages
superiores is inferiores, com o desprezo a0 problema qualitativo, que nio pode ser
reduzido a diferencas quantitativas. Segundo Vygotsky (1995), nas duas tendéncias o
pensamento cientifico nio € dialético.

De acordo com o autor, nio foi por acaso que a psicologia infantil tratou de temas
referentes tio somente 2 primeira idade, ainda quando as fung¢des psiquicas superiores

encontram-se em seu periodo “pré-histérico”. Vygotsky enfatiza:

Se nio compreendemos corretamente esse periodo pré-histérico no
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores, seri impossivel a
elaboragdo cientifica e o seguimento da prépria histéria de seu
desenvolvimento. No entanto, hi algo indubitivel: justamente nesse
petiodo prevalece o aspecto natural, no desenvolvimento das formas
culturats, superiores, da conduta, e é precisamente nesse periodo quando
sdo mais acessiveis a2 uma analise elementar. (VYGOTSKI, 1995, p. 16-

17)

Dentre as criticas que fez a2 psicologia infantil de seu tempo estava a de que a

histéria do desenvolvimento da linguagem infantil terminava, para a maioria dos
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mnvestigadores, nos primerros anos de vida da crianga, quando na realidade comecava
apenas o processo de estabelectmento dos habitos articulatorios, o processo do dominio
do aspecto externo, natural, da linguagem, quando a crianga teria dado apenas os primeiros
passos para o desenvolvimento da linguagem como forma de conduta superior e
complexa. Nesse sentido, a psicologia mfantd era a psicologia dos primeiros anos de vida,
quando se desenvolviam as funcdes psiquicas basicas e elementares.

Vygotsky (1995) fez criticas também a analogia posta entre a psicologia mnfantil e 2
embriologia que “assinala 0 ponto débil da psicologia mfantil, desvela seu tendio de
Aquiles, revela sua obrigada abstencdo e autohmitacdo, que ela procura converter em
virtude prépria”. Sendo assim, o autor afirmou que a psicologia tradicional anahsou o
desenvolvimento da conduta por analogia ao desenvolvimento embrionanio do corpo, ou
seja, como um processo puramente biolégico, natural. Tal tese se apoiava no fato de que o
desenvolvimento mtensivo do cérebro, nos primeiros trés anos de vida, coincidia com o
desenvolvimento das principais e elementares fungdes psiquicas da crianga nesse mesmo
periodo. Em sintese, a psicologia mfantil contemporianea a Vygotsky se ocupava do estudo
do bebé recém-nascido até seus primetros anos de vida e nio ousava ir além.

De acordo com Vygotsky, também ocorreu uma situacio semelhante na psicologia
objetiva. Nio fo1 por acaso que a parte mais elaborada da reflexologia, foi a reflexologia da
idade do bebé. Assim como ndo foi casual que as melhores mnvestigacdes psicoldgicas
sobre a conduta se referissem 2 idade infantil precoce e as reagdes emocionais-instintivas
elementares da cnianca.

Porém, quando a psicologia objetiva e a subjetiva se depararam com o problema
do desenvolvimento cultural da crianga, os caminhos se bifurcaram no que diz respeito as
fun¢des psiquicas supenores. Enquanto a psicologia objetiva se negava a estabelecer

diferencas entre fungBes psiquicas superiores e inferiores, limitando-se a classificar as
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reagbes em inatas e adquiridas, a psicologia empirica, por um lado, hmitava o
desenvolvimento psiquico da cranca 2 maturagio das fun¢des elementares e, por outro,
edificava sobre cada funcio elementar um segundo nivel que surgia nio se sabia de onde.

Vygotsky observou, ainda, que a mvestigagio histérica e metodolégica da crise da
psicologia demonstrou que a psicologia empirica jamais fo1 unitiria. Sob o paradigma do
empirismo surgiu um dualismo oculto que se revelou na psicologia fisiolégica, por um
lado, e na psicologia do espirito, por outro.

A psicologia do espirito partia da tese de que a psicologia empirica nio € capaz de
ir além do estudo dos elementos da vida psiquica, é incapaz de ser a base das ciéncias
humanas: a historia, a lingiiistica, o estudo da arte, as ciéncias que estudam a cultura.

(VYGOTSKI, 1995) Dessa tese, a filosofia idealista, segundo Vygotsky, tira uma deducio:

A psicologia do espirito, por sua propria esséncia, nio pode ser uma
discussio das ciéncias naturais. A vida do espirito precisa ser
compreendida e nio explicada; a via expenmmental e mdutiva da
investigacio deve ser substituida pela visio mturtiva, pela compreensio
da esséncia, pela analise dos dados diretos da consciéncia; a explicagdo
causal devera substituir-se pela teleologica. ... Vemos, desse modo, que a
velha psicologia se restaurava como ciéncia da alma no sentido literal e
exato da palavra. (VYGOTSKI, 1995, p. 20)

Ao fazer essas anihses da crise da psicologr, Vygotsky concluu que “a base da
psicologia pressupunha leis ou bem de cariter puramente natural ou puramente espiritual,
metafisico, porém em qualquer caso, ndo lets histéricas.” (VYGOTSKI, 1995, p. 21)

O autor continuou suas criticas afirmando que os investigadores a ele
contemporineos, que procuravam achar uma saida para a psicologia empirica na teoma
estrutural do desenvolvimento psicolégico®® ou no estudo genético-funcional dos

problemas da psicologia cultural, sofreram de “anti-historicismo”, pois consideraram as

34 O autor se refere, antes de tudo, ao enfoque da Gestalt sobre a andlise do desenvolvimento psiquico, assim como a obra de K. Kofka
“Fundamentos do Desenvolvimento Psiquico”. (VYGOTSKI, 1995, p. 46)
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leis que regem o desenvolvimento psicologico como leis biolégicas e ndo deixaram lugar
para as peculianidades das formas de conduta superior, especificamente humanas.

Para ele, mesmo considerando que houve avancos na psicologia mfantil em
compara¢io com a tradicional, ambas conservavam o velho ponto de vista — o enfoque
naturalista. Na compreensio do autor, também as novas mvestigagdes (behaviorismo,
Gestalt, psicanalise) continuaram a conservar tal enfoque.

A partir da critica 2 forma de abordar o problema do desenvolvimento das fun¢bes
psiquicas superiores, nas principais escolas psicoldgicas que lhe eram contemporineas,
Vygotsky procurou esclarecer sua propna mvestigacio. O camiho desta mnvestigacio foi o
da contraposicio i interpretacio tradicional do problema do desenvolvimento cultural na
psicologia infantl na tentativa de superi-la. Em prmeiro lugar, procurou tragar o
conteudo concreto e o objeto de investigacio em suas caracteristicas principais,
esclarecendo o conteido do proprio conceito de desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores ou do desenvolvimento cultural da crianca. Em segundo, procurou estabelecer
a questio do desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores como um dos problemas
principais da psicologia mnfantil. E, por dltimo, procurou tracar de modo esquematico a
metodologia a seguir neste problema complexo e extremamente enredado, ou seja,
procurou marcar seu enfoque principal. (VYGOTSKI, 1995)

Uma vez esclarecidos os pontos de sua investigacio, Vygotsky (1995) estabeleceu o
conteudo do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Tal conteddo imncluia dois
grupos de fendmenos, que parecem heterogéneos, mas que representam duas ramificaces
fundamentass, dois cursos de desenvolvimento das formas superiores de conduta,
entrelagados de modo mseparavel.

Em prmeiro lugar, o conceito de funcdes psiquicas superiores constitui-se pelos

processos de dominio dos me1os externos de desenvolvimento cultural e do pensamento:
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o idioma, a escrita, o cilculo, o desenho etc.; e em segundo, constitui-se pelos processos
mternos de desenvolvimento das fungée; psiquicas superiores: atencio voluntira,
memona 16gica, formacdo de concertos etc.. Um e outro, tomados em conjunto,
constituem o processo de desenvolvimento das formas supeniores de conduta da crianga.

De acordo com Vygotsky, a psicologia mfanul, até sua época, ainda nio tinha
conseguido diferenciar essas duas hinhas distintas no desenvolvimento psiquico da crianga
e confundia ambas. Assmm, essa psicologia continuava considerando o processo do
desenvolvimento da conduta da crianca como algo smmples. Vygotsky contrapds a este
stmplismo o esclarecimento das duas hinhas do desenvolvimento psicolégico da crianga -
a hnha biologica e a cultural — afirmando-as como uma premissa necessaria de toda a sua
mvestigacio e exposi¢cio. Esclareceremos mais adiante esse posicionamento.

Nesse contexto, Vygotsky se afirmou como o precursor do estudo das funcdes
psicoldgicas superiores sob o ponto de vista historico-cultural, ou seja, estabeleceu a
disungdo entre as formas supeniores e elementares do comportamento humano na
compreensio da cultura como produgio peculiar aos seres humanos.

A seguir, explicitaremos seu posicionamento metodolégico na intengio de melhor

compreendermos a sua concepgao teorica.

2.2 O Meéetodo em Vygotsky

Quando Vygotsky ingressou na chamada “Psicologia Soviética”, o quadro, como ji
vimos, era bastante complexo, as discussdes e divergéncias eram intensas. Era um
momento de reavaliagio das perspectivas tedricas presentes. Nas palavras do autor, por
considerar que sua abordagem se constituia numa nova forma de investigacio, era preciso

comegar pela busca e elaboracio de um novo método.
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Para ele, “O objeto e o método de mvestigacio mantém uma relagio muito
estreita.” (VYGQOTSKI, 1995, p. 47) Dessa maneira, 2 busca do método se transforma em
uma das tarefas de maior importancia na investigacio. Em seu tempo, todos os métodos
psicolégicos utilizados nas investigacSes experimentais estavam estruturados, mesmo
levando em conta suas diferengas, sobre um principio, um mesmo esquema: estimulo-
reagio. O autor se empenhou na tentativa de superar este esquema, pois, segundo ele, s6
asstm sema possivel encontrar um método adequado para a investigaf;io do
desenvolvimento cultural da conduta. (VYGOTSKI, 1995)

Em relacio a esse esquema — estimulo-resposta — empregado nos varios
experimentos psicolégicos naquele momento, o autor afirmou que se aphicava fanto ao
estudo da conduta humana, como 4 dos anumais. Dessa forma, a conduta humana era vista
4 margem do desenvolvimento da humanidade, o que era inconcebivel para Vygotsky, que
via uma relacio efetiva entre a histéria do desenvolvimento da humamdade, que se deu
no/pelo trabalho — na luta pela sobrevivéncia — com as mudangas ocorndas na sua propria
conduta. Por 1sso, afirmou que “.. resulta impossivel admitir que o trabalho, que
modificou t2o essencialmente 0 modo de adaptagio do homem 2a natureza, nio guarde
relacio com as mudancas produzidas em sua conduta.” (¢b2d,, p. 61)

Vygotsky elegeu como ponto de partida de sua mvestigacio algumas formas de
conduta que se encontram petrificadas, fossilizadas, mas que sio formacdes histdricas
complexas, de épocas muito remotas no desenvolvimento psiquico dos seres humanos. A
partir de sua analise, procurou obter a férmula do novo método.

Buscaremos compreender, através de exemplos do préprio autor, 0 que sio essas
formas de conduta fossiizadas ou fungdes rudumentares, sua mmportincia para o
entendimento das funces psiquicas superiores e¢ o porqué de estas ajudarem na

elaboracio desse novo método.
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As fung¢des rudimentares sio fungdes fossilizadas no comportamento, que fizeram
parte da histénia primitiva do desenvolvimento da conduta, encontrando-se ainda vigentes
no agir dos seres humanos, mesmo parecendo deslocadas, sem propoésito para o estagio
atual de civilizacio. Bons exemplos dessas funcGes fossilizadas sdo: recorrer a sorte, fazer
um n6 em um lengo como recurso mnemoénico, contar quantidades com ajuda dos dedos
etc.

Essas funcdes sdo resquicios de tempos passados, ou seja, fésseis de épocas remotas,
que em seu aparecimento significaram saltos importantes para o ser humano. No entanto,
atualmente, essas condutas apatecem como “.. um corpo estranho, sem raizes nem
vinculos” (fbid, p. 69), j4 que a compreensio de mundo atual nio devena mais recorrer 2
tais artificios, diante de todas as possibilidades racionass desenvolvidas pelos seres humanos
em sua relacio com a natureza.

Sio essas funcdes rudimentares que nos ajudario a compreender o estagio atual e a
hist6ria das formas mais sofisticadas na vida social da humamnidade - as fung¢des psiquicas
superiores. Como bem lembrou Vygotsky, “... a apan¢io de cada forma nova significava
uma nova vitéria do homem sobre sua propma natureza, uma nova época na histéna das
fun¢des.” (VYGOTSKI, 1995, p. 69)

Vejamos o pameiro exemplo: quando um ser humano se encontra diante de uma
situagao conflitante em que hi que decidir que posi¢ido tomar, freqiientemente recorre a
“tirar a sorte”, jogando cartas, moeda etc., e, conforme for o resultado, a decisio é tomada.
Nesse momento, mntroduzem-se artificialmente na situagao novos estimulos auxiliares que
a modificam e que nio guardam com ela nenhuma relacio. “E o préprio homem quem
cria uma situagao artificial, ... determina de antemio sua conduta, sua eleigio, com ajuda do

estimulo-meio introduzido por ele.” (7bid, p. 74)
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No entanto, esse fato ndo é um ato consciente de escolha, o ser humano nesse
momento ainda nio tomou consciéncia de que o estimulo-meio foi posto por ele préprio.
Todavma, 1sso significa que, nesse dado momento, “o homem que confia pela primeira vez
a sorte sua decisio, deu um passo mmportante e decisivo no caminho do desenvolvimento
cultural da conduta.” (7b2d,, p. 73)

Essa conduta magica, assim denominada por Vygotsky, é importante a principio,
visto que ja em sua forma embrioniria aponta para o aparecimento de um elemento
mediador entre os seres humanos e as situagdes com que esses se depararam. No entanto,
converte-se contraditoriamente em um obsticulo para o desenvolvimento posterior do
pensamento, pois anula-se a possibilidade de utilizar a reflexio ou a expeniéncia na vida
pratica a0 se optar por uma decisio “magica”.

De acordo com Vygotsky, essa escolha pela anihise das fun¢des rudimentares
justificou-se porque essas sa0 como documentos de épocas remotas, prova da origem de

sintomas historicos. Por isso,
... 0 estudo das fung¢des rudimentares deve ser o ponto de partida ao
mvestigar, mediante 0 experimento psicologico, a perspectiva historica.
Nesse ponto se unem mdissociavelmente o passado e o presente. A luz
da histora ilumina o presente e nos encontramos simultaneamente em
dois planos: o que é e o que foi E o final do fio que une o presente com
o passado, as etapas superiotes do desenvolvimento com as iniciais.
(tbid, p. 65)

Tal andlise proporcionou o conhecimento da génese das fungbes psiquicas
superiores € representou o ponto de partida de todo o método. As fungdes rudimentares
representam um indicio das funcdes psiquicas superiores, permitem, desta maneira, a
comparac¢io genética dos sistemas mferiores com 0s superiores e servem para relacionar a
psicologia do ser humano primitivo com a psicologia humana superior. Para Vygotsky,

Estudar algo historicamente significa estudi-lo em movmmento. Esta é 2
exigéncia fundamental do método dumalético. Quando em uma
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mvestigacao se abarca o processo de desenvolvimento de algum
fenémeno em todas as suas fases e mudancas, desde que surge até que
desaparece, isso implica em desvelar sua natureza, conhecer sua esséncia,
ja que somente em movimento demonstra O corpo que existe. Assim
pois, a mvestigacio historica da conduta nio € algo que complementa ou
ajuda o estudo tedrico, e s que constitui seu fundamento. (#bid., p. 67-
68)

Dessa forma, de acordo com Vygotsky, “a conduta somente pode ser compreendida
como histéria da conduta” (7zd, p. 68), ou seja, s6 poderemos compreender o estigio
atual de qualquer objeto de mvestigacio a partir de sua génese.

A mportancia do estudo dessas fungdes, ditas rudmmentares, esta no fato de essas
serem antigas, primitivas, simples e, simultaneamente, serem formas acabadas, que ja
terminaram o seu desenvolvimento. Nelas pode-se vislumbrar o comego e o fim do
desenvolvimento. “Nessa umio de plasticidade e petrificacio, de pontos micias e finais de
desenvolvimento, de simplicidade e culminagio, esta sua mmensa vantagem para o estudo,
que as converte em objeto mapreciavel de mvestigacio.” (VYGOTSKI, 1995, p. 69-70)
Para o autor, tais fungSes sdo a porta e a base do método.

Vejamos o segundo exemplo que Vygotsky nos proporciona: € a funcio rudimentar
de fazer um né em um lenco como recurso para recordar algo, que guarda em si uma
histéra da memoéna cultural. No momento que se faz um n6 no lenco, ou se utiliza de
outro artificio qualquer, cria-se um mnstrumento para a memoria, ou seja, introduz-se um
me10 artificial e auxibiar na memorizacio. Nesse fato estd a marca de um comportamento
novo e especifico da espécie humana.

Vygotsky chamou-nos a aten¢ao para um aspecto fundamental no que diz respeito ao
significado desse recurso mnemoénico em relacio 2 linguagem: “O fato de fazer um né
como recordagdo fo1 uma das formas mais primarias de linguagem escrita e teve um
enorme papel na histora da cultura, na histéna do desenvolvimento da escrita.” (¢bid, p.

98) Isso significa dizer que o ser humano, a0 utilizar-se de um recurso de memoria para



49

lembrar de algo, podera utiliza-lo como um meio de comunicagio, que, a0 ser empregado
no mterior de um mesmo grupo, pode se converter em denominagdes convencionais, ou
seja, pode ser utilizado e compreendido por outros mndividuos do mesmo grupo.

A tercetra fungdo exemplificada por Vygotsky esta presente mais freqiientemente na
idade infantil, no desenvolvimento do pensamento matematico: “Contar com os dedos
foi, em seu tempo, uma conquista cultural importante da humanidade. Servma de ponte
para que 0 homem passasse da aritmética natural 2 cultural, da percepgdo cultural a0
computo.” (bid,, p. 81)%

Nos trés casos apresentados, a conduta humana nio estava determunada por
estimulos presentes e sim pela nova ou modificada situagio psicolégica criada pelo
proprio ser humano. A criagio e o emprego de estimulos artificiais como meios auxiliares
para dominar as reacOes proprias constitui-se na base de um nova forma de determinar o
comportamento que distingue a conduta superior da elementar. A esses estimulos-meios
artificiais, Vygotsky chamou de signos.

O ser humano mntroduz estimulos artificias, da significado a sua conduta e cria, com
ajuda dos signos, novas conexdes no cérebro. Partindo dessa tese, o autor introduziu em
sua nvestigacio um novo prncipio regulador da conduta, uma nova idéia sobre a
determiacio das reagdes humanas: o principio da significagio. Isso, obviamente, ocorre
no processo de intera¢io entre 0s seres humanos em sua luta pela sobrevivéncia. %

A wida social cna a necessidade de subordinar a conduta do individuo as exigéncias
socmis e, 20 mesmo tempo, forma complexos sistemas de sinalizacio que permitem a
formacio de conexdes no cérebro de cada individuo. Simultaneamente cria a possibilidade

de regular a conduta a partir de estimulos externos.

3» Ha um breve capitulo sobre o desenvolvimento das operagbes mateméticas nas Obras Escogidas intitulado “Desenvolvimento das
operagdes aritméticas”. {(VYGOTSKI, 1985, p. 207-211)

36 Smolka e Gdes (1993} na introdug&o do livro A Linguagem e o Outro no Espago Escolar, afirmam que “O desenvolvimento envolve
processos, que se consfituem mutuamente, de imers@o na cultura e emergéncia da individualidade. Num processo de
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Dentre os sistemas de relacio social desenvolvidos pelos seres humanos em sua
histéria, 0 mais importante, na compreensio de Vygotsky, ¢ a linguagem. De acordo com
o autor, 0 ser humano criou um aparato de sinais, um sistema de estimulos artificiais com a
ajuda dos quais ele domina sua propria conduta e influi na conduta dos demass. Desse

modo, em seu entendimento, 20 estudar as formas culturais da conduta — dentre as quas a

linguagem — colocamo-nos diante do estudo da personalidade humana.

Segundo Vygotsky, ha que se pensar no ser humano agindo ativamente com a
natureza, ou seja, 20 modifica-la, modifica-se a st mesmo e, sendo assim, O esquema
estimulo-resposta torna-se insuficiente para explicar a conduta do ser humano, visto que a
mtroducio de elementos mediadores altera consideravelmente essa relacio. A categoria
mediagdo torna-se um dos aspectos relevantes na perspectiva Vygotskiana.

Se voltarmos a0 exemplo do né que fazemos para nos recordar, veremos que o ser
humano constréi externamente o processo de recordacio, esse estimulo vem de fora, é
externo a0 ser, trata-se de um objeto exterior que ajuda no seu processo mnterno de

memorizagao e que revela sua mtervengio em seus proprios processos psiquicos:

A prépria esséncia da memdna humana consiste em que o homem
recorda ativamente com ajuda dos signos. Sobre a conduta humana cabe
dizer, em geral, que sua peculiandade em primeiro lugar se deve a que o
homem mntervém ativamente em suas relacdes com o meio e que, através
do meio, ele mesmo modifica seu proprio comportamento,
subordinando-o a seu poder (VYGOTSKI, 1995, p. 90)

O autor afirmou que se pode estabelecer uma analogia, guardadas as devidas
espectficidades, entre a utilizacdo dos signos e o emprego das ferramentas. Assim como 0
ser humano em seu trabalho, na sua luta pela sobrevivéncia, valeu-se de ferramentas
mediadoras desse processo, a invengio e o emprego de signos serviram de meio social de

comunica¢io e mtera¢io e de meios auxiliares para a solugio de tarefas psicoldgicas, tais

desenvolvimento que tem carater mais de revolugdo que de evolugZio, o sujeito se faz como ser diferenciado do outro, mas formado
na relag@o com o outro; singular, mas constituido socialmente e, por isso mesmio, numa composigdo individual, mas néo homogénea”.



como: memorizar, comparat algo, decidir etc., que também sio constitutivas do processo

laboral.

Em sintese, o método adotado por Vygotsky (1995) pode ser compreendido a partir

de trés teses por ele estabelecidas:

)

b)

A prmeira refere-se a2 semethanca e a0s pontos de contato entre as duas
formas de atividade — o uso de ferramentas € o uso de signos. A semelhanca
que ha entre o signo e a ferramenta baseia-se na fun¢io mediadora de ambos, e,
portanto, pode-se inclui-los em uma mesma categoria, COMO CONCEIOS
subordinados a um conceito mais geral: a atividade mediadora.

A segunda esclarece os pontos fundamentais de divergéncia. Os doss tipos de
relagio sio linhas divergentes da atividade mediadora. Por meio da ferramenta,
o ser humano influi sobre o objeto de sua atividade, esta dirigido para fora,
provoca mudangas no objeto, a ferramenta é o meio de atividade exterior do
ser humano que tem a mtengio de modificar a natureza. Ja o signo, é o meto de
que se vale para influenciar psicologicamente a sua prépria conduta ou a dos
outros, € um meio de atividade interior, esta orientado para dentro, dingido 2
domunar o prépnio ser humano.

A terceira tenta assmalar a relagdo psicologica real entre uma forma de atividade
e outra. Leva em conta o nexo real entre elas e, conseqiientemente, o nexo real
de seu desenvolvimento tanto na filogénese quanto na ontogénese. Ou seja, ha
uma relagio dinimica posta entre o dominio da natureza e o dominio da
conduta: “O dominio da natureza e o dominio da conduta estio
reciprocamente relacionados, como a transformagido da natureza pelo homem
mmplica também a transformacio de sua préopma natureza.” (VYGOTSKI, 1995,

p-94)
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2.3 O Desenvolvimento Humano na Abordagem Vygotskiana
Na obra A4 Histéria do Comportamento: O macaco, o Primitivo ¢ a Crianca de Vygotsky em
co-autoria com lLuria, os autores enfatizam que ¢ preciso considerar que, para
compreendermos o comportamento do ser humano adulto, precisamos levar em conta a

combinacio de pelo menos trés trajetorias:

. a da evolucio biolégica desde os anmmais até o ser humano, a da
evolucio historico-cultural, que resultou na transformacio gradual do
homem prnmitivo no homem cultural moderno, e a do desenvolvimento
mdividual de uma personalidade especifica (ontogénese), com o que um

pequeno recém-nascido atravessa inimeros estagios, tornando-se um
escolar e a seguir 0 homem adulto cultural. (VYGOTSKY, 1996, p. 151)

Dessa maneira, o0 comportamento do adulto contemporaneo nio ¢ s6 resultado da
evolucido bioldgica, nem ¢ s6 resultado do desenvolvimento mnfantil, mas produto do
desenvolvimento histérico.’

Ao abordar o desenvolvimento cultural da crianca na obra Histdria das Funcoes
Psiguicas Superiores’, Vygotsky aponta entdo, para o desenvolvimento psiquico que se
realiza no processo historico da humanidade. Segundo o autor, a0 estabelecer a questio de
como se desenvolvem as funcdes psiquicas superiores na crianca, percebemos que as duas
linhas de desenvolvimento - a bioldgica e a cultural — encontram-se imbricadas, formando
uma umdade, um processo tnico e complexo. E ressalta que “A nova forma de correlagio
com 0 me10 que surgm com 2 presenca de determinadas premissas biolégicas, porém, que
sobrepassam os limites biologicos, tiveram que originar um sistema de conduta, em
principio novo, qualitativamente distinto e organizado de outra maneira.” (VYGOTSKI,

1995, p.35)

37 Wertsch (1996} faz a apresentagdo da obra citada e nofifica que quando os autores  °... passaram a identificar ‘trés linhas principais
no desenvolvimento do comportamento —evolutiva, historica e ontogenética” (WERTSCH, 1996, p. 10}- incorporam a sua abordagem
um modo de ver bastante distinto da maioria dos estudiosos contemporaneos da psicologia do desenvolvimento.

38 Esse texto encontra-se publicado nas Obras Escogidas em edigdo espanhola, Vygotski (1995).



53

Para Vygotsky, essa nova forma de correlagio com o meio, que ele denominou de
conduta superior, para distingui-la das formas que se desenvolvem biologicamente, implica
necessariamente em um processo de desenvolvimento proprio e diferenciado. Assmm , 20
discutir a ontogénese, ele ressalta que no desenvolvimento da crian¢a estio presentes (e
nio repetidos) ambos os tipos de desenvolvimento psiquico, que encontramos na
filogénese: o desenvolvimento do comportamento biologico e o historico, ou seja, o
natural e o cultural. Na ontogénese, ambos os processos tém seus anilogos (e n3o seus
paralelos). (7b¢d., 1995)

Isso significa, de acordo com o autor, que a crianga ndo repete a histora da
humanidade em seu processo individual. E s6 através das interagbes sociais, das
possibilidades de mediages, que a crianga se apropma do modo de ser daqueles que a
cercam, que ela ultrapassa as barreiras do bioldgico e se constitut como ser soctal.

Se o desenvolvimento cultural da humamdade se realizou sem que houvesse
mudancas bruscas do tipo biologico do ser humano, 20 contrino, o desenvolvimento
cultural da crianga se caracteniza precisamente, antes de tudo, porque se realiza com uma
mudanca dinamica do tipo organico. O desenvolvimento cultural se sobrepde aos
processos de crescimento, de maturagio e de desenvolvimento orginico da propna
cranga e forma com ele um todo inico. Somente mediante uma abstracdo pode-se separar
um processo do outro. (VYGOTSKI, 1995)

As fun¢Bes psiquicas superiores devem ser compreendidas, portanto, como
produto, nio do desenvolvimento bioldgico, e sim do desenvolvimento social da conduta.
Isto significa que o desenvolvimento dessas fun¢des constitui um dos aspectos mais

mportantes do desenvolvimento da conduta. Segundo Vygotsky,

A cultura ongma formas especiais de conduta, modifica a atividade das
fun¢des psiquicas, edifica novos niveis no sistema do comportamento
humano em desenvolvimento. .. No processo do desenvolvimento
historico, o homem social modifica os modos e procedimentos de sua
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conduta, transforma suas inclinacdes naturais e funcdes, elabora e cria
novas formas de comportamento especificamente  culturais.
(VYGOTSKI, 1995, p. 34)

Como o desenvolvimento orginico tem lugar em um meio cultural, converte-se em
um processo bioldgico condicionado historicamente. Assim como o desenvolvimento
cultural, adquire um cariter especifico, visto que se da simultaneamente com o processo de

maturacio biologica. Para o autor,

Ambos os planos de desenvolvimento — o natural e o cultural -
coincidem e se amalgamam um com o outro. As mudangas que ocorrem
em ambos os planos se mtercomunicam e constituem em reahidade um
processo unico de formacio bioldgico-social da personalidade da
crianca. Na medida que o desenvolvimento organico se produz em um
meio cultural, passa a ser um processo bioldgico historicamente
condicionado. Ao mesmo tempo o desenvolvimento cultural adquire um
carater muito peculiar que nio pode comparar-se com nenhum outro
tipo de desenvolvimento, ja que se produz simultanea e conjuntamente
com o processo de maturacio orginica € posto que seu portador é o
dinimico organismo mfantil em vias de crescimento e maturacio. (#bid,
p- 36)

Para exemplificarmos a unificagio de ambos os planos — o natural e ol cultural —
podemos recorrer a0 desenvolvimento da linguagem na crianca. O aparelho fonador estard
adequado para ematir sons da fala humana por volta de dois anos e o adulto interage com
ela para que se aproprie da hinguagem. Sendo assim, este fato aparentemente natural s6 se
concretiza por causa das mediagdes sociais, ou seja, a apropriacio dos signos de um
determuinado grupo social s6 se dari pelas interacdes postas na relagio com este grupo.

Vygotsky reafirma esta questio do entrelacamento do processo biolégico e cultural

na ontogénese, enfatizando que

Este nexo, a comcidéncia de uma ou outra fase ou forma de
desenvolvimento com determinados momentos de maturacio organica,
que se fot gestando a0 longo de séculos e milénios, enlacou de tal forma
ambos 0s processos que a psicologia infantil deixou de diferenciar um
processo de outro e se confirmou em sua idéia de que o dominio das
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formas culturais da conduta era um sintoma de maturagio orgimica tio
natural como uns ou outros indicios COIporass. ... 0s sintomas passaram
a considerar-se como o proprio conteido do desenvolvimento organico.
(ibid, p. 41-42)

Tanto as funcdes psiquicas superiores, quanto os procedimentos e modos culturais
da conduta exigem para seu desenvolvimento o funcionamento adequado do aparato
psicofisiologico da crianga, ji que sio em s1 mesmos formas especiais da conduta, que
surgem no processo de desenvolvimento historico da humamdade e sio criados pela
cultura. Trata-se de formas especiais que sio como a continuacio cultural das funcoes
psicofisiologicas naturais, tal como os mstrumentos vém sendo a continuagio dos drgios,
do mesmo modo que a utilizagio de mstrumentos supde o desenvolvimento da mio e do
cérebro. Assim, precisamente, o desenvolvimento psicofisiologico da cranga é uma
premissa necessiria para o desenvolvimento psicologico cultural. (VYGOTSKI, 1995)

Ao analisarmos a histénia do desenvolvimento cultural da crianga, de acordo com
Vygotsky, chegaremos 4 historia do desenvolvimento de sua personalidade, pois a
formagio de sua consciéncia se dari em meio as possibihidades de mediagbes postas em
suas relagdes, ou seja, trata-se de uma questio social.

Sendo assim, na perspectiva histérico-cultural a investigacio do desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores sempre tenta conhecer esse processo como parte de um -
todo mais complexo e amplo, relacionado com o desenvolvimento bioldgico da conduta e

no ambito da vinculagio com os processos histéricos. Nesse sentido, Vygotsky ressalta

que:

. 0 objeto de nossa mvestigacio € o desenvolvimento que tem lugar
durante a evolucio biologica da crianga e que forma um todo com ele, e
diferenciamos portanto com todo rigor em nossa investigagdo um
processo do outro, ainda que nio 0s separemos bruscamente. Para nosso
estudo tem mportinca, ¢ n3do pouca, o fundo biolégico no qual
transcorre o desenvolvimento da cmanga, as formas e as fases em meio
das quais se produz o entrelagamento de ambos os processos.
(VYGOTSKI, 1995, p. 40)
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O autor afirmou que as distintas formas de conexdo desses dois processos
determinam a particularidade de cada etapa de idade no desenvolvimento da conduta e o
tipo peculiar de desenvolvimento infantil. Nesse ponto, chamou a atencdo para uma
importante questio no plano metodolégico, com a qual estabeleceu o problema a ser
analisado: como é possivel, no processo da mvestigacdo, a diferenciacio entre 0
desenvolvimento cultural e bioldgico da conduta e a separacio do desenvolvimento
cultural, que de fato nio existe de forma pura e isolada? Por acaso, a exigéncia de
diferenciar ambos os processos nio contradiz a idéia de que seu entrelacamento é a forma
fundamental de desenvolvimento psiquico mnfantil? Seria o entrelagamento um obstaculo
que faz mmpossivel a apreensio das less particulares do desenvolvimento cultural da
crianga? (zbid.)

O autor respondeu a essas questdes, reconhecendo sua extrema complexidade, mas
nio a impossibilidade de mnvestigar o desenvolvimento das fun¢Ses psiquicas superiores da
cran¢a. Em suas investigacdes usou dois métodos principais para superar esse obsticulo.
Em pmmerro lugar, o exame genético; e em segundo, o estudo comparativo.

Segundo o autor, precisamos considerar que os processos biologico e cultural sio
dois processos heterogéneos de desenvolvimento e que, em cada etapa de ambos os
processos, dominam leis especiais, formas especiais de entrelagamento. Mesmo levando
em conta que ambos 0s processos, durante todo o transcurso da idade infantil, sempre se
encontram em uma sintese complexa, o cariter da conexio entre eles, a lei reguladora das
sinteses, nio permanece igual, varia e nio é sempre 0 mesmo.

Através do primeiro meio de investigacio, quando o estudo se faz do ponto de
vista genético, isto é, observando a génese de cada processo, pode-se perceber que o
proprio entrelacamento entre ambos revela un;a série de vaniagdes. De acordo com o

autor:
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Para que se desenvolvam as funcdes superiores de conduta, deve dar-se
como premissa, certo grau de maturidade biolégica, uma determmada
estrutura. ... Quando tal premissa nio existe ou seu desenvolvimento nao
é suficiente, a fusio de ambos os sistemas de atividade é madequada,
incompleta; dir-se-1a que uma forma desloca-se, desvia-se. (VYGOTSKI,
1995, p. 40-41)

Através do segundo meio de mvestigacio, ou seja, quando se faz o estudo
comparado dos distintos tipos de desenvolvimento cultural, pode-se constatar que o
desvio do tipo normal, a mudanca patoloégica dos processos de desenvolvimento,
representam uma espécie de experimento natural, instrumentalizado de maneira especial,
que desvela a verdadeira natureza e estrutura do processo em questao.

Mesmo parecendo um paradoxo, Vygotsky afirmou que a chave da compreensio
das fungdes psiquicas superiores encontra-se na histéria do desenvolvimento da crianga
considerada portadora de alguma deficiéncia. Essa constatagio € bastante movadora e de
suma mnportancia, pois indica possibilidades de um outro othar, uma outra compreensio
para as discussGes sobre as pessoas consideradas portadoras de alguma deficiéncia.

Segundo o autor, a particularidade principal do desenvolvimento da crianca dita

»

“normal”, consiste no entrelacamento dos processos cultural e bioldgico, o que nio
acontece com a cran¢a biologicamente deficiente, pois nessa, ambos os planos
habitualmente divergem mais ou menos de modo acentuado. A causa dessa divergéncia é
o defeito organico.

Sabe-se que “A cultura da humanidade foi se criando, estruturando, sob a condicio
de uma determinada estabilidade e constincia do tipo biolégico humano.” (4, p. 41) Na
crianca considerada deficiente, porém, nio se observa a fusio de ambas as séries

(processos biolégico e cultural). Sendo assim, para que essa venha a se apropriar da cultura

disponivel em seu meio, € preciso que se criem mecanismos.®* E o que Vygotsky chama de

39 Ha um documentério feito pela BBC de Londres intitulado “As borboletas de Zagorsk”, que retrata o trabalho com criangas cegas e
surdas realizado por professores numa escola localizada a 80 quilémetros de Moscou. Esse documentario foi apresentado na TV
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“vias colaterais de desenvolvimento cultural” (#%id, p. 43) Pode-se exemphficar com a
criacio da escrita em relevo de Braille para os cegos, alfabeto titil que substitui o 6tico e
permite 20s cegos ler e escrever. Atualmente, hi também programas de computador para
atender o portador de deficiéncia visual.

Essas ponderacdes fertas pelo autor sobre as criangas consideradas portadoras de
alguma deficiéncia tém sido de muita importancia no que se refere a0s estudos atuais sobre
a educacio desses sujeitos e certamente tem apontado novos rumos para as discussdes em
torno dessa tematica.®

Em sintese, do ponto de vista de Vygotsky, o exame genético e o estudo
comparativo em sua investigacio reafirmam a presenca das linhas biolégica e cultural no
desenvolvimento infantil e conseqiientemente indicam que para se compreender o
desenvolvimento do ser humano tal como se apresenta na atualidade, faz-se necessara a
consideracio de seu processo filogenético, socio-cultural e ontogenético.

No préximo capitulo abordaremos uma das fun¢des centrass dentre os processos
psiquicos superiores: a inguagem e sua mportincia para o desenvolvimento humano, sob

o enfoque da perspectiva histérico-cultural.

Escola como o primeiro programa da série - Educagéo Especial. Trata-se de uma experiéncia num sistema de ensino com criangas
que necessitam de alguma atengZo especial, inspirada nas idéias de Vygotsky. Esse documentério pode ser encontrado no acervo de
videos gravados pelo NUCLEIND-CED/UFSC. (AS BORBOLETAS, 1990)

40 Rquntemente, duas dissertagdes de mestrado ~Cameiro (1996) e Garcia (1998) — defendidas no Centro de Educagéo - CED/UFSC
- utiizaram-se do referencial tedrico de Vygotsky, dentre outros, para respaldar suas posighes em relagdo & crianga considerada
portadora de alguma deficiéncia.



CAPITULO 3 A IMPORTANCIA DA LINGUAGEM PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO NA PERSPECTIVA
VYGOTSKIANA

Dizemos que o homem produz linguagem, e se produz
simultaneamente na/pela linguagem. Neste trabalho social e
simbolico de produgio de signos e sentidos, a linguagem nio é s6
meio e modo de (inter/oper) agdo, mas é também produto
histérico, objetivado; é constitutiva/constituidora do homem
enquanto sujeito (da e na linguagem).

Smolka, 1995b.

3.1 A Linguagem e sua Relagio com as Fungoes Superiores

O objetivo da mvestigagio de Vygotsky fo1 demonstrar como ocorre o
desenvolvimento das formas superiores de conduta. Para tal estudo, ele recorren a
mfincia, pois entendia que, mediante a compreensio do processo de apropmacio de
conhecimento nessa fase da vida do ser humano, conseguiria capturar a génese de duas
formas de conduta tipicamente humanas: o uso dos insl:rumeﬁtos e a linguagem. Para

Rego, senia necessatio ressaltar que

... a preocupacio prncipal de Vygotsky nio era a de elaborar uma teoria
do desenvolvimento infantil. Ele recorre 2 infiancia como forma de
poder exphcar o comportamento humano no geral, justificando que a
necessidade do estudo da crianca reside no fato de ela estar no centro da
pré-histéma do desenvolvimento cultural devido a0 surgimento do uso
de mstrumentos e da fala humana. (REGO, 1995, p.25)

Cabe sahentar que, na compreensio de Vygotsky (1995), o desenvolvimento das
fungSes psiquicas superiores da crianca somente seria possivel pelo caminho do seu
desenvolvimento cultural*, ou seja, no que se treferiria 20 dominio dos meios externos da

cultura tats como a linguagem, a escrita, a aritmética, como também pelo aperfeigoamento

4 Vygotsky (1995), destacou como uma das vias fundamentais do desenvolvimento cultural da crianga a imitagdo. Os processos de
imitacdo ndo sfo simples ates mecanicos; pressupdem uma determinada compreensdo do significado da agdo do outro. Tais
processos sdo muito mais complexos do que parecem a primeira vista. Vygotsky analisa os processos de imitagéo como um limite
entre o intelecto do animal e o intelecto humano, podem mesmo servir de técnica de investigago na esfera genética. Quando a
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mnterno das proprias fungdes psiquicas: a formagio da atencio voluntina, a2 memora

l6gica, o pensamento abstrato, a formagio de concettos, o livre arbitrio etc.

COmo um

Nesse sentido, para o autor, o desenvolvimento mnfantil deveria ser concebido

. complexo processo dualético que se distingue por uma complicada

periodicidade, a despropor¢io no desenvolvimento das diversas fungdes,
as metamorfoses ou transformacio qualitativa de umas formas em
outras, um entrelacamento complexo de processos evolutivos e
mvolutivos, o complexo cruzamento de fatores externos e internos, um
complexo processo de superagio de dificuldades e de adaptagio.
(VYGOTSKI, 1995, p. 141)

Todo esse esclarecimento sobre a perspectiva de desenvolvimento com bases

histéricas foi posto por ele em contraposi¢do a vestigios existentes na psicologia que lhe

era contemporanea e que ele considerava como conceitos “polissemicos e confusos.”

(ibid,, p. 139)

O primeiro momento citado pelo autor foi o vestigio da teoma de

preformismo®? ou feoria da preformacdo. “A essencia de tal teona esta em supor que o

embmnido leva mmplicito em s1 um organismo plenamente acabado, ja formado, porém de

proporcoes reduzidas.” (¢bzd., p. 140) Essa concepcio bastante mfluenciou a embriologia

daquela época.

O segundo aspecto que Vygotsky considerou que devena ser superado para que se

abnisse o caminho da investigacio genética fo1 o evolucionismo oculto. Para o autor,

A evolugio ou o desenvolvimento mediante a acumulacio lenta e
gradual de mudangas 1soladas segue considerando-se como 2 tinica forma
de desenvolvimento infantl e se mclu nela todos os processos
conhecidos. Nas argumentagSes sobre o desenvolvimento mnfantil de
fato se percebe a oculta analogia com os processos de crescimento das
plantas. (7bid, p. 141)

42

crianca passa a imitar o adulto, prova-nos o quanto ja consegue compreender o que a cerca. Ndo se trata de um simples ato
mecanico, vai muito além deste.

Preformismo: Teoria segundo a qual se acham nas células sexuais dos organismos esfruturas materiais determinantes do
desenvolvimento do embri&o, assim como os tragos do organismo que formara a base do mesmo. (VYGOTSKI, 1995)
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Vygotsky enfatizou que a psicologa infantil de sua época nio quera saber

... daquelas mudangas cruciass, revolucionirias e a saltos que tanto
abundam na histéra do desenvolvimento infantil e que a mmnido se
encontram na histéria do desenvolvimento cultural. Uma consciéncia
ingénua considera que sio mcompativess a revolucio e a evolugio, que o
desenvolvimento historico segue produzindo-se enquanto se atém a uma
linha reta. (z5:d., p. 141)

Entretanto, para ele, a histéra do desenvolvimento cultural transcorre justamente
por causa dessas mudancas e saltos cruciais: “A prépria esséncia do desenvolvimento
cultural estd na colisio dos desenvolvimentos das formas culturass da conduta, que vai
conhecendo a crianga, com as formas prmitivas que caracterizam seu proprio
comportamento.” (VYGOTSKI, 1995, p. 142) ,

De acordo com o autor, hi entre os seres humanos relacSes diretas e mediadas. As
relagbes diretas correspondem as formas prmitivas, mstintivas, de movimentos e a¢oes
expressivas. Bons exemplos sio as primeiras formas de contato da crianga: os gritos, as
tentativas de puxar o outro pelo brago etc. As relagdes mediadas sio aquelas em que se
interpde a mediacio cultural - o signo — gracas 20 qual se estabelece a comunicacio. E na
mbricagio dessas duas relagdes que se processam as formas superiores de conduta.

Ao analisar a questio especifica da linguagem, Vygotsky (1995) ressaltou ciue o ser
humano pode subordmnar a seu poder a base elementar, natural da linguagem e 20 mntervir
em seu curso, pode subordimnar a s1 ~ com a ajuda da mediag¢io dos signos — 0s processos
de sua propria conduta, ou seja, a inguagem passaria a ter a fun¢do de auto-reguladora da
conduta. Enfatizou também que a linguagem ¢ a funcio central das relagbes sociais e da
conduta cultural da personalidade. O signo, no nicio, seria sempre um meio de relagio,
um meio de influéncia sobre os demais e depois se transformaria em um meio de
mnfluéncia sobre st mesmo. Isto significa, como vimos, que primeiramente, as fungdes

superiores se manifestam no social, na vida coletiva e s6 posteriormente sio interionzadas.
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Sendo assim, para Vygotsky,

Se é certo que o signo fo1 20 principio um meio de comumicagio e tio
somente depois passou a ser um meio de conduta da personalidade,
resulta completamente evidente que o desenvolvimento cultural se baseia
no emprego dos signos e que sua inchisio no sistema geral do
comportamento transcorreu iicialmente de forma socil, externa.
(VYGOTSKY, 1995, p. 147)

O autor ainda ressaltou que “... a relacio das funcdes psiquicas deve incluir-se nas
relacOes reais entre os homens. A regulacio do comportamento altheio por mewo da
palavra nos leva gradualmente 2 formagio da conduta verbalzada da prépma
personalidade.” (762d., p.148)

Vygotsky (1995) usou o exemplo da histéna do desenvolvimento do gesto
indicativo, que desempenha um papel muito importante no desenvolvimento da
linguagem na crianga e pode ser considerado, segundo o autor, como a base primitiva de
todas as formas superiores de comportamento.

O movimento que a crianga (ainda bem pequena) faz com os bracos é, a principio,
a tentativa frustrada de alcancar um determinado objeto que se encontra longe de seu
alcance. Para 1sso, estende os bracos e os dedos ficam em movimentos mdicativos.
Quando um adulto a0 seu redor percebe tal movimento, o mterpreta como um gesto de
ndicagdo e lbe dd um sigmficado: para ele, a crianca esti mdicando o objeto que deseja.
Assim, 0 que era apenas um MmMovimMento, vira gesto para 0s OULros.

Mais tarde, a crianga percebe que seu gesto provoca no adulto a reagio de entregar-
lhe o objeto e entdo comega a usar 0 movimento indicativo cada vez que quer algo. Sendo
assmm, modifica-se a fungio do proprio movimento: “... de estar dirigido a0 objeto passa a
ser dingido a outra pessoa, converte-se em um meio de relacio; a apreensio se transforma

em uma mdicacio ... 7. (2, p. 149) Dessa forma, a crianga é a iltima a tomar consciéncia
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de seu gesto. Seu significado e funcdes sio determinados primeiramente pelas pessoas que

estio em sua volta. Segundo Vygotsky,

O gesto mdicativo come¢a a assinalar pelo movimento o que
compreendem os demais, tio somente mais tarde se converte em
indicativo para a propria crianca. Cabe dizer, portanto, que passamos a
ser n6s mesmos através de outros. ... Este € o processo de formacio da
personahidade. (VYGOTSKY, 1995, p. 149)

O autor afirmou que podemos observar na cnanga trés caracteristicas basicas de

desenvolvimento das func¢des da linguagem, que passam pelo mesmo processo das
funcGes psiquicas superiores — do social para o individué,l:. A pnimeira diz respeito 2o fato

de que a palavra deve possuir um sentido, ou seja, relacionar-se com o objeto: deve haver
um nexo objetivo entre a palavra e aquio que ela sigmfica. A segunda € que esse nexo
deve ser utilizado pelo adulto como meio de comunicacio com a crianga. E a terceira é
que somente depois a palavra terd sentido para a propria crianga.

Na compreensio do autor, “... o sigmficado da palavra existe antes objetivamente
para outros e tio somente depois comega a existir para a propria cnianga. Todas as formas
fundamentats de comunicagio verbal do adulto com a crianca se convertem mats tarde em
funcbes ps-iquicas.” (tbid., p. 150)

Para Vygotsky, portanto, toda funcio no desenvolvimento cultural da crianga

\

apareceria em dois planos: primeiramente no plano social e depois no psicolégico; “.20
prncipio entre os homens como categora mterpsiquica € logo no interior da crianca
como categoria intrapsiquica”. Assun, entende-se que as fungles superiores sio
promeiramente objetivadas nas relagOes entre os seres humanos: “Por tras de todas as
fungbes superiores e suas relagdes se encontram geneticamente as relaces sociats, as

auténticas relacées humanas.” (#b7d, p. 150) Por isso, 0 autor considerou que a histéria do
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desenvolvimento cultural da crian¢a poderia chamar-se socggénese das formas superiores de
comportamento.

Se o autor dedicou boa parte de sua pesquisa 4 questio da Iinguagem*® foi1 por
consideri-la de importincia central para a mvestigagio dos aspectos do desenvolvimento
da conduta infantil. Por isso afirmou que o desenvolvimento da linguagem é “... a histona
da formagio de uma das fun¢des mais importantes do comportamento cultural da crianga,
que subjaz na acumulacio de sua expeniéncia cultural.” (74id., p. 169)

Os primeiros passos do desenvolvimento da linguagem se baseram no grito, na
rea¢io vocal da crianga, na possibilidade de seu aparato biologico. Essas reagdes vao se
transformando com rapidez e aos poucos vio se distngundo e se relacionando a
determinados fatores, por exemplo, o choro da fome toma-se diferente do choro da dor.#

Vygotsky destacou que a reagio vocal do bebé tem duas fungdes primordiais: a
primeira emocional, que consiste N0 MOVIMeENto e€xXpressivo, uma reagao incondicionada,
mnstintiva, que revela os estados emocionais; a segunda funcio, que surge quando a reacio
vocal se converte em reflexo condicionado, € a fungio de contato social.

Para o autor,

Ja no primeiro més de vida se forma na crianga um reflexo especial, quer
dizer, um reflexo vocal educado, condicionado, como tesposta 4 reagio
vocal das pessoas de seu entorno. O reflexo vocal condicionado,
educado, juntamente com a reagdo emocional ou no lugar dela, comega a
cumprir, como expressio do estado orginico da crianca, o mesmo papel
que cumpre com relacio a seu contato social com as pessoas de seu
entormno. A voz da crianga se converte em sua linguagem ou em seu
mstrumento que substitui a linguagem em suas formas mais elementares.
(VYGOTSKI, 1995, p. 171)

Assmm, a linguagem da crianga em seu primeiro ano de vida, ou seja, em sua “pré-

histOria”, esti estritamente baseada no sistema de reacdes instintivas e emocionais sobre as

43 Encontramos alguns capitulos especificos sobre a linguagem nos dois tamos das Obras Escogides: Vygotski {1993). cap. 2 a2 7;
Vygotski {1995): cap. 6, 7e 11.
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quais se elabora a reagiio vocal que ir se tornando inteligivel e, com base nisso, modsfica-
se a propra funcio da reacio: primeiramente forma parte da reagdo geral orginica e
emocional da crianca, posteriormente passa a cumprir a fun¢io de contato social.

Vygotsky ressaltou que as prmeiras reagdes vocais ndo sio linguagem no
verdadeiro sentido da palavra. Isso s se da por volta dos dois anos, quando a crianga
articula pensamento e linguagem. Nessa primeira fase do desenvolvimento da linguagem
mfantd nio hi relacio com o desenvolvimento do pensamento, ou seja, nio tem se
estabelecido ainda a relagio com os processos mtelectuais.®

Em sintese, hi duas consideracdes elaboradas por Vygotsky bastante instigantes,
merecedoras de destaque. A primeira é que o desenvolvimento da linguagem a principio
transcorre independente do desenvolvimento do pensamento, ou seja, trata-se de uma
linguagem pré-intelectual. A segunda, que por volta de 9-12 meses, aparece o emprego
mais simples de ferramentas surgido antes da formagio da linguagem, denominado
pensamento pré-verbal. Pode-se vislumbrar, portanto, em um certo momento, duas hinhas
mdependentes: a linha do pensamento e a linha da linguagem. No entanto, hi um
momento em que essas linhas se mterceptam e a linguagem se intelectualiza, une-se ao
pensamento € O pensamento se verbaliza, une-se a linguagem. A essa itersecio Vygotsky
(1995) chamou de pensamento verbal.

Detalharemos, a seguir, essas consideracbes de extrema importincia para o
entendimento do que seja a apropriagio da linguagem na perspectiva histérico-cultural e

sua relevancia para os processos de formagio das fungdes psiquicas superiores.

E procede_nte salientar que nesse momento de discuss&o sobre a disting@o das raizes genéticas do pensamento e da linguagem
(texto escrito em 1931), Vygotsky ainda utilizava uma linguagem bastante ligada a reflexologia (refiexo, reagdo condicionada etc. ).

Essa é uma questdo bastante discutivel nas elaborages de Vygotsky, que indicamos em nossas consideragoes finais quando
recorremos a Morato (1996).
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3.2 Relacao entre Pensamento e Linguagem

Para compreender como se processava 0 pensamento verbal, Vygotsky dedicou-se
a analise genética do pensamento e da linguagem. Ele afirmou que esses dois aspectos
procedem de raizes genéticas independentes a partir da anihise de mvestigagées no
dominio da psicologia animal, desenvolvidas principalmente por Kohler®® e Yerkes.#!

O autor conclum que a relagio entre ambos 0s processos ndo € constante ao longo
do seu desenvolvimento e sim vanivel.#® A relacio entre o pensamento e a linguagem
muda durante o processo de desenvolvimento, tanto em quantidade como em qualidade,
ou seja, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento nio ¢é paralelo, nem uniforme:
“Suas curvas de crescimento se juntam e se separam repetidas vezes, se cruzam, durante
determunados periodos, se alinham em paralelo e chegam mnclusive a fundir-se em algum
momento, voltando a bifurcar-se na continuacio”. (VYGOTSKI, 1993, p. 91)

Na compreensio de Vygotsky, o pensamento e 2 linguagem seguem linhas distintas
€ se entrecruzam em alguns momentos. Esses processos se dio separadamente tanto na
histéra da humanidade (filogenia), quanto na historia de cada ser humano (ontogeniz).
Quando essas linhas se cruzam, ocorre 0 que Vygotsky chamou de pensamento verbal,
que corresponde 20 momento em que a crianga come¢a a fazer uso da linguagem

racionalmente e de acordo com um significado socialmente entendido.

46 Wolfgang Kohler (1887-1967), psicilogo alemdo, foi um dos mais destacados representantes da psicologia da Gestsit
Proporcionaram-he grande fama seus trabathos com macacos realizados em 1914-1917. Para Vygotsky, os resultados destes
trabalhos foram importantes porque confirmaram seu pensamento sobre o papel dos “instrumentos psicolagicos” (VYGOTSKI, 1993,
p. 90) e dos signos na mediagdo das fungdes psiquicas.

47 Robert Means Yerkes (1876-1956), psicologo condutista norte-americano, especialista no campo da psicologia animal e da psicologia
comparada, fez experiéncias com macacos. (VYGOTSKI, 1993, p. 117)

43 Para ilustrar as elaboragbes do autor sobre o desenvolvimento da linguagem na histéria da humanidade, recomendamos o filme “A
guerra do fogo” (A GUERRA, 1981), que apresenta varias tribos em estagios de desenvolvimento variados. A linguagem aparece, a
principio, acompanhando a atividade laboral com fungSo emotiva e comunicativa, so em momentos de maior complexidade ela
aparece como reguladora e planificadora. Vale registrar que o titulo em inglés é “Quest fire”, que significa “A busca do fogo™. Parece-
nos que esse sentido é mais adequado ao filme.
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O autor também afirmou que, na ontogenia, essa relagio é muito mais imbricada e
obscura. No entanto, mesmo assim pode-se estabelecer diferentes raizes genéticas na
evolucio do pensamento e da linguagem no desenvolvimento da crianga. Para Vygotsky,
os gritos, o balbucio, mclusive as prmeiras palavras, sio etapas muito evidentes no
desenvolvimento da linguagem, porém etapas pré-intelectuass, por nio terem relagdo direta
com o desenvolvimento do pensamento. (VYGOTSKI, 1993, p. 103)

No primeiro ano de vida da crianga, encontramos um rico desenvolvimento da
funcio social da linguagem, que di lugar 2 um desenvolvimento extraordinanamente
precoce dos recursos comunicativos. Essas duas fungées da linguagemn que conhecemos
através da filogenia — funcio emotiva e fungio social — manifestam-se claramente ja no
primeiro ano de vida das criangas.

Vygotsky ressaltou como o fato mass mmportante sobre o desenvolvimento do
pensamento e da lnguagem na cranca, esse momento em que as lnhas do
desenvolvimento do pensamento e da hnguagem, até entio alhems uma a outra, se
encontravam e comncidiam, dando micio 2 uma forma totalmente nova, exclusivamente
humana, de comportamento — o pensamento verbal — que ocorre por volta dos dois anos.
(thid., p. 104)

Quando pensamento e hnguagem formam uma intersecio, percebe-se alguns
“sinais” no comportamento hngiiistico da cnanca: o crescimento a saltos do vocabulario,
as primerras perguntas, a amphacio do seu universo vocabular. Tudo isso caracteriza a
“virada” no desenvolvimento da linguagem mfantil.

Por consegumte, Vygotsky conclum que também nos adultos a fusio do
pensamento e da lnguagem ¢é um fendmeno parcial. Todo esse processo do
funcionamento da linguagem interna também se aplica na relacio entre o pensamento e a

linguagem no comportamento das pessoas adultas, ou seja, a relacio nio é constante, nem
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ha identificagio completa entre o0 pensamento e a linguagem; assun como na crianga, ha
uma zona de mtersegio, que corresponde a0 pensamento verbal.

Vygotsky utilizou-se da imagem de duas circunferéncias que se cortam para ilustrar
a relacdo entre o pensamento e a hinguagem, demonstrando que uma parte dos processos
da linguagem e do pensamento coincidem: € o que ele denominou pensamento verbal. No
entanto, este ulttmo n3o encerra em si todas as formas de pensamento nem todas as
formas de linguagem. Existe uma grande zona do pensamento que nido guarda relacio
mediata com o pensamento verbal, como por exemplo, o pensamento instrumental e
técnico, ou seja, a mteligéncia pratica, assim como hi uma zona de hinguagem que nio
guarda relagio com o pensamento, como por exemplo, a repetigio no processo da fala
interna de algum texto memornzado.

De acordo com Vygotsky, fo1 Stem* quem caracterizou primeiramente os “sinais”
aqui citados em relacio ao desenvolvimento do pensamento e da hnguagem. Esse autor
afirmou que o terceiro sinal - o0 aumento vocabular - se di porque a crianga percebe que
cada objeto possw1 seu nome, ou seja, a crianga descobre o significado do signo. No
entanto, Vygotsky discordou de tal suposi¢io por considerar que esta operagao seria muito
complexa para uma crianga que comegasse a se aproprar da linguagem. Ao contririo de
Stern, Vygotsky afirmou que a crianga passa a dominar a estrutura externa do significado
da palavra, de maneira que a palavra que identifica o objeto vem a ser propredade do
préprio objeto.

Nio nos aprofundaremos na questio explicitada por Stemn, mas Vygotsky, de
comum acordo com as mvestigacdes de Wallon, Kofka, Piaget, Delacroix e Biihler,
apresentou as principais contraposi¢des desses pesquisadores em relacio 4 premissa

desenvolvida por Stern:

49 Ha um capitulo especifico sobre o desenvolvimento da linguagem na tecria de Stern nas Obras Escogidas em edigdo espanhola.
(VYGOTSKI, 1993, cap. 3)
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a) A relacio entre a palavra e o objeto “descoberta” pela cranga nio €, a
prncipio, 2 relagio funcional simbélica (operagio intelectual consciente e
altamente complexa) como propds Stern. Durante longo tempo a palavra €
para a crianca um atributo (Wallon) ou uma propriedade (Kofka), como outras,
do objeto, muito mais do que um simbolo ou um signo. Nesse periodo, a
crianca domina antes a estrutura meramente externa objeto-palavra, que a
relacdo interna signo-significado;

b) Nio se produz um “descobrimento” como tal, cuja ocorréncia podena ser
assinalada com exatidio em um determinado momento; pelo contrario, uma
série de lentas e complexas mudancas “moleculares” di lugar a essa etapa
decisiva no desenvolvimento da hinguagem.

Podemos exemplificar com fatos de lhinguagem do cotidiano: uma crnanga que
comecasse 2 chamar de “au-au” ao cachorro e depois usasse essa mesma expressio para
outros animais de quatro patas. Se a crianca tivesse descoberto que todo objeto tem seu
nome, nio usaria 0 mesmo vocabulo para animais distintos. Entretanto, o que ocorre ¢é
que, a prncipio, ela domina a estrutura externa, associa o som do latido ao nome do
ammal. Deposs faz uma generalizagio para todo amimal de quatro patas e nio faz, logo no
inicio, a distin¢io signo/significado.

Vygotsky estabeleceu uma analogia com o que ocorre com a linguagem e os
significados das palavras em seu desenvolvimento histérico. O autor afirmou que os
signos se desenvolvem por via natural, “... a linguagem nido é o produto de vocibulos
convencionalmente mventados ... 7 (VYGOTSKI, 1995, p. 176) A palavra surge, 2
principio, como constitutiva do processo de trabatho, ligada a uma situacio imediata. S6
muito mais tarde ela se dissocia da situagio imediata e passa a ser autdnoma, como se nio

tivesse relagao com o que significava.
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Podemos recorrer a etimologia que esti repleta de exemplos a esse respeito.

Vejamos: existe um pdssaro chamado jaburu. A prncipio, o signo nio nos remete 20

significado; no entanto, 20 recorrermos 2 etimologia, veremos que vem da juncio de duas

palavras francesas jabof, que significaria papo e roxge, que significaria vermelho. Nos

apercebemos entio, que jaburu é um passaro branco com um grande papo vermelho e por
1sso € assim denominado. Para Vygotsky,

a histora de toda palavra demonstra que sua aparigdo esteve ligada a uma

determinada imagem. Depois, segundo as leis do desenvolvimento

psicoldgico, tais palavras deram origem a outras. Assim, poss, as palavras

nio se inventam, nio sio o resultado de condicdes externas ou decisdes

arbitririas, e sim que procedem ou se demvam de outras palavras.
(VYGOTSKY, 1995, p. 177)

Para o autor, a0 se pensar na relagio pensamento/linguagem como uma categona
que pode ser denomunada pemsamento verbal, hi que se reconhecer a extraordinana
mportancia dos processos da linguagem mterna no desenvolvimento do pensamento.
Vygotsky procurou discutir essa questio a partir de mvestigagdes acerca da linguagem
egocéntrica que explicitaremos mais adiante. Muitos psicologos, em sua época, também se
dedicaram 20 estudo da linguagem interna; no entanto, a identificaram com o pensamento,
como se este fosse uma linguagem inibida.

Watson*®®, por exemplo, identificou o pensamento com a linguagem interna,
constatando que nio poderiamos saber em que ponto da organiza¢io de sua linguagem, as
crangas reahizariam a transigio da linguagem aberta para o sussurro e depois para a
linguagem encoberta. Vygotsky nio concordou com a posi¢io de Watson e nio aceitou a
seqiéncia de etapas: linguagem audivel — sussurro — linguagem interna descrita por aquele

autor.

50 John Broadus Watson (1878-1958), psicologo norte-americano, fundador e mestre do behaviorismo ou condutismo, por volta dos
anos 20 se distanciou do labor cientifico, convertendo-se em especialista no campo da publicidade e, posteriormente, em homem de
negdcios. (VYGOTSKI, 1993, p. 79)
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Vygotsky (1993) considerou, portanto, que nio hi como supor que duas formas
tio distintas, funcional e estruturalmente, como a linguagem externa e mnterna, pudessem

ser evolutivamente paralelas e avangar conjunta e simultaneamente, ou se relacionar entre

si de maneira consecutiva, através de uma forma de transicio — o sussurro — que de um
modo mecanico, ocuparia um lugar intermediinio entre as outras duas formas.

Muto embora Vygotsky discordasse de Watson, considerou que fo1 seu mérito a
mten¢io de encontrar um elo entre os processos de linguagem externa e mterna que
faltava na maiona das investigagbes psicolégicas. De todo modo, colocou-se frontalmente
contra Watson ao afirmar que a relagio entre hnguagem externa e mterna é muito
complexa. Desenvolve-se mediante a acumulagio de prolongadas mudangas funcionais e
estruturais e nio de maneira ssmplificada, como mndicou Watson.

Diante dessas elaboragdes, pde-se um fato que o autor considerou decisivo:

. a dependéncia que tem o desenvolvimento do pensamento e da

linguagem no que diz respeito 20s meios do pensamento e da
experiéncia sécio-cultural da crianga. O desenvolvimento da linguagem
mterna  vem determunado fundamentalmente desde fora, o
desenvolvimento da logica da crianga é, como tem demonstrado as
mnvestigacdes de Piaget, fungio direta de sua linguagem socializada.
Podertamos dizer assim: o pensamento da crianga evolui em funcio do
dominio dos meios sociais do pensamento, isto é, em funcio da
hinguagem. (VYGOTSKI, 1993, p. 116)

Com essas conclusbes, Vygotsky considerou ter chegado a formulacio da tese

prncipal de todo seu trabalho:

O pensamento verbal nio constiti uma forma natural de
comportamento, e stm uma forma histérico-social, que devido a isto se
distingue por toda uma série de propriedades e regularidades especificas,
que nio podem encontrar-se nas formas naturais de pensamento e de
linguagem. Porém, o prncipal esti em que, a0 reconhecer o cariter
histébrico do pensamento verbal, temos que incluir nesta forma de
comportamento todas as teses metodologicas que o materialismo
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histérico estabelece para todos os fendmenos histéricos da sociedade
humana. Finalmente, temos de esperar de antemio que, em tragos gerais,
o principio do desenvolvimento histérico do comportamento dependa
diretamente das leis gerais do desenvolvimento histénico da sociedade
humana. (zbid., p.117)

Em sintese, podemos dizer que o pensamento verbal ndo é uma forma natural de
comportamento e stm uma forma histérico-social, isto ¢, que nio podena ser encontrada
nas formas naturais de pensamento e de linguagem, mas trata-se de um fenémeno
historico, ou seja, constituido ao longo da histona humana.

A seguir, procuratemos especificar um pouco mais os conceitos de linguagem

externa, interna e egoceéntrica, no mtuito de esclarecer alguns aspectos das relagdes postas

no processo de apropriagio da linguagem.

3.3 O Papel da Fala Egocéntrica na Interiorizagao da Linguagem

Ao aprofundar as questdes sobre o pensamento verbal, Vygotsky se contrapds 20
entendimento vigente em sua época sobre a linguagem interna e utilizou-se da linguagem
egocéntrica’! como um instrumento de investigacio para esclarecer seu posicionamento
tedrico.

Vygotsky analisou o processo mntermediirio entre linguagem externa e interna, na

denominada hinguagem mfantil egocéntrica, descrita por Piaget.’2 De acordo com o autor,

51 Smolka, em um arfigo infitulado “A dindmica discursiva no ato de escrever. relagdes orafidade-escritura”, aprofunda a ‘fala
egocéntrica” na perspectiva de Vygotsky e a “diaogia” na perspectiva de Bakhtin, relacionando-as ao trabalho de escritura no periodo
inicial do processo de apropriagdo da lingua escrita. Nesse artigo, a autora apresenta uma séfie de questdes bastante instigantes no
que diz respeito & discussdo entre Piaget/Vygotsky sobre a fala egocéntrica, além de fazer seus proprios questionamentos e
inferéncias sobre a perspectiva apontada por Vygotsky, dentre esses: “Ao invés de dizermos que a fala egocéntrica precede a fala
interna, ndo poderiamos dizer que a fala egocéntrica INDICA a elaboragio da atividade mental discursiva no processo de
internalizagdo?” E acrescenta “A ‘fala egocéntrica’ pode ser UM dos modos de se estudar e investigar o discurso interno, mas ndo é o
UNICO modo de intealizar a fala social ... ” (SMOLKA, 1995, p. 35-63)

52 Vygotsky dedica um capitulo de sua obra & discussdo da perspectiva de Piaget em relagdo & linguagem e ao pensamento: 'O
problema da inguagem e do pensamento da crianga na teoria de Piaget” (VYGOTSK!, 1993, p. 28-77).
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Piaget® inaugurou nma nova era no desenvolvimento da teoria da linguagem e do
pensamento da crianca, de sua 16gica e de sua concepgio de mundo. Com a ajuda do
métods clinico de investigacio elaborado e introduzido pelo préprio Piaget na ciéncia,
ampliou-se e aprofundou-se uma investigagio sistemitica das particulanidades da 16gica
mfantil num novo plano de analise.

Vygotsky se dispds a tentar clarificar o pensamento de Piaget, procurando
determinar onde esse autor encontrava a base empirica de sua no¢io. De acordo com
Vygotsky, para compreender a estrutura interna de todo o sistema piagetano e a
interconexio dos elementos que o integram, é importante salientar que Piaget formulou
sua principal hipétese de trabalho, o fundamento de sua teoria, diretamente a partir da
investigacio sobre a linguagem egocéntrica da crianga, ou seja, a linguagem egocéntrica fo1
0 campo empirico para o estudo do egocentrismo infantl em Piaget: “Esse é o nervo
central de todo seu sistema, 2 pedra angular de seu edificio.” (VYGOTSKI, 1993, p.34)

Piaget descreveu o pensamento egocéntrico como uma forma transitéria ou
intermedidnia de pensamento, situada, dos pontos de vista genético, funcional ou
estrutural, entre 0 pensamento autista e o pensamento inteligente dirigido. A i1déia micial
basica de toda a concepgio piagetiana do desenvolvimento do pemsamento em seu
conjunto, e fonte de sua definicio da génese do egocentrismo mnfantil € a tese tomada da
psicandhse, segundo a qual a forma micial de pensamento, que condicionaria a namreza
psicologica da crianga, € a forma autista. O pensamento realista é posterior e imposto
cranga “de fora”, gragas 4 pressio prolongada e sistematica exercida pelo meio social que
o roden. Dessa forma, trata-se de uma fase transiténia, um elo genético de conexio, uma

formagio intermedidria na histéria do desenvolvimento do pensamento. Sendo assim, na

perspectiva piagetiana,

53 Jean Piaget (1896-1980), psicdlogo suigo francdfono, professor da Sorbone desde 1955 e diretor do Cenftro Internacional de
InvestigacGes Epistemolégicas de Genebra, criado por ele, membro estrangeiro da Academia Nacional de Ciéncias dos Estados
Unidos. (VYGOTSKI, 1993, p. 77).
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... Desde o ponto de vista genético, 0 pensamento autista ¢ a forma
original e priméria do pensamento; a 16gica aparece relativamente tarde, e
o pensamento egocéntrico ocupa, desde esse mesmo ponto de vista, um
lugar intermedidrio, constituindo uma fase de transigdo no
desenvolvimento do pensamento entre o autismo e a 16gica. (2bid., p. 37)

Piaget relacionou a zmpermeabilidade da crianca 3 expenéncia com sua idém
fundamental de que o pensamento mfantil nio pode isolar-se dos fatores educativos e
mnfluéncias externas dos adultos. Tats influéncias nido sdo imprimidas nas criangas e smm
sio assimiladas, deformadas por elas, que as submetem e as ncorporam em sua substincia
psiquica. Essa é a onentacio metodologica fundamental de toda a investigacio de Paget,
que consiste em estudar a substincia psicoldgica da crianca, que assimila a mfluéncia do
mei1o social deformando-a segundo suas propras less. (VYGOTSKI, 1993)

Praget deduzmu que o egocentrismo da crianga vem acompanhado de uma certa
mnconsciéncia que, por sua vez, pode explicar alguns tracos da légica infantil. A idéia do
carater inconsciente do pensamento autista € egocéntrico se encontra no Proprio
fundamento da concepgio de Piaget uma vez que, segundo sua definicio fundamental, o
pensamento egocéntrico é um pensamento sem consciéncia de seus objetivos e tarefas,
um pensamento que satisfaz impulsos mnconscientes.

Piaget chegou 4 conclusio de que a fala infantil pode ser dividida em duas grandes
categorms, denominadas linguagem egocéntrica e linguagem socializada. Segundo o autor,
essas duas categorias se distinguem, primeiramente, por sua funcio. Na linguagem
egocéntrica, a crianca nio se interessa se a escutam, nio terﬁ mtengio de comunicar algo, é
um mondlogo, uma fala para si mesma, distinta da fala socializada, em que a crianca tem a
mtenc¢do de comunicar seus pensamentos para outros. (VYGOTSKI, 1993)

Para Piaget, a linguagem da crianca pequena nio serve a0s fins nem as funcdes da
comunicagio, serve tio somente para dar compasso e acompanhar a atividade e as

sensacOes da crianga, como fatia 0 acompanhamento musical com 2 melodia principal.
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Nesse sentido, aparece como acessério da atwvidade mfanti, nio altera em nada, nem a
atividade da crianca, nem suas sensaces, assim como o acompanhamento nio mtervem
de fato no desenvolvimento ou na estrutura da melodia fundamental. Entre um e outro
existe uma concordincia, porém nio uma conexio interna. (VYGOTSKI, 1993)

De acordo com Piaget, o adulto pensa de modo socializado inclusive quando esta
s6, e a coanca menor de 7 anos pensa e fala egocentricamente, mesmo estando em
sociedade. E amnda hi o fato de que, além dos pensamentos expressos em palavras, a
crian¢a possui nma enorme quantidade de pensamentos egocéntricos nio manifestados
que superam, em muito, a linguagem egocéntrica. Porém, apesar disso, sio os dados da
linguagem egocéntrica da crianca a prova empirica mais importante que fundamentaria a
nogao geral do egocentnismo mfantil.

Para Vygotsky, o prnmeiro postulado de Piaget, de suma mmportincia para o
desenvolvimento de seu raciocinio, consiste em que

a linguagem egocéntrica nio desempenha nenhuma funcio
objetivamente util, necessiria para o comportamento da crianca. E uma
hin, em para Si mes ara a propna satisfacio, que podena nio se

- . . - . .P . .
manifestar, e cuja auséncia nio modificaria nada essencial na atividade
mfantil. Pode-se dizer que esta linguagem mfantil, subordinada por
completo 2 motivos egocéntricos, € quase incompreensivel para quem

roder a crianga, € algo como um sonho verbal deste ou, quando menos,

produto de sua mente, mais proximo 2 légica das ilusdes e dos sonhos
que a do pensamento realista. (VYGOTSKI, 1993, p. 49)

O segundo postulado de Piaget, diretamente ligado i questio relativa 4 funcio da
lingnagem egocéntrica infantil, refere-se concretamente ao seu destino. Se a lingnagem
egocéntrica € a expressio do pensamento onirico das criangas, se nio é verdadeiramente
necessaria para nada, porque ndo desempenba fungio alguma no comportamento da
cranga, se € um produto colateral de sua atividade, € natural reconhecé-la, portanto, como
um smtoma da debilidade e imaturidade do pensamento infantil e é natural esperar que

esse sintoma desapareca no curso desse desenvolvimento. Se fosse assim, ela iria se
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apagando até chegar finalmente a desaparecer da linguagem da crianga. (VYGOTSK],
1993)

Para Piaget, o desaparecimento da linguagem egocéntrica ndo mmplica no fim do
egocentrismo como fator determinante do pensamento infantil. Todavia, é como se
desaparecesse, como se passasse a outro plano e comecasse a dommar a esfera do
pensamento verbal abstrato, mamfestando-se em novos smtomas, nio diretamente
compariveis is verbalizacdes das criangas. Piaget sustenta que a linguagem egocéntrica
simplesmente se atrofia e desaparece no nicio da idade escolar.

Vygotsky também fez investigacdes experimentais a respeito da linguagem
egocéntrica®, e sua compreensio sobre esse ponto se distingum da mterpretagio de
Piaget. A conclusio a que chegou foi a de que a linguagem egocéntrica comega a assumir,
desde muito cedo, um papel mportante e bem definido na atividade da crianca. Ele
explicitou que seus experimentos tiveram o proposito de precisar que causas a onginam €
que circunstincias a provocam.

Seus experimentos com as cranc¢as foram similares aos de Piaget, mas com uma
unica diferenga: mtroduzm toda uma série de condigbes para que a situagio fosse
dificultada e o resultado fosse que, em situacSes com dificuldades, o coeficiente de
linguagem egocéntrica infantil quase duplicasse em comparagio, tanto com o coeficiente
normmal de Piaget, como com o coeficiente das mesmas criangas em situagdes sem
obsticulos colocados.

Nesse contexto, Vygotsky conclum que as dificuldades ou obsticulos no curso
regular da atividade sdo um dos principais fatores na origem da linguagem egocéntrica. Tal

descobnmento concordou com duas premissas expostas por Piaget: a pomeira, € a lei da

54 Vygotsky fez investigagdes sobre a linguagem egocéntrica junto com Luria, Leontiev, Levina e outros.
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tomada de consciéncia, formulada onginalmente por Claparede®, segundo a qual as
dificuldades e impedimentos em uma atividade automatica dio lugar 2 tomada de
consciéncia dessa atividade. A segunda premissa é que a apari¢io da linguagem ¢é sempre
uma prova desse processo de tomada de consciénci. Sendo assim, a linguagem
egocéntrica, ou seja, o intento da dar-se conta do problema, de achar uma saida, ou de
planejar a préxmma acdo, surge como resposta as dificuldades de uma situacio mas
complexa.

Nos expermmentos de Vygotsky, as criangas maiores (escolares) atuaram de modo
diferente das menores (pré-escolares): observavam, pensavam, suas respostas eram muito
parecidas com o pensamento em voz alta dos pré-escolares. Vygotsky supos, portanto, que
a mesma operacio efetuada pelos menores em linguagem manifestada sema feita pelo
escolar com a ajuda da hinguagem interior.

Nesse sentido, além de a linguagem egocéntrica surgir muitas vezes com a funcio
| expressiva ¢ de descarga, ou de acompanhar a atividade mfantl, também podena se
converter em um mstrumento do pensamento, ou seja, comegaria a exercer a funcio de
planejar a resolucio da tarefa, surgmmia no curso de sua atividade. Entio, ela nio poderia ser
considerada como um smmples acompanhamento ou acessorio da atividade mfantil. Nio
que essa seja a unica fun¢io da hnguagem egocéntrica da crianca, nem que essa funcio
mtelectual apareca repentinamente. Segundo Vygotsky, as suas experiéncias permitiram
estudar com bastante detalhes as mudancas estruturais complexas na interagio entre
linguagem egocéntrica e atividade da crianca.

Vygotsky (1993) salientou que, a principio, as expressdes egocéntricas que
acompanham a attvidade pratica infantl refletem e assmalam o resultado final ou os

principais momentos de mudanca na atividade pritica. A medida que a atividade da crianca

55 Edouard Claparéde (1873-1940), psicélogo suigo, representante da psicolegia funcional, supunha que as fungBes psiquices se
desenvolvem para satisfazer determinadas necessidades e se toma consciéncia delas quando surgem obstécuios no curso de sua
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evolui, essa linguagem se desloca mais e mais para o centro e para o inicio da dita
atividade, assumindo 2 funcio de planejar e dinigir as acoes futuras. Vygotsky acrescentou
que 2 palavra, expressando o resultado da acdo, se funde com essa agao, mprnme, reflete
0s aspectos estruturais mais importantes da atividade mtelectual pratica, comeca a perfilar
e a dirigir essa atividade, subordinando-a 2 uma intengao e a um plano, elevando-a 2
categoria de atividade consciente.

Portanto, a linguagem egoceéntrica foi considerada por Vygotsky como uma etapa
transitoria na evolugio da linguagem externa a interna. Piaget, a0 contririo, como vimos,
considerou que essa forma de linguagem estava condenada a desaparecer e precedia a
linguagem externa socializada.

No intutto de afirmar que a linguagem egocéntrica é uma etapa transitona entre a
linguagem externa e mterna, Vygotsky demonstrou que a2 pnmerra semelhanca entre a
linguagem mterna do adulto e a egocéntrica do pré-escolar é que ambas constituem uma
linguagem para si, separada da linguagem socal, cuja fungio é comunicativa e de relagio
mterpessoal.

A segunda semelhanca da linguagem mnterna do adulto e da linguagem egocéntrica
da crianga sio suas particulanidades estruturass. Vygotsky recorreu a uma mmportante
caracteristica da linguagem egocéntrica, demonstrada por Pumget, que é o fato de esta ser
incompreensivel para os demais, se nio se fizer referéncia ao contexto. A linguagem
egocéntrica somente sera compreensivel para si, pois seria condensada, tende 4 omissio e

a abrevia¢io de palavras, e prescinde do 6bvio para a préprio falante. Para o autor:

Finalmente, o fato estabelecido por Puaget, da ripida desaparigio da
linguagem egocéntrica na idade escolar permite supor, dadas as
semelhancas funcionais e estruturais mencionadas, que a abreviagio
progressiva nao conduz a atrofia e 2 desaparicio da lmguagem

satisfagéo. Desenvolveu a idéia que influenciou em Piaget, dos diferentes niveis qualitativos de generalizagie. (VYGOTSKI, 1893, p.
78)
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egocéntrica, e sim a sua transformagio em linguagem interna, a sua
interiorizagao. (VYGOTSKI, 1993, p. 53)

Essa é uma categoria-chave da perspectiva vygotskiana, a passagem do plano
nterpsiquico para o intrapsiquico. O surgimento da hinguagem egocéntrica indica a
trajetoria dos processos sociahizados para os processo internos, ¢ um procedimento de
transicdo que se opera gradualmente, que se apresenta como uma forma externa, mas ja
com caracteristicas estruturais internas.

Como conclusio geral da mvestigagio sobre a funcio e o destino da linguagem
egocéntrica, Vygotsky pontuou que diante dos novos dados empiricos, nio se confirma,
de modo algum, a tese de Piaget de que a linguagem egocéntrica da crianga é uma
expressio direta do egocentrismo de seu pensamento. Ou seja, o fenémeno da linguagem
egocéntrica ndo pode servir para confirmar que a crianga pensa de forma mais egocéntrica
que os adultos.

A linguagem egocéntrica, a0 estar ligada diretamente a linguagem interna e as suas
propriedades funcionais, nio é reflexo do egocentrismo do pensamento mfantl — pelo
contrano, converte-se rapidamente em um instrumento do pensamento realista da coanga.
Pelos seus expenmentos, Vygotsky levantou a questio de que a linguagem egocéntrica € o

cariter egocéntrico do pensamento podem nio ter relacio alguma.

A linguagem egocéntrica da crianca pode nio somente nio refletir o
pensamento egocéntrico, ¢ sim também exercer uma funcio totalmente
oposta a essa forma de pensamento, a2 funcio do pensamento realista,
confundindo-se nio com a logica das lusGes e dos sonhos, e sim com a
dos atos conscientes e do pensamento racional (VYGOTSKY, 1993, p.
55)

Na perspectiva de Vygotsky, o processo que conduz a aparicio da linguagem
egocéntrica é justamente o inverso a0 descrito por Piaget em suas investigagoes. Para o

autor, a concepgio piagetiana representou de um modo equivocado o processo basico do
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desenvolvimento do pensamento infantil e sua direcio. Na compreensio de Vygotsky, a
verdaderra direcio do processo de desenvolvimento do pensamento da crianca nio vai do
mndividual 20 soculizado, e sim do social ao mdividual. E complementa argumentando

que

A funcio micial da linguagem ¢ a de comunicagio, de conexao social, de
mfluéncia em quem nos rodeia, tanto por parte dos adultos como da
cranga. Por conseguinte, 2 linguagem inicial da crianga é somente social;
chami-la socializada nio é correto, porque mphca a 1déa de uma
linguagem originalmente nio social que se faz social ao longo do
processo de mudanca e desenvolvimento. (¢4d., p. 57)

Finalmente, ele tratou de mostrar que a linguagem egocéntrica da crianga nio
constitui um produto colateral de sua atividade, como uma espécie de manifestacio
externa de seu egocentrismo mterno que desaparecerra por volta dos sete ou o1to anos.
Pelo contrario, a linguagem egocéntrica aparece como uma fase transitéra na evolugio da
linguagem externa a interna. Sendo assim, colocou sob questio o fundamento empinico da
concepgao piagetiana, assim como sua totalidade.

O autor acrescentou que, em seus experimentos, verificou que a linguagem
egocéntrica da crianga ndo é independente de sua realidade, de sua atividade pritica. Ao
contrano, tal linguagem se constitui em um elemento imprescindivel da sua atividade
racional, passando a servir a0 planejamento em atividades mais complexas.

Vygotsky salientou, ainda, que, a0 analisar a teoriza¢io proposta por Piaget, hi que
se recorrer 20 determinante central da l6gica do pensamento cientifico desse autor, que
consiste no problema da causalidade: “Assim pois, para Piaget, as relacées evolutivas e de
dependéncia funcional substituem as de causa”. (#%7d, p. 65) O conceito de causalidade era
alheio 2 crianga e por conseguinte, ele resolveu o problema da investigacio dos fatores do

pensamento mfantil do mesmo modo que resolveu o problema da causalidade:
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.. na teora de Piaget é fundamental a distingio entre o biologico e o
social. O biolégico é considerado como o onginal, primario, inerente a
propria crianca, o que forma sua substancia psicologica. O social, pelo
contrario, atua por meio de constricOes, alheas a crianga, e desloca suas
formas propras de pensar, as que se correspondem com sua natureza
mterna, substituindo-as por esquemas de pensamento albeios a crianga,
mmpostos desde fora. (VYGOTSKI, 1993, p. 66-67)

Por 1sso, nio sera estranho que Piaget umsse em seu esquema dois pontos
extremos, egocentrismo e colaboracio, através de um ponto mtermediirio ~ a constrigio.
Ou seja, para Piaget nio hd um metabolismo biolégico/social, ha sim uma sobreposigio —
o entorno social é algo externo a personalidade. Para ele, a influéncia externa deforma a
substancia psiquica da crianca e em conseqiiéncia, da-se o processo de assunilacio, ou seja,
o externo ¢ mcorporado pela criancga. Nas palavras de Vygotsky:

... a2 substincia psiquica prépria da cranga, a estrutura e funcionamento
caracteristicos do pensamento infantil, que se diferenciam
qualitativamente do pensamento do adulto, estio determinados, segundo
Praget, pelo autismo, quer dizer, pelas propriedades biologicas da natureza
wmfantil. A crianga nio é considerada como parte do conjunto social, como
sujerto de relagdes sociats que partictpa desde os primerros dias na vida
socmal do conjunto a que pertence. O socual é considerado como algo que

estd fora da crianga, como uma forga externa e estranha que a pressiona e
termuna por mudar suas proprias formas de pensar. (VYGOTSKI, 1993, p.

67)

Nesse contexto, o referencial tedérico de Pmget aponta para duas forcgas
mdependentes que atuam uma contra a outra no desenvolvimento da cranca. Hi um
desdobramento das formas de pensamento, das realidades: o pensamento natural e o
pensamento logico. Ja para Vygotsky, é necessario que se entenda o pensamento infantil
nio como algo alheio, deslocado da realidade, nem como pré-causal e constituido
evolutivamente e sim que se O veja como historicamente formado e por isso sujeito as

condigbes postas, as causahidades.
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3.4 A Palavra Significativa como Locus do Pensamento Verbal

De acordo com Vygotsky, as relagdes entre o pensamento e a linguagem, além de
se constituirem em suas raizes genéticas como duas linhas distintas, configuram-se durante
o processo de desenvolvimento histérico da consciéncia humana: “Nao sdo a premussa, €
sim o produto do processo de formacio do ser humano.” (VYGOTSKI, 1993, p. 287)

O pensamento e a palavra nio estio relacionados entre s1 através de um vinculo
primirio, mas essa relacio se estabelece e se altera no transcurso do proprio
desenvolvimento do pensamento e da palavra. Isso nio quer dizer que Vygotsky
considerou essas duas formas de atividade da consciéncia como dois processos alheios
entre si, como duas forcas independentes. Ao contrino, pelo seu método de anahse, nio
as decompds em elementos 1solados, mas em #nidades mterrelacionadas.

De acordo com o autor, a umidade resultante que reflete 2 umio do pensamento e
da linguagem, na forma mais simples, é encontrada no significads da palavra. Este significado
¢ smommo de generalizacio ou formacio de conceito, que se constitui como um ato do
pensamento. Para que a linguagem possa ter sentido é preciso que se pense. Para o autor,
o significado da palavra é tanto um fenémeno verbal como mtelectual.

Vygotsky demonstrou que, operando com o significado da palavra como umidade
do pensamento verbal, tem-se a possibilidade de analisar o desenvolvimento deste,
explicar suas caracteristicas ao longo de suas distintas fases e, mais ainda, constata-se que
os significados das palavras evoluem com o desenvolvimento da crianca. Variam também
quando mudam as formas de funcionamento do pensamento. Trata-se de uma formacio
dmamica.

De acordo com Vygotsky: “Na medida em que a natureza interna do significado da
palavra pode vamar, a relagdo entre o pensamento e a palavra i varar também.”

(VYGOTSKI, 1993, p. 295) E para compreender essa vanabilidade e essa dinidmica,
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Vygotsky afirmou que se deve complementar o estudo genético da evolucio dos
significados com o estudo transversal do papel funcional do significado verbal no ato do pensamento.
Ou seja, ele procurou compreender como se di o processo do pensamento verbal desde
seu 1nicio, enquanto pensamento, até sua formulacdo verbal. A mtencdo era captar o
Juncionamento dos significados no curso vivo do pensamento verbal.

Ainda sobre essa dinamica, ele salientou que “... a relacio entre o pensamento e a
palavra nfo ¢ uma coisa, e sim um processo, essa relacio é o movimento do pensamento
até a palavra e 20 revés, da palavra até o pensamento.” (¢bid, p. 296) Como conseqiéncia,
sua anslise desvelou a necessidade de diferenciar dois planos na prépma linguagem. Um
deles diz respeito 20 aspecto iterno, semantico e o outro se refere ao aspecto sonoro,
fasico, ainda que formem uma umdade, cada um deles possui suas prépmas leis de
movimento.

Vejamos através de exemplos como isso se manifesta no desenvolvimento da
crianga. O aspecto externo da linguagem se desenvolve partindo de uma palavra que vai
desencadeando em seqiiéncia duas ou trés palavras, passando a frases simples e em seguida
a periodos compostos que vio se complexificando. A crian¢a domina o aspecto fisico das
partes para o todo. Porém, sabe-se que a primeira palavra da crianga representa por seu
significado toda uma frase completa, uma orac¢io de uma s6 palavra.

No desenvolvimento do aspecto semﬁ-nﬁco da linguagem, a crian¢a comeca pelo
todo, pela oragio e somente depois passa a dominar as unidades seminticas, os
sigruficados das distintas palavras, dividindo seu pensamento, que até entio se apresentava
aglutinado, em uma s6 palavra ou em uma série de significados isolados e enlacados entre
st Para Vygotsky, o aspecto fisico e semantico seguem diregdes opostas, nio coincidem,
nio se fundem em uma mesma linha evolutiva. Isso nio significava que haja uma ruptura

entre esses dois planos da hinguagem,
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Pelo contririo, a diferenciacio de ambos os planos constitui o0 primeiro
passo necessiario para estabelecer sua unmidade mterna. Sua umdade
pressuple a existéncia de um movimento proprio em cada um dos
aspectos da linguagem e da existéncia de complexas relagdes entre a
evolucdo de um e outro. (VYGOTSKI, 1993, p. 297)

A estrutura da linguagem ndo € o smmples reflexo espelhar da estrutura do
pensamento, ele se reestrutura e se modifica ao se transformar em hnguagem. O
pensamento nio se expressa na palavra, ele se realiza nela. (VYGOTSK], 1993) O fato de
os aspectos fisicos e seminticos da linguagem nio coincidirem, evidencia que a expressio
verbal plena nio pode ser imediata, visto que a sintaxe semantica e a verbal ndo surgem
simultinea e conjuntamente, ¢ sim pressupdem a transicio de uma a outra. Porém, esse
complexo processo de transicio dos significados 20s sons evolu e constitui uma das
linhas fundamentais de desenvolvimento do pensamento verbal.

A prncipio, a crianga ndo tem nog¢io desses dois aspectos da linguagem como
diferenciados e percebema a palavra como parte ou propniedade do objeto. S6 quando
toma consciéncia da distincio entre os aspectos fisicos e semanticos, ou seja, quando se
desenvolve a generalizagio, surgem as complexas relagdes entre os distintos planos de
linguagem, 1sto €, configura-se o pensamento verbal: “A fala exige passar do plano mterno
20 externo, enquanto que a compreensio pressupde o0 movimento contririo, do plano
externo da linguagem a0 mterno.” (VYGOTSKI, 1993, p. 304)

Na época de Vygotsky, e mesmo nos dias atuais, a discussio do que seja a
hinguagem interna se constiui numa questio bastante polémica. Mas, vamos procurac
compreender o conceito proposto pelo autor. Para ele, a linguagem mnterna ¢ uma
formacio especial de atividade verbal, com caracteristicas peculiares e mantém uma
complexa relagdo com outras formas de atividade verbal.

A linguagem interna é linguagem para si, enquanto que 2 linguagem externa ¢

linguagem para os outros: “A linguagem externa é o processo de transformacgio do



85

pensamento na palavra, sua matenalizacio e objetivacio. A linguagem interna é um
processo de sentido oposto, que vai de fora para dentro, um processo de evaporagio da
linguagem no pensamento.” (¢4:d., p. 307)

Como ja vimos, Vygotsky considerou de extrema mmportancia as contribuicdes de
Piaget no que tange a linguagem egocéntrica da crianga. Mesmo fazendo muitas ressalvas
em relagdo a0 seu posicionamento tedrico, foi1 utilizando-se do expennmento da linguagem
egocéntrica que Vygotsky teorizou sobre a linguagem mnterna. Uma das vantagens
levantadas pelo autor em relagido a este expenmento consistu em que, na hinguagem
egocéntrica, a linguagem interna se faz acessivel a observacio direta e 2 expenmentacio,
ou seja, 20 se manifestar € um processo externo, NO entanto, por sua natureza ¢ um
processo mterno. Dessa forma, a linguagem egocéntrica passa a ser o método fundamental
de mvestigacio da linguagem interna, devido as suas semelbangas funcionass, estruturais e
genéticas.

Portanto, ratificando o que ja fo1 expresso no capitulo anterior, Vygotsky enfatizou
que a lhnguagem egocéntrica serve a onentacio mental, 2 tomada de consciéncia, a
superac¢do das dificuldades e obsticulos, a razio e ao pensamento e é uma linguagem para
si. E, a0 contrano do que afirmava Piaget, com o passar dos anos, ela nio vai dimmnuindo
paulatinamente, mas tomna-se interna. O desaparecimento da vocalizagio nio é o fim dessa
linguagem e sim 0 comeco de uma outra forma. Por isso, na perspectiva do autor, o
significado positivo do declive do coeficiente da linguagem egocéntrica estdi na “..
crescente capacidade da cmanca para pensar as palavras, para imagini-las em lugar de

pronuncia-las, para operar com a imagem da palavra, em vez de fazé-lo com ela mesma.”

(VYGOTSKI, 1993, p. 313)
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A partir desses esclarecimentos sobre a linguagem egocéntrica e seu papel
transitério entre a linguagem externa e interna, Vygotsky retornou a caracterizagio do
movimento do pensamento e da palavra no plano da linguagem mterna.

Para o autor “.. a linguagem interna deve ser considerada nio como uma
linguagem sem sons, ¢ sim como uma fun¢io verbal completamente especializada e
distinta quanto a sua conformacio e modo de funcionamento”. (#bzd, p. 319) Essa
linguagem juntamente com a hinguagem externa forma uma unidade dinamica nseparivel
de transi¢io de um plano a outro.

Ao estudar a manifestacio da linguagem interna, Vygotsky estabeleceu a
comparagio com a linguagem externa e a escrita, observando o aspecto da abreviagio.
Para o autor hi distincdes e semelhancas entre essas trés modalidades de linguagem- que
merecem ser mencionadas.

O traco principal que distingue a hnguagem mterna € a sua peculiar sintaxe, ou seja,
no experimento da linguagem egocéntrica, como ja vimos, consegumu-se perceber o quanto
sua manifestacio é condensada. Por ser uma linguagem para si, bastam poucas palavras
para que a2 agdo possa ser compreendida.

Cabe salientar que o fendmeno da abrevia¢io nio é somente peculiar 4 linguagem
interna; ele se manifesta também na hinguagem externa. Muitas vezes, os mterlocutores se
comunicam € se entendem por meio de poucas palavras, ou por outros recursos
semidticos (siglas, gestos etc.). No entanto, nesse tipo de manifestagio da hnguagem, 20
contririo do que ocorre na linguagem interna, esta caracteristica nio ¢ regra geral.

As diferencas da lingnagem escrita em relacio 2 mterna sio bastante acentuadas,
visto que o interlocutor é ausente e, portanto, para nos fazermos entender, precisamos
exphicitar nossos pensamentos. Por isso, 2 linguagem escnta se constitui em uma forma de

linguagem mats desenvolvida e mais complexa do que a linguagem oral. Esta ligada, desde
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o prncipio, com a consciéncma e com a intencionalidade, e a complexidade de sua
estrutura a ajuda a se desenvolver como uma atividade complexa e reflexiva.

Vygotsky (1993, p. 325) afirmou que a hnguagem escrita e a mterior sio formas
monologicas de linguagem; 20 contririo, a linguagem oral seria quase sempre dialégica®.
O diilogo é a forma natural da linguagem oral. Pressupde um conhecimento de ambos os
interddocutores sobre o assunto em discussio e, por isso, pode se mamfestar por
abreviacdes, predicativos € mesmo por manifestagSes gestuass, entona¢des diferenciadas
etc.

A linguagem interna vina servir tanto para a hnguagem oral quanto para a escrita
como uma espécie de rascunho mental, uma reflexdo prévia. A tendéncia 2 abreviagio
aparece, na linguagem oral, quando a situacio estd clara para os interlocutores e quando a
fala expressa o contexto psicoldgico por mero da entonagio.

A linguagem escrita é oposta a oral no sentido de sua maxima amplitude e da total
auséncia das circunstancias que possibilitam a omissdo do sujeito como acontece algumas
vezes na linguagem oral. Por sua vez, 2 hnguagem mnterna é oposta a linguagem oral,
porém em sentido contrano, porque nela predomina a predicacio em sentido absoluto e
constante. Na comunica¢io conosco mesmos, 2 predicagio é absoluta “como a maxmma
simphificagio sintatica, como a concentracio absoluta do pensamento, como uma
estrutura completamente nova ... 7 (VYGOTSKI, 1993, p. 330) Dessa maneira, Vygotsky
afirmou que a linguagem oral ocupa um lugar intermediirio entre a linguagem escrita, por
um lado, e a mtenior, por outro.

Essa diferenciacio funcional conduz i diferenciacio de sua estrutura. Podemos
recorrer novamente A passagem da linguagem egocéntrica para a interna. No comego, 2

linguagem egocéntrica tem uma estrutura bastante semelhante a linguagem social, todavia,

56 Vale registrar que Morato (1996) faz importantes consideragdes sobre essa questio ~ dialogia/monologia — no capitulo V1 de ssu
livro.
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a medida que se desenvolve, vai paulatinamente suprimindo a sintaxe da lingua oral até

mnternalizar-se.

Vygotsky afirmou que 2 linguagem interna é uma hnguagem quase sem palavras. O

seu carater predicativo e a reducio do seu aspecto fasico sio as duas fontes de que

procede 4 sua abreviagdo. Por sua vez, essas duas fontes anunciam uma terceira, qual seja,

na hnguagem interna encontramos relacdes entre o aspecto semantico e fonético

diferentes das que se dio na linguagem oral:

Reduzido 20 minimo o aspecto fisico da linguagem, sua sintaxe e sua
fonética simplificadas e condensadas a0 maximo, o significado da palavra
ocupa o pnmeiro plano. A hnguagem mterna opera preferentemente
com 2 semantica e nio com a fonética. Essa relativa ndependénca entre
o significado da palavra e seu aspecto sonoro destaca-se
extraordinariamente na linguagem mterna. (75id., p. 332)

A terceira fonte portanto, é a sua peculiar estrutura semaintica, que Vygotsky

caracterizou da seguinte maneira:

a) Preponderancia do sentido da palavra sobre o significado. O sentido da palavra

b)

¢ dinamico, vanidvel e complexo. O signifrcado é somente uma das zonas do
sentido, a2 mais estavel, coerente e precisa. Vygotsky enfatizou que “O
verdaderro sentido de cada palavra estd determinado, em defmitivo, pela
abundincia de elementos existentes na consciéncia referidos a0 expressado
pela palavra em questdo.” (VYGOTSKI, 1993, P- 334) Para o autor, a palavra é
mesgotavel, seu sentido nunca esta acabado e dependeria da interpretacio do
mundo de cada pessoa e da estrutura interna de sua personalidade.

Da circunstincia descrita acima deriva o fendémeno de aghitinacio como
procedimento de umiio de palavras. Segundo Vygotsky, algnmas linguas

estudadas em sua época tinham essa caracteristica em sua manifestacio:
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aglutinava-se toda uma idém em torno de um conceito principal. A linguagem
egocéntrica da crian¢a também expressa essa tendéncia.

©) Os sentidos das palavras, mais amplos e mais dinimicos que seu significado, se

fundem e se unem segundo regras distintas das que se podem observar na
uniio e fusio dos significados das palavras. Os sentidos de diferentes palavras
se influenciam entre si como se uma palavra estivesse contida na outra ou a
modificasse.

Todas essas caracteristicas da linguagem mterna — sua peculiar sintaxe, sua redugio
fonética e sua singular estrutura semantica — no entendimento de Vygotsky, revelam e
explicam a natureza psicologica de sua incompreensibihdade. E importante salientar,
segundo o autor, que ha doss fatores que legitimariam esse aspecto. O primeiro, decorrente
de todas as caracteristicas levantadas acima, deriva-se da peculianidade funcional da
linguagem interna, ou seja, por sua funcio, nio é linguagem comunicativa, € sim para s1. O
segundo fator guarda relagio com sua peculiaridade semantica. No uso mterno, as palavras
vio tendo sentidos diversos, como um dualeto inte_rior, mtraduzivel, uma locucio
idiomatica.

Em sintese, para o autor, todas essas particulanidades da hnguagem interna sio
constatadas no estudo experimental da linguagem egocéntrica e também por meio da
compara¢io com fenémenos andlogos na linguagem externa. Com isso, em sua
compreensio, confirmou-se sua tese de que a génese da linguagem interna se daria a partir
da linguagem egocéntrica e da linguagem externa, ou seja, do social para o mdividual - do

interpsiquico para o mntrapsiquico. Vygotsky conclum que:

. a linguagermn mterna é uma funcio da linguagem absolutamente
diferenciada, independente e unica. Em efeito, diante de nds teremos
uma linguagem diferenciada por completo da linguagem externa, a2 qual
nos autoriza a cossideri-la como um plano interior préprio do
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pensamento verbal que medera a relagio dinamica entre o pensamento e
a palavra. (VYGOTSKI, 1993, p. 338)

Diante de todas as constatagbes sobre a natureza da linguagem interna, o autor fez
uma mportante consideragio em relacio a passagem desta para a linguagem externa: nio
ha como supor que essa passagem seja uma tradugio direta de uma hnguagem a outra, nem
uma simples uniio de som com uma linguagem silenciosa; pelo contririo, hi muita
complexidade nessa transicio. Hi uma reestruturacio dindmica de uma linguagem
predicativa e idiomitica, para uma linguagem sintaticamente articulada e passivel de
compreensio para os demass.

O cammbho do pensamento 2 sua verbalizagio nunca € direto, visto que se trata de
um caminho mediado externamente pelos signos e internamente pelos significados:

Esse caminho consiste na mediagio interna do pensamento, primeiro
pelos significados e logo pelas palavras. O pensamento nunca equivale
ao significado direto das palavras. O significado medena o pensamento
em seu caminho até a expressio verbal, quer dizer, o cammho do

pensamento 4 palavra é um caminho indireto € mediado internamente.
(VYGOTSKI, 1993, p. 342)

Vygotsky afirmou também que o pensamento nio é a ultima instincia desse
processo, ele nasce a partir de uma tendéncia afetivo-volitiva, ou seja, 0 pensamento é
determinado por um conjunto de motivagdes: necessidades, mteresses, impulsos, afetos,
emogdes. Para entendermos a linguagem alheia, nio é suficiente entender as palavras,
precisamos compreender o pensamento do mtetlocutor.

A partir de todas essas consideragdes o autor nos remete 2 um problema ainda

mais complexo que é o da formacio da consciéncia®”:

57 E interessante fazermos um paralelo com a discuss@o estabelecida por Marx e Engels em A Ideologia Alemé: “A linguagem é tdo
antiga quanto a consciéncia — a linguagem é a consciéncia real, prética, que existe para os oufros homens e, portanto, existe
também para mim mesmo; e a linguagem nasce, como a consciéncie, da caréncia, da necessidade de intercdmbio com outros
homens.” (Marx e Engels, 1996, p. 43) E procedente também referenciar Lukécs, no texto O Trabalho - primeiro capitulo do segundo
tomo de sua obra Por uma Ontologia do Ser Social - em que o autor apresenta, entre outras, a questdo do surgimento da consciéncia
no trabalho humano. No “primeiro impulso para 0 trabalho, evidencia-se a sua natureza marcadamente cognitiva, uma vez que é
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... 0 pensamento e a linguagem sio a chave para compreender a natureza
da consciéncia humana. Se a linguagem ¢é tio antiga como a consciéncia,
se a linguagem € a consciéncia que existe na pratica para os demass e, por
conseguinte, para st mesmo, ¢ evidente que a palavra tem um papel
destacado nio somente no desenvolvimento do pensamento, e smm
também no da consciéncia em seu conjunto. (7bzd., p. 346)

Vygotsky considerou a palavra significativa como a expressio mais direta da
natureza histérica da consciéncia humana, como o /s do pensamento verbal — o
microcosmos da consciéndia humana. Partindo do papel da significacio da palavra como
manifestacio de um ato verbal do pensamento, a trajetona vygotskiana indicou o caminho
da formacio de conceitos®® “A diferenciacio entre o significado e o som, entre a palavra
e 0 objeto e entre o pensamento e a palavra sio fases necessimas na histona do
desenvolvimento do conceito.” (ibid., p. 344)

A comunicagio, que se baseiza na compreensio racional e na transmissio
premeditada do pensamento, utiliza-se de um sistema de meios que tem sido, é e sera a
linguagem humana, surgida da necessidade de comunicagio no trabalho.3? Essa comunicagio
pressupde a generalizacio e o desenvolvimento do significado verbal. Nas palavras de
Vygotsky,”... as formas superiores de comunicagio psiquica, proprias do homem, sio
unicamente possiveis gracas a que este, com ajuda do pensamento, reflita a realidade de
forma generalizada.” (VYGOTSKI, 1993, p. 22)

Nesse contexto, a palavra apresenta-se, a principio, como uma generalizacio
bastante elementar, e 2 medida que a cnanga se desenvolve, os processos de generalizacio
vao se complexificando, alcangando posteriormente a formagio de auténticos conceitos

que estio sempre em movimento, alterando-se, revendo-se. De acordo com Vygotsky:

indubitavelmente uma vitona do comportamento consciente sobre a mera espontaneidade do instinto biolégico o fato de que entre a
necessidade e a safisfagio imediata seja introduzido o trabalhc como elemento mediador.” (LUKACS, 1981, p. 31)

58 Vygotsky dedica dois capitulos de Pensamento e Linguagem para tratar especificamente da formagdo dos conceitos. (VYGOTSKI,
1893, p. 118-179 e 181-285)

Recorremos novamente a uma passagem em Lukdcs em que este afirma ser a linguagem uma das manifestagbes do comportamento
especificamente humano que brota do frabalho e que, portanto, “no plano ontolégico-genétice”, deve ser entendida a partir dele: “... s6
o distanciamento conceitual dos objetos por meio da linguagem é capaz de fazer com que o distanciamento real que se realizou no
trabalho seja comunicave! e seja fixado como patrimdnio comum de uma sociedade.” (LUKACS, 1981, p. 72)
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O processo de desenvolvimento dos conceitos ou dos significados das
palavras exige o desenvolvimento de uma série de fung¢des (a atencio
voluntaria, a memoéna légica, a abstragio, a comparagio e a
diferenciacgio), de modo que uns processos psiquicos tio complexos nio
podem ser aprendidos e assimilados de maneira simples. (707d., p. 185)

Ao fazer tal consideracio, Vygotsky fez uma critica que consideramos ainda
pertinente para nossas discussOes pedagdgicas atuais: trata-se da expenéncia pedagogica
que se baseia no ensmo direto dos conceitos, que recar em um simples verbalismo. Nesses
casos, a crianc¢a nio adquire concertos, e smm palavras “ocas”, desprovidas de significado,
utiliza muito mais recursos de memorna do que de pensamento.

De acordo com Vygotsky, o caminho percorrido pela crianca desde o prmetro
conhecimento, que estabelece com um novo conceito, até 0 momento em que se apropria
da palavra e do conceito, constitui-se como um comphcado processo psiquico mterno. O
autor estabeleceu uma diferenciacio entre os conceitos cotidianos, adqundos na
experiéncia informal, e os crentificos, desenvolvidos a partir da instru¢io escolar.

Nio € nosso propostto, nesse trabalho, entrar nas especificidades de um e outro
conceito ou na relagio que estabelecem entre si. Entretanto, ndo hd como desconsiderar a
complexidade que os envolve. O autor mdicou que através dos conceitos cientificos, por
sua nova estrutura de generalizacio, estabelece-se 2 tomada de consciéncia. O conceito
cientifico pressupde uma outra forma de relagio com o objeto, mais consciente e mais
complexa, mediatizada por outros conceitos, compondo um verdadeiro sistema.

No préxmmo item, abordaremos alguns aspectos da lingua escrita apontados por
Vygotsky, para exemplificar o processo pelo qual passam esses conceitos denominados

cientificos.
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3.5 Lingua Escrita: uma Dimensao Especifica da Linguagem

Vygotsky utilizou-se do aprendizado da linguagem escrita como um exemplo do
processo de elaboragio de um conceito cientifico. Para o autor, a ljnguagem- escrita nio € a
smmples tradugio da hinguagem oral em signos escritos, e 0 dominio da escrita n3o se reduz
a asstmular simplesmente a técnica de escrever. Trata-se de uma funcio totalmente especial
da linguagem, distinta da oraldade, tanto como sio diferenciadas a linguagem mtemna e
externa, por sua estrutura € modo de funcionamento.

Vygotsky, na sua época, fez algumas consideracbes sobre a lingua escnita que ainda
s30 bastante oportunas para os dias atuais. Ele criticou o papel mnsignificante que ocupava
a escrita na pratica escolar em comparagio ao enorme papel que desempenhava no
processo de desenvolvimento cultural da cranga. (VYGOTSK]I, 1995)

As mstituicdes escolares, em sua época, davam énfase ao tracado das letras e a
formagio de palavras, porém ndo ensmnavam verdaderramente a linguagem escrita e, por
consegumnte, essa aprendizagem nido ultrapassava os limites da tradicional rog‘t‘ograu‘iz;’e,/
cahgzaﬁi.\A escrita era vista como uni habito motor complexo, um problema do
desenvolvimento muscular das mios, uma questio de linhas pautadas.

Ao contririo, Vygotsky afrrmou que a linguagem escrita se constitui em um sisterna
especial de simbolos e signos cujo dominio significa uma virada critica em todo o
desenvolvimento cultural da crianga. O significado do dominio da linguagem escrita para a
crianga corresponde 20 dominio de um sistema de siz;;nos simbdlicos extremamente
complexos. (VYGOTSKI, 1995)

Vygotsky concordou com Delacroix® em sua afirmacio de que o sistema de escrita
representa um smbolismo de segunda ordem que se transforma em um simbolismo

direto. Ou seja, a linguagem escrita é formada por um sistema de signos que identificam

60 Henri Delacroix: (1873-1937), psicologo francés, especialista em Psicologia Infantil e em Psicologia da Arte. (VYGOTSKI, 1993, p. 89}
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convencionalmente os sons e as palavras da linguagem oral que sio signos de objetos e
relagdes reats. O nexo mtermedidno — a inguagem oral — pode extinguir-se gradualmente e
a hnguagem escnita se transforma em um sistema de signos que simboliza diretamente os
objetos designados. (VYGOTSKI, 1995)

Sendo assim, ele conclui que é evidente que o dominio da linguagem escrta € o
resultado de um longo desenvolvimento das funcdes superiores do comportamento
infantil. Para que a cnianga chegue a esse descobrimento fundamental deve compreender
que, nio somente se podem desenhar as coisas, € sim também a hnguagem. Esse fo1 o
descobrimento que levou 2 humanidade 20 método gemal da escnta por letras e palavras.
Esse fato equivalera a passar do desenho de objetos ao de palavras. (VYGOTSKI, 1995)

Ao nos determos na histora do desenvolvimento da hinguagem escrita na crianga
deparamo-nos com as metamorfoses mais mesperadas, com a transformagio de formas de
linguagem escrita em outras. Nas palavras de Vygotsky, de comum acordo com Baldwin 5!
o desenvolvimento da escrita ndo se da linearmente, é tanto evolutivo quanto involutivo.
Isso significa que ao lado de processos de desenvolvimento de avangos e aparices de
formas novas, produzem-se a cada passo processos regressivos, de extingio, de
desenvolvimento mverso de formas antigas. (VYGOTSKI, 1995)

Todo processo de desenvolvimento cultural da cranga, assim como todo o
processo de seu desenvolvimento psiquico, se constitti em um modelo de
desenvolvimento revolucioniro. O proprio tipo de desenvolvimento cultural da conduta
humana, produto da complexa interacio do desenvolvimento orginico com o meio
cultural, representa um modelo de desenvolvimento revolucionirio. (VYGOTSKI, 1995)

O dominio da escrita nio deve ser considerado como uma forma de

comportamento puramente externa, mecanica, € sim como um determinado momento no

61 James Baldwin (1861-1934), psicologo, socidlogo e historiador dos Estados Unidos, um dos fundadores da Psicologia Social norte-
americana, filésofo idealista, considerou que a ligdo geral da Psicologia é a de estudar as diferengas individuais. Partidario de
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desenvolvimento da conduta que estd vinculado geneticamente com tudo aquilo que o
teria preparado e feito possivel. O desenvolvimento da linguagem escrita pertence 2
primeira e mais evidente linha do desenvolvimento cultural, ja que estaria relacionada com
o dominio do sistema externo de meios elaborados e estruturados no processo de
desenvolvimento cultural da humanidade.

De acordo com Vygotsky: “Para que o sistema externo de meios se converta em
uma funcio psiquica da prépra crianga, em uma forma especial de seu comportamento,
para que a hinguagem escrita da humanidade se converta na lnguagem escrta da cranga,
necessitam-se complexos processos de desenvolvimento ... ” (VYGOTSKI, 1991, p. 185)

Na perspectiva do autor, a hinguagem escrita possui uma longa histéna, complexa,
que se inicia muito antes que a crianga comece a estudar a escrita na escola. A prmerra
tarefa de mvestigagio cientifica é a de descobnr a pré-histéria da lnguagem escrita da
crianga, para que se possa conhecer as etapas preparatonas desse desenvolvimento.

As expenimentagOes feitas a esse respetto (por Luria, por exemplo) demonstraram
que as criangas de 3-4 anos nio consideravam 2 escrita como um meio, ou seja, faziam
anotacOes mecanicas, imitavam o adulto, nio utidizavam suas anotagdes como signos
mnemotécnicos. No entanto, esse fato logo se modificava. E linhas tragadas,
exemplificando, passavam a ser signos indicadores primitivos para 2 memoria. Essa etapa
poderna ser considerada a primeira antecessora da escrita posterior. Aos poucos, linhas
mndiferenciadas eram substituidas por pequenas figuras e desenhos, depois pelos signos.
(VYGOTSKI, 1995)

Na linha de raciocinio do autor, a histéria do desenvolvimento da escrita se icia
quando se manifestam 0s pHMeEIros SigNOS ViSuais Na Crian¢a € se sustenta na mesma

historia natural do nascimento dos signos dos quais nasceu a linguagem. O gesto,

introduzir na Psicologia o principio evolucionista, Baldwin estudava o desenvolvimento da psique da crianga desde as posigdes do
biogenetismo. (VYGOTSKI, 1995, p. 168) .
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precisamente, € 0 primeiro signo visual da futura escrta da crianca. O gesto € a escrita no
ar e o signo escrito, freqiientemente, um gesto que se afirma. (VYGOTSKI, 1995)

Vygotsky assmnalou dois momentos que enlagam geneticamente 0 gesto com O
signo escrito. O primeiro momento esta representado pelos rabiscos que a crianga traga.
Ao desenhar, passa freqientemente a representacio, assinala com o gesto o que tenta
representar e o sinal derxado pelo lipis no papel nio é mais que o complemento do que
representa com o gesto. A crianca desenha, a principio, de memoéra. Representa, portanto,
nio 0 que vé, mas o que sabe. Desse modo aparece o que Biihler®? qualificou como
desenho radiografico. (VYGOTSKI, 1995)

O desenho infantil é uma etapa prévia da linguagem escrita por sua fungio
psicologica. Representa uma linguagem grafica peculiar, um relato grifico sobre algo.
Quando 2 crian¢a pde em seus desenhos a grande niqueza de sua memomna, o faz como na
linguagem, como se estivesse relatando. O desenho ¢ uma linguagem grafica nascida da
linguagem verbal. Essa etapa da linguagem, diferente da escrita, é simbolica em primeiro
grau, pois a crianGa nio representa as palavras, e sim os objetos e as representacoes de tas
objetos. (VYGOTSKI, 1995)

O segundo momento que forma o nexo genético entre 0 gesto e a linguagem
escrita s30 os jogos mfantis. Durante o jogo simbdlico, uns objetos passam a significar
outros ou os substitui. O que mporta nio ¢ a semelhanga entre o objeto e o que pretende
significar e sim a utidizacio funcional, a possibilidade de realizar com sua ajuda o gesto
representativo. Nisso estd a chave da explicagio de toda a fun¢io simbélica dos jogos
mfantis. (VYGOTSKI, 1995)

Sendo assmm, o jogo stmbolico mfantil poderia ser entendido como um sistema de

linguagem muito complexo que, mediante gestos, informa e assmala o significado dos

62 Kari Bithler (1879-1963), psicologo alem3o, a parlir de 1938 passa a residir nos Estados Unidos. foi representante da Escola de
Wurtzburgo, discipulo de O. Kiilpe, especialista na psicologia dos processos intelectuais e do desenvolvimento da linguagem.
(VYGOTSKI, 1993, p. 89)
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diversos objetos utilizados. O objeto por si mesmo adquire a funcio e o significado do
signo gracas a0 gesto que lhe atribui tal significacio. O significado, portanto, reside no
gesto e ndo no objeto.

Vygotsky enfatizou que ji bastante cedo as criangas produzem a designacio verbal
convencional do objeto. Elas entram em acordo entre si. Na idade entre quatro e cinco
anos, aproximadamente, forma-se uma conexio hngtiistica de extraordinara nqueza que
explica, interpreta e confere sentido a cada movimento, objeto e agio por separado.
Gragas 20 prolongado uso, o significado do gesto se transfere aos objetos e durante o jogo
estes comecam a representar determinados objetos e relagdes convencionass, mclusive sem
os gestos correspondentes.

A semelhanca dos objetos com o que vém a significar ndo € a coisa mais
mportante. A cada novo significado, a estrutura habitual das cosas modifica-se por
mnfluéncia do novo significado que adquire. O aspecto mais importante é que a
representacio simbolica no jogo torna-se uma forma peculiar de linguagem indicativa de
um possivel caminho até i linguagem escrita.

Nas palavras de Vygotsky, o jogo e o desenho deveriam ser etapas preparatorias
para o desenvolvimento da lnguagem escrita. Ele considerou muito grandes as rupturas e
os saltos que se produzem quando se passa de um mecanismo a outro. Sendo assim, -0
educador deverra ajudar a crianga a perceber que “... ndo somente pode desenhar objetos,
e stm também a linguagem.” (VYGOTSKI, 1995, p. 203)

Para o autor, 2 inguagem escrita tem espectficidades bastantes distintas daquelas da
oralidade, exigindo um alto grau de abstragdo, pots carece de um aspecto bastante
mportante da linguagem oral, que proporciona entonacio e expressividade: a
matenalidade sonora. Esse aspecto modifica completamente a possibilidade de expressio

da escrita em relagio a orabdade e se torma um obsticulo na apropmagio desse tipo
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especifico de linguagem. Além do aspecto sonoro, hi um outro complicador, a auséncia de
um interlocutor, que exige uma maior explicitacio do que se pretende comunicar. Dessa
forma, “.. a linguagem escnta mtroduz a crianga no plano abstrato mais elevado da
linguagem, reestruturando com isso o sistema psiquico da linguagem oral estabelecido com
anterionidade.” (VYGOTSKI, 1993, p. 230)

Na apropriagio da lingnagem escrita, hd a exigéncia da tomada de consciéncia da
estrutura fonica das palavras para que possam ser representadas em signos. A linguagem
escrita obriga a crianca a atuar de modo consciente sobre o proprio processo da fala e
conseqiientemente eleva-se o desenvolvimento da hnguagem a um grau supenor.

Vygotsky pos, dessa forma, a linguagem escrita na ordem de um conceito
cientifico. Sendo assim, s podema ser desenvolvida mediante intervencio pedagdgica
intencional, ou seja, através de processo de ensino que levasse a esse aprendizado: produto
do desenvolvimento historico-cultural dos seres humanos. O autor ressaltou, amnda, que
devemos reconhecer que qualquer processo de instrugio tem sua estrutura interna, sua
sucessio, sua 1ogica de desenvolvimento e que também em cada ser humano que aprende
existe uma rede interna de processos que se movmmentam durante a instrugio escolar,
porém, que possuem sua propria logica de desenvolvimento.

Na perspectiva de Vygotsky, o bom ensmo € aquele que parte do que a cranga €
capaz de realizar em colaboragio com adultos ou cnangas mais expernentes. Pois o que ela
consegue fazer com ajuda em um determinado momento, podera superar e fazer por si s0,
em outro momento. Para o autor: “A mstrugio unicamente € valida quando precede ao
desenvolvimento. Entio desperta e engendra toda uma série de fun¢des que se achavam
em estado de maturacio e permaneciam na zona de desenvolvimento proximal.”

(VYGOTSK]I, 1993, p. 243) A distincia entre o que a crianga € capaz de realizar sozinha
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(nivel real) e o que ela é capaz de realizar com a ajuda de pessoas mais experientes (nivel
proximal) constitui 0 que Vygotsky denominou de “Zona de Desenvolvimento Proximal”.

Ao mtroduzir a 1déia de uma educagio que altera as relacdes entre a aprendizagem
e desenvolvimento, Vygotsky rompeu com uma forma linear de perceber o processo de
desenvolvimento humano e apontou para o fato de que as funcdes psiquicas superiores s6

podem ser desenvolvidas pelo acesso aos meios culturais produzidos historicamente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desse trabalho, a0 acompanhar as idéms de Vygotsky sobre o
desenvolvimento humano, evidenciou-se sua significativa contribuigdo para as discussdes
pedagdgicas em torno da linguagem. O trabalho humano socil, prvilegiado por ele,
desencadera o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores, sendo mediado por
mnstrumentos simbolicos. Nesse sentido, 2 hinguagem (prncipalmente as modahdades oral
e escrita), situa-se entre as representacoes signicas mais relevantes para o desenvolvimento
cultural da humanidade. E, portanto, é megavel seu papel na educacio.

A linguagem, como vimos, constitui-se no curso da histéria social e permite 20s
homens e mulheres extrapolarem os hmites imediatos e mterpretarem o mundo por
mntermédio de relagdes complexas, generalizaces e abstragdes que se utilizam de
representagdes semidticas. Surgida da necessidade de comunicagio entre os seres humanos
no processo do trabalho, ela é parte constitutiva do processo de humamzagio e
transforma-se em fator decisivo no conhecimento humano.

Além de representar objetos, sensa¢es do real etc., abstrai propriedades essenciais
e as relaciona em categonia-s, facilitando o processo de transmissio de informagdes
compiladas 20 longo de séculos de pratica histoérico-social. O ser humano nio reinventa
suas descobertas anteniores a cada nova geragio, pode prescindir da expenéncia imediata e
estabelecer relagdes simbolicas cada vez mais sofisticadas. A linguagem reorganiza os
processbs de percepgio, memoria e imagmacio, influi sobre o pensamento e o reorganiza,
complexificando os processos psiquicos em niveis superiores.

Ao prenunciar, na relagio entre pensamento e linguagem, a interse¢io denominada
pensamento verbal, Vygotsky smaliza para a relevancia da significagio como uma
caracteristica fundamental do ser social, a2 nosso ver, de extrema importincia para as

discussoes em tomo do ensmno de lingua materna. Se nos pautamos numa concepgio de
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desenvolvimento humano que descarta a possibiidade de atrelarmos a formagio das
nossas funcdes superiores 2 heranca genética (como parece ser a tOmica nas discussdes
pedagdgicas em nossas escolas) e ressalta o papel de uma intervencio pedagdgica
intencional, sera possivel repensar os desafios postos em nosso cotidiano escolar.

Nesse sentido, concordamos que o postulado vygotskiano, se nio trouxe soluces,
pelo menos apontou rumos para discussdes no campo educacional que podem “mexer
com os animos” de “posturas fossilizadas” e nos permitir rever, dentre algumas dessas
atitudes, o préprio ensino de lingua materna, que devera estar ancorado no papel
relevante que possui 2 linguagem no desenvolvimento humano, como producio de signos
e sentidos.

Autores atuais (Morato, Smolka, Oliveira, Pmo e outros) que trabalham com a
perspectiva desenvolvida por Vygotsky, reconhecem seu valor para o campo educacional.
Mas j4 saindo de um certo deslumbramento micial que a obra suscitou na agio educativa,
induzem-nos a algumas reflexdes: Vygotsky foi um homem que discutu sobre questdes
postas em seu contexto e nas possibihdades de sua vida breve. Admitir as lacunas de sua
obra frente a0 que temos atualmente em relagio as discussdes sobre a linguagem, os
processos psicologicos, as questdes de entendmmento historico, nos ajuda a desvelar
NossOs Pproprios avancos nesses campos e também a reconhecer nossas propmas
limitacdes.

Nosso objetivo nessa dissertacio, porém, nio foi o de aprofundar as possiveis
ambagiiidades e lacunas da obra de Vygotsky, uma obra esbocada nas primeiras décadas
deste século e interrompida precocemente. Detxamo-nos levar pela seducio de conhecé-la
e pelo reconhecmmento de que tais discussGes sio produtivas para o campo educacional.

Entretanto, nio podemos deixar de considerar autores como Smolka

(1995b),0Oliverra (1995b), Pmo (1995) e Morato (1996), dentre outros, que avan¢am nas
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discussoes, mostrando um quadro de interpretagdes controversas sobre aspectos da obra
do autor, polemizando sobre alguns pontos talvez obscuros dessa obra, embora
reconhecendo sua importancia para as questoes mais recentes que se colocam no campo
educacional.

Smolka (1995b), por exemplo, afirma que hi mterpretages divergentes sobre a
concepg¢io de linguagem como mstrumento na perspectiva de Vygotsky. Muitas dessas
elaboracdes nem sempre atingem a 1déia marxiana do uso de instrumentos pelos seres
humanos, como um processo metabdlico de mudangas reciprocas — ser/natureza. A nosso
ver, alguns desses desdobramentos tendem a “desmarxizar” a proposta vygotskiana,
mmprimindo-the, assim, um cariter meramente mecanicista. De acordo com autora,

entretanto,

as elaboragdes de Vygotsky vio além da questio instrumental.
Anunciam outras possibilidades de se conceber a linguagem, o que traz
para o centro das discussdes a questio do seu cariter constitutivo. Além
disto, [o autor] aponta para a psicologia como um possivel e necessario
lugar de indagacio e mvestigacio da hnguagem. (SMOLKA, 1995b, p.
12-13)

Olweira (1995b) pode ser citada como exemplo de uma autora que discute o
conceito de linguagem como mstrumento. Ela situa sua discussio a partir da obra Estudos
sobre a Histiria do Comportamento: o Macaco, o Primitivo ¢ a Criancd® (Vygotsky e Luria, 1996),
publicado pela primeira vez em 1930, como referéncia que favorece a interpretagio da
linguagem como instrumento, embora concorde que trabalhos escritos em 1929 e 1934,

permitem uma outra mterpretagio: a do cariter constitutivo da linguagem. Sendo assim, 20

desenvolver suas 1déias, acaba por reconhecer, concordando com Smolka, que o conceito

63 Wertsch (1996) faz ressalvas a alguns aspectos da argumentagao dos autores nessa obra, no que diz respeito a area da antropologia
e da lingliistica. Alega que sdo datados, isto é, muitos desses argumentos j& sdo contestados por discussies que vigoram
atualmente. No entanto, reconhece que embora alguns dos detalhes possam ser ultrapassados, isso ndo questiona a abordagem
genética basica que buscavam delinear.
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de linguagem apenas como instrumento é msuficiente, pots Vygotsky o extrapola quando
entra nos aspectos da significacdo.

Outro ponto ambivalente apontado por Smolka (1995b) é em relacio ao conceito
de signo, tal como fo1 elaborado pelo autor. Ela afirma que ora Vygotsky aproxima-se de
alguns tedricos, como Saussure, quando se refere 2 som e significado da palavra (como
aspecto externo € interno respectivamente); ora aproxima-se da linha de Peirce, quando
menciona 2 mediagio semidtica e a ndo correspondéncia estrita entre significado, som,
palavra, coisa, pensamento.

Smolka reconhece também que Vygotsky nio sistematiza 0s aspectos constitutivos
e historicos da lingua/linguagem. No entanto, a autora reconhece que este autor levanta
indagacdes que remetem a essas questdes. Quando, por exemplo, explora as complexas
relagOes palavra/som/significado/sentido, de certa forma, mtu e desvela a possibiidade
da transformacio dos sentidos, prvilegando a dimensio significativa, constitutiva da
linguagem. Assim, as nogdes de fungio comunicativa, de fun¢io mstrumental, parecem
sair do foco, e a dimensio significativa entra em cena e se destaca. A compreensio se
sobrepde a comunicagio: “Compreender palavras mmplica compreender pensamentos,
motivos, desejos... € isto pode mmphicar ‘meras palavras’, palavras ‘erradas’, ou até palavra
nenhuma...” (SMOLKA, 1995b, p, 16)

Pmo (1995) também concorda que o signo é um ponto polémico em Vygotsky.
De acordo com o autor, nos postulados vygotskianos nio encontramos uma teoria
semiotica propriamente dita, ¢ sim idéias nio sistematizadas a respeito do signo,
particularmente o lingiiistico (a palavra), com uma aproximagio que vat ao encontro da
proposta de Peirce. Segundo Pino, em linhas gerais, na perspectiva de Peirce, um signo é

aquilo que representa algo para alguém. Fica suposta, nesse caso, a existéncia de uma
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estrutura relacional triadica — signo/objeto/mnterpretante — distinta da estrutura diddica de
Saussure —significante/significado.

Na mterpretacio de Pmo (1995), para Vygotsky o signo lingiiistico é composto da
palavra ou som, do referente e do significado. Por consegumnte, a relagio entre som e
referente, na estrutura simbolica do signo hngilistico, sé emerge através da significagio,

mnplicando que € na e pela significacio que a linguagem se articula com o pensamento. E

o

também a significacio que faz da fala uma attvidade produtiva, pors sua fungio nio

apenas a da comunicac¢io, mas a da produgio de sentido.

s

Pino apresenta como um outro ponto polémico as questdes referentes
representacio e a ressalta como um conceito bastante complexo e nio consensual. De
acordo com o autor, este aspecto nio foi desenvolvido de forma especifica por Vygotsky,
nem pelos outros autores da linha histérico-cultural, como o faz Piaget. No entanto, ele
reconhece que, para Vygotsky, a fungio representativa é também fungio da hinguagem,
janto com 2 fun¢io comunicativa. A funcio representativa é o que define o signo: “As
coisas em si nio seram totalmente conhecidas se nio fossem re-conhecidas pelo pensar
humano através da palavra.” (PINO, 1995, p. 39)

Algumas outras observagSes bastante relevantes sob o ponto de vista da lingiiistica
sio fertas por Morato, que procura aproximar as elaboracdes de Vygotsky das atiais
teorias enunciativo-discursivas. A autora também considera que a lingnagem nio pode ser
vista como mero mstrumento. Para ela, Vygotsky parece intuir que “.. nio hi
possibilidades de contetdos cognitivos integrais ou dominios do pensamento fora da
linguagem, nem possibilidades integrais de linguagem fora dos processos interativos
humanos”. MORATO, 1996, p. 18)

Morato, além de ressaltar as contribuicdes da proposta vygotskiana, admite que ha

vinios pontos controversos. Hi um aspecto, por exemplo, que ela julga bastante
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problemitico. E o fato de Vygotsky indicar a existéncia de um pensamento pré-verbal e
uma linguagem pré-intelectual na histéria do desenvolvimento do pensamento e da
linguagem. De todo modo, relativiza a autora, essa questio aparece no texto de 1929 — As
raizes genéticas dp pensamento e da linguagenf* — muito mais para criticar as vertentes tebricas
de sua época (reflexologia, gestalt ou a Escola de Wurzburg) que os identificava como
sendo uma mesma coisa ou os colocava em uma certa hierarquia.

Nos textos subseqientes de Vygotsky , de acordo com Morato, esse fato perde a
centralidade e a énfase é dada ao pensamento verbal. Isso aponta para uma controvérsia ~
a dicotomia linguagem/pensamento nos primeiros escritos de Vygotsky —, mas a0 mesmo
tempo indica um grande salto: a relevincia do pensamento verbal — forma de pensamento
mediado e impregnado de linguagem, cuja unidade € o significado/sentido da palavra, que
garante a relagio entre linguagem e pensamento. Tal relagio € bastante discutida no altimo

capitulo de Pensamento e Linguagem.5®

| Um outro ponto considerado pela autora bastante polémuco sio as idéias de
Vygotsky em relagio a linguagem egocéntrica discutida por Piaget. A autora levanta a
seguinte questido: “A maneira como Piaget e Vygotsky concebem o fendmeno, e os seus
desacordos, [parece] ser o pivo de um grande celeuma. Falariam os dois da mesma coisa?”
(MORATO, 1995, p. 75) Em nossa opiniio, o prdprio Vygotsky respondeu a essa
questio, visto que demonstrou, em seus argumentos, que concebia a linguagem
egocéntrica de uma forma completamente oposta 4 maneira como a concebeu Piaget.

Um outro aspecto de discordincia, apontado por Morato, é em relacio i afirmacio
de Vygotsky de que a fala egocéntrica cessa quando se internaliza; surge diante de

dificuldades e desaparece quando as “linguagens” se separam (por volta dos sete anos).

64 Corresponde ao capitulo quatro do segundo volume das “Obras Escogidas” de Vygotski (1993).
65 Trata-se do capitulo séfimo do segundo volume das Obras Escogidas de Vygotsky (1993) intitulado “Pensamento e Palavra”.
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Para a autora, essas linguagens (interna/externa) continuam a coexistir indefimdamente,
visto que se trata de uma atividade epilingiistica que perdura porque faz parte do processo
vetbal. Elas imtegram a construgio do sentido e a propma atividade discursiva,
explicitando-se em dadas circunstancias.

Como vimos, sio muitas as questdes em aberto, amnda por discutir, discordar e
polemizar sobre a obra de Vygotsky. Ha pontos de vista distintos, de acordo com o lcus
de onde se posicionam os autores para observa-la. Entretanto, é megavel 2 unamimdade
em relagio a importincia de muitas das idéias elaboradas ou apenas mtuidas pelo autor,
dentre estas as contidas no capitulo VII de Pensamento ¢ Linguagem. Como se sabe, trata-se
de um dos capitulos fundamentais para a compreensio do que seja o fendémeno da
significacio.

Nesse contexto de wterpretagdes, constatamos que esses autores percebem que,
para Vygotsky, a concep¢do de linguagem transcende o aspecto meramente instrumental.
A mterpretagio feita por Pmo, por exemplo, lembra que a perspectiva de Vygotsky e de
alguns outros autores, esbogada pela corrente historico-cultural de psicologia, compreende
que “... o conhecimento resulta da atividade dos homens (ou trabalho socil, no sentido
marxista), a qual se caracteriza por ser social, mstrumental e produtora.” (PINO, 1995, p.
31)

O autor salienta, portanto, trés mportantes caracteristicas da atividade humana.
Dizer que a atividade é social significa que, além de ser socialmente planejada, tanto os
mstrumentos produzidos para realizar as a¢des, quanto o produto dela sio socializiveis,
isto é, poderio ser utthzados por outros. Quando o autor afirma que a atividade é
instrumental, significa “... que ela é sempre mediada por mstrumentos e que estes sio

crados pelos homens em fungio da natureza das agGes por eles planejadas.” Esses
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mstrumentos apresentam-se sob dois tipos: técnicos e semidticos (sistema de signos).
(tbid., p. 31)

Esses dois aspectos da atividade humana possibihitam a terceira caracteristica — a
producio — ou seja, a transformacio simultanea do objeto e do sujeito da agdo. De acordo

com Pino,

O duplo cariter mstrumental da atividade humana defme o conceito de
trabalho social, o qual mmplica um duplo processo: de objettvagio da
subjetividade — o produto da agio é a matenalizagio das qualidades do
sujeito agente — e de subjetivagio da-atividade objetivada — o produto da
propra acio pode ser reapropriado pelo sujerto. Isso coloca o ser
humano acima da ordem biolégica e o mntroduz na ordem da cultura ...
(tbid., p. 32)

Em sintese, Pino enfatiza que a atividade humana, na perspectiva da corrente
histérico-cultural de psicologia, é concebida como um processo dialético cujo fundamento
reside na mediacio técnica e semibtica. E dentre as produgdes humanas, considera a mais
importante a mnvengio de sistemas de signos, visto que si0 Processos representacionais
que permitem a0s seres humanos outra forma de existéncia — a simbdlica.

Nessa hnha de raciocinio, o autor aponta para o sentido do campo do
conhecimento. “Conhecer é um tipo de atividade que envolve trés elementos: um ‘sujeito
capaz de conhecer’, o ‘ato de conhecer’, e a ‘coisa conhecida’” Para ele, a capacidade de
conhecer é uma caracteristica adquirida ao longo da histéria social e cultural dos seres
humanos, ou seja, de onigem filogenética. Ao contririo, o ato de conhecer resulta da acio
do sujeito e das condigbes sociats e culturais que fazem essa a¢do ser possivel. O
conhecimento € a “... re-significacio pelo sujeito de algo ja significado socialmente, o que

pressupde uma atividade semudtica especifica a cada sujeito.” (#zd, p. 33) Pino acentua o

papel da mediagdo semidtica nos processos cognitivos:
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A metifora “o mundo é um livro aberto”, por sugestiva que possa
parecer, s tem sentido se existir um “lettor” capaz de fazer sua leitura;
caso contrano, este “livro” permanecera eternamente fechado para o
homem, como permanece para as outras espécies. E 0 que ocorre com a
crianca dante do mundo cultural: enquanto ela ndo tiver acesso 20
untverso dos signos e aos processos de significacdo, o mundo cultural
dos homens permanecera um misténo para ela. (7zd, p. 35)

Também na interpretacio de Morato a linguagem nio pode ser vista como meio ou
mstrumento. Ela é a propna esséncia da vida mental. Em decorréncma, o conceito de
mediacio stmbolica ndo ¢ apenas um ornamento, pots, através dele, Vygotsky relaciona a
linguagem com a atividade e “descobre a Historma”. (MORATO, 1996, p. 119)

Sendo assim, a concepgio de hinguagem de Vygotsky tenta dar conta nio apenas de
seus aspectos interativos e discursivos, mas também de sua natureza cognitiva. A autora
em suas argumentagdes afirma que as 1déms de Vygotsky possuem bases estirnulantes para
os imameros estudos atuais sobre cognigdo e discurso.

Morato reconhece “o vawvém tedrico de Vygotsky, suas controvérsias e
mmprecisbes, tipicas de um quadro tedrico inacabado”. No entanto, enfatiza suas
contrbuicdes afirmando que ele “... assinalou o papel da linguagem frente a0 pensamento
em termos auto-reflexivos, como nio se fazia entdo.” (1996, p. 33) Ao dispor 2 interacio
verbal, dentre as outras interagdes humanas, como representativa da relacio entre
linguagem e pensamento, Vygotsky apontou para o papel do dialogismo como o elemento
constitutivo dos processos cogmtivos e o papel da interacio como a sua dimensio
fundadora, ou seja, “a cognigio individual constitui-se pela interiorizacio das formas
sociass, dialogicas, das interagSes humanas.” (MORATO, 1996, p. 38)

A autora complementa, ainda, que

Ha um esforco, nas reflexdes de Vygotsky acerca da linguagem, que se
pauta por dois aspectos essenciais para as conclusdes do capitulo 7 de
“Thinking and Speech™ um relaciona o desenvolvimento lingtiistico

com o desenvolvimento da consciéncia; outro — nio menos mteressante
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~ concebe 2 interacdo social (em especial, 2 verbal) como uma espécie de
reguladora no fluxo da mdetermmacio, incompletude, da usio (realista)
necessiria para que ocorra alguma comunicacio, isto é, a ilusio da
coincidéncia entre as palavras e as coisas. (26id., p. 52)

Para a autora, as formulacdes de Vygotsky mndicam que os processos semanticos
ultrapassam os limites de uma semantica logica e aprioristica e, por 1ss0, estio longe de ser
universass. Segundo Morato, “A tarefa constitutiva e estruturante da linguagem, continua e
descontinua, coloca os interlocutores sempre numa relagio que envolve a lingua e
determinados sistemas de referéncia antropocultural.” (MORATO, 1996, p. 83)

Amda na compreensio de Morato, para Vygotsky, a consciéncia mdividual é um
fato histonco-cultural, impregnado de signos. De acordo com a autora, “A linguagem é
para Vygotsky a grande matriz semibtica, mas n3o estid desvinculada da cogni¢io e das
contingéncias scio-culturais da vida em sociedade. Tal € a derivagdo que lhe convém fazer
da filogénese: sem praxis nio ha significag@o.” (77d, p. 85, grifo no original)

Nesse contexto, a nogido de func¢io reguladora da hingnagem estd vinculada 2
emergéncia da consciéncia no processo de interagio social, mediada especialmente pela
linguagem. Essa no¢ao estd muito proxima da atividade constitutiva e de uma concepgio
de hnguagem como trabalho. Sendo assim, Morato associa Vygotsky a perspectiva
enunciativo-discursiva visto que, para ele, os recursos smtiticos e semanticos, além dos
cogmtivos, nio sio suficientes para dar conta da significagio, sendo sempre necessiria a
consideracio da instincia historica de produgio dos enunciados - as situagdes enunciativas
e os processos discursivos.

Morato afirma que ha dois momentos em que Vygotsky melhor explorou suas
1déias sobre a linguagem na atividade cognitiva: quando descreveu o seu papel no processo
de mternalizacio e quando desenvolveu a nogio de “zona de desenvolvimento proxmmal”.

(MORATO, 1996, p. 99) A autora justifica que o processo de internalizagdo ¢ uma das
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contribuigdes mais importantes de Vygotsky pela presenca da fala egocéntrica que reflete 2
emergéncia de uma nova fungio, auto-reguladora, reflexiva da linguagem. Para Morato, o
fundamento da relacio entre linguagem externa, fala egocéntrica e linguagem mterna
encontra-se na maneira pela qual Vygotsky concebe a linguagem, ou seja, como atividade
organizadora (transformadora, sigmficativa) da relagio entre o sujeito e 2 reahdade. Isso
significa dizer que o desenvolvimento da linguagem e de outras fungbes cognitivas esta
submetido 20 desenvolvimento sécio-cultural.

Segundo Morato, embora haja alguma ambigiiidade nos textos de Vygotsky, é seu
mérito ter atribuido também 2 face mterna da linguagem os motivos e as intengdes dos
interlocutores, a partilha e a disputa de seus pressupostos de conhecimento, os diferentes
sisternas de crenca em jogo na tarefa mterpretativa, os subentendidos, etc. Para a autora,
a0 tentar estabelecer a distingdo entre linguagem interna e externa, o que Vygotsky
conseguiu foi alertar para o fato de que, tomadas discursivamente, nio sdo absolutamente
dissociavess.

A autora nio deixa de considerar que ha um esforco de Vygotsky em relagio a

linguagem interna que escapa a0s lingiisstas e psicologos de sua época.

Caso Vygotsky fosse um lingiissta de nosso tempo, certamente poderia
sofisticar a sua andlise e descobrir processos enunciativos distintos dos
semanticos, ou descrever melhor a estrutura semintica e as diferencas
entre linguagem mterna e linguagem externa, além de analisar melhor o
momento em que, pela fala egocéntrica — tal como ele a concebe — se
articula e se constrd1 o discurso interior, mental, sob o exterior, social.
((dbid., p. 78)

Morato aponta, ainda, a ZDP como uma outra importante contrbuicio de
Vygotsky por indicar que a interacdo social e o processo educacional sio motores da

transformacio qualitativa da cognicdo humana. Ou seja, através desse concerto, o autor

acentua, como fatores primordiais para o processo de desenvolvimento humano, o papel
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do adulto e sua interacdo com a crian¢a mediante “instrumentos e simbolos” constituidos
culturalmente. Nas palavras de Morato, “O outro surge como mediador e restritor da
significacio: a regulacio das a¢des da crianga por parte do adulto pode ser interpretada
como media¢io e orgamzacio do trabatho hingiiistico-cognitivo, o qual ela passa a fazer
por st e dingir 20 outro.” (MORATO, 1996, p. 89)

Para concluir, voltamos a enfatizar que, nio obstante a existéncia de criticas, €
megavel o consenso entre os mtérpretes de Vygotsky sobre sua importancia nos estudos a
respeito da linguagem e de sua relevancia para o desenvolvimento humano. Por 1sso,
nessas consideracOes finais, recorremos a essas outras “vozes” indicadoras de possiveis
questdes ndo resolvidas, que nos incitam a repensar nossa propria concepgio de
linguagem 2 luz das elabora¢des de Vygotsky.

Se levarmos em conta as discussGes que ainda estio presentes em nosso cotidiano
escolar, vemos resquicios de épocas remotas que ainda permanecem entre nos:
mquestionaveis como mitos e resistentes como fosseis. Todavia, se acreditamos 1o
movimento ¢ nas possibiidades objetivas/subjetivas da condi¢io humana, hi que se
acreditar que também as mudangas compdem o campo das possibilidades.

Em vista de todas essas reflexdes, com base na perspectiva historico-cultural, ao
refletrmos sobre o desenvolvimento humano, deveremos considerar que nos
constituimos como tais nas relagdes que estabelecemos com outros seres humanos no
processo de trabalho, no metabolismo ser/natureza, e nosso desenvolvimento se dari
mediante as condices objetivas postas, as finalidades colocadas, as opgdes feitas. O
campo de mediacSes, ou seja, a fza de relacSes em que cada ser esti imerso, serd

constitutivo desse ser.
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Por essa razdo, ao se pensar na categona atividade consciente/trabalho como
fundamental no processo de humamzagio, simultaneamente haveremos que abordar a

linguagem, com sua natureza social e simbdlica, como constitutiva desse mesmo processo.
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ANEXO: OBRAS COMENTADAS

Obras de Autores Brasileiros sobre Vygotsky

FREITAS, M. T. de A. Vygotsky e Bakhtin Psicologia e Educag¢@o: um mtertexto. 3.
ed., Sao Paulo : Atica, 1996.

Procura discutir as possibilidades de uma psicologia que contribua para as questoes

educacionais através das concepgdes fomecidas pelos enfoques sécio-histdricos de

Vygotsky e Bakhtin.

FREITAS, Maria Teresa de Assuncio. O pensamento de Vygotsky e Bakhtin no
Brasil. 2. ed., Campinas : Papirus, 1994.

Esta obra apresenta sete topicos, dentre eles: um processo dialdgico de trabalho;
procurando nos textos, Nos contextos, construir um outro texto; Vygotsky e Bakhtin no
Brasil etc. A autora parte de estudos sobre o pensamento de Vygotsky e Bakhtin e
estabelece um didlogo com textos produzidos por professores de diversas universidades
brasileiras, das areas de Educacio, Psicologia e Linguagem que desenvolvem trabalhos

sobre as obras destes dois autores.

GOES, M. C; SMOLKA, A. L. B. (Orgs.) A Significagdo nos Espacos Escolares:
Interacio Social e Subjetivacao. Campinas : Papirus, 1997.

Trata-se de uma coletanea de sete artigos relacionados a linguagem e cognigio que
problematizam o processo de significagido nos espagos escolares a partir da observacio de

epis6dios em sala de aula.

MORATO, E. M. Linguagem e Cognicao: as reflexdes de L. S. Vygofsky sobre a acdo
reguladora da lingunagem. Sio Paulo : Plexus, 1996.
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Anilise de algumas reflexes de Vygotsky sobre a linguagem e seu funcionamento
a partir do ponto de vista da lingiiistica. Sio discutidos, dentre outros temas: a importancia
das contribuicbes de Vygotsky para os estudos que envolvem linguagem e cogmigio; a

questio da fungio reguladora da linguagem, etc.

OLIVEIRA, M. K. de. Vygotsky: Aprendizado e Desenvolvimento - um processo
soc10-hustorico. Sio Paulo : Scipione, 1993.

Publicagio que sintetiza alguns pressupostos basicos da perspectiva vygotskiana:
histéria pessoal e historia mtelectual; a mediagio smmbolica; pensamento e linguagem;
desenvolvimento e aprendizado; o biolégico e o cultural: os desdobramentos do

pensamento de Vygotsky.

OLIVEIRA, M. K. de [org]. Implicacbes Pedagégicas do Modelo Histérico-Cultural.
Cadernos CEDES. n. 35, Campinas : Papirus, 1995.

Coletanea de artigos que elucida varios pontos da teoria em questio, dentre esses: a
funcio da linguagem na formagio da consciéncia, os conceitos cientificos e o

desenvolvimento do pensamento verbal, interacSes sociais e desenvolvimento etc.

PALANGANA, L. C. Desenvolvimento e Aprendizagem em Piaget e Vygotsky (A
Relevancia do Social). Sio Paulo: Plexus, 1994.

Estudo que marca as distingdes entre as obras de Piget e Vygotsky no que diz
respeito a0s pressupostos filosoficos, a relagio entre desenvolvimento e aprendizagem e a

concepgio do processo de socializagio em uma e outra abordagem.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educagio. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 1995.
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Apresenta quatro sintéticos capitulos sobre o autor e sua obra: a vida breve e
intensa de Vygotsky; a cultura torna-se parte da natureza humana; pressupostos filoséficos
e implicacdes educacionais do pensamento vygotskiano; Vygotsky: abrangéncia,

contribuicdo e estilo.

SMOLKA, A. L. B. ¢ GOES, M. C. [org]. A Linguagem e o Outro no Espago
Escolar: Vygotsky e a construcio do conhecimento. 2. ed., Campinas: Papirus,
1995.

Coletinea de artigos em forma de relatos de pesquisa sobre a mvestigacio do
processo de conhecimento no espago pedagdgico com base na perspectiva histénico-

cultural do desenvolvimento humano.

SOUZA, S. J. Infancia e Linguagem: Bakhtin, Vygotsky ¢ Benjamm. 3. ed. Campinas:
Papirus, 1996.

Busca discutir a necessidade de novos paradigmas para as ciéncias humanas e
desdobra-se em dois encaminhamentos: a necessidade de construir uma x;ova concepgao
de linguagem no didlogo entre as teorias de Bakhun, Vygotsky e Benjamin e compreender
a nfancia como caminho mdireto para discutir 0 mak-estar da cultura do aduito no mundo

modermno.

Obras Traduzidas para a Lingua Portuguesa sobre Vygotsky

BAQUERO, R. Vygotski e a aprendizagem escolar. Porto Alegre : Artes Médicas,
1998.

Trata-se de tradugio de um autor que trabalha com a perspectiva histérico-cultural
e esboca em trés pattes a relagdo da obra de Vygotsky com a educacio, abordando, dentre

outras questdes: 0Os processos Ppsiquicos supeniores; Os processos de interiorizagio; o
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dominio dos instrumentos de mediagdo; as relaces entre pensamento e linguagem; os

processos de desenvolvimento e as praticas educativas, etc.

MOLL, L. C. [org] Vygotsky e a Educagio: mmplicagdes pedagdgicas da psicologia
sdcio-histdrica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

Obra traduzida que abrange dezessete artigos referentes 4 perspectiva historico-
cultural, organizados em trés topicos: questdes mhstoricas e tedmcas, mmplicagoes

educacionais e aplica¢cdes mstrucionats.

VEER, R. V; VALSINER, J. Vygotsky: uma sintese. Sio Paulo: Unimarco\Loyola,
1996.

Traducio de um minucioso estudo sobre a biografia do autor e sua perspectiva
tedrica, dividido em trés pactes: Os primeiros anos em Moscou 1924-1928; A teoria

histérico-cultural 1928-1932; Moscou, Kharkov e Linmngrado 1932-1934.

Obras Traduzidas para a Lingua Espanhola sobre Vygotsky

WERTSCH, J. V. Vygotsky y la formacion social da mente. Barcelona : Paidés, 1988.

Essa obra é uma interpretagio do desenvolvimento das principais idéias do
postulado Vygotskiano a partir de diversos contatos de seu autor (1975/1984) com colegas
e discipulos de Vygotsky (Luria, Leontiev, Elkonin, Zaporozhets etc..), asstm como, com
estudiosos ocidentais da obra (Cole, Scribner, Greenfield, etc..). O autor discute trés temas
principais que permeiam os escritos de Vygotsky : a utilizacio do método genético; as
origens sociais das funcSes psiquicas superiores; a nogio de mediagio smmbdlica - o papel

das ferramentas e signos na atividade social e psicologica.
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WERTSCH, J. V. Voces de la Mente: un enfoque sociocultural para el estudio de la
accion mediada. Madnd: Visor, 1993.

Trata-se da tradu¢io de uma obra americana para o espanhol, que desenvolve
como unidade de anilise — 2 acdo mediada — estabelecida entre a psicologia e a semidtica, e
através da tltima entre a psicologia e as demais ciéncias sociais. O autor ird trabalhar com
as perspectivas de Vygotsky e Bakhtin. Apresenta-se em seis capitulos, dentre os quass:
uma aproximagdo socio-cultural 2 mente; mais além de Vygotsky: a contrbuigio de

Bakhtin; a pluralidade de vozes do significado, etc.

KOZULIN, A. La Psicologia de Vygotsky: biografia de unas ideas. Madnd: Ahanza,
1994.

Essa obra é sobre Vygotsky, sua teora psicolégica e a vida péstuma de seus
pensamentos. Estd dividido em sete capitulos, dentre os quais: Para a psicologia da arte; A
psicologia da tragédia; A cnse da psicologia, ferramenta e simbolo no desenvolvimento

humano; etc.

Obras de Vygotsky Traduzidas para a Lingua Portuguesa

VYGOTSKI, L. S. [org.: Cole, Scribner, et al]. A Formagdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. 5. ed., Sio Paulo : Martins
Fontes, 1996.

Trata-se de tradugio de alguns ensaios de Vygotsky. Esta dividida em duas partes: a
primeira, “Teora basica e dados experimentais”, aborda temas como: o instrumento e o
simbolo no desenvolvimento infantil; internalizacio das funcdes psiquicas superiores; o
método etc; e a outra parte, “Implicacdes Educacionais”, aborda: interacio entre
aprendizado e desenvolvimento; o papel do brinquedo no desenvolvimento; a pré-histéria

da linguagem escnita etc.
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VYGOTSKI, L. S. Pensamento e Linguagem. 6. ed. Sio Paulo: Martmns Fontes, 1996.

Nessa obra encontramos uma traducio sucmta de Pensamento ¢ Linguagern. Os sete
capitulos da obra de Vygotsky apresentam-se de maneira bastante resumida, se comparada

a traducio da mesma obra em lingua espanhola.

VIGOTSKI], L. S; et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 4. ed., Sdo
Paulo: Icone, 1992.

Tradugio de nove textos dos trés principats representantes da psicologia soviética:
Leontiev, Luma e Vygotsky. Dentre os temas, encontra-se: Diferencas culturais de
pensamento (Luria); Uma contrbuigio a teoria do desenvolvimento da psique mfantil

(Leontiev); Aprendizagem e desenvolvimento mtelectual na idade escolar (Vygotsky) etc.

VYGOTSKY, L. S; Luna, A. R. Estudos sobre a histéria do comportamento: simios,
homem primitivo e crianga. Porto Alegre : Artes Médicas, 1996.

Essa obra em co-autoria com Lurnia apresenta fundamentos para a compreensio do
método genético ou de desenvolvimento proposto por Vygotsky. E onde ele identifica
trés linhas principais no desenvolvimento do comportamento: evolutiva, histérica e
ontogenética. Discute, portanto, o comportamento do macaco antropdide, do homem

primitivo e da crianca.

Obras de Vygotsky Traduzidas para a Lingua Espanhola

Finalmente, vale mencionar a pnmeira e mais recente tradugio em lingua
espanhola das “Obras Escogidas” que apresentam, em seus cinco volumes, grande parte

da perspectiva tebrica desenvolvida por Vygotsky.
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O Primeiro Volume:

VYGOTSK]I, L. S. Obras Escogidas I: (Incluye el significado historico de la crisis de la
Psicologia). Madnd : Visor, 1991.

Esti dividido em trés partes e traz para a discussio dentre outras questdes, 0s
problemas tednicos e metodologicos da psicologia, as vias de desenvolvimento do

conhectmento psicoldgico, o significado histdrico da crise da psicologa etc.

O Segundo Volume:

VYGOTSK], L. S. Obras Escogidas II: (incluye pensamiento y lenguaje / conferencias
sobre Psicologia). Madnd : Visor, 1993.

Dividido em duas partes, descreve, em primeiro lugar, suas idéas sobre

pensamento e linguagem e, em segundo lugar, suas conferéncias sobre psicologia.

O Terceiro Volume:

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas III: (incluye problemas del desarrollo de la psique).
Madnd : Visor, 1995.

Apresenta a histona do desenvolvimento das fungSes psiquicas superiores, ou seja,

como se constitui 2 psique humana a partir das relagdes ser/natureza.

O Quarto Volume:

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas IV: psicologia mfantil (incluye paidologia del
adolescente y problemas del psiquismo infantil). Madnd : Visor, 1996.

Aborda a psicologia mfantil, incluindo um estudo sobre o desenvolvimento do

adolescente e problemas do psiquismo mnfantil.



E o Ultimo Volume:

VYGOTSK], L. S. Obras Escogidas V: fundamentos da defectologia. Madnd : Visor,
1997.

Trata dos fundamentos da defectologia; ¢ um estudo em torno de discussdes
sobre o desenvolvimento de pessoas que sio consideradas portadoras de alguma

deficiéncia.



