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COMPARACAO ENTRE FAMILIAS DE ORIGEM CABO-VERDIANA, ORIGEM
INDIANA E AUTOCTONES

FAMILY-SCHOOL RELATIONSHIP AND SCHOOL SUCCESS: COMPARISON
BETWEEN FAMILIES OF CAPE-VERDIAN ORIGIN, INDIAN ORIGIN AND
NATIVES

Teresa SEABRA!

RESUMO: A explicacdo para a desigualdade dos desempenhos escolares dada pelos
profissionais da educacdo vem frequentemente associada a amplitude do apoio familiar a
escolarizacdo dos descendentes. Com o intuito de explorarmos esta relagcdo analisam-se
resultados de parte de um inquérito por questionario aplicado junto de criangas do 5° e 6° ano
de escolaridade, onde foi possivel identificar a trajectoria escolar de cada aluno e as
representacdes e praticas dos seus progenitores na relacdo com a escola. Trata-se de um total
de 837 alunos distribuidos por 8 escolas dos concelhos de Lisboa e Loures, com diferentes
origens nacionais. Compara-se a informacdo para os alunos autdctones, para 0s que tém
origem cabo-verdiana e 0s que tém origem indiana. Concluimos que o apoio familiar a
escolaridade (indice construido com base na ida as reunides escolares, no controlo que
exercem sobre os trabalhos de casa, no apoio prestado nas dificuldades e, ainda, no didlogo
sobre a vida escolar) contribui para o desempenho escolar e que as duas variaveis variam
numa relacdo directa. Contudo, esse apoio ndo constitui, de modo algum, uma condicédo
suficiente ao éxito ou fracasso escolares, dado ndo ser pertinente concluir pelo efeito decisivo
das praticas de apoio familiar a escolaridade sobre os resultados que os alunos obtém na
escola. Verificou-se, ainda, existir uma relagdo mais forte com os resultados obtidos quando
se trata dos alunos de origem cabo-verdiana e mais fragil com séo os de origem indiana.

PALAVRAS-CHAVE: Familia-escola. Sucesso Escolar. Ensino bésico.

ABSTRACT: The explanation for the inequality of school performances given by education
professionals is often associated with the amplitude of the family support to the offspring’s
education. In order to explore this relationship we analyze the results of part of a survey
questionnaire applied to children in the 5th and 6th grade, where it was possible to identify
the trajectory school of each student and the representations and practices of their parents in
relation with the school. This is a total of 837 students spread over 8 schools in the
municipalities of Lisbon and Loures with different national origins. We compared the
information to indigenous students, for those who have Cape Verdean origin and those of
Indian origin. We conclude that family support for education (index built on the way to school
meetings, the control they exert over their homework, the dialogue about school life and the
support given by the families to the difficulties) contributes to school performance and that
the two variables vary in a direct relationship. But this is not, in any way, a sufficient
condition for success or failure in school as it is not unreasonable to conclude the decisive
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effect of the practices of family support for education about the results students get in school.
There was also a stronger relationship with the results when it comes to the students of Cape
Verdean origin and more fragile with those of Indian origin.

KEYWORKS: Family-school. School success. Compulsory school.

Introducéo

A investigacdo no dominio da relagdo das familias com a escola desenvolveu-se
apenas nos ultimos trinta anos, mas o debate em torno dos papéis de cada instituicdo
educativa tem a idade da propria escola. A polémica fez-se sentir nos finais do século XVIII,
em que se debateu a supremacia de uma instituicdo relativamente a outra: enquanto para uns
devia ser restringido ao maximo possivel o papel educativo das familias, por serem o contexto
em que vigoram 0s preconceitos, as tradi¢des e as irracionalidades podendo a acc¢do da escola
estender-se, inclusive, a regeneracdo das préprias familias, por influéncia dos descendentes
junto dos seus progenitores (MONTANDON, 1994)?, para outros o papel de ambas devia ser
claramente distinto e o sistema publico ndo podia afectar os direitos dos pais, sendo a defesa
destes direitos um dos argumentos utilizados para restringir a educacio publica a instrugéo.?

De facto, historicamente, a escola ndo aparece como um prolongamento da accdo da
familia, mas como uma instituicdo com finalidades especificas, jamais desempenhaveis pelas
familias. Contra o que era dominante nas sociedades tradicionais (como o particularismo e a
fragmentacédo cultural), a nova ordem social reclamava préticas universalistas e a criacdo e
sustentagdo de uma cultura comum.*

Como afirmam Kellerhals e Montandon (1991), com o advento da universalizacdo da
escola, a familia passa de instancia primordial e exclusiva no processo de
socializagdo/educacdo das criangas e jovens a instancia que acumula as fungdes de educadora
com as de gestora da ac¢do dos outros contextos educativos (primeiramente a escola e o grupo

2 Ha ecos de vozes que defendiam que as criancas sendo pertenca da nagéo e ndo dos seus pais (ndo sendo estes
mais que seus depositarios) deveriam ser retiradas as familias pelo periodo de alguns anos para que pudessem ter
uma educacdo comum sustentada pelo Estado. O “espirito” da época pode sintetizar-se nesta afirmacdo de
Danton: “tudo se retrai na educagdo doméstica e tudo se engrandece na educagio comum” (LELIEVE, 1990
apud MONTANDON, 1994).

3 Ideia defendida nomeadamente por Condorcet no seu Plano de Instrugéo Plblica (CONDORCET, 1790 apud
MONTANDON, 1994, p.150).

4 Como sabemos, a escola foi decisiva tanto na edificacdo dos modernos Estados-nagdo como na expansio e
consolida¢do do modo industrial de producéo.
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de pares e mais recentemente os media e as multiplas instancias educativas de ocupacdo dos
tempos livres), e €, ainda, co-responsavel no fracasso ou éxito escolares®.

Dubet (1997, p.27) defende que a polémica em torno das interrelacdes escola-familia
esteve “adormecida” até aos anos sessenta do século passado, por estarem os papéis de ambas
as instancias educativas suficientemente separados, cabendo a escola e aos professores instruir
e dar o sentido universalista & educacdo das novas geragoes: “[...] este sistema ndo dava lugar
aos pais e a autoridade dos mestres nao era contestada.”

A medida que a escola vai alargando a sua base social de recrutamento e faz
permanecer nela, por periodos progressivamente mais longos, as criangas e jovens,
intensificam-se as clivagens entre os modelos de socializagdo das duas instancias acrescendo,
concomitantemente, a dificuldade de comunicacéo entre elas.

A correspondéncia estrutural entre a especificidade cultural de certos grupos sociais (a
classe média em ascensdo) e a cultura escolar contribui para a existéncia de relages tensas
entre as familias com diferente perfil social: a escola acusa de alheamento as familias
socialmente mais desfavorecidas e critica as familias com estatuto social mais elevado de
excesso de interferéncia na vida escolar.

Na explicacdo do insucesso escolar é frequentemente evocado, especialmente pelos
docentes, o desinteresse ou indiferenca das familias em relacdo a escola, nomeadamente, o
reduzido apoio prestado & escolaridade dos filhos e a falta de ambigBes escolares. No entanto,
toda a investigacdo tem revelado de modo consistente que as familias dos meios sociais mais
desfavorecidos ndo sdo demissionarias. Pelo contrario, alguns autores tém salientado a
existéncia de uma logica obsessiva na relacdo com a escola: uns consideram que estas
familias inculcam com eficécia a crenga na escola e s6 podem ser consideradas demissionarias
na medida em que “ndo querem jogar aos professores em casa” (SINGLY, 1997, p.45) e
outros salientam que o que € percebido pelos professores como abandono é confianca na
escola e no metier do professor - a sua distancia deve ser entendida como uma néo
intromissé@o correspondente ao desejo de que a escola ndo se intrometa na sua vida pessoal e
familiar (DUBET, 1997). Outros, ainda, constataram que sé os membros de uma parte da
aristocracia, do "lumpen" proletariado (vivem de ocupagdes pontuais, sem qualquer

planificacdo no tempo) e dos grupos de pequenos proprietarios que contam passar 0 negocio

5 A actual proliferacdo de fileiras em concorréncia e uma forte hierarquizagdo das escolas, requer ainda que as
familias se tornem seus consumidores informados de modo a serem “especialistas” para orientar as criangas no
labirinto das formag@es e para antecipar as orientacées.
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aos filhos ndo investem na escola e esta aparece como um elemento nédo significativo nos
projectos de futuro (BERTHELOT, 1983).

As pesquisas que tém procedido a uma analise mais fina da relagdo dos grupos sociais

mais desfavorecidos com a escola, tém identificado variagcdes no perfil das classes populares
que se relacionam com a intensidade de investimento na escolaridade:
i) as familias populares urbanas tém ambicGes mais elevadas do que as rurais e manifestam
sentimentos de revolta e desespero face ao insucesso escolar (HENRIOT-VAN, 1990) ii)
as que vivem a historia escolar dos filhos dentro da desorientacdo - a incerteza, a resignagédo
e o0 sentimento de ndo dominarem nada em relagdo a escola (tém maior desvantagem
econdmica e menos recursos escolares) e as que tém uma esperanca calculada e vigilante e
esforcam-se por assegurar em casa uma continuidade com o trabalho escolar (familias mais
novas, mais urbanas, economicamente mais estaveis e mais qualificadas) (QUEIROZ, 1991).

Em suma, porque o destino social dos descendentes passou a ser parcialmente exterior
a familia, isso ndo significa que ela ndo se interesse por esse destino. Pelo contrério, redobra a
sua atencdo no sentido de controlar o destino escolar que lhe escapa em grande parte. Como
salientam Ferhat e Terrail (2005), a massificacdo escolar intensificou o investimento de todas
as familias: das que passaram a ter acesso a escola e das que ja dela faziam parte, adoptando
estratégias de diferenciacdo e de perpetuacdo de uma situacdo de supremacia no campo
escolar — estes autores revelam dados disponiveis em relacdo a sociedade francesa
demonstrativos deste progressivo aumento do investimento familiar.

Em Portugal, este investimento na escolaridade tem-se feito igualmente sentir
(BENAVENTE et al., 1987; DON, 1987; SANTIAGO, 1996; DIOGO, 1998; SEABRA,
1999; VIEIRA, 2003; DIOGO, 2008; SEABRA, 2010) e ndo tém sido menos complexos 0s
processos de diferenciacdo entre escolas acompanhados, frequentemente, pela intensificacéo
da segregacdo social dos publicos escolares (SEBASTIAO, 2009; DIOGO, 2012).

O presente artigo retoma dados recolhidos no contexto da tese de doutoramento da
autora (SEABRA, 2010) explorando-os com o intuito de comparar diferentes dindmicas
familiares de acompanhamento da escolaridade e sua eventual relacdo com os resultados
escolares obtidos pelos educandos. A pesquisa teve como principal objectivo comparar as
trajectorias escolares de alunos autdctones, alunos de origem cabo-verdiana e alunos de
origem indiana e as diferentes condi¢cdes e processos familiares e escolares vivenciados por
estes diferentes grupos de alunos. A eleicdo destes grupos teve por base a indicagdo da
estatistica nacional que dizia tratar-se de alunos com um perfil de desempenho escolar muito

diferenciado.

Doxa: Rev. Bras. Psicol. Educ., Araraquara, v.19, n.1, p. 163-180, jan./jun. 2017. ISSN: 1413-2060

166



Relacéo das familias com a escolaridade e sucesso escolar: comparacéo entre familias de origem cabo-verdiana, origem indiana e
autdctones

A informacéo resulta da aplicacdo de um inquérito por questionario a 829 alunos do 5°
e 6 anos de escolaridade distribuidos por oito escolas localizadas nos concelhos de Lisboa e
de Loures (Area metropolitana de Lisboa) em 2003 e de um conjunto de 11 entrevistas
realizadas a pais destas criangas (cinco progenitoras de origem cabo-verdiana e seis
progenitores de origem indiana).

As familias foram seleccionadas tendo em conta a diversificacdo dos seus perfis
sociais. No seu conjunto, tinham um tempo de residéncia em Portugal que variava entre um
minimo de 14 e um maximo de 32 anos. A fixacdo em Portugal € ligeiramente mais recente
para as familias de origem indiana, que fazem o seu regresso de Mogambique no inicio da
década de oitenta, enquanto as de origem cabo-verdiana chegaram, quase todas, na década
anterior, na maior parte dos casos, provenientes de paises para onde ja tinham anteriormente
emigrado, os proprios ou 0s seus ascendentes e por razBes essencialmente econdmicas. A
lembranga dos primeiros tempos de vida em Portugal evoca mais ou menos dificuldades, ndo
conforme a origem étnico-nacional, mas de acordo com o periodo de chegada ao pais e/ou a
condicdo economica de partida. Os apoios recebidos foram dados por outros imigrantes
(alojamento e redes de interconhecimento) ou por instituicbes ou pessoas singulares
portuguesas, sobretudo de cariz religioso (catdlicas).

A Tabela 1 sintetiza as condi¢es de vida das familias no momento das entrevistas
quanto as qualificacBes e a situacdo socio-profissional. Os niveis de escolaridade atingidos
pelos progenitores sdo intermédios (entre 0 4° e 0 9° ano), todas mées de origem cabo-
verdiana sdo activas, enquanto as de origem indiana ndo desempenham actividade
profissional, excepto a Shetal (F8) que trabalha na sua prépria loja (e flexibiliza um pouco os
horéarios) e a Radica (F10) que, ocasionalmente, faz trabalhos domésticos de limpeza para
compensar as situacdes em que o marido estd desempregado. Os dois empresarios cabo-
verdianos tém a sua propria empresa ha poucos anos, depois de terem trabalhado no sector

como empregados, durante bastante tempo.

Tabela 1: Perfil escolar e socio-profissional das familias entrevistadas (momento da
entrevista)

Familia Grau de escolaridade Profissdo Categoria socio-
(entrevistado) Mae Pai Mae Pai profissional familiar
. Empresarios,
F1 (Luisa) Licenciatura 9 E_ngenhelra C_onstrutor dirigentes e
civil civil L
profissionais liberéis
F2 (Maria) 90 40 Auxiliar de Empregados
creche ' executantes
F3 (Rosa) 100 40 Auxiliar - J.  Carpinteiro Empresarios,
Infancia (conta dirigentes e

Doxa: Rev. Bras. Psicol. Educ., Araraquara, v.19, n.1, p. 163-180, jan./jun. 2017. ISSN: 1413-2060

167



Teresa SEABRA

prépria) profissionais liberais
F4 (Débora)  6° 40 Cozinheira Empregado Empregados
fabril executantes
F5 (Ana) S/ grau 90 Empregada ? Empregados
limpezas executantes
Dentista Empresarios,
F6 (Pradip) Licenciatura Licenciatura - (conta dirigentes e
propria) profissionais liberdis
Vendedor
. Trabalhadores
(0] 0 -
F7 (Carima) 6 12 (cqntg independents
prépria)
Vendedora Emoredado Trabalhadores
F8 (Shetal) 6° 40 (conta d pregac independentes
o e armazém LA
prépria) pluriactivos
Vendedora Vendedor Trabalhadores
F9 (Jalia) S/ grau 40 (conta (conta .
- - independents
propria) propria)
. Empregada Vendedor Empregados
F9 (Radica) 6° 40 - (conta de
limpeza executantes
outrem)
F10 (Priti) 50 40 - Ergﬁlregado Operérios industriais

Fonte: Elaboracdo propria.

Os agregados domésticos incluem, tendencialmente, um elevado numero de filhos
(entre 3 e 6 filhos) e as situacGes de monoparentalidade sdo mais frequentes entre as familias
de origem cabo-verdiana, onde recaem, exclusivamente, os casos de divorcio ou separa¢do do
marido.

Que similitudes e diferencas se detectam nos modelos educativos das familias com
diferente origem nacional? Que objectivos perseguem as familias na educacdo dos seus
filhos? Serdo diferentes as relagdes que estabelecem com a escolaridade dos seus
descendentes? Que importancia atribuem a escolarizacdo destes? Que aspiracdes lhes
revelam? O que fazem no acompanhamento dessa escolaridade?

Ainda antes de procurar responder a estas questdes, fomos indagar qual a trajetdria
escolar destes alunos, controlando o efeito das condicdes sociais das suas familias.

Trajetorias escolares

As trajectdrias escolares destes alunos, apesar de ainda se encontrarem numa fase
inicial da sua escolarizacdo, sdo bastante marcadas pelas reprovacbes (Tabela 2): 39% ja
reprovaram pelo menos uma vez ao longo da escolaridade, quase todos (25%) ainda no 1°
ciclo.

Em consonancia com as conclusdes de toda a investigacdo produzida pela sociologia

da educacdo, as raparigas obtém melhores resultados no global dos alunos e em todos os
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subgrupos considerados. A distancia entre a percentagem de rapazes e de raparigas que nunca
reprovou é, em média, de 10%, mas atinge os 18% quando se trata dos alunos com origem
cabo-verdiana e quase desaparece quando se trata dos alunos com ascendéncia indiana (2%).

Comparando o desempenho escolar dos alunos descendentes de indianos e de cabo-
verdianos, constata-se a supremacia dos resultados obtidos pelos primeiros, que ultrapassam,
inclusive, os dos alunos autdctones; a distancia entre os dois grupos em analise ronda os 30%,
atendendo a que nunca reprovaram 73% e 44% dos alunos com ascendéncia indiana e cabo-
verdiana, respectivamente. Importa destacar que estes Gltimos alunos sé@o o0 Unico grupo em
que a maioria ja reprovou ao longo da sua (ainda curta) trajectoria escolar e que esta
repeténcia foi maltipla em 25% dos casos.

Tabela 2: ReprovacGes ao longo da trajetoria escolar dos alunos

Origem cabo-
verdiana

sexo| F M Total | F M Total{ F M Total| F M  Total

Todos os alunos Autbctones Origem indiana

0 66.2 57.2 614 |66.7 575 617 {527 345 436 {745 724 734
1 205 239 223|174 226 202 }29.1 345 318176 155 165
2o0u+ 133 189 163 |16.0 198 181 {182 309 245 78 121 10.1

n°| 390 439 829 | 213 252 465 : 55 55 110 ¢ 51 58 109

Fonte: Elaboragdo propria.

Relacdo das familias com a escola

Praticas familiares de apoio a escolaridade

A investigacdo revelou, corroborando todas as anteriores pesquisas, que as familias se
implicam significativamente na escolaridade: a grande maioria vai regularmente as reunides
escolares para as quais sdo convocadas, controla usualmente o cumprimento dos trabalhos de
casa (TPC), d& ou cria condicBes para que seja dado apoio em situacdo de dificuldades
escolares e conversa regularmente com os filhos sobre a escolaridade (Tabela 3).

Tabela 3: Praticas familiares de apoio a escolaridade

Autdctones Orlgem_ cabo- Origem indiana
verdiana
Presenca nas reunifes (todas ou parte) 92,5 88.2 89.7
Controlo sobre a realizacéo dos TPC 89.7 88.1 91.7
Apoio nas dificuldades 85.0 73.6 89.0
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Dialogo sobre a escola 74.2 80.0 74.1
Fonte: Elaboracéo propria.

Na comparacao entre os contextos familiares de origem cabo-verdiana e 0s de origem
indiana, encontramos diferenciacfes: os alunos que vivem nas primeiras familias, frequentam
menos a educacdo pré-escolar, ttm muito menos apoio nas dificuldades escolares, sdo menos
controlados quanto a realizacdo dos trabalhos de casa, 0s seus pais V8o um pouco menos as
reunibes convocadas pela escola e, em contrapartida, € mais frequente conversarem sobre as
ocorréncias escolares.

Dada a diversidade de perfis socio-culturais das familias em andlise e conhecendo a
relevancia da condicdo social ndo s6 nos resultados escolares como no conjunto das praticas e
representacdes dos sujeitos, decidimos controlar o efeito da escolaridade da mée, limitando
aos alunos cuja mae tem baixa escolaridade (Tabela 4).

Os resultados ndo se alteram substantivamente, dado que, na quase totalidade dos
casos, se mantém a distancia e a hierarquia entre os grupos de alunos — a principal diferenga
da-se em relacdo a frequéncia das reunides convocadas pela escola: neste caso, as familias de
origem cabo-verdiana vao tanto as reunides escolares como as que sdo de origem indiana.
Quando se especifica quer o tipo de apoio que recebem como o conteudo do dialogo sobre
a escolaridade, evidenciam-se diferengas dignas de registo.

Comparando com os alunos autdctones, os alunos que vivem em familias de origem
imigrante (indiana ou cabo-verdiana) recebem menos apoio dos pais e, em contrapartida,
contam mais com o apoio dos irmaos ou dos explicadores. Destaca-se, igualmente, o recurso
das criancas de ascendéncia indiana a elementos da familia alargada, a vizinhos ou a amigos

(quando a mée é pouco escolarizada, 30% das criangas usam este apoio) e menos aos pais.

Tabela 4: Praticas familiares de apoio a escolaridade (s6 alunos com méae até ao 6°ano)

Autoctones Orlgem_ cabo- Origem indiana
verdiana
Presenca nas reunides 90.7 88.1 87.9
Controlo dos TPC 89.0 89.7 94.0
Apoio nas dificuldades 84.0 78.0 89.6
Mae/pai 57.4 40.7 37.3
Irméos 35.9 44.1 41.8
Outros (fam., viz., amig.) 11.8 15.3 29.9
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Explicador(a) 7.2 8.5 7.5
Dialogo sobre a escola® 76.4 83.1 80.3
Aprendizagem 224 40.7 28.4
Resultados 19.4 23.7 38.8
Comportamentos 16.9 22.0 11.9

Fonte: Elaboracéo propria.

Assim, carece de sustentacdo empirica a ideia de que as maes de origem indiana, por
serem predominantemente domésticas, garantiriam um apoio na realizacdo dos trabalhos
escolares, vantajoso para o éxito escolar das criangas com esta origem nacional.” Como nos
esclareceu em entrevista uma antrop6loga que tem realizado um trabalho etnogréfico junto de

familias de origem indiana que vivem em Portugal:

N&o me lembro propriamente de ter assim nenhuma mée que chegasse a casa
e dissesse “agora senta-te ai e faz os trabalhos.” E estar ali com o menino a
ensinar de uma maneira... Ndo me lembro de ter esta imagem. Embora elas
dissessem “‘vai fazer os trabalhos de casa” ou... é preciso material para a

escola?”, “tens os livros?”, “o que € que tens?”. “o que ¢ que ndo tens?”.
(SUSANA BASTOS, 7/2/2003).

Quando se especifica os temas predominantes no didlogo familiar, verifica-se que
enquanto as familias de origem cabo-verdiana se centram nos aspectos relativos ao processo
de aprendizagem, as de origem indiana ddo mais relevo aos resultados obtidos (em relacdo as
de origem cabo-verdiana e as familias autdctones) e menos atencdo aos aspectos de ordem
comportamental e de regulacdo do cumprimento global da escolaridade (o que podera ndo ser
alheio ao cumprimento das regras escolares, por parte os seus descendentes).

Agregando este conjunto de indicadores hum indice de apoio a escolaridade por parte
das familias,® verificAmos atingirem valores mais elevados as familias de origem indiana,
seguindo-se as autdéctones e as de origem cabo-verdiana (a mesma hierarquia que acorre no
desempenho escolar). Podemos, ainda, constatar que o apoio da familia a escolaridade produz

efeitos sobre o desempenho escolar, numa relacdo directa, ou seja, sempre que 0 apoio

® Trata-se da resposta a uma questdo aberta e definiram-se as tematicas do didlogo de acordo com a seguinte
classificagdo: Aprendizagem quando as respostas remetiam para “aulas”, “matérias” e ‘professores”;
Resultados nos casos em que se fala de “notas” e “testes”; Comportamentos quando a resposta foi
“comportamento”, “faltas”, “TPC” ou “recados na caderneta”.

7 Foi possivel saber que estas mées terdo um menor dominio da lingua portuguesa escrita do que as de origem
cabo-verdiana.

8 O indice resulta da soma das respostas dadas as questdes. Foi considerado apoio fraco quando os progenitores
implementavam uma ou duas destas praticas (ndo existiam casos em que nenhuma ocorresse), apoio médio
guando ndo ocorre uma delas e apoio forte quando acontecem todas em simultaneo.
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familiar aumenta o sucesso também aumenta, sendo os ganhos particularmente visiveis no
caso das familias de origem cabo-verdiana (figura 1).

Em suma, se, por um lado, no tocante a dinamica familiar de acompanhamento da
escolaridade, os melhores resultados dos alunos de origem indiana poderao relacionar-se com
um maior apoio a escolaridade (sustentado por uma base mais alargada de recursos em caso
de dificuldades escolares, agregada a uma maior pressao familiar sobre os resultados obtidos)
por outro, também se constata que, para semelhante nivel de apoio familiar, os resultados dos
diferentes grupos mantém a hierarquia pré-existente e a diferenca é igualmente significativa,
especialmente quando todos recebem um fraco apoio familiar. Este facto impede-nos de
considerar elemento central ou decisivo do desempenho escolar o acompanhamento familiar

que os alunos recebem.

Figura 1: Sucesso escolar (%) segundo o apoio familiar a escolaridade

80,6
70,6

65,7
591
54,7
I |

fraco médio forte

W autdctones or. cabo-verdiana B or. indiana

Fonte: Dados da pesquisa.

Aspiragdes escolares e profissionais

Além das préaticas de apoio & escolaridade dos descendentes, foi realizado um
levantamento das aspiragdes escolares e profissionais das suas familias.®
Em relacdo as primeiras, revelaram-se bastante elevadas, pois a maioria deseja que 0s

filhos completem o ensino superior (exceto no caso das familias de origem indiana), e ha, um

® A questdo colocada foi a seguinte: “Até quando ¢ que a tua familia quer que tu estudes?”
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desinteresse generalizado em cumprir apenas a escolaridade obrigatéria (9° ano), sendo
transferida essa meta para o final do ensino secundario (12° ano).

Contudo, estas aspiragcdes variam com a origem nacional das familias. As criangas de
origem indiana, relativamente a qualquer dos outros grupos de criancas, vivem mais
frequentemente sem saber qual a meta que os pais desejam que elas atinjam e sofrem uma
menor pressdo para que obtenham um diploma de ensino superior. Contrariamente, este é o
desejo mais forte das familias de origem cabo-verdiana, atingindo os 75% quando se trata de
raparigas. Sao sempre mais elevadas as aspiracdes dos progenitores quando os descendentes
sdo raparigas (em concordancia com o maior éxito escolar), mas, mais uma vez, as familias de
origem indiana fazem a excepcéo a regra: apesar dos seus melhores resultados, desejam que

as filhas completem baixos niveis de escolaridade.

Tabela 5: Aspiracdes escolares da familia por origem nacional e sexo do aluno

Autoctones Origem cabo-verdiana Origem indiana
Sexo F M Total F M Total F M Total
Até 6° ano 3.7 9.0 6.4 - 7.3 3.6 176 121 | 147
Até 9° ano - 0.5 - - 1.8 0.9 2.0 1.7 1.8
Até 12° ano 116 134 | 126 55 10.9 8.2 13.7 157 | 147
Até universidade | 57.2 53.8 | 575 | 745 509 | 627 | 235 39.7 | 321
Sem indicagdo 274 232 | 235 | 200 29.1 | 245 | 432 31.0 | 36.7

Fonte: Elaboragdo propria.

Quando restringimos a andlise as familias cuja mae tem baixa escolaridade (Tabela 6),
verificamos que, tendencialmente, as aspiracdes familiares se deslocam ligeiramente para
niveis inferiores de escolaridade, aumentam as situacdes de indefinicdo quanto a meta a
atingir e as familias de origem indiana afastam-se, ainda mais, das restantes familias,
acentuando-se as suas baixas aspiracdes escolares: cerca de 20% coloca como nivel minimo a
atingir apenas o 6° ano de escolaridade, em apenas 25% das familias pretende-se que o
educando complete um curso de ensino superior (quando essa ambicdo existe em quase 60%
das familias de origem cabo-verdiana) e em muitas (quase 40%) ndo se indica nenhuma meta

escolar obrigatoria.

Tabela 6: AspiracOes escolares das familias por origem nacional (aluno com mée até 6° ano)

Autbctones Or\'/%?m;r?:o' Origem indiana
Até 6° ano 9.7 3.4 19.4
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Até 9° ano - 1.7 15
Até 12° ano 16.5 10.2 17.9
Até universidade 51.5 59.3 22.4
Sem indicacdo 22.4 25.5 38.8

Fonte: Elaboracéo propria.

Este conjunto de diferenciacdes internas, quando estamos em presenca de familias
com perfil social semelhante, remete para a insuficiéncia dos dados estruturais no
esclarecimento das praticas e representacdes, dando énfase as dinamicas familiares, como tém
revelado outros estudos (DIOGO, 1998, 2008; KELLERHALS; MONTANDON, 1991;
KELLERHALS; TROUTOT, 1987; MONTANDON, 1996; LAHIRE, 1995).

Feito o diagnoéstico, somos imediatamente interpelados pela estranheza das aspiraces
familiares variarem na relacdo inversa do desempenho escolar. Como interpretar este aparente
paradoxo entre o diferencial de (in)sucesso escolar atingido por estas duas populacdes de
alunos e as metas a atingir na escolaridade? Ser& a maior precaridade das condi¢des de vida
(nomeadamente a forte incidéncia da monoparentalidade), que impulsiona as familias de
origem cabo-verdiana a olharem para os diplomas escolares superiores como a principal
(sendo a Unica) saida da situacdo em que se encontram? E o desejo de cumprimento de uma
escolaridade intermédia patente nas familias de origem indiana estara relacionado com a
colocacdo dos descendentes no mercado de trabalho co-étnico sustentado pelo comércio ou,
em outros casos, com a expectativa de prolongarem a condicdo de trabalhadores
independentes?

Os seus depoimentos ddo alguma consisténcia a estas hipoteses.

Eu também quero que ele estude... que faca um curso... o 9° ano ¢
pouco, quanto mais estudo melhor... tenho-lhe dito: estuda para eu
ver se 0 meu filho fica numa secretaria a sujar e outros a limpar o que
ele suja... que ¢ o que eu hoje faco [...]. (Ana, natural de Cabo
Verde, sem diploma, empregada de limpeza).

- A sua filha tem 13 anos e imagine que aos 15 quer deixar de estudar. Como é que
reage?

Eu convencia-a a continuar. Eu falo muito com elas do meu exemplo:
[...] olhem, eu estudei até ao 6° ndo estudei mais, queria ter uma boa
profissdo... por exemplo, o0 meu sonho ¢ ser educadora e sei que para
ser educadora tenho que estudar até ao 12°”; e eu digo-lhes: "vocés tém
de estudar que é para terem uma profissdo, ter um curso. (Maria,
natural de Cabo Verde, 9° ano, auxiliar de creche).
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Ele queria desistir e eu € que ndo deixei. Ele disse: "mde vou trabalhar e
estudar a noite!" e eu disse: "N&o! Enquanto a mae puder trabalhar, tu
estudas! O que eu quero é ver estudos e ver-te com o teu curso!. (Rosa,
natural de S. Tomé, 10° ano, auxiliar de jardim de infancia).

Se eles quiserem deixar de estudar depois do 9° ano, ndo tem
problema... ndo insisto, mas até ao 9° ano tem que ser. Com 0 9° ano
podem fazer um estdgio (em bancario, por ex.) e ficam equivaléncia ao
12° ano. (Radica, natural de Mocambique, 6° ano, empregada de
limpeza).

Ele diz que quer estudar até ao 9° ano e depois vai trabalhar para ajudar.
Ele quer ajudar-nos, quer arranjar um bom emprego... tratar da vida
dele, tirar a carta, como qualquer pessoa [...]. (Priti, natural de Diu, 5°
inglés, doméstica, 6° ano).

Ela é que vai decidir, mas ja estd mentalizada que se tirar uma
licenciatura vai ter uma vida melhor... fago-a ver que é melhor. Se eu
tivesse uma loja, um empreendimento, se fosse comerciante, se calhar
era diferente [...]. (Pradip, natural de Diu, licenciado, dentista).

Quanto as baixas ambicGes das familias de origem indiana em relacéo as suas filhas,

uma das maes com esta origem explicou-nos 0s motivos desta diferenciacdo de género que

impede as raparigas de prosseguir os estudos, apesar de manifestarem vontade de o fazer, e

que se resumem ao garante de um equilibrio no mercado matrimonial, suporte da

sustentabilidade do casamento; em Ultima instancia, estd em jogo a propria reproducao

cultural.

Jalia (natural de Diu, sem diploma, vendedora por conta prépria) tem 3 filhas e um

rapaz mais novo: as duas mais velhas completaram o 9° ano e casaram poucos anos depois € a

terceira prosseguiu até ao 12° ano, que sé ficou incompleto por ndo ter conseguido transitar a

uma disciplina. O rapaz, por sua vez, pode (e até é desejavel) tirar um curso superior.

E se ele fosse para a universidade néo ficava contra ele?

N&o, ndo. Gostava. E diferente, é rapaz. N6s os indianos, a maior parte das
raparigas ndo estudam muito, quando tém 20 anos, 20 e tal anos, casam. E
depois dos 20 e tal anos ja custa um bocado procurar, na nossa comunidade.
Estudar ndo quer dizer que ndo case. Mas ¢é dificil quando tem muitos
estudos. Se a nossa filha estudasse muito tinhamos que arranjar um rapaz
que estudou também, esta a ver... Tém que se dar os dois bem. Quando o
marido ndo estudou e a mulher estudou ela tem aquela coisa...vocé nio
estudou, vocé ndo ¢ nada. Depois tem citimes. [...] Mas porque é que deixou
que esta filha mais nova fosse até ao 12.°? Porque ela queria... Outras
pronto... Uma quando tinha os 16 anos, um rapaz veio-a pedir, 0 rapaz era
bom e depois quando tinha os 19 anos casou. Essa filha fez 0 9.° ano, o rapaz
ja a tinha pedido e o rapaz era bom... Mas a gente falou com ela... também
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ndo ¢ a forca que se casam...ndo ¢ de qualquer maneira, um vem pedir ¢
damos... A gente vé como € que é o futuro do rapaz, a gente procura saber,
como ¢ que ¢, como ¢ que nao é...para entrar para a familia... Depois fez o
9.°...n6s também ndo somos ricos, pertencemos a uma casta mais normal,
estuda até tanto, ndo estuda muito... Mas rapaz ¢ diferente das raparigas...
raparigas a gente ndo deixa muito... Se ele estudar muito a frente ndo
importa. Agora raparigas... se estudam muito ja a cabeca fica de outra
maneira., fazem aquilo que elas querem... Eu conhego uma menina que esta
na universidade, os pais falam e ela nem ouve. Ela ndo liga. Pronto esta a
fazer bem, esta a estudar, mas ndo esta dentro do coiso e mée e pai sempre
ficam... Parece que ela esta afastada de nos, esta a ver...e a gente tem medo
de deixar estudar muito.”

Quanto as profissdes indicadas pelos progenitores como desejaveis, 32% dos alunos
ndo assinala qualquer indicacdo (este valor ndo varia com os subgrupos em andlise) e as
referéncias mais frequentes sdo a de médico, a de desportista (de futebol ou outras
modalidades), a de advogado, veterinario, engenheiro ou professor. Conforme os subgrupos,
varia a incidéncia da indicacdo: a medicina no caso dos alunos de ascendéncia indiana e a
advocacia no caso dos de origem cabo-verdiana. Quanto as diferencas de género, constatamos
que as expectativas sobre as profisses mais prestigiadas socialmente recaem sobretudo nas
raparigas, aspecto que é comum a todos 0s grupos em analise.

Em suma, sabemos que toda a investigacdo tem revelado, de modo consistente, que as
familias dos meios sociais mais desfavorecidos ndo sdo demissionarias!! e a presente
investigacdo da-nos a indicacdo que também ndo o sdo as familias imigradas. Detectamos, a
semelhanca do que aconteceu com Singly (1997) junto das familias dos meios populares, a
existéncia de uma ldgica obsessiva na relacdo com a escola, inculcando com eficécia a crenca
nesta como verdadeiro veiculo de integracdo e mobilidade sociais, sobretudo por parte das
familias de origem cabo-verdiana. Ja em estudo anterior (SEABRA, 1999) se tornou saliente a
centralidade que as familias imigradas atribuem & escola no sucesso da sua integracdo na
sociedade de acolhimento, procurando que os filhos na escola sejam submissos no modo de
falar e de andar (“ndo andar com aquele rabito arrebitado”) e esperando que a escola dé aos
seus filhos o conhecimento da cultura portuguesa, dadiva que lhes é dificil concretizar.

Efectivamente, a andlise da informacéo recolhida neste estudo indica-nos que: i) as
familias imigradas ndo diferem das familias autoctones no tocante a relacdo que estabelecem

com a escola e ndo é legitimo falarmos de uma relacdo menos investida com a escolaridade,

10 Este receio de que se deixe de viver “em dois tabuleiros” e se passe a optar por um deles, como seria o caso
desta universitaria que a entrevistada referiu, evidencia que a “duplicidade” resulta de uma intencionalidade e de
uma necessidade que pode deixar de existir, ou seja, € uma op¢do, entre outras.

11 Charlot (1997) entende que em vez de demissao se deve falar de sofrimento e impoténcia.
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dadas as préaticas de suporte a escolaridade dos filhos implementadas; ii) estas familias
multiplicam os pontos de apoio a escolaridade envolvendo uma rede consideravel de pessoas
exteriores ao nucleo familiar (amigos, vizinhos...), especialmente notorio no caso das familias
de origem indiana.

Importa, agora, explorar a importancia relativa destas diferentes dindmicas familiares

nas trajectorias escolares dos seus filhos.!2

Relacao entre as condicdes e 0s processos familiares e 0 desempenho escolar

Considerando estas variaveis relativas ao processo vivencial nas familias e as que
enformam a vida familiar e que sdo nivel estrutural — dadas pelas condi¢Ges sociais —
realizdmos o calculo da associacdo entre as diferentes variaveis e o desempenho escolar (dado
pelo valor de Eta); deste modo, é possivel hierarquizar as varidveis consoante a intensidade da
sua relacdo com os resultados escolares, tanto para a totalidade dos alunos como para cada
subgrupo em particular (Tabela 7).

Na totalidade dos alunos, importa salientar, por um lado, a menor associagdo dos
resultados a origem nacional dos alunos e, por outro, a existéncia de uma relacdo mais intensa
com as condic¢des socioeducativas e socioprofissionais da familia, imediatamente seguidas
pelo apoio familiar a escolaridade e expectativas escolares.

Esta ordem de relevancia das varidveis mantém-se quando isolamos os alunos
autoctones mas sofre alteracfes quando observamos exclusivamente o0s alunos descendentes
de imigrantes. Neste caso, perdem importancia relativa as condi¢bes familiares,
principalmente a escolaridade do pai, e sobressai 0 relevo das dindmicas familiares, em
especial o acréscimo da relacdo do desempenho escolar dos alunos de origem cabo-verdiana e
0 apoio familiar que recebem. Os resultados dos alunos de origem indiana s&o 0s menos

afetados pelo apoio familiar a escolaridade.

Tabela 7: Associacdo entre 0 nimero de reprovacgdes e as condicdes e processos familiares*

Todos 0s AUts Origem cabo- Origem
utéctones . .
alunos verdiana indiana
Classe social familiar 0,20 0,25 0,25 0,30
Escolaridade mée 0,21 0,23 0,29 0,22
Escolaridade pai 0,23 0,32 0,19 0,09
Origem nacional 0.14 - - -

2. 36 se estabeleceu relagdo com as varidveis integradas no inquérito por questionario a que os alunos
responderam, por serem as Unicas quantificaveis.
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Apoio familiar a escolaridade 0,19 0,22 0,25 0,20
Aspirac0es escolares (da familia) 0,18 0,22 0,24 0,25
Fonte: Elaboracéo propria.

Conclusodes

Partimos de grupos de alunos com clara diferenciagdo de resultados escolares,
medidos pela trajectdria realizada até ao 5%6° anos e fomos avaliar em que medida os
processos familiares de apoio a escolaridade e as ambicGes dos pais em relacdo ao nivel de
escolaridade a atingir apareciam relacionados com essas diferencas de desempenho.

Comparando o contexto familiar dos alunos de origem indiana, grupo de alunos onde é
maior 0 sucesso escolar, com o0s seus pares de origem cabo-verdiana ou autdctones,
concluimos que no caso dos primeiros: i) 0s seus pais controlam um pouco mais a realizacao
dos trabalhos de casa; ii) conversam menos sobre a escola mas quando o fazem centram-se
mais nos aspectos relacionados com a avaliacdo; iii) Ihes proporcionam uma rede mais
alargada de apoio as suas dificuldades escolares; iv) ttm menores ambigdes em relacdo a
escolaridade a atingir.

Ao criarmos um indice de apoio familiar a escolaridade, baseados nas préaticas de
acompanhamento desenvolvidas pelas familias, foi possivel observar que sempre que a
intensidade desse apoio aumenta sdo melhores os resultados escolares, para qualquer dos
grupos em andlise. No entanto, também verificAmos que, para semelhante nivel de apoio
familiar, o desempenho escolar dos diferentes grupos mantém a hierarquia pré-existente e a
diferenca é igualmente significativa, especialmente quando todos recebem um fraco apoio
familiar. Este facto torna evidente ndo ser pertinente concluir pelo efeito decisivo das
praticas de apoio familiar a escolaridade sobre os resultados que os alunos obtém na
escola. Assim, podemos afirmar que este apoio contribui para 0 desempenho escolar e que as
duas variaveis variam numa relacdo directa, mas esse ndo constitui, de modo algum, uma

condicéo suficiente ao éxito ou fracasso escolares.
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