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RESUMO

O presente relatério perspectiva o plano de agdo tracado e levado a pratica pela

mestranda ao longo de um ano de estagio, subdividido em duas valéncias: a creche, no

I | € 0 pré-escolar, no | |

A experiéncia em contexto educativo foi complementada pelas aulas tedrico-praticas da
Unidade Curricular (U.C) de Pratica Pedagdgica Supervisionada, que contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias de observagao, a planificagcdo, a acdo, a avaliagdo ¢ a
reflexdo.

Ao longo de todo este documento, vao ser feitas referéncias a imagem da crianga
como um ser competente, capaz e criativo, pelo que devera, acima de tudo ser respeitado e
integrado nos varios processos sociais, culturais e educativos. A visdo da mestranda assenta
em pedagogias participativas, de raiz construtivista, referindo assim que a aprendizagem
realizada individualmente pela crianga ¢ importante mas ¢ sobretudo um processo que tem
de ser concretizado em comunidade, onde o educador assume o papel de observador,
orientador e estimulador da imaginagdo e criatividade das criangas. Os primeiros anos de
vida de uma crianga pequena sdao favoraveis para as ajudar a estabelecer uma base sélida
no que diz respeito as relagdes de confianga e sociais. Assim, a educagdo de infancia tem
um papel crucial na constru¢do e manutengdo destas relagdes uma vez que esta constitui
uma etapa relevante na formacgao do seu percurso de vida.

A futura educadora pretende demonstrar a aprendizagem, crescimento e evolucao

bem como todo o caminho que tem ainda a percorrer.

Palavras-chave: educacdo de infincia, creche, pré-escolar, desenvolvimento de

competéncias profissionais.
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ABSTRACT

This report perspective the plan of action outlined by the graduate student over a
year of internship. This report takes place in two different places: day carein ]
I:Iind pre-school in kindergarten| | The experience in an educational

context was complemented by theoretical-practical course (U.C) of Supervised Pedagogic
Practice, which contribute to the development of skills such as observation, planning,
action, evaluation and reflection.

Throughout this document, references to the image of the child will be made as a
competent, capable and creative being. Children should also be respected and integrated in
different contexts: social, cultural and educational. The vision of the master's degree is
based on participatory pedagogies, specifically the constructivist, which is based on the
concept that individual learning by the children is important but is mostly a process done
in community, where the teacher assumes the role of observer, advisor and stimulator of
the children creativity and imagination. The early years of a child are favorable to help
them to establish solid social and trust relationships. The childhood educator has a crucial
role in building and maintaining these relationships since this is the first stage of training
in their life path.

The future educator wants to demonstrate what she have learned, grew and how she

evolved but also everything still has to learn.

Keywords: childhood education, day care, pre-school, development of professional skills.
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INTRODUCAO

No ambito da U.C de Pratica Pedagbgica Supervisionada foi desenvolvido o
presente relatorio de estagio, que € uma parte integrante do plano de estudos previsto
para o mestrado em Educagdao Pré-Escolar, tendo este como fim, a descricao e a
reflexdo acerca do estagio efetuado nas valéncias de creche e pré-escolar e sobre o
processo de desenvolvimento da mestranda ao longo do ano. A U.C acima referida,
contou com sessdes teorico-praticas e ainda um estagio de qualificacdo profissional
em dois contextos educativos. De forma a contextualizar o presente relatorio, torna-se
importante mencionar quais as institui¢des de estdgio que a formanda integrou. Assim,

a primeira valéncia pela qual passou, foi a creche, mais especificamente no[—"_ b

|, uma institui¢do privada na Maia, onde foi integrada numa sala

de 2 anos. No que diz respeito a valéncia de pré-escolar, decorreu no Jardim de Infancia

I b uma institui¢do publica pertencente ao Agrupamento de Escolas

| |, no Porto, onde foi integrada numa sala de criangas com idades

compreendidas entre os 4 e os 6 anos. Relativamente ao tempo de estagio realizado,
este contabilizou um total de 300 horas, 150 horas em cada um dos contextos sob a
orientagdo e supervisao da Doutora Sara Barros Araujo.

No que respeita a estrutura do relatorio, importa mencionar que este se encontra
dividido em quatro capitulos, referéncias bibliograficas e anexos. Neste sentido, o
primeiro capitulo diz respeito ao enquadramento tedrico e legal onde a mestranda
menciona varios conteudos sustentadores da sua pratica. Serdo ai abordados os
modelos e perspetivas pedagdgicas para a educacao de infancia bem como a respetiva
imagem de crianca. No segundo capitulo sera realizada uma breve caracterizagao dos
centros de estagio onde a mestranda desenvolveu a sua pratica pedagdgica. Desta
forma, sera feita uma breve descricao relativa aos recursos fisicos e humanos, bem
como uma caracterizagdo dos grupos de criangas e respetivas salas de atividades.

Fazendo referéncia ao capitulo seguinte, este encontra-se relacionado com a
descricao ¢ analise das atividades desenvolvidas e dos resultados obtidos, bem como
a apresentacdo de eventuais propostas de transformagdo. Serd assim realizada uma

descrigao reflexiva acerca das atividades realizadas nos dois contextos educativos bem



como o contributo destas para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais.
No quarto capitulo serd apresentada uma reflexdo final, que se constitui como
sintese de todo o percurso de formagdo da mestranda, onde serdo evidenciadas as

potencialidades, dificuldades e futuras possibilidades de desenvolvimento.



1 ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

No presente capitulo, a estagiaria realiza uma abordagem aos referenciais
tedricos e legais nos quais se apoiou ao longo da pratica pedagdgica supervisionada.

Segundo Formosinho (2013), “a praxis pedagogica ndo ¢ uma mera pratica
como mero fazer baseado numa aprendizagem implicita e num conhecimento tatico e
rotineiro” pelo contrario, “é uma pratica fundamentada, situada e contextualizada,
baseada num conhecimento explicito. E uma pratica fundamentada em crencas, valores
e principios; em teorias e modelos; em principios éticos, morais e deontoldgicos. E
uma pratica que resulta da interagdo de rotinas e técnicas com as emog¢des, sentimentos
e afetos que envolvem toda a acdo humana” (pag.15). Importa mencionar que o

enquadramento realizado ao longo desta abordagem diz respeito as valéncias de creche

e de pré-escolar.

1.1 PERSPETIVAS PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO DE

INFANCIA

As perspetivas pedagogicas sao dos instrumentos mais importantes para um
educador de infancia, uma vez que sdo os mediadores entre a teoria e a pratica. Desta
forma, auxiliam o educador na procura de um quotidiano com intencionalidade
educativa. Citando Formosinho (2013), estas perspetivas “configuram um sistema
educacional compreensivo que se caracteriza por combinar os fundamentos e a acao,
a teoria e a pratica.” (pag.16).

E importante referir quais os modelos que sustentaram as praticas da mestranda
sendo eles 0 modelo curricular HighScope e o modelo curricular Movimento da Escola
Moderna (MEM). Relativamente ao modelo HighScope, este teve um papel de
bastante relevancia na acdo da mestranda uma vez que foi nele que esta se baseou na
valéncia de creche e de pré-escolar. Assim, este modelo rege-se por cinco principios
integrantes na “roda da aprendizagem”, sendo eles a aprendizagem ativa, a interacao
adulto-crianga, o ambiente fisico e de aprendizagem, os horarios e rotinas diarias e em
ultimo a observagao da crianca (Hohmann & Weikart, 2011; Post & Hohmann, 2011).

3



Apesar das designacgdes serem distintas, os principios sdo muito semelhantes e desta
forma a mestranda ird aborda-los de uma forma integrada tendo em conta as diferengas
J& mencionadas.

Primeiramente importa salientar que desde o nascimento, os bebés e as criangas
aprendem ativamente e vao descobrindo o mundo em seu redor, através das
observagdes que fazem, dos objetos que alcancam e agarram, dos materiais que
exploram e que chamam a sua atencdo (Post & Hohmann, 2011). Esta aprendizagem
¢ realizada através de “experiéncias diretas e imediatas” e ¢ através delas que as
criangas constroem “o conhecimento que as ajuda a dar um sentido ao mundo”
(Hohmann & Weikart, 2011, pag.5). Para além disto, na aprendizagem pela acdo, o
papel dos adultos nao ¢ o de dizerem as criangas como devem e como podem aprender,
mas sim o de poderem dar a crianca o controlo sobre a sua propria aprendizagem,
desempenhando um papel observador, reflexivo e consciente (Hohmann & Weikart,
2011). Desta forma, ¢ possivel afirmar que o adulto det¢ém um papel influente na
aprendizagem das criangas e que a aprendizagem “depende das interac¢des positivas
entre os adultos e as mesmas” (Hohmann & Weikart, 2011, pag.6), pelo que ¢ de
realcar a importancia desta relacdo entre os participantes.

Deste modo, ¢ relevante refletir acerca deste segundo principio onde se entende
que em todo o tipo de interagdo as criangas precisam de ser tratadas com muito cuidado
e um profundo respeito porque s6 assim € que se conseguem desenvolver capacidades
tais como, a curiosidade, coragem, iniciativa, empatia, um sentido de si proprio e um
sentimento de pertenca (Post & Hohmann, 2011). Este tipo de interacdo deve verificar-
se ao longo de todo um dia e ndo apenas em situagdes de atividades propostas pelo
adulto. Devem ser estabelecidas orientagdes que promovam a continuidade dos
cuidados e criado um clima de confian¢a com as criangas, porque s assim ¢ que ¢
possivel estabelecer uma relagdo cooperante entre elas (Post & Hohmann, 2011).
Assim sendo, ¢ possivel afirmar que estas relacdes sdo os alicerces das relagdes
humanas, e promovem assim o desenvolvimento da confianga nos outros, a autonomia,
a capacidade de iniciativa e a empatia que proporcionam numa base segura para a
socializacdo (Hohmann & Weikart, 2011). De um modo global, € neste clima de apoio
e confianca que as criancas fazem escolhas, tomam decisdes e véem os problemas, os
erros e os conflitos, como “oportunidades para aprender através da acdo” (Hohmann

& Weikart, 2011, pag.72).



Dando enfoque a um outro principio basilar, o ambiente fisico e de
aprendizagem, ¢ importante realgar que os espacos necessitam de estar planeados e
equipados para que sejam atraentes para as criancas, estejam divididos em areas de
interesse especificas, que os materiais € os objetos sejam numerosos de forma a
permitirem uma grande variedade de brincadeiras, reflitam o estilo de vida e
experiéncias das criancas € que a arrumacgao destes proporcione o ciclo “encontra-
brinca-arruma” (Hohmann & Weikart, 2011). Deste modo, a organizacao da sala
devera ter em ponderagdo a faixa etdria das criancas bem como as suas necessidades,
interesses e niveis de desenvolvimento diversificados. A sala deve estar disposta de
forma a conferir autonomia as criangas pelo que os materiais devem estar acessiveis a
elas, bem como a forma de arrumagao dos mesmos. Mostra-se essencial refletir acerca
dos materiais que sdo disponibilizados as criancas numa sala de atividades, porque
além de serem acessiveis tém de ser variados e estimulantes para que possam apoiar
uma grande variedade de experiéncias ludicas (Hohmann & Weikart, 2011) e que ndo
tenham uma funcdo predeterminada ou estritamente limitada a uma unica agdo ou
objetivo, porque pretende-se que estes materiais possam ser usados pelas criangas de
diferentes maneiras (Post & Hohmann, 2011). Fazendo uma referéncia mais especifica
relativamente ao espaco, ¢ de mencionar que este deve ser organizado em “areas de
interesse especificas” (Hohmann & Weikart, 2011, pag.182) sempre em conformidade
com os interesses e as necessidades das criancas, de modo a encorajar os diferentes
tipos de brincadeiras e criar oportunidades inovadoras de aprendizagem. Segundo
Oliveira-Formosinho (2013), a organizagdo do espago em dareas e a colocacdo dos
materiais nas areas onde sao utilizados, sdo a primeira forma de intervencao da
educadora ao nivel do curriculo HighScope e ao nivel de varios curriculos
construtivistas. Hohmann e Weikart (2011) enumeram um conjunto de areas
especificas que o modelo conserva: area da areia e agua, dos blocos, da casinha, das
atividades artisticas, dos brinquedos, da leitura e da escrita, da carpintaria, da musica,
do movimento e dos computadores.

Fazendo agora uma abordagem ao nivel das rotinas e respetiva organizagao do
tempo, torna-se essencial considerar que criar uma rotina didria ¢ basicamente fazer
com que o tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas e interagdes
positivas. Assim, uma area de enfoque do educador ¢ a criagao de uma gestao do tempo
diario em que a crianga possa variar de situacdes de jogo com outros, com os pares e

com os adultos ou sozinha na realizacao de um projeto individual; pode ainda criar
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ambientes diferenciados ao nivel das diferentes potencialidades educativas que a sala
de atividades, o recreio ou as saidas para a comunidade podem ter (Oliveira-
Formosinho, 2013). A organizagdo temporal deve promover uma estrutura flexivel e
suave, “uma boa variedade de periodos de aprendizagem através da accdo” que deem
as criangas “ um leque de experiéncias e de interacgdes” e que estes periodos incluam
“a sequéncia planear-fazer-rever, o tempo em grande grupo, o tempo de recreio e, se
necessario, o tempo de comer e de descansar” (Hohmann & Weikart, 2011, pag.228).
Especificamente para a creche, Post e Hohmann (2011) explicam que o horério dirio
deve ser previsivel mas flexivel e deve incorporar a aprendizagem ativa, incluindo o
apoio do adulto, em cada acontecimento e rotina de cuidados.

Por fim, ¢ de salientar a observagdo e avaliagdo das criangas na roda da
aprendizagem na abordagem HighScope. Aqui torna-se fundamental fazer referéncia
as experiéncias-chave que este modelo prevé e que se apresentam como uma fonte
curricular de referéncia para o educador, onde lhes ¢ fornecido um quadro daquilo que
os bebés e as criancas pequenas fazem e quais as capacidades que emergem as suas
acOes. Hohmann e Weikart (2011) explicam que “as experiéncias-chave descrevem
aquilo que as criancas fazem, como percebem o mundo, e os tipos de experiéncias que
sdo importantes para o seu desenvolvimento” (pag.454). Na valéncia de creche, a
mestranda baseou-se nas experiéncias-chave deste modelo curricular visando uma
melhor observagao, planificacdo, a¢ao e avaliagdo das criancas. Post ¢ Hohmann
(2011) enumeram-nas da seguinte forma: sentido de si proprio, relagdes sociais,
representacdo criativa, movimento, musica, comunicacao e linguagem, exploracao de
objetos, nogao precoce da quantidade e de nimero, espaco e tempo.

Apesar de estar ausente da “roda da aprendizagem”, a parceria entre a equipa
educativa e os pais ¢ imprescindivel para este modelo curricular. Segundo Post e
Hohmann (2011) estas parcerias caracterizam-se pela confianca criada e respeito
mutuo e incluem uma dindmica constante de dar-e-receber em conversas sobre o
crescimento e o desenvolvimento das criangas.

Fazendo ainda referéncia as perspetivas pedagdgicas que visam a creche,
importa mencionar o “jogo heuristico” proposta realizada por Goldschmied e Jackson
(1994), para criangas que se encontram no seu segundo ano de vida. As autoras
responsaveis por esta proposta explicam que o jogo heuristico se trata de uma
abordagem, uma proposta € ndo uma prescri¢do, ndo uma obrigagdo. Nao existe uma

forma apenas de o realizar e pessoas diferentes em sitios diferentes vao ter as suas
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proprias ideias e vao utilizar os seus proprios materiais. No entanto, devem ser
seguidas algumas indicag¢des para que a atividade corra com sucesso: devem existir
pelo menos 15 objetos diferentes em cada grupo, separados por sacos ou caixas; 0s
grupos deverdo ter no maximo § criancas; um espaco grande e amplo, para que as
criangas se possam movimentar livremente; o sossego ¢ um fator crucial para a
concretizagdo desta tarefa; todos os outros materiais ou brinquedos devem ser
arrumados durante o periodo da atividade; para evitar que as criangas fiquem todas
aglomeradas no mesmo local; as criangas tém o hébito de espalhar os objetos pelo
chdo, assim, para ndo se tornar confuso e pouco estimulante, os objetos devem ser
arrumados de tempo a tempo; e por fim, ¢ a educadora que guarda os sacos ou caixas
vazias e ¢ ela que decide quando ¢ altura de comegar a arrumar (Goldschmied &
Jackson, 1994). Aratijo (2013) explica que estas autoras “salientam a necessidade de
incrementar a qualidade das oportunidades ludicas em creche, no sentido de,
simultaneamente, proporcionar uma experiéncia agradavel a crianca e fomentar o
desenvolvimento da sua concentragdo e persisténcia” (pag.53). A autora explica ainda
que neste sentido o jogo heuristico com objetos ¢ definido enquanto experiéncia
oferecida a um grupo de criancas com idades compreendidas entre o primeiro € o
terceiro ano de vida, durante um periodo de tempo pré-determinado e num ambiente
controlado pelo adulto. E assim oferecida as criancas a oportunidade de interagirem
ludicamente com uma grande quantidade de objetos e recipientes sem que o adulto
intervenha de uma forma direta, apenas sendo o mediador desta situagdo. Esta
atividade de exploracdo, estd diretamente relacionada com a curiosidade inata das
criangas e a sua necessidade constante de explorarem e descobrirem o mundo que os
rodeia. Ao adulto, explica ainda a autora, cabe apenas o papel de organizador e
facilitador, ndo o de iniciador. Este deve oferecer as criancas um espaco calmo, amplo
e bem iluminado, com materiais diversificados que permitam exploragdes ricas e
favoréaveis a aprendizagem delas. No decorrer do jogo, o adulto adota uma postura de
observador e de nao interferéncia para que possa registar através da escrita e de
fotografias, todos os sinais de novas aprendizagens, evolucdes, emocdes e conflitos
entre as criangas (Araujo, 2013).

No modelo curricular MEM, a mestranda identifica-se com a visdo da escola
como “um espaco de permanente experimentacdo e de encontros continuos, onde a
formagdo acontece através da partilha multipla entre os varios niveis de escolaridade

e as diferentes areas disciplinares” (Niza, 1992, pag.39). Sendo este autor o principal
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lider do movimento em Portugal, ele expde que “assim se caminha, por negocia¢ao
progressiva, desde o planeamento a partilha das responsabilidades e da
regulagdo/avaliagdo. Por negociagdo se procede a construgdo dialogante dos valores e
dos significados das praticas culturais e cientificas em que radica o desenvolvimento
e a educacao” (Niza, 2013, pag.144). Este modelo curricular integra essencialmente
trés grandes finalidades: a iniciacdo as praticas democraticas, a reinstitui¢do dos
valores e das significacdes sociais e a reconstrugdo cooperada da cultura. Nos varios
principios sugeridos no MEM, a formanda revé-se essencialmente no que refere as
praticas escolares, praticas estas que dao sentido social imediato as aprendizagens dos
alunos, através da partilha dos saberes e das formas de interagdo com a comunidade
(Niza, 2013).

Em relagdo ao espago educativo, o autor explica que o sistema desenvolve-se
a partir de um conjunto de seis areas basicas de atividades, distribuidas a volta da sala,
e de uma area central polivalente para o trabalho coletivo. Estas areas basicas
compreendem a biblioteca e a documentagdo, a oficina de escrita e reproducdo da
mesma, o laboratdrio de ciéncias e experiéncias, a carpintaria e construgdes, a plastica
e expressoes artisticas, o espago dos brinquedos, jogos e “faz de conta” e ainda um
espaco dedicado a cultura e a educagdo alimentar. A area polivalente e central, ¢
constituida por um conjunto de mesas e cadeiras suficientes para todo o tipo de
encontros coletivos do grande grupo e que vai servindo de suporte para outras
atividades de pequeno grupo, ou individuais ou de apoio do educador as tarefas de
escrita e de leitura ou de qualquer outro tipo de ajuda a projetos e atividades que se
vao desenrolando a partir das areas respetivas. O ambiente geral da sala deve ser
agraddvel e altamente estimulante, utilizando as paredes como expositores
permanentes das produgdes das criancas onde rotativamente se revém nas suas obras
de desenho, pintura, tapegaria ou texto. Serd também numa das paredes, de preferéncia
perto de um quadro preto a sua altura, que as criangas poderdo encontrar todo o
conjunto de mapas de registo que ajudem a planificagdo, gestdo e avaliacdo da
atividade educativa participada por elas.

Existe um conjunto de instrumentos ou mapas de registo que ajudam a
monitorizar a agdo educativa. O plano de atividades ¢ um mapa de dupla entrada, onde
se encontram numa coluna os nomes das criangas, € na outra as varias areas da sala. A
crianga escolhe a area para a qual quer ir e quando termina a atividade na mesma,

dirige-se ao plano e faz um circulo na atividade em que participou. A lista semanal de
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projetos ¢ um mapa onde se registam os nomes dos projetos, seguidos dos nomes das
criangas que integram esse trabalho e eventualmente a previsao do tempo de duragdo.
Outro instrumento regulador € o quadro de tarefas/responsabilidades, que contém em
si 0 nome das criangas e as respetivas tarefas e responsabilidades que tém de cumprir.
O mapa mensal de presencas ¢ um mapa com os dias de cada més, onde a crianga
marca com um sinal convencional a sua presenca, num quadro que cruza o més, as
semanas e os dias que compdem o mesmo. Por fim, o diario ou jornal de parede que
se apresenta na forma de uma folha de dimensdes varidveis, dividida em quatro
colunas: as duas primeiras sob o titulo de “gostei” e “ndo gostei”, a terceira com o
titulo “fizemos” e a quarta com o nome de “queremos” ou “desejamos”. Quanto ao
tempo e de que forma ele ¢ gerido, inicia-se com o acolhimento, a planificagdo em
conselho, atividades e projetos, uma pausa, o tempo de comunicagdes e aprendizagens
realizadas, hora de almoco, atividades de recreio, atividades culturais coletivas e no
final do dia, o balango em conselho (Niza, 2013).

Embora possa ser desenvolvida em creche, a formada e o seu par pedagogico,
realizaram uma abordagem a metodologia de trabalho de projeto apenas na valéncia
de pré-escolar. A planificacdo de um projeto no MEM passa por varias etapas distintas:
a formulacdo, o balango diagnoéstico, a divisao e distribui¢ao do trabalho, a realizacao
do mesmo e a comunicagdo final. Primeiramente € necessario definir o que ¢ um
projeto, que segundo Lopes da Silva (1998), ¢ uma palavra que tem diversas acecoes,
mas no geral significa a previsao de algo a realizar. Contudo, € necessario que o projeto
nasca das ideias das criancas e da sua curiosidade e interesse, mas para que tal ocorra
€ preciso que a situagdo contenha em si, alguma interrogacao e incerteza que estas
queiram testar para chegar a alguma conclusao (Gamboa, 2011). Definindo as vérias
fases do trabalho de projecto, Vasconcelos (2012) distingue diferentes etapas pelas
quais um projeto passa. Numa primeira fase, chamada “Defini¢do do Problema”,
“formula-se o problema ou as questdes a investigar, definem-se as dificuldades a
resolver, o assunto a estudar. Partilham-se ainda os saberes que ja se possuem sobre 0
assunto e conversa-se em grande e pequeno grupo; as criangas desenham,
esquematizam, escrevem com o apoio do adulto” (pag.14). A segunda fase ¢ a de
“Planificagdo e Desenvolvimento do Trabalho™ e nesta fase, “faz-se uma previsao dos
possiveis desenvolvimentos do projeto em fun¢do de metas especificas. Elaboram-se
mapas conceptuais, teias ou redes como linhas de pesquisa: define-se o que se vai

fazer, por onde se comeca, como se vai fazer; dividem-se tarefas: quem faz o qué?
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Organizam-se os dias, as semanas; inventariam-se recursos: quem pode ajudar? Pais,
professores de diferentes niveis educativos, outras criancas ou jovens? Realizam-se
questionarios “com” e “a medida” das criancas; que recursos pode oferecer a
comunidade?” (pag.15). Numa terceira fase, a de “Execucao” do projeto, “as criangas
partem para o processo de pesquisa através das experiéncias diretas, preparando aquilo
que desejam saber; organizam, selecionam e registam a informag¢ao: desenham, tiram
fotografias, criam textos, fazem constru¢des. Elaboram graficos e sinteses da
informagao recolhida. Aprofundam a informacao obtida, discutindo, representando e
contrastando com as ideias iniciais: “0 que sabiamos antes”, “o que sabemos agora”,
“0 que ndo era verdade”, surgem grandes mapas, graficos, quadros, que sao afixados
nas paredes da sala” (pag.16). Por fim, a fase quatro, a de “Divulgacao/Avaliacao” que
¢ a fase de maior socializag¢ao do saber, tornando-o util e visivel aos outros, que podem
ser os meninos da sala do lado, o jardim-de-infancia, a escola do 1° ciclo, o
agrupamento, as familias ou a comunidade envolvente. Expde-se uma sistematizagao
visual do trabalho nos atrios da entrada e nos corredores, elaboram-se albuns,
portefolios, divulga-se.

Enquanto na valéncia de creche a mestranda apoiou-se na interpretagdo das
experiéncias de aprendizagem das criangas, nas experiéncias-chave HighScope e no
pré-escolar, baseou-se nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE) e nas Metas de Aprendizagem para o Pré-Escolar. Segundo o Ministério da
Educacdo (1997), as OCEPE “assentam nos seguintes fundamentos: o
desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis; o reconhecimento da
crianga como sujeito do processo educativo; a construcdo articulada do saber e a
exigéncia de resposta a todas as criancas” (pag.14). Ainda como resposta a estes
fundamentos, “o desenvolvimento curricular, da responsabilidade do educador, tera
em conta: os objetivos gerais — enunciados na Lei Quadro da Educagdo Pré-Escolar
como inten¢des que devem orientar a pratica profissional dos educadores; a
organizagdo do ambiente educativo — como suporte do trabalho curricular e da sua
intencionalidade, onde o ambiente educativo comporta diferentes niveis em interacao:
a organiza¢do do grupo, do espaco e do tempo, a organizacdo do estabelecimento
educativo e ainda a relagdo com os pais € com outros parceiros educativos; as areas de
contetdo: area de formagao pessoal e social; area de expressao e de comunicagao que
compreende trés dominios, o das expressdes (motora, musical, plastica e dramatica),

da linguagem oral e abordagem a escrita e o da matematica; area de conhecimento do
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mundo; fica a faltar ainda a continuidade educativa e a intencionalidade da mesma”
(Ministério da Educacdo, 1997, pag.14). Em relacdo a Lei Quadro da Educacao Pré-
Escolar n°5/97 de 10 de fevereiro, esta tem como principio geral o seguinte: “A
educagdo pré-escolar € a primeira etapa da educacao basica no processo de educacao
ao longo da vida, sendo complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formacao e o desenvolvimento
equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser
auténomo, livre e solidario.” E importante ainda salientar que existem orientagdes para
o educador, relevantes para o processo educativo e para a intervencgao profissional do
educador que pressupdem: Observar: para conhecer melhor cada crianga € o grupo em
geral, para realizar uma boa diferenciacdo pedagogica e para planear e avaliar com
base no processo educativo da crianga. Planear: as aprendizagens que sdo significativas
e diversificadas, refletir sobre as intengdes educativas, articular as areas de conteudo e
contar com a participagao das criancas no planeamento de uma agdo. Agir: para
concretizar a agdo. Avaliar: para poder tomar consciéncia da a¢do e praticar uma
avaliacdo com as criangas que vai possibilitar a progressdao das aprendizagens.
Comunicar: como mote de partilha com a equipa educativa e com os pais. Articular:
para uma continuidade educativa e para uma melhor transi¢do e articulagdo com o 1°
ciclo (Ministério da Educagdo, 1997). Quanto as areas e dominios de conteudo,
existem trés grandes areas, englobando uma delas trés outros dominios. A area de
formacao pessoal e social, ¢ uma area transversal, integradora, que conduz para uma
educacdo para os valores, valores estes subjacentes do contexto relacional, que engloba
a independéncia e a autonomia, a partilha do poder e a vivéncia de valores
democraticos, o desenvolvimento de uma identidade e a educagao multicultural, a
educagdo estética e a cidadania. A area de expressao e da comunicagdo, que contém
em si trés dominios, engloba o dominio das quatro expressdes: o da linguagem oral e
abordagem a escrita e o da matematica. A expressdo motora, trabalha a motricidade
global, mas também a fina e varios jogos de movimento. A expressdo dramatica
trabalha o jogo simbolico, o jogo dramadtico, fantoches e sombras chinesas. A
expressao plastica ¢ um meio de representacdo e comunicacdo que trabalha, ndo s6 a
qualidade dos materiais, mas também a diversidade e acessibilidade destes,
desenvolvendo ainda a nog¢ao do tridimensional e o acesso a arte ¢ a cultura. Por fim,
a expressao musical que desenvolve na crianga capacidades como o escutar, o cantar,

o dangar e o tocar instrumentos. Outro dominio ainda dentro desta mesma area, € o
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dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, que se divide em linguagem oral,
linguagem escrita e novas tecnologias. Este dominio trabalha temas como a
emergéncia da escrita, a literacia, a transversalidade da lingua, a fomentagdo do
didlogo, o interesse em comunicar, o progressivo dominio da linguagem, a
comunica¢do ndo-verbal, os codigos simbdlicos convencionais e convencionados, a
familiarizagdo das criangas com o codigo escrito e o desenho do mesmo, o livro e a
leitura, os registos e as bibliotecas, os meios audiovisuais e os informaticos. Por
ultimo, o dominio da matematica que se debruga em temas como os principios ldgicos,
a classificagdo, o numero e os padrdes, o tempo e o espaco, o medir € o pesar, a
resolucao de problemas e a utilizacao de materiais. A ultima area de conteudo ¢ a do
conhecimento do mundo. Esta pretende fomentar o crescimento nos mais novos da
curiosidade e do desejo de saber, a exploragdo do meio proximo e descoberta de mais
sobre os saberes do “mundo”, sensibilizar as criancas para as ciéncias mas também
para a biologia e a fisico-quimica, perceberem do que trata a meteorologia, a geografia

e a geologia, a historia e a satide (Ministério da Educagdo, 1997).

1.2 DUAS FORMAS DE FAZER PEDAGOGIA E A IMAGEM DE

CRIANCA

A crianga, segundo Hohmann e Weikart (2011) é um ser competente e capaz
de construir a sua propria compreensdo do mundo que a rodeia e que tem poder para
seguir os seus proprios interesses de forma intencional e criativa. Tendo em conta a
afirmacgdo anterior ¢ importante referir que existem dois modos de fazer pedagogia, a
qual se baseia em valores, crengas e concegdes tedricas para construir a sua acao
(Formosinho, 2013).

A pedagogia transmissiva, nas palavras de Formosinho (2013), vé a educagao
como uma ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos. Desta
forma a visdo do professor ¢ do educador ¢ a de quem sabe, educa, pensa, tem a
palavra, disciplina e prescreve as suas ideias, atua e escolhe os conteudos
programaticos, ¢ a autoridade e o sujeito do processo. A crianga € quem nao sabe, um
ser passivo, mais ouvinte do que construtor da sua aprendizagem, uma tabua rasa, barro
por modelar, folha branca por ser escrita, € quem segue € um mero objeto do processo.
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Esta pedagogia ¢ demasiado centrada no ensino do que na aprendizagem, nos
contetudos a transmitir mais do que nos processos de construcdo das aprendizagens e
dos conhecimentos.

Pelo contrario, as pedagogias participativas véem a crianga como construtora
de conhecimento, com competéncias suficientes para ter voz no processo de ensino-
aprendizagem. No modo participativo, Formosinho (2013) afirma que a crianca ¢
percebida como competente e como sujeito de direitos, onde se parte dos interesses
das criangas como motiva¢do para a experiéncia educativa, onde as criangas estao
envolvidas nas atividades e projetos o que o autor considera indispensavel e essencial
para que se construa conhecimento e se aprenda a aprender. O papel do professor € o
de organizador do ambiente educativo, observador e ouvinte das necessidades e dos
interesses das criancas para as poder compreender e responder. Nesta pedagogia as
atividades e os projetos sao concebidos como formas de as criangas realizarem
aprendizagens significativas. Kamii (2003) menciona Piaget e a sua teoria, salientando
os principios construtivistas por ele defendidos, sendo eles: encorajar a crianca a
tornar-se progressivamente autdbnoma, encoraja-la a interagir e a resolver os seus
conflitos e a ser independente, curiosa, a tomar iniciativa na prossecucao dos seus
interesses, a ter confianga na sua capacidade de fazer uma ideia propria das coisas € a
exprimir as suas ideias com convicgao.

Retomando a abordagem inicialmente realizada a concecdo de crianga, ¢
importante referir que existem visdes diferentes consoantes os autores e as varias
épocas. Dewey via a crianga como ativa e com iniciativa, Piaget e o modelo
HighScope, como interativa e construtora do seu proprio conhecimento, Freinet e o
MEM como cooperativa e Malaguzzi como criativa e investigadora (Oliveira-
Formosinho & Araujo, 2008). Uma breve analise aos manuais utilizados na formacao
de educadores de infancia revela que as criangas sdo vistas como ativas, competentes
com conhecimentos emergentes e implicitos (Oliveira-Formosinho & Lino, 2008).
Contudo, ao longo dos tempos, novos conhecimentos surgem, oriundos de diversas
areas do conhecimento reforcando a concecdo de crianca como um ser competente
capaz de comunicar e criar vinculos interpessoais, construir saberes e culturas. Assim
a crianga passa a ser considerada cidada, sujeito de direitos e pessoa com agéncia
(Cruz, 2008).

A criangca que se encontra em idade de creche ou pré-escolar sente a

necessidade de conhecer, explorar e significar o mundo, “com todo o seu corpo e todos
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os seus sentidos, comunicando aquilo que sabem e aprendendo num contexto de
relacdes de confianca” (Post & Hohmann, 2011, pag.23). Importa salientar que a
abordagem HighScope menciona a aprendizagem pela agdo realizada pelas criangas.
Hohmann e Weikart (2011) expdem que esta aprendizagem ¢ uma experiéncia direta
e imediata com objetos, pessoas, ideias e conhecimentos sendo uma condicao
necessaria para a restruturacdo cognitiva do seu desenvolvimento. De uma forma
simplificada, a criangca pequena aprende conceitos, formas, ideias e cria os seus
proprios simbolos através de atividades auto-iniciadas. Move-se, ouve, procura, sente
e manipula, estando envolvida em experiéncias intrinsecamente interessantes que
podem vir a produzir conclusdes contraditorias e a desencadear uma consequente
reorganiza¢ao da compreensdo que a crianc¢a faz do mundo. Assim Kamii (2003) refere
que os educadores de infancia frequentemente afirmam que as criangas aprendem
através da manipulacdo de objetos. A autora menciona ainda que a crianga so € capaz
de descobrir propriedades fisicas dos objetos se agir sobre eles e descobrir as reagdes
que estdo inerentes as suas acdes. Como por exemplo ao apertar objetos, empurra-los,
puxa-los, sacudi-los ou tentar ver através deles, a crianga descobre cada vez mais
propriedades e possibilidades que um objeto tem para lhe oferecer. Assim sendo a
crianga € construtora dos seus conhecimentos, sendo agente ativa do processo de
ensino-aprendizagem e neste sentido € necessario que os educadores permitam que as
criancas formulem as suas proprias questoes, criem hipoteses, errem e voltem a tentar.
E possivel afirmar entdo que as criangas evoluem e vio desenvolvendo aprendizagens
e reorganizando todas as informagdes apreendidas. Desta forma as experiéncias e os
conhecimentos prévios sdo fundamentais porque aprender significativamente requer a
construgdo de um significado proprio e pessoal, sendo este um processo de integracao,
modificagdo e estabelecimento de relagdes (Solé & Coll, 1997)

Focando agora a atencdo sobre a importancia da atuacdo na Zona de
Desenvolvimento Proximo (ZDP) da crianga, problematizada por Vygotsky, citado por
Vasconcelos (1997), define esta zona como “a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento, tal como foi determinado por uma resolu¢do independente do
problema, e o nivel de desenvolvimento potencial, tal como foi determinado pela
resolucao do problema sob a orientagdo de um adulto ou em colabora¢ao com pares
mais capazes de o resolverem” (pag.35). Vygotsky coloca em destaque o papel do
professor como membro experiente da sociedade, aquele que ajuda as criangas a atingir

niveis de dominio e de desempenho que lhes seriam mais dificeis ou impossiveis. O
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autor afirma ainda que aquilo que a crianca pode fazer hoje, em cooperagdo, serd
amanha capaz de o fazer sozinha (Vasconcelos, 1997). Aliada a este conceito, surge a
no¢ao de scaffolding introduzida por Wood e Bruner com o significado de “colocar
andaimes” de forma a que o educador incentive a crianga a resolver problemas,
colocando andaimes que permitam que esta estenda as suas competéncias e
conhecimentos a niveis mais elevados de competéncia (Rogoff, Malkin & Gilbride,

1984).
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2 CARACTERIZACAO GERAL DAS INSTITUICOES DE
ESTAGIO

Neste capitulo, a mestranda realiza uma breve contextualizacdo e

caracterizacdo dos centros de estagio pelos quais passou, estando estes subdivididos

por creche e pré-escolar, correspondendo o primeiro ao ] ] 1

: e o segundo ao

2.1

Relativamente a primeira instituicao de estagio, ¢ de destacar que se situa na

Rua de Real, freguesia de Vermoim, concelho da Maia e tem como nome[ )

| — | Sendo um estabelecimento de ensino particular, esta legalizado

pelo Ministério da Educagao através do Alvara n°154 da DREN de 23 de dezembro de

2005, bem como pelo Ministério da Seguranca Social pelo alvara n°3, de 23 de
dezembro de 2005 e encontra-se em funcionamento desde o dia 1 de setembro deste

mesmo ano. Esta freguesia possui alguns espagos importantes em seu redor que a

institui<;50| dispde para a realizagdo de atividades,

nomeadamente a casg o estadio Municipal Professor Jos¢ Vieira

de Carvalho, pavilhdo municipal, complexo Municipal de Ginastica e de Ténis e ainda
a Quinta da Gruta, que esta repleta de atividades para os mais novos. E ainda de
salientar que esta instituigdo possui diversas parcerias sendo a mais recente com a
Lipor, que levou até, a colocacdo de uma placa de agradecimento. Em relagdo ao
projeto educativo da instituicao, este foi denominado como “Quero crescer” que tem
como objetivos a dinamizacdo e otimizagdo do espago exterior da instituicdo bem
como a promocao do interesse pela pratica de exercicio fisico. Desta forma, serdo
dinamizadas visitas de estudo a espacos e instituicdes do concelho da Maia, com
programas educativos relacionados com boas praticas alimentares e de exercicio fisico.
E importante mencionar ainda que ira ser promovida a hora do conto e a dinamizagdo
das bibliotecas das salas, com a criagdo de livros relacionados com esta tematica. Por

fim ¢ feita referéncia a consciencializagdo dos problemas associados aos maus habitos
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alimentares e os beneficios de ter uma alimentacdo saudavel (Projeto Educativo de
Estabelecimento, 2012, Anexo BS5).

Fazendo uma breve referéncia a organizagao do espago, importa referir que o
infantario ¢ composto por dois andares e um espaco exterior. Foi construido de raiz e
possui 6 salas de atividades, que vao desde a sala de 1 ano, 2 anos A, 2 anos B, 3,4 ¢
5 anos. No piso zero, encontra-se o refeitorio que, quando devidamente organizado, da
lugar a uma sala polivalente. Aqui existe ainda a cozinha, uma despensa, um vestiario,
com cacifos e um quarto de banho; duas das salas de atividades, que compreendem
entre elas um quarto de banho. Ainda neste piso encontramos no hall de entrada, uma
arrecadagdo, um escritorio, € um quarto de banho que normalmente ¢ utilizado pelos
pais e pela administrativa da institui¢do. No exterior, existem varias zonas de
brincadeira: um parque infantil para utilizacao de todas as criangas, com uma horta, e
balizas com linhas no chdo para um campo de futebol. Nesse mesmo espago ao ar livre,
existe ainda um quarto de banho, uma arrecadagdo com maquinas de lavar e secar
roupa e outra com material de ginastica, triciclos e bolas. Subindo as escadas que dao
acesso ao primeiro piso, encontram-se 4 salas de atividades e 3 instalagdes de higiene.
A sala dos 2 anos A da acesso ao parque infantil que acolhe as salas da creche e dos 3
anos. Também neste piso existe um escritorio, normalmente utilizado pela diretora,
para trabalho e para reunides com os pais.

Relativamente a equipa educativa, € possivel afirmar que se encontra dividida
em pessoal docente, nomeadamente sete educadoras, sendo uma delas a coordenadora
do infantario, e pessoal ndo docente, sendo parte integrante oito assistentes
operacionais bem como uma auxiliar de servi¢o de limpeza, administrativa e cozinha.
Fazendo referéncia a equipa de profissionais que colaboram com a institui¢do, ainda
que ndo se encontram a tempo inteiro, importa enumerar os técnicos € professores
especializados, sendo estes a psicologa, o professor de educacao fisica, as professoras
de musica e a terapeuta da fala.

Fazendo uma referéncia mais especifica relativamente a sala de creche, na qual
a formanda estagiou, importa mencionar que ¢ composta pelo grupo de criangas com
dois anos que veio pela primeira vez para o infantdrio. Este ¢ composto por 13 criangas,
sendo que, mais recentemente, devido a uma nova inscri¢do, ficou com 14. No total
sdo entdo 3 raparigas e 11 rapazes, com idades compreendidas entre os dois e os trés
anos de idade. Nesta sala encontram-se duas criangas sinalizadas com Necessidades

Educativas Especiais (NEE): uma com sindrome de Asperger e outra com doenca do
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espetro do Autismo sendo que estas criancas tém acompanhamento individualizado na
instituicao e fora dela. Relativamente aos interesses das criangas, a expressao musical
e plastica sdo areas mais relevantes, por outro lado ainda existiam necessidades
evidentes ao nivel das relagdes sociais, do sentido de si proprio, da comunicagao verbal
e da concentracdo. As familias das criancas, maioritariamente tém habilitagoes
académicas média/elevadas e trabalham por conta de outrem (Anexo B5). Fazendo
referéncia a sala como espaco fisico, importa mencionar que ¢ de tamanho reduzido,
contudo ¢ bastante acolhedora e transmissora de seguranga, bem iluminada e arejada.
Esta sala ndo se encontra dividida em areas claramente definidas, embora se consiga
identificar a 4rea do jogo simbolico e da pintura. E importante realgar quais os
materiais que se encontram disponiveis sendo eles o quadro das fotografias, o quadro

onde sdo colocadas as presengas, um espelho, uma mesa e cadeiras, varias almofadas,

livros, carros, puzzles, entre outros (Anexos B4 — Figura 111-

113). Ao fazer referéncia a organizagao fisica da sala de atividades, importa salientar
o parametro do tempo e das rotinas. E possivel identificar varios momentos distintos
de rotinas nesta sala, que se iniciam da parte da manha com o acolhimento, seguindo-
se a cangao dos bons dias e marcacao de presencas, lanche matinal, atividade proposta
pelo adulto, tempo de escolha livre, atividade de transi¢do, seguida da higiene, hora de
almoco, sesta, sendo que antes e depois desta se realiza a higiene, hora do lanche e
segue-se o tempo de jogo livro no exterior. E de salientar que todas as tercas-feiras é

realizada naquela sala uma atividade de musica com a entidade “Musicos de Fraldas”.

2.2

Fazendo agora referéncia ao Jardim de Infancia importa

mencionar que este ¢ um estabelecimento de ensino publico a funcionar desde 1976.

Pertence ao Agrupamento de Escolas| | que engloba: "}

como a anterior, possui um conjunto de edificios importantes que vale mencionar,

sendo eles a| | sede deste mesmo Agrupamento de
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Escolas, a Biblioteca Municipal do Porto, a Casa-Museu Anténio Carneiro, € ainda o
metro do Marqués e o jardim que se encontra por cima deste. Quanto ao projeto
educativo do agrupamento de escolas, tem como nome “Educacdo para a Cidadania”
e foi “elaborado para um horizonte de quatro anos” (Projeto Educativo de
Estabelecimento, 2014). Apesar de esta instituicdo ser parte integrante de um
agrupamento, ¢ orientado internamente por uma coordenadora, a qual assume
igualmente o papel de educadora.

Deste modo importa fazer referéncia aos recursos humanos, pelo que se
identifica pessoal docente, nao docente e professores especializados. Quanto ao
primeiro, este diz respeito as educadoras que sdo trés e por sua vez o pessoal nao
docente ¢ constituido por trés assistentes operacionais e duas ajudantes de cozinha. Os
professores constituem um total de trés elementos, sendo eles a professora de ensino
especial, a de musica e a de educacao fisica. Assim, importa salientar a dindmica da
equipa educativa, sendo que se realizam reunidoes mensalmente entre as educadoras,
bem como entre a coordenadora do Jardim e as assistentes operacionais.

Relativamente a organizagao do estabelecimento educativo mencionado, este ¢
constituido por dois pisos e um espaco exterior. No piso zero, existem 3 salas de
actividades: duas de 5 anos e uma de 3 e 4 anos de idade. Ainda neste piso encontra-
se o hall de entrada que dé& acesso ao gabinete da coordenadora e a uma sala de
reunides, um espago de acolhimento, o refeitorio, a cozinha e trés instalagdes sanitarias
(servem as salas dos 3,4 ¢ 5 anos bem como a equipa educativa). No que diz respeito
ao piso superior, existem dois acessos, um quarto de banho, duas salas para o
prolongamento e uma mediateca. Apesar de existir neste piso uma varanda de grandes
dimensdes, esta encontra-se interdita por razdes de seguranca para criangas e adultos.
Em relacdo ao espago exterior, existe um recreio, que possui algumas infra estruturas
degradadas o que faz com que as criangas ndo possam usufruir das mesmas (Anexos

B4 —| | Figura 19-25).

Fazendo uma referéncia mais especifica relativamente a sala de atividades do
pré-escolar onde a mestranda estagiou, importa mencionar o espaco, que nao ¢ muito
iluminado apesar de ser de grandes dimensdes e de facil acesso ao exterior. Importa
ainda referir que se encontra dividido em areas de interesse, sendo estas a biblioteca,
0s jogos e construcdes, a plastica, a garagem, a pista, as ferramentas e a area de jogo
simbodlico. Uma vez realizada uma descri¢do sucinta acerca da organizagao desta sala,

¢ de extrema relevancia a enumeragao de alguns materiais disponiveis na sala, podendo
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identificar-se um quadro de regras, um calendario dos eventos e dos aniversarios, um
quadro com os meses do ano, respetivos numeros e estagdes do ano, todos eles

construidos pela mestranda. Existe ainda um quadro de presencas e um quadro das

responsabilidades (Anexo B4 — Figura 1-18).

Tal como acontece na creche, a organizagdo do tempo e das rotinas ¢ um aspeto
de relevancia pelo que importa referir que de manha o acolhimento se inicia com uma
conversa informal e marcacdo de presengas, seguindo-se o lanche da manha, a
atividade proposta pelo adulto, o tempo de escolha livre, o tempo de exterior, higiene,
hora de almogo, atividade proposta pelo adulto, lanche e prolongamento.

No que se refere ao grupo de criancas com o qual a mestranda estagiou no
segundo semestre, este ¢ constituido por vinte e uma criangas, com idades
compreendidas entre 0s 4 e os 6 anos sendo que nove sdo raparigas e doze sdo rapazes.

N

A semelhanga da sala de] | existe neste grupo uma crianga com

NEE, ainda nao sinalizada, mas com imensas lacunas e défices ao nivel da fala. Estas
criangas adoram musica e ciéncias ¢ ao maximo foi estimulada a leitura de historias
visto que era a area a qual o grupo oferecia mais resisténcia. Sdo autonomos,
responsaveis e trabalham muito bem em pequenos grupos. Os pais possuem
habilitagdes académicas média/elevadas e na sua maioria trabalham por conta de

outrem.
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3 DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS E
APRESENTACAO DE EVENTUAIS PROPOSTAS DE
TRANSFORMACAO

Neste terceiro capitulo, a mestranda ird realizar uma descri¢do e andlise das
varias atividades que desenvolveu ao longo de dois semestres, em contextos de creche
e de educacdo pré-escolar. Para além de descrever episddios e situagdes vivenciadas
na pratica, esta fard ainda referéncia as estratégias pedagdgicas que utilizou ao longo
de todo o processo educativo, que lhe proporcionaram o desenvolvimento de
competéncias pessoais, sociais e profissionais.

Baseando-se na grelha de avaliacao sobre os processos de desenvolvimento na
pratica pedagdgica supervisionada, a mestranda descreve, analisa, reflete e critica as
aprendizagens realizadas, os erros cometidos e as possiveis aprendizagens a realizar.
Assim “na educagdo pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o
respetivo curriculo, através da planificacdo, organizagdo e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a construcao de
aprendizagens integradas” (Decreto-Lei n°241/2001 de 30 de agosto). Ir-se-a efetuar a
analise da pratica pedagogica supervisionada, subdividindo este capitulo nas valéncias
de creche e pré-escolar.

No dominio da observagao, a mestranda demonstrou saber dos conhecimentos
tedricos e legais construidos e teve como intengdo para o segundo semestre, reforgar
as leituras pertinentes e a utilizagdo de um discurso pedagdgico-didatico adequado.
Observou individualmente cada crianca, em contexto de pequeno e de grande grupo,
com vista a uma planifica¢do de atividades adequadas as necessidades, capacidades e
interesses das criancas. Esta observacdo foi realizada de forma natural e espontanea,
conversando com a educadora cooperante com alguma regularidade e através do
registo diario, onde constavam as informacao e dados recolhidos sobre as criangas.
Este registo foi realizado de uma forma continua e concretizado através de anotagoes,
pequenos textos narrativos e ainda através de registo fotografico, de forma a captar os
momentos mais importantes das acdes e atividades das criangas, assim como
evidéncias dos seus processos de aprendizagem. Importa frisar que a informacao

recolhida sobre o contexto educativo, familiar e sociocultural foi utilizada como o
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recurso para a realizacdo dos inquéritos (Anexo BS5), estes mesmos documentos foram
ainda utilizados na unidade curricular de Ciéncias Sociais na Educac¢do Pré-Escolar.
Foram ainda utilizadas e analisadas as fichas de anamnese, que contém informacgdes
pertinentes sobre cada crianca, preenchidas pelos pais. Deste modo, estes processos e
instrumentos de observa¢do permitiram melhorar o conhecimento individual de cada
crianca ¢ do grupo em geral promovendo as capacidades de elaboracdo de
planificagdes, e uma crescente melhoria no processo de ensino-aprendizagem. Neste
dominio a formanda revela uma notoria melhoria no saber do curriculo da educagao
de infancia, apesar de ter consciéncia de que naquela altura, sem o suporte dos livros,
era complicado associar uma experiéncia-chave a um acontecimento real do
quotidiano, por outro lado j4 demonstrava estar sensivel a pluralidade comunicacional
e exploratéria das criangas em creche visando uma planificacdo assente em suportes
tedricos adequados, nas necessidades e interesses do grupo. Assim “com base na
observagao infantil, as experiéncias-chave, HighScope para bebés e criancas pequenas,
proporcionam um retrato vivo das agdes de criangas de muito tenra idade e dos
conhecimentos e competéncias que emergem das suas agdes” (Post & Hohmann, 2011,
pag.36). As experiéncias-chave auxiliam ainda os educadores a organizarem,
interpretarem e agirem sobre as agdes e atividades das criancgas (Post & Hohmann,
2011).

A pratica pedagogica supervisionada permitiu desenvolver e melhorar as
competéncias de planifica¢do, promovendo assim a utilizagdo de estratégias e recursos
diversificados. Estas aprendizagens permitem, por exemplo, desenvolver a capacidade
de elaborar, gerir e melhorar as atividades a nivel de grande grupo, estas melhorias
fazem com que as atividades consigam tomar um rumo positivo e desejado. Apesar de
poderem ainda existir algumas dificuldades ou possiveis lacunas, a formanda
demonstrou uma melhoria significativa na forma como articulava os objetivos, as
estratégias e no modo como procedeu a avaliacdo reguladora de atividades realizadas.
Esta espiral de autoaprendizagem e melhoramento consistia na avalia¢do, analise e
reflexdo do empenho das criancas durante as atividade dinamizadas, posteriormente
estes saberes eram aplicados na planificagdo das atividades da semana seguinte.
Importa real¢ar ainda que houve sensibilidade em integrar propostas das criangas com
base no principio basico da flexibilidade e fazer uma adequacdo a situagdes
imprevistas, a formanda mostrou estar bastante a vontade e confortavel naquele

espaco, para quando chegasse o momento de orientar o grupo de forma auténoma,
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pudesse contar com a ajuda das assistentes operacionais e outros elementos da equipa
educativa da institui¢do. Quando a educadora cooperante precisava de se ausentar da
sala, ou até mesmo quando a atividade de expressao musical, que ocorria as tercas-
feiras, ndo se podia realizar por algum motivo, a formanda demonstrava a capacidade
de orientar uma atividade com o grupo, o que permitia desenvolver uma autonomia
dentro da sala e na realizacdo de atividades com as criancas. Na creche a mestranda
teve oportunidade de interagir com duas criangas com NEE e uma terceira crianga que
apresentava varios sinais de NEE e que apenas foi diagnosticada no final do estagio na
creche, estando agora a ser acompanhada por uma terapeuta da fala e uma terapeuta
ocupacional. Este grupo ndo era o tipico grupo que chamamos, um grupo facil, mas
tratava-se sem duvida de um grupo desafiante. Assim durante o desenvolvimento e
planificagdo das atividades a nivel de grande grupo, houve a preocupagdo de organizar
os dias em torno de acontecimentos didrios regulares capazes de promover sentimentos
de seguranca, tdo importantes em criangas com estas caracteristicas, como o cuidado
de integrar estes trés meninos atendendo as suas NEE, nas atividades propostas.

No dominio da ag@o a mestranda foi capaz de organizar o espago e 0s materiais
da sala, apesar de fisicamente ndo ter a oportunidade de alterar nenhuma éarea da sala,
concebeu alguns materiais e utilizou-os para um melhor desenvolvimento das agdes
pedagodgicas daquele grupo. A organizagao do espaco em areas distintas de cuidados e
jogo, a remocao de qualquer obstaculo ao nivel do piso, a presenga de mobiliario,
equipamentos e contentores amoviveis, bem como a existéncia de um facil acesso ao
exterior, representam condi¢des fisicas fundamentais para a melhor utilizagdo do
espaco da sala (Post & Hohmann, 2011). Outro dos pontos em que a mestranda fazia
questao de se focar quando estava responsavel pela gestdo do grupo, era o de lhes
promover a no¢ao de arrumagao e a ideia de que, se brincamos com algo temos que
arrumar para que a sala fique organizada, mas também para que quando quisermos
brincar novamente os brinquedos estejam no seu sitio. Assim “A arrumacdo destes
materiais também poderd proporcionar um importante momento de aprendizagem,
uma vez que a crianga se tornard familiarizada com os locais onde estes sao arrumados
e onde podem ser encontrados no futuro, um primeiro passo importante para
compreender conceitos como o ciclo encontrar, utilizar e arrumar” (Aragjo, 2013,
pag.36). Um dos materiais elaborados foi um quadro com os nomes e as fotografias
dos meninos para desenvolver a capacidade de identificacdo do “Eu e do outro”. A

construgdo deste material contou com a ajuda das criangas, na medida em que a
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mestranda comegou por lhes mostrar todas as fotografias e esperou que aos poucos
cada um fosse procurar a sua, e alguns conseguiram identificar as fotografias dos seus
amigos. De inicio, pelo menos duas criangas ndo se conseguiram identificar nas
fotografias, o que causou alguma preocupagdo, mas com a repeticao didria deste

exercicio, chegou a uma altura em que todos se conseguiram identificar o que foi um

sucesso (Anexos B4 — Figura 92-97). Outro material didatico-

pedagogico proposto e desenvolvido foi as garrafas sensoriais que integraram parte do
jogo heuristico. O entusiasmo e envolvimento das criancas na exploracao das referidas
garrafas foi um indicador para que apoés a finalizacao da atividade, todos os materiais
fossem guardados a excecao das garrafas sensoriais, que permaneceram na sala para
serem utilizadas pelas criangas. A proposta das garrafas sensoriais era composta por
um conjunto garrafas que no total perfazia 12 elementos. Destas, quatro garrafas
continham individualmente agua e missangas rosa, verde, laranja e amarelas, outras
quatro garrafas continham separadamente arroz, feijdo preto, massas e milho e as
ultimas quatro garrafas continham separadamente agua e purpurinas verdes, azuis,
vermelhas e amarelas. As garrafas que fazem barulho, devido as massas e leguminosas,
foram as mais utilizadas pelo simples facto de fazerem barulho; ja as garrafas com
missangas suscitaram olhares atentos de alguns meninos, pois ficaram maravilhados
enquanto contemplavam o movimento das pequenas pecas coloridas de um lado para
o outro (Anexos B4 —| Figura 122, 123, 126, 141, 146, 147, 148,
158, 159, 160).

A mestranda desenvolveu capacidades de organizacdo e gestdo do tempo,
respeitando principios de regularidade, como por exemplo as rotinas, e principios de
flexibilidade, ou seja alteragdes que tivessem de ser implementadas, ou a ocorréncia
de imprevistos. A mestranda tentou a0 maximo enquadrar-se nos horarios e rotinas
daquele grupo tentando seguir certas linhas orientadoras, maximizando a
aprendizagem através das rotinas do quotidiano. Ao seguir consistentemente o horario
diario, permite adaptar-nos aos ritmos naturais e aos temperamentos das criangas,
proporcionando assim uma transi¢ao suave entre uma experiéncia interessante e a que
se segue (Post & Hohmann, 2011). Por diversas ocasides foi a mestranda que geriu o
grupo durante todo o dia, sem qualquer problema, para esta gestdo contribuiu a
construcao de uma relagdo de confianca entre adulto/criangas, permitindo que estas se

sentissem confortaveis com a presenca da estagiaria e em seguranca.
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Um dos pontos mais fortes desta futura educadora ¢ sem qualquer duvida a
interacdo que estabelece com as criangas, a sensibilidade que tem com elas, o facto de
saber dosear o carinho e o colo, mas também as chamadas de atencdo, quando
necessarias.

Para Edwards, Gandini e Forman (2008), o educador funciona como um gestor
de oportunidades, um organizador e desencadeador de possiveis aprendizagens,
estimulando o didlogo, a coagao e a co-construcao de conhecimento. Sobretudo ¢ tarefa
do educador estar atento e identificar o nivel de prontiddo da crianca e as situagdes em
que esta podera realizar aprendizagens (Aragjo, 2013). O facto de a mestranda estar
constantemente a tentar estimuld-los com perguntas e respostas, permite que estes
sejam cada vez mais autonomos e responsaveis. Apesar de terem apenas dois anos,
adoram ter o sentimento de responsabilidade, quando os encarregamos de uma tarefa.
Questiona-los e ver a duvida espalhada nos seus rostos € mesmo assim, nao desistir,
ajuda-los a pensar e a construir uma resposta para um problema ¢ o caminho que esta
formanda tomou. Post ¢ Hohmann (2011) deixam uma ideia de como devem ser as
relacdes de confianga entre adultos e criangas. Comega pela criagdo de um clima de
confianga com as criangas onde estas sao tratadas com uma grande dose de carinho e
de respeito, o ato de tocar, segurar, falar e brincar com elas de forma calorosa e
tranquila, a crianca tem de sentir que esta a ser vista, ouvida e compreendida e por fim,
ter prazer nas interagdes com elas, apreciando as suas caracteristicas, a sua energia,
curiosidade, os seus rapidos “saltos” de crescimento, e a sua forma tinica de comunicar.
A mestranda desenvolveu atividades recorrendo a estratégias diferenciadas tentando,
dentro da medida do possivel, promover a curiosidade e a autonomia daquelas
criangas. Integrou e desenvolveu vérias situagdes de jogo espontaneo com 0s meninos
sempre que a oportunidade surgia. A formanda tem um gosto natural para a leitura e
adora ler para criangas, apesar de saber que estas sdo o publico mais exigente para
quem ja leu, e ela j4 o faz em publico desde que tinha 10 anos. Desta forma, a
mestranda passou varias horas a ler as mesmas histérias para os meninos, tentando
sempre dar um toque diferente a cada uma delas para nunca se tornar aborrecido nem
repetitivo. Promoveu e integrou propostas de jogo livre nos varios espagos da sala,
estimulou a descoberta do “faz de conta”, procurando ampliar conceitos ¢ papéis
capazes de enriquecer o jogo simbdlico.

O relacionamento que esta futura educadora criou com os pais dos meninos da

sua sala, foi enriquecedor na partilha de informacgdes das criangas em contexto familiar
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e escolar, foi um vinculo de confianca que se estabeleceu sobretudo na hora da chegada
e partida das criancas. Esta parceria entre os intervenientes da educag@o das criancas e
a estagiaria, contribuiram para a tomada de consciéncia do contributo que este novo
elemento possibilitava aos seus filhos. Os pais foram sensiveis e atentos as atividades
propostas e a mestranda foi progressivamente envolvida na equipa educativa da sala.

Esta parceria, que a estagiaria criou com os pais, foi talvez dos processos mais
importantes para ela na valéncia de creche. A forma como os pais reconhecem este
desenvolvimento relacional em construcdo ¢ facilitador na partilha, discussdo e
compreensao do processo educativo dos filhos para além de contribuir para uma visao
responsavel e competente. Desta forma, as educadoras e assistentes operacionais
fazem esforcos para manter e conseguir trabalhar numa ponte de comunicacio entre
pais e infantario de maneira a que os pais se sintam confortdveis e seguros para
poderem transmitir informagdes importantes para a institui¢do, sobre os seus filhos
(Goldschmeid & Jackson, 1994). Assim ao praticar uma comunicagdo aberta, o
educador faz um esforgo para falar sobre as aprendizagens e os desenvolvimentos da
crianga e todas as necessidades desta, numa perspetiva de “ajudar” e ndo de tentar
“corrigir”. Centrar-se nos pontos fortes dos pais ¢ um aspeto importante, porque hoje
em dia, ja ndo se lida apenas com o tipico casal trabalhador com dois filhos. As
criangas podem ser oriundas de familias com diferentes religides, culturas ou até
mesmo com convicgdes politico-sociais diferentes (Post & Hohmann, 2011).

Esta futura educadora encarou cada dia naquele contexto com boa disposi¢ao,
um sorriso no rosto e vontade de aprender, ndo s6 com a equipa educativa da sala, mas
também com as outras educadoras, assistentes operacionais e ainda com a diretora da
institui¢ao. Dai ela ter ajudado na festa do dia do magusto, uma semana ap6s o inicio
do estagio, no dia de reis, em que ela e as restantes colegas que se encontravam naquele
centro educativo realizaram uma pequena peca de teatro para os meninos das salas de
creche e por fim na festa de natal, que se realizou num sébado e ela esteve presente
todo o dia, participando na festa com a equipa educativa da sua sala, ajudando ainda
todas as outras salas nos bastidores. A mestranda tentou sempre demonstrar uma
postura democratica, ética e deontologica adequada na interagdo pedagogica com
todos os atores do processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, ao nivel do dominio da reflexdo a mestranda, na valéncia de creche,
demonstrou uma melhoria nas capacidades reflexivas e criticas sobre o seu

desempenho durante as atividades realizadas, comentando e conversando com a
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educadora cooperante em varias situacdes; na a¢do ela foi capaz de pensar, refletir e
até fazer alteragdes no proprio momento; e para a agdo, ou seja, quando se sentava
junto da educadora e do seu par pedagogico, pensando, de que forma ¢ que iriam
realizar uma proxima atividade, baseando-se nas aprendizagens efetuadas e nas
dificuldades que as criangas demonstravam na ultima atividade, para que se possam
sempre retirar conclusoes e li¢des de tudo o que se coloca em pratica com eles. Sempre
aceitou e articulou criticamente, com o par de formagdo e com as educadoras que a
acompanharam em todo o processo, os diversos pontos de vista, valores, saberes e
crengas numa perspetiva de construcao do conhecimento e de aprendizagens ao longo
da vida.

Em relacdo as atividades desenvolvidas pela mestranda, com a colaboragao do
seu par de formagao, o jogo heuristico foi sem qualquer davida a mais importante. A
diade, no inicio, apesar de ter lido bastante sobre esta proposta, como agia € como se
implementaria, numa sala de creche, falhou. Apos a andlise e reflexdo da atividade a
mestranda pensa que esta falhou na organizagdo do grupo, na distribui¢do dos
materiais, mas, segundo aquilo que leram, as formandas achavam que o estavam a
fazer da melhor forma. A ideia que colocaram em pratica, foi na época do natal, em
que criaram um cesto com objetos alusivos a esta época festiva e esperaram que as

criangas tomassem iniciativa de se deslocarem para o pé dele, brincando e explorando

os objetos (Anexos B4 «| | Figura 98-109). Desta forma, como a

sua supervisora institucional e orientadora do relatdrio de estagio, estava presente no
dia em que desenvolveram a proposta, conversaram informalmente e chegaram a
conclusdo que tinham falhado, mas as aprendizagens também se realizam através dos
erros cometidos, através da reflexdo e da analise.

Assim, as duas formandas decidiram aguardar pelas tltimas semanas no terreno
para voltarem a colocar em pratica a proposta do jogo heuristico com aquele grupo tao
heterogéneo. Foi entdo que no dia 21 de janeiro, duranta a manha, se realizou com
sucesso na sala dos 2 anos B, o jogo heuristico, proposta de jogo que a autora Elinor
Goldschmied defende como potencializadora de aprendizagens. O grupo foi dividido
em trés pequenos grupos e cada mestranda ficou encarregue de um grupo e a educadora
cooperante encarregue de outro. O espacgo da sala foi também reorganizado de forma
a evitar que as criangas dispersassem com tanta facilidade e conseguissem estar atentas
e concentradas o maior tempo possivel. Para cada um dos pequenos grupos, foram

escolhidos intencionalmente, 4 sacos de pano com diferentes objetos dentro, dando um
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total de 12 sacos. Os objetos escolhidos para integrarem esta proposta foram: colheres
de pau, escovas (dos dentes, do cabelo...), pincéis (finos, trinchas...), conchas do mar,
molas da roupa de madeira, CDs, cilindros de cartdo, cones de plastico, pinhas,
garrafas com agua e diferentes missangas no interior (amarelas, verdes, rosa e laranja),
garrafas com massas/leguminosas no seu interior (cotovelos, feijdo preto, milho e
arroz) e garrafas com agua e purpurinas coloridas (verde, azul, vermelho e amarelo)

(Anexos B4 - }, Figura 114-162).

A atividade realizada foi um sucesso, pois as criancas manifestaram-se
envolvidas e empenhadas na exploragdo sensorial e nas multiplas possibilidades que a
diversidade de objetos lhes proporcionavam, tendo sido possivel observar um elevado
grau de autonomia das mesmas. Como o principal objetivo da atividade era estimular
e focar-nos nos interesses das criangas, conseguimos captar a sua atencao e interesse
pela atividade. E a sensibilidade da mestranda estava muito presente em todas as
interacdes que tinha com eles. Como existiam quatro sacos com materiais diferentes,
em cada um dos trés grupos, a equipa educativa definiu um tempo limite e quando
chegasse esse tempo, explicavam aos meninos que tinha terminado o tempo com
aqueles sacos e que iriam ter de arrumar e trocar com outro grupo. Aconteceu assim
trés vezes consecutivas e durante esses trés momentos a formanda ficou maravilhada
e surpreendida pela capacidade que as criancas de dois anos tém para imaginar,
inventar e improvisar. Eles colocaram as molas da roupa, presas nas extremidades das
batas e nos bolsos destas, quer fosse nas deles, como nas dos adultos. Utilizaram as
colheres de pau como baquetas de um tambor, batendo com elas no aquecedor,
produzindo imenso barulho, mas sempre com um sorriso no rosto. Na opinido da
mestranda, aquilo que falhou no processo inicial de integrar a proposta de Elinor
Goldschmied foi que, o par pedagogico, numa fase ainda prematura, achava que o
grupo ainda ndo estava preparado para realizar o jogo heuristico, tentando desta forma,
colocar em pratica o cesto dos tesouros, apesar de terem plena consciéncia de que esta
proposta apenas costuma ser colocada em pratica com bebés normalmente de um ano.

A partir dos dois anos de idade, a proposta ja ¢ a do jogo heuristico e assim a
mestranda chegou a conclusdo de que afinal, as criangas sdo muito mais inteligentes,
curiosas e desenvolvidas do que aquilo que ela esperava inicialmente. O cesto dos
tesouros ndo foi desafiante o suficiente para eles e segundo Goldschmied e Jackson
(1994) o que os bebés fazem ao explorarem os objetos ¢ levar a boca, manusear,

descobrir o seu peso, tamanho, forma, textura, som e cheiro, enquanto escolhem aquele
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que mais lhes agrada. A partir desta ideia, entende-se que os bebés exploram os objetos
desta proposta de uma forma muito mais sensorial do que a do jogo heuristico. Neste,
0 objetivo ¢ também utilizar os sentidos para a exploracdao dos objetos, mas tentar que
as criangas lhes atribuam significados e desenvolvam o seu jogo simbolico, numa ideia
de faz de conta. Este foi o esforco que a mestranda e o seu par pedagdgico fizeram
para que a atividade decorresse com sucesso e foi isso mesmo que acabou por
acontecer.

Este grupo era especial, porque dos treze meninos da sala, dois estavam

sinalizados como tendo NEE e eram acompanhados dentro e fora da institui¢ao de

ensino privado, O M. ¢ um menino a quem foi diagnosticado

um transtorno do espectro Autista, ndo sendo este de grau muito acentuado. Os pais
ndo achavam estranho o comportamento da crianca até que esta em setembro de 2013
foi para o infantario e a educadora, pelos conhecimentos e experiéncia que tinha,
achava que algo ndo estava bem com aquele menino, e pediu para que este fosse
observado pela psicologa da instituicdo. Apos confirmacdo, a educadora cooperante
teve de comunicar a noticia aos pais e eles, apesar de tudo, aceitaram da melhor forma,
tentando comecar ali, uma parceria para o melhor interesse da crianga. Quando a
mestranda chegou no inicio de novembro a institui¢cdo, apercebeu-se de imediato da
condi¢do do M. porque esta ¢ bastante notéria, o seu olhar vago e distante, o facto de
ndo comunicar verbalmente e a sua fixagdo em objetos especificos, os quais nao
largava. Mas acima de tudo, ele era e continua a ser um menino muito meigo e
carinhoso. Ao longo do tempo o M. comegou a compreender melhor a rotina da sala e
foi capaz de integrar a marcacao de presencas, procurando a sua fotografia no meio de
vérias e colocando-a no quadro. E importante referir que o M. também ja consegue
manter-se concentrado numa atividade em grande grupo durante algum tempo
percebendo o que ali estd a ser feito. A mestranda comegou a perceber a notoria
mudanca de comportamento e maturidade que o M. nesta fase ja atingira. Desta forma,
esta futura educadora, orgulha-se em afirmar que, gracas a continua ajuda que prestou
e continua a prestar naquela sala, ao trabalho incansavel da educadora, dos pais e da
educadora de educagdo especial que a institui¢do disponibilizou para estar uma vez
por semana com o M. e ainda gracas ao trabalho que os seus terapeutas, externos, t€ém
feito, este ¢ um menino mais feliz e cada vez mais incluido naquela sala.

Naquele espaco, ainda existia outra crianga com NEE, a R. que ¢ uma menina

com trés anos, a quem foi diagnosticado, aos 2 anos, sindrome de Asperger. A R.

31



enquadra-se claramente em muitas destas caracteristicas e algumas que o M. também
apresenta, como por exemplo, a fixa¢gdo num determinado objeto e o facto de ndo
conseguir encarar uma pessoa olhos nos olhos. Tal como ele, a R. também tem
mostrado grandes progressos ao nivel do seu desenvolvimento, principalmente na
comunica¢do com os adultos e na linguagem, inclusive ela tem sido capaz de abordar
o adulto para fazer uma queixa de uma asneira que outro menino da sala tenha feito.
Torna-se importante mencionar que a R. tem demonstrado que esta a evoluir e que
apesar da sua condicdo, consegue estar no mesmo patamar de desenvolvimento que os
restantes meninos da sala.

A mestranda teve de procurar informagao de forma auténoma, para conseguir

compreender porque ¢ que o M. e a R. tinham certas atitudes, certas obsessdes e
alteragdes nas suas rotinas que os deixavam completamente transtornados.
As criangas com este tipo de perturbagdo ao nivel psiquico, criam muros e barreiras
em seu redor, para dificultar de certa forma a comunica¢dao com qualquer pessoa que
lhes seja estranha. De inicio, foi complicado para a formanda, aproximar-se destes dois
meninos, mas com o tempo e paciéncia, tudo se consegue. Quanto mais entraves uma
crianga coloca a um adulto, na opinido desta futura educadora, mais desafiante se vai
tornar tentar ganhar a confianca dele ou dela.

Ao longo dos trés meses em que a mestranda estagiou no infantario

|, ela aprendeu muito mais do que alguma vez imaginara.

Aprendeu a interagir com criangas pequenas, a mudar a sua primeira de muitas fraldas,
a ensinar uma crianga a dizer as suas primeiras palavras. Aprendeu a integrar com
sucesso uma equipa educativa e a sentir-se segura, num ambiente favoravel a
aprendizagem.

Como a educacao de infancia nao ¢ s6 constituida pela creche, em fevereiro, a
mestranda iniciou o seu percurso na valéncia do pré-escolar. Como ja foi referido
anteriormente, a mestranda baseou-se na grelha de avaliagdo dos processos de
desenvolvimento na pratica pedagdgica, e no dominio da observagao, ja a terminar a
sua longa caminhada, ela revela conhecimentos tedricos suficientes para sustentarem
a sua observagdo atenta e intencional. Tornou-se progressiva a capacidade de
conseguir estar concentrada nos pequenos grupos apercebendo-se de certos
pormenores, mas tendo em paralelo uma visao global do grupo alargado. Através da
observagdo sistemadtica, andlise e reflexdo a formanda percebeu como as criangas

interagiam entre si, os conflitos que aos 5 anos criavam entre elas e como se podia
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chegar aos interesses e necessidades delas. Tal como se passou no primeiro semestre
a mestranda continuou a fazer registos detalhados e a tirar notas sobre os
comportamentos e aprendizagens das criangas, ¢ ainda todos os registos fotograficos
pertinentes, registos estes que foram a “chave” no sucesso do projeto implementado
naquela sala. A mestranda ¢ o seu par de formagdo, recolheram informacao e

realizaram o enquadramento socioecondmico das criancas da sala através das fichas

de informacao individual, criadas pelo agrupamento | | Nestas fichas

de informagao constam dados relevantes, uteis a educadora e que podem auxiliar a
compreender as atitudes das criangas em algumas situagdes. E importante frisar que a
mestranda continuou a praticar a auto e hetero-observagdo com a educadora
cooperante e com o par de formagdo, tentando sempre ajudar na partilha de situagdes
vividas, para que todas tivessem a mesma informacao sobre tudo o que acontecesse na
sala.

No dominio da planifica¢do, a mestranda nao sentiu dificuldades em apropriar-
se das OCEPE e das Metas de Aprendizagem, documentos pelos quais se guiou durante
a planificagcdo das atividades. Tentou ao maximo planificar recorrendo a materiais
diferentes e estimuladores, articulando adequadamente os objetivos das atividades,
com a forma como as ia desenvolver e tentando avaliar o que as criangas apreenderem
sobre aquele assunto. Algumas das planifica¢des realizadas integraram propostas das
criangas e foram sempre elaboradas tendo por base as suas necessidades, mas também
nos interesses. Esta futura educadora, uma vez mais, teve a capacidade de lidar com
situacdes imprevistas, quer pela auséncia de algum material, quer pela auséncia da
educadora cooperante, deixando-a encarregue da gestao do grupo.

No dominio da acao a mestranda foi capaz de organizar e reorganizar o espago
da sala bem como a constru¢do de materiais pedagdgicos e recursos que visaram o
desenvolvimento e aprendizagens das criangas. Na remodelagcdo dos espacos e areas
da sala, a mestranda realizou esta tarefa em conjunto com o seu par pedagdgico. Estas
futuras educadoras uma manha chegaram a sala, j4 com bastantes ideias pensadas, mas
a educadora cooperante informou-as de que uma Empresa de Higiene e Seguranga
tinha reavaliado o espaco da institui¢cdo e se ndo cumprissem as normas e demandas
que eles exigiam, fechavam aquela sala de atividades. Como ¢ claro reuniram-se todos
os esfor¢os para cumprir os requisitos mas isso fez com que a sala ficasse sem dois
espacos importantissimos: um era o espaco onde as criancas se reuniam a nivel de

grande grupo e o outro era o espago onde as duas formandas estavam na esperanca de
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construir uma biblioteca para a sala. Reuniram o grupo em grande roda nessa zona e
explicaram o que se tinha passado e que a sala ia ter de sofrer algumas alteragdes no
espaco, € que precisavam da ajuda deles, para ter ideias e para mudarem as coisas de
sitio. Aqueles meninos eram extremamente prestaveis e adoram ajudar e sugeriram
opcdes para mudar a sala. Ouvindo essas ideias as mestrandas juntamente com o0s
meninos alteraram o espaco da sala de maneira, que a casinha mudou de sitio tal como
a pequena biblioteca que tinham e ainda a garagem juntou-se a zona da pista. A area
da biblioteca daquela sala era uma zona “morta” porque no tempo de escolha livre
nenhuma crianga se dirigia para 14, e a mestranda achou que uma forma de tornar

aquele espago mais apelativo era orientar uma atividade em torno da leitura e da

producdo de algo que fosse significativo para eles (Anexo B4 — ,

Figura 37-41).

Primeiramente era necessario tornar um espaco escuro € frio num local
agradavel e acolhedor, onde eles pudessem ver livros e revistas, sozinhos ou
acompanhados ou até mesmo com um adulto que lhes leia em voz alta. E importante
que esta area fique situada num local calmo, onde € possivel que as criangas se sentem
confortavelmente, junto a uma janela que deixa entrar a luz natural para o interior
(Hohmann & Weikart, 2011). Desta forma, a mestranda escreveu um pequeno texto
nos cadernos das criangas, pedindo uma almofada simples e sem fronha e a ideia era
que estes participassem na reconstrugdo desta area e sentissem que esse pequeno gesto
era de uma grande importancia. A mestranda leu a histéria do Pindquio ao grupo e no
geral a atencdo deles esteve elevada tal como a concentracdo porque no final foram
realizadas algumas perguntas aleatoriamente e apenas 0s mais novos nao conseguiram
dar respostas completas, todos os outros demonstraram ter apreendido muito bem o
sentido que a historia teve.

Da parte da tarde a mestranda reuniu o grupo e colocou as almofadas que cada
um deles tinha trazido de casa na mesa principal da sala. Comprou no Ikea fronhas
brancas para cada almofada, e umas canetas especiais da Giotto, proprias para tecido,
que aos olhos daquelas criangas, faziam “magia”, porque eles iam pintar € o que quer
que desenhassem nunca mais iria sair. Sentou o grupo na manta e explicou o que eram
“fronhas”, para que serviam e o que ¢ que iam fazer e desenhar nelas. Em grupos de
trés, selecionados pela mestranda, as criangas iam buscar uma fronha branca e a sua
almofada. Aquelas fronhas eram as folhas deles e 14 escreveram o seu primeiro o nome

e a data. A formanda pediu para que cada menino desenhasse a personagem que mais
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gostou da historia que tinha sido contada naquela manha. Ficou surpreendida quando
comegou a olhar para algumas fronhas que ja ndo tinham apenas uma personagem,
mas sim quatro ou cinco € o mais curioso ainda foi que muitos meninos pediram para
escrever numa folha ao lado, o nome das personagens para que eles pudessem copiar
para o seu desenho. Com este gesto da parte deles, a mestranda pdde confirmar que
muitas criangas daquela sala demonstram ja um interesse precoce por escrever mais
do que apenas as letras do seu proprio nome. Apos a atividade, cada crianga, com

ajuda, colocou a fronha na almofada e dirigiu-se a area da biblioteca para escolher um

sitio para a pousar (Anexo B4 — , Figura 43-46).

Os instrumentos de trabalho organizam a vida numa sala de atividades
contribuindo para o ambiente social e intelectual da sala, na medida em que dao as
criangas um sentido de tempo e de continuidade, a0 mesmo tempo que deixam margem
para a resolucdo individual ou conjunta dos problemas (Vasconcelos, 1997). Em
relacdo aos materiais criados e construidos pela formanda, logo no inicio do seu estagio
naquela sala, ela deparou-se com uma linha temporal, dos meses do ano, sem vida,
sem proposito, aparentemente sem qualquer significado para aquelas criangas. Como
a questdo do tempo cronologico ainda ¢ uma dificuldade para muitos, a mestranda
levou para a sala cartolinas e os 12 meses do ano com espacos em branco e numa caixa,
as fotografias de todos os meninos, bem como varios eventos anuais do calendario
civil. Realizou entao uma atividade em torno daqueles materiais, em que cada menino
identificou e colocou a fotografia no dia do seu aniversario ajudando ainda a colar nos
respetivos meses, acontecimentos e eventos como o Natal e o Dia da Crianga (Anexo

B4 — | | Figura 26-31).

Vasconcelos (1997) explica que o quadro mensal ¢ um grande quadro com os
dias da semana, os seus nomes ¢ os dias do més. Os fins-de-semana, as férias e os
feriados estdo marcados com uma cor diferente, tal como os aniversarios das criangas.
Utiliza-se também para assinalar acontecimentos como os dias em que alguém vai estar
fora, ou uma visita de estudo.

Na sequéncia desta atividade surgiu a sequéncia dos meses do ano que falhava
ainda para muitos meninos e também o nimero que ¢ atribuido a cada um destes. A
mestranda criou entdo uma tabela, na forma de friso, que foi colocada por baixo do
calendério dos eventos e dos aniversarios, e que tinha os meses do ano seguidos uns
por baixo dos outros e a frente de cada nome, o niimero correspondente. Ali a

mestranda lembrou-se que podia associar as quatro estagdes do ano, através das cores
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das cartolinas onde os nomes dos meses estavam colados (Anexo B4 [ ]
[} Figura 32-36). Era notoria a evolugdo destas criangas na medida em que
diariamente queriam saber em que dia estavam, qual era o més e a estagdo do ano em
que se encontravam, demonstrando que aquele quadro regulador fora essencial para a
interiorizacdo de certas nogdes, o que demonstra que as aprendizagens foram
significativas.

Na sequéncia dos materiais criados, a mestranda e o seu par de formag¢ao, em
conjunto, reviram o quadro das regras e a sua pertinéncia. Repararam que as regras
naquela parede tinham sido criadas em setembro quando o grupo foi para aquela sala.
Para uma nog¢do adequada do desenvolvimento das criangas, as duas estagiarias
pegaram no quadro das regras, trouxeram para junto do grupo numa manha de
acolhimento e conversaram sobre quais eram as regras que ja estavam interiorizadas e
quais as que ainda tinham que aprender, e ainda se era necessario acrescentar regras
novas. Em forma de resumo, foi uma atividade bem conseguida, na medida em que o
grupo aderiu, soube identificar aquilo que j& ndo era preciso ali estar e deram bastantes
sugestdes de novas regras para serem colocadas. O quadro anterior tinha escrita a regra
e a frente desta pequenos desenhos feitos pelas criangas, no novo quadro das regras
estava também escrita pelos adultos da sala a regra, mas as criangas sugeriram que
poderiamos tirar fotografias as a¢des presentes nas regras € assim eles conseguiam
perceber melhor quando olhassem para elas. As formandas aceitaram estas sugestoes
e pediram voluntarios para servirem de modelo nas fotografias, o que nem era preciso
porque todos 0s meninos queriam mostrar como € que se devia sentar corretamente na

cadeira, mostrar qual era a caixa onde eles colocavam os brinquedos antes de entrarem

para a sala, entre outras (Anexo B4 — , Figura 42). Vasconcelos (1997)

salienta que as negociacdes, disputas e disciplina sdo centradas no grupo e torna-se
algo que as criangas tém de respeitar para se entenderem umas com as outras. Desta
forma, a disciplina centrada no grupo revela-se um fator determinante na vida do
grupo. As criancas devem entreajudar-se no processo de respeitarem as regras ¢ de se
respeitarem umas as outras.

Estes instrumentos de trabalho devem ser usados como “andaimes” para ajudar
as criancgas a trabalhar na sua ZDP. Auxiliam ainda a estruturacao da vida na sala de
atividades, criando ambientes onde as criangas se sintam seguras ¢ onde podem tomar
iniciativas e desempenhar tarefas situadas acima do seu estadio de desenvolvimento

(Vasconcelos, 1997).
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Tal como na valéncia anterior, a mestranda considera que evoluiu na
organizagdo da gestdo do tempo, respeitando sempre as rotinas do grupo e da sala.
Apesar de nunca ter estado muito tempo a estagiar numa sala de pré-escolar, a
mestranda conseguiu que os meninos vissem nela um elemento de referéncia, mas
também uma educadora, porque ensinou-os a saber separar tempos de trabalho e
tempos de recreio. Soube promover interagdes pedagogicas de qualidade: na
sensibilidade, a aten¢do e o cuidado que demonstrou ter para com os sentimentos e
bem-estar emocional das criangas, bem como a sua sinceridade, empatia, capacidade
de resposta e afetividade; na estimulagdo, no modo como concretizou a sua intervencao
no processo de aprendizagem e o contetdo dessa intervenc¢ao; € por fim na autonomia,
o grau de liberdade que concedeu as criangas para experimentar, emitir juizos, escolher
atividades, expressar ideias e opinides e ainda na forma como lidou com os conflitos,
as regras e os problemas de comportamento (Bertram & Pascal, 2009).

Promoveu o envolvimento da crianga em projetos, incentivando os processos
democraticos de negociacdo, experimentacao e cooperacdo. Nao ¢ de imediato que se
chega a uma sala, mal se conhece o grupo, e cria-se um projeto, que para ser projeto,
tem que ser construido pelas criangas e para as criangas e seguir certas fases e linhas
de pensamento

Numa tarde, depois do almogo, o grupo estava bastante entusiasmado em
partilhar as profissdes que os seus pais tinham, o que faziam, como se vestiam no
trabalho e dai, orientados com perguntas feitas pelas mestrandas, comecaram a falar
sobre aquilo que queriam ser quando crescessem, se era possivel ter aquela profissao
especifica ou ndo. Para ndo deixar escapar o entusiasmo e o interesse daquele momento
as duas formandas decidiram questionar o grupo sobre os conhecimentos deles acerca
de um projeto, em que consistia, que iriamos construir apenas o que eles decidissem.
Entdo cada crianga disse o que gostava de ser quando fosse grande, e a nivel de grande
grupo realizou-se uma votagao das profissdes que eles iriam trabalhar, porque foi-lhes
explicado que ndo podiamos explorar 21 profissdes diferentes, tinhamos de fazer uma
votacdo. Este ¢ o método que os meninos daquela sala mais estavam habituados a
utilizar quando tinham de realizar escolhas. Desta mesma elei¢do surgiram 4
profissdes: Bombeiro, Policia, Professor ¢ Vendedor de Gelados.

Estas seriam as profissdes que eles iriam trabalhar em grupo, mas como cada
crianga demonstrou interesse em trabalhar a sua profissdo individualmente, as

formandas arranjaram forma de concretizar esse desejo. Partiu daqui a fase de
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pesquisa, os pais foram informados da participacao dos seus filhos nos projeto, e esta
pesquisa foi realizada em dois grupos, uns de manha e os outros de tarde. Pesquisaram
em jornais, videos, na internet e em livros. Criou-se uma divisao nos cadernos das
criangas, onde cada um escreveu o nome do projeto e desenhou aquilo que queria ser
quando crescesse. Esta divisdo serviu para que os pais pudessem ir seguindo o trabalho
dos filhos pelas fotografias que as mestrandas iam 14 colocando. As criangas decidiram
a ordem pela qual as profissdes iriam ser trabalhadas, e em cada uma delas, cada grupo
iria produzir algo escolhido pelos mesmos.

Individualmente, as criancas decidiram que queriam fazer um boneco, que
representasse a profissao que um dia gostavam de ser, e foi do trabalho individual que
a mestranda ficou encarregue, o seu par de formagao ficou com o trabalho em grupo.

Todos os dias, se ajudaram mutuamente, mas foi a forma encontrada de cada uma

conseguir gerir a sua parte neste projeto (Anexo B4 —| |, Figura 50-59).

Foi entdo que surgiu o nome do projeto: “Quando for grande quero ser...”.

Ap0s a pesquisa, cada formanda partiu para o seu papel neste processo e deu-
se inicio entdo a execucdo do projeto. Ao longo de 5 semanas deu-se o
desenvolvimento de todo o trabalho, comegando pela profissio do Bombeiro, que
apesar de ser um desejo do grupo, nao foi possivel visitar o local onde eles trabalham,
um quartel. Mesmo assim, o pequeno grupo constituido pela S., L.I., D. e J.G., realizou
uma pesquisa mais aprofundada sobre quem era o bombeiro, o que ¢ que ele fazia,
como se vestia, onde trabalhava, como era esse local de trabalho, e quais os meios de
transporte que utilizava. De seguida, desenharam o que tinham aprendido, recortaram,
e colaram numa cartolina, criando assim um cartaz, que mais tarde apresentaram aos
colegas, numa forma de comunicagdo a nivel de grande grupo, daquilo que tinham

aprendido. Esse cartaz foi colocado pelas criangas na area da escrita para todos

poderem apreciar e visualizar o trabalho dos amigos (Anexo B4 —| |,

Figura 60-62).

A segunda profissdo trabalhada foi a do Policia, que é a mais popular entre o
grupo. Aqui trabalhou a L., a L., 0 D., e o P. na construcao de uma historia, inventada
totalmente por eles, desde o titulo, ao conteudo, as ilustragdes. Como ndo existia uma
esquadra nas redondezas, as formandas decidiram juntar o Util ao agradéavel e pedir ao
pai do D. para ir a sala fazer uma demonstra¢ao daquilo que faz no seu quotidiano. A
visita correu melhor do que o previsto e da parte da tarde quando ja ninguém estava a

espera, o pai do D. apareceu no Jardim com o seu parceiro e com o carro de patrulha
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da policia, o que se transformou num momento magico para aquelas criancas. No rosto

do D. podia ler-se “Estou orgulhoso do meu pai” (Anexo B4 — , Figura
63-68).

A mestranda como tem um grande a vontade na expressao motora, realizou no

recreio uma atividade que se transformou em simples jogos ludicos sobre a teméatica
policia-ladrao que se fez sentir naquele dia. Aquele grupo ¢ muito energético e adoram
dangar, correr, saltar, como criangas de cinco anos que sdo. Para surpresa desta futura
educadora, aqueles simples jogos transformaram-se no passatempo preferido das
criangas que constantemente, na hora do recreio a chamavam para jogar ao policia-

ladrao, porque tinham nog¢ao que era um jogo com regras, ditadas por um adulto, e dai

precisavam dela presente (Anexo B4 — |, Figura 69-70).

Ainda durante a visita do policia, o grupo responsavel pela historia, que ja se
encontrava na forma de livro, grupo esse onde se encontrava o D., porque disse que
quando crescesse queria ser policia como o pai, foi buscar a historia e enquanto uns
seguravam nas paginas, outros seguravam no livro e os restantes iam decifrando o que
estava escrito e desenhado.

Ap6s realizado o registo desta visita, foi a vez da profissdo de Professor tomar
a aten¢do das criangas. As duas aspirantes a professoras, L.P. e P. fizeram parte deste
grupo tal como a L. e 0 M. e 0 M. e como o interesse destes meninos pelas rimas era
notério foi exatamente sobre isso que eles trabalharam a profissao de professor.

Criaram entdo rimas e apesar de ser um trabalho de pequeno grupo, pediram o auxilio

e as ideias dos restantes meninos da sala (Anexo B4 ~| , Figura 72).

Na ideia de poder responder a perguntas, que as mestrandas nao soubessem, a
mestranda pediu ao seu professor e treinador de voleibol, R.P. se podia conversar com
as criancas da sua sala sobre o que ¢ ser professor. Para espanto de todos, quase todas
as criangas tém a ideia de que um professor usa bata, giz, quadro e ensina coisas sobre
tudo. A pequena conversa que tiveram com o professor R. foi bastante reveladora e
interessante porque cada crianga levava uma pergunta que ja tinha sido pensada
anteriormente e surpreendentemente todos fizeram mais questdes do que as que tinham

preparado (Anexo B4 «I I, Figura 73).

No final da sessdo, dirigiram-se para o piso superior, para a sala do

prolongamento onde o professor R. realizou uma atividade de expressao motora com

eles (Anexo B4 — | Figura 74-76). Ainda nesta profissdo as criangas

fizeram uma visita ao exterior, mais precisamente a Escola Basica Ferndao Magalhaes,
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escola esta, que varios meninos do | vao frequentar no

proximo ano letivo, quando transitarem para o 1° ciclo (Anexo B4 — ,

Figura 77-78).

Por fim, a profissdo de Vendedor de Gelados, que inesperadamente era a
profissdo pela qual o grupo mais ansiava. Quem participou neste ultimo grupo foi o
D.,aL.,0G.,aMJ,oF., a8, ealL. Estes pequenos aprendizes de vendedores de
gelados decidiram fazer uma pergunta apenas, mas no processo aprenderam o que era
um questiondrio. Fizeram a pergunta “Qual ¢ o teu gelado preferido?” a toda a equipa

educativa da sala, aos meninos, e depois as outras salas da instituicdo e respetivas

educadoras e assistentes operacionais (Anexo B4 , Figura 79-82).

Como o gelado mais votado foi o de chocolate, a mestranda e o seu par pedagogico
dirigiram-se a Gelataria Neveiros e levaram para a sala uma cuvete do gelado com o
sabor vencedor, porque a ideia inicial era a de levar as criangas numa visita ao exterior,
a gelataria, mas segundo as proprietarias do estabelecimento essa ideia nao seria

possivel de concretizar e desta forma as duas estagidrias levaram um pouco da gelataria

até as criancas (Anexo B4 — 4 , Figura 83).

Ao mesmo tempo, dois a dois ou individualmente, os bonecos iam crescendo,
passando de simples garrafoes vazios para princesas, policias, bombeiros, tropas,
médicos, professoras e astronautas. Foi um trabalho demorado, porque a mestranda
estava a encarregada de orientar esta parte do projeto e apenas tinha duas maos para o
fazer e a ajuda de vinte e uma criangas que queriam coisas diferentes para o seu “eu”.
Apo6s terminados os bonecos, onde foram depositadas horas e horas de trabalho,
acompanhado pelos pais através dos cadernos e do mural de fotografias que foi criado

a entrada da sala, ficou um sentimento de entusiasmo por parte das criancas que tinham

imenso cuidado ao manuseé-los (Anexo B4 — , Figura 50-59).

Por fim na avaliacdo de todo este processo, a mestranda construiu um grafico
de barras, com as quatro profissdes que as criangas trabalharam e cada uma votou com
um berlinde no tubo da profissdo que mais gostou de trabalhar, o que ndo implicava as

que tinham trabalhado individualmente, e mesmo as criangas mais novas conseguiram

fazer essa distingdo (Anexo B4 — ] |, Figura 84-91).

Foi ainda realizada uma teia a entrada da sala, onde, a medida que as varias
fases se foram desenrolando, esta teia foi crescendo e comeg¢ando a ganhar forma

(Anexo B4 ~| }, Figura 71).
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Em relacdo as aprendizagens realizadas pela mestranda, esta sente que foi uma
mais valia trabalhar em projeto apesar de ser da opinido que para um projeto ser mais
completo, este deveria ser comegado logo no inicio do segundo semestre. A formanda
e o seu par pedagogico sentiram um pouco de pressao porque apenas tinham algumas
semanas para surgir uma duvida e interesse da parte das criangas, o que nao pode ser
programado, e ap0s essa fase existia todo um conjunto de etapas a serem seguidas que
elas tentaram respeitar. Foi uma mais valia trabalhar desta forma com as criangas
porque novas oportunidades e ideias vao surgindo diariamente da parte delas e nunca
desistiram de atingir o objetivo que se propuseram inicialmente.

Regressando a grelha de avaliagdo dos processos de desenvolvimento, na
dimensdo de integracdo e estimulacdo de situagdes de jogo espontaneo das criangas, a
mestranda fé-lo com o maior agrado porque ¢ uma altura do dia em que pode
descontraidamente, “brincar” com as criangas € a0 mesmo tempo observar o
comportamento delas nas diversas areas € 0s seus comportamentos com os pares. A
construc¢do de parcerias com o0s pais € com a comunidade, esteve inserida no projeto,
como ja foi referido anteriormente, porque as criangas ndo vivem apenas dentro das
paredes do Jardim, mas sim de todo o mundo que acontece e vive em redor. Esta futura
educadora evidencia interagdes pedagdgicas de natureza colaborativa com todos os
atores da equipa e do centro educativo, pois tentou a0 maximo conhecer as educadoras
das salas ao lado, relacionar-se com as assistentes operacionais das outras salas a com

todas as outras criangas com quem apenas se cruzava de manha e ao final do dia.
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4 REFLEXAO FINAL

A experiéncia nos contextos educativos revelou-se essencial a formagdo desta
futura educadora, na medida em que foi através da pratica no terreno que ela foi capaz
de colocar em pratica um conjunto de ideias, objetivos e estratégias que visaram o seu
crescimento enquanto responsavel por um grupo de diferentes criangas. Importa
realcar que a educagdo de infancia ¢ considerada a primeira etapa da educagdo basica
que alicerca o desenvolvimento individual inserido numa sociedade cada vez mais
complexa e global (Marta & Lopes, 2012).

A mestranda gostava de salientar a oportunidade de ter estagiado em dois
contextos tdo distintos, o que permitiu que esta enriquecesse fortemente a sua
formagdo profissional e pessoal. As diferencas entre uma instituigdo publica e uma
institui¢do privada foram notaveis. No contexto privado, onde foi iniciada esta jornada,
existiam materiais diversificados, prontos a serem utilizados. Existia ainda uma equipa
educativa completa, coesa e cooperante que se entreajudava em qualquer
circunstancia. Foram criadas parcerias com os pais, que totalmente compreendiam o
compromisso que existia entre eles e a instituicao. Concluindo a sua estadia na valéncia
da creche a mestranda transitou para a valéncia do pré-escolar, numa institui¢ao de
ensino publico. As instalagdes tinham mais de quarenta anos e nunca sofreram
qualquer tipo de intervengao de reabilitacdo dos espagos. A auséncia de materiais e
recursos ¢ uma equipa educativa com um grande défice ao nivel do numero de
funcionarios disponiveis foram alguns dos obstaculos com os quais a mestranda se
deparou a chegada aquele contexto. Um conjunto de pais fez com que a comunicacao
nao tivesse sido tao facil e imediata, mas longe de ser impossivel. O maior choque
entre estes dois contextos foi o facto da instituigdo privada ter-se revelado o local ideal,
com um dispor imediato de recursos que parecia ndo corresponder a maioria das
realidades pedagodgicas. Por outro lado, a instituicdo publica, com todos os défices a
ela inerentes, revelou-se infelizmente como a realidade mais préxima da educacao de
infancia em Portugal. A formanda sentiu que o facto de ter tido o privilégio de passar
por estes dois contextos, a tornou mais alerta para todos os problemas que parecem
invisiveis aos olhos de muitos formadores que apenas contatem com uma das
realidades. Saliente-se que a educacdo de infancia de qualidade deveria ser acessivel a

todas as criangas € nao apenas as que nascem em familias com niveis socioeconémicos
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elevados. Crianca nenhuma escolhe o seio onde nasce e independentemente da raga,
etnia ou estrato social, esta deveria ter direito a uma educagdo de qualidade e
diversificada. Segundo as autoras Marta e Lopes (2012), no decorrer das ultimas
décadas tem-se assistido a uma convergéncia, ainda que ndo explicita, dos setores
publico e privado, onde o estado se comporta como o regulador e simultaneamente
incentiva o privado e a sociedade civil a serem eles proprios os promotores da
educacdo de infancia. Hoje em dia o setor privado abrange cerca de metade da oferta
em educacgdo de infancia, o que permite que nos interroguemos sobre o papel deste
nivel de educacdo, a luz do que se passa na educagao publica.

Na valéncia da educagao pré-escolar, foi possivel experienciar a metodologia
de trabalho de projeto, uma forma unica e exemplar de trabalhar construtivamente
numa sala de atividades. A possibilidade de guiar estas criangas e proporcionar-lhes
momentos de criatividade e pedagogia foi algo inico que vivenciei enquanto ser
humano e futura educadora, bem como a possibilidade de experienciar as varias fases
pelas quais um projeto passa, as ideias inerentes as criangas, os imprevistos, 0s avangos
€ 0s retrocessos, 0s sorrisos e as ansiedades antes de uma atividade. Poder fazer parte
deste projeto foi para a mestranda, uma das experiéncias mais ricas pelas quais passou
no pré-escolar.

Em relagdo as dificuldades sentidas ao longo do ano, a mestranda realga a
dificuldade de articular o ensino e progressdo das criangas com o envolvimento e
disponibilidade dos pais e educadoras nesse mesmo percurso de evolugdo, para que
esta parceria entre estagiarias e adultos responsaveis pelas criangas, resultasse. Foi
através de varias estratégias utilizadas na chegada e na partida que a mestranda
conseguiu realizar uma comunicagdo mais aberta com os pais, tomar decisoes
conjuntas ¢ manté-los o mais informados possivel sobre como ¢ que a crianga passou
o dia. E de salientar a opinido dos autores Post e Hohmann (2011) sobre estas parcerias
que se caracterizam pela confianga e respeito mutuos e incluem um constante dar-e-
receber em conversas sobre o crescimento € o desenvolvimento das criangas em que
todos os envolvidos tém um interesse comum e promissor. Ao nivel dos saberes
teoricos a mestranda sentiu que a licenciatura em Educa¢do Bésica ndo prepara os
alunos que pretendem seguir a via da Educagdo de Infancia, no sentido que existem
mais U.C a prepararem os alunos para um 1° e 2° ciclo do que para a creche ou para o
pré-escolar. Desta forma, autonomamente decidiu pesquisar e procurar saber mais

sobre a creche e o jardim-de-infincia visando sempre uma constru¢ao de mais
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conhecimentos e novas aprendizagens que lhes fossem uteis no futuro. Nas aulas de
Pratica Pedagdgica Supervisionada a mestranda pode colocar dividas de forma a uma
melhor compreensdao das aprendizagens ja realizadas. Através da partilha de
conhecimentos por parte da professora da U.C e de professores convidados, esta futura
educadora sente que aprendeu mais, teve espaco para falar sobre as vivéncias na sua
pratica e conhecer novas abordagens e formas inovadoras para realizar atividades com
as criangas.

Em forma de resumo, a mestranda aprendeu a distinguir os varios modelos
curriculares, a diferenciar uma pedagogia transmissiva, onde “o professor € visto como
o mero transmissor daquilo que ontem lhe foi transmitido” e a “imagem de crianca ¢ a
de tabua rasa, a de folha em branco, sendo a sua unica atividade a de memorizar os
conteudos e reproduzi-los com fidelidade, evitar erros e corrigir os que nao puder
evitar” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013). Daquela imagem em que o
professor € um transmissor que utiliza normalmente materiais estruturados para essa
transmissdo, sendo eles manuais, fichas e cadernos de exercicios. Neste tipo de
pedagogia, o centro deixa de ser a crianga e mesmo o professor, para serem os materiais
estruturados nessa transmissdo, a terem um papel e destaque. Por outro lado, a
formanda também aprendeu que existe uma outra pedagogia, a participativa. Alguns
dos objetivos desta pedagogia, sdo o envolvimento na experiéncia e a constru¢ao da
aprendizagem na experiéncia continua e interativa. Aqui, a imagem de crianga ¢ a de
um ser competente, capaz € que tem motivagao para a sua propria aprendizagem. A
atividade da crianga ¢ a de colaboradora no ambito do quotidiano educativo e o papel
do professor ¢ o de organizador do ambiente educativo e de observador de todas as
criangas para as compreender e responder. O processo de aprendizagem ¢ assim um
espaco partilhado entre as criangas e o adulto (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013). Foi baseada nesta ultima pedagogia que a mestranda foi construindo a sua ideia
de como um educador de infincia deve ser, deve atuar junto dos mais pequenos € €

neste modelo de educador que a mestranda vai basear no futuro as suas praticas.
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