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RESUMO

Os objetivos deste estudo foram caracterizar e comparar o desempenho metalinguistico
e de leitura de 120 escolares brasileiros de 12 a 42 séries, divididos em quatro grupos. Foi
verificado diferenca estatisticamente significante nas provas de habilidades metalinguisti-
cas e de leitura. Os desempenhos dos escolares se tornaram superior da 12 para a 42 série.
O desempenho foi superior nas provas sildbicas se comparada as provas fonémicas. Ocor-
reu prevaléncia do uso da rota fonoldgica nas séries iniciais e da rota lexical na 42 série.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Avaliacdo; Aprendizagem; Educacao.

ABSTRACT

The aim of this study was to characterize and to compare the metalinguistic and reading
performance of 120 Brazilian students from 1 to 4" grades, divided into 4 groups. There
were statistically significant differences. The performance of the students was superior for
the 1 to 4" grade. There was superior performance in the syllabic tasks as compared to
the phonemic ones. There is prevalence of use of the phonological route in the initial gra-
des and the lexical route in the 4™ grade.
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1.INTRODUCAO

Para a aquisicdo da leitura em uma lingua cujo sistema de escrita é alfabético é ne-
cessario entender que as letras correspondem a segmentos sonoros menores, isto &,
entender que as letras representam os fonemas, compreendendo, assim, o principio
alfabético da correspondéncia grafofonémica de acordo com Barrera e Maluf (2003) e
Gindri, keske-Soares e Mota (2007).

A crianca necessita desenvolver habilidades especificas para que possa adquirir esta
compreensdao. Uma destas habilidades é a metalinglistica, que permite identificar e
manipular as unidades da palavra, podendo-se distinguir dois tipos de analise, depen-
dendo da unidade, se silabica ou fonémica, que estdo relacionadas também com a
habilidade de memaria de trabalho. A habilidade fonoldgica é uma parte integrante
da habilidade metalingiistica. Esta habilidade é definida como consciéncia fonolégica
que esta relacionada a habilidade de refletir e manipular os segmentos da fala, abran-
gendo, além da capacidade de reflexao (consultar e comparar), a capacidade de operar
com rimas, aliteracao, silabas e fonemas (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir,
substituir e transpor) segundo Capellini e Ciasca (2000) e Santos e Siqueira (2002).

Para Cielo (2002), a habilidade metalingiiistica desenvolve-se em um continuo de
etapas evolutivas sucessivas que resultam do desenvolvimento e amadurecimento
bioldgico em constantes trocas com o meio ou contexto. O desenvolvimento desta
habilidade serd favorecido a medida que a crianca for submetida a complexas tarefas
lingisticas, inclusive o aprendizado da leitura. Dentre os aspectos desta evolucao, a
habilidade para a silaba, que se desenvolve em etapa pré-escolar, passa para o nivel do
fonema, mais complexo, que é adquirido no periodo escolar concomitantemente com
a aprendizagem formal da leitura e da escrita.

Diversos estudos anteriores, como os de Gindri, Keske-Soares e Mota (2007), Carnio
et al. (2006) e de McQuiston, O'Shea e McCollin (2008), revelaram a existéncia de uma
relacao de reciprocidade entre consciéncia fonoldgica e aquisicao da leitura e escrita.
Esses autores explicam que os estagios iniciais da consciéncia fonoldgica contribuem
para o estabelecimento dos estagios iniciais do processo de leitura, e estes, por sua
vez, contribuem para o desenvolvimento de habilidades fonol6gicas mais complexas.
Desta forma, enquanto a consciéncia de alguns segmentos sonoros (suprafonémicos)
parece desenvolver-se naturalmente, a consciéncia fonémica parece exigir experi-
éncia especifica em atividades que possibilitam a identificacdo da correspondéncia
entre os elementos fonémicos da fala e os elementos grafémicos da escrita. Esse pro-
cesso de associacao fonema-grafema exige um desenvolvimento de analise e sintese
de fonemas. Para se chegar a descoberta do fonema, torna-se necessario adquirir e
desenvolver a consciéncia fonoldgica e a manipulacao cognitiva das representacées
neste nivel; o contato com a linguagem escrita possibilita o desenvolvimento desta
capacidade, assim como esse desenvolvimento auxilia nos niveis mais avangados de
leitura e escrita.
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Segundo Pinheiro (1994), Cunha (2008) e Cunha e Capellini (2009), o processamento
de leitura da escrita alfabética pode ser explicado pelo da dupla rota, isto &, a leitura
pode ocorrer por meio de um processo que envolva mediacao fonoldgica (rota fono-
I6gica) ou por meio de um processo visual direto (rota lexical). A leitura pela rota fono-
l6gica depende da utilizacdo do conhecimento das regras de conversdo entre grafema
e fonema para que a construcdo da pronuncia da palavra possa ser efetuada. E cria-
do, entao, um cédigo fonoldgico com o objetivo de este ser identificado pelo sistema
de reconhecimento auditivo de palavras, liberando o significado da palavra. A leitura
pela rota lexical depende do reconhecimento de uma palavra previamente adquirida
e memorizada no sistema de reconhecimento visual de palavras e na recuperacao do
significado e da pronuncia dessa palavra por meio de enderecamento direto ao léxico,
sendo esta pronuncia obtida como um todo. Assim, palavras de diferentes niveis de
regularidade alfabética podem ser lidas sem problemas.

Considerando as proposi¢cdes expostas, este estudo teve como objetivo caracterizar
e comparar o desempenho metalinglisticas e de leitura de escolares brasileiros de 12
a 42 séries.

2. MATERIAL E METODO

0 estudo foi realizado ap6s aprovacao do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista/ FFC - UNESP-Marilia-SP sob
o protocolo n° 3326/2006.

Participaram deste estudo 120 escolares de 12 a 42 série do ensino fundamental, de
ambos os géneros, na faixa etaria de sete anos e quatro meses a doze anos e nove me-
ses, de escola publica municipal da cidade de Marilia - Sdo Paulo - Brasil. Os escolares
foram divididos em divididos em quatro grupos de 30 alunos cada, de acordo com a
série escolar, respectivamente GI, GIl,Gllle G IV.

Foram considerados como critérios de exclusao: escolares com deficiéncia sensorial,
motora ou cognitiva e ndo-apresentacao do Termo de Consentimento Livre e Escla-
recido assinado pelos pais ou responsaveis. Como critérios de inclusao: alunos com
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos pais ou responsaveis e
sem queixa auditiva ou visual constantes em prontudrio escolar.

Como procedimento foi aplicado as Provas de Habilidades Metalingisticas e de
Leitura, denominado PROHMELE (Cunha, 2008; Cunha e Capellini, 2009). As provas
que compdem este protocolo tém como objetivo verificar a habilidade dos escola-
res em perceber auditivamente as partes que constituem uma palavra, bem como
sua percepcao de que esta mesma parte pode estar em outras palavras em posi¢oes
diferentes e de que elas podem ser manipuladas para formar novas palavras, uma
vez que essa percepcao na linguagem oral sera transferida para a leitura e escrita,
sendo que o escolar deve usar essa mesma habilidade para fazer as correspondéncias
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grafema-fonema e perceber o mecanismo gerativo das partes que constituem uma
palavra escrita.

As provas de leitura verificam a exatiddo de leitura, tanto para palavras reais como
para pseudo-palavras. A lista de palavras das provas de leitura de palavras reais e de
pseudo-palavras é baseada nas regras de decodificacdo do portugués do Brasil descri-
tas por Scliar-Cabral (2003).

As provas do PROHMELE foram aplicadas na seguinte ordem:

A. Provas de Habilidades Metalingisticas.

A.1. Habilidades silabicas: Identificacdo de silabas inicial, final e medial, segmentacao,
adicao, substituicdo, subtracdo e combinacao de silabas.

A.2. Habilidades fonémicas : Identificacédo de fonemas inicial, final e medial, segmenta-
¢ao, adicao, substituicdo, subtracdo e combinacao de fonemas.

B. Provas de Leitura.

B.1. Leitura de palavras reais: foi apresentada lista de palavras reais isoladas (133 palavras).

B.2. Leitura de ndo-palavras: foi apresentada lista de pseudopalavras (27 pseudopalavras).

As provas foram aplicadas individualmente em uma sessdo com cerca de 50 minutos.
As provas de leitura e de repeticdo de nao-palavras foram realizadas em voz alta e
gravadas em gravador analégico da marca SONY - Cassete-Corder Clear Voice TCM 150,
para posterior andlise qualitativa. O tempo das provas de leitura de palavras e pseu-
dopalavras foi cronometrado por meio de relégio digital. A crianca recebeu instrucao
de como deveria ler as listas de palavras, que foram divididas em colunas de acordo a
extensdo silabica. Na prova de leitura de pseudopalavras, a crianca foi esclarecida de
que iria ler palavras que néao existem. As provas foram aplicadas individualmente

A analise estatistica foi realizada pelo programa SPSS (Statistical Package for Social
Sciences), em sua versao 13.0, baseando-se no numero de erros apresentados pelos
quatro grupos. Os testes utilizados foram Teste de Kruskal-Wallis. Os resultados foram
analisados estatisticamente no nivel de significancia de 5% (0,050).

3. RESULTADOS

Os dados analisados por meio do Teste de Kruskal-Wallis revelaram diferencas esta-
tisticamente significantes entre os grupos nas habilidades metalingiisticas silabicas e
fonémicas, com a média estatistica diminuindo da 12 a 42 série, sucessivamente, como
mostrado na Tabela 1, havendo diferenca estatisticamente significante também nas
provas de repeticao de ndo-palavras, indicadas na Tabela 2.
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TABELA 1 - Distribuicdo das variaveis com diferencas estatisticamente significante nas provas de habilidades

metalinguisticas de identificacdo e manipulagao de silabas e fonemas.

Varidvel ~ Grupo Média  Desvio-padrao
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LEGENDA: Identificagao Silaba Final; Seg Sil, Segmentacao Silabica; Ad Sil, Adigao Silabas; Subt Sil, Subtracdo
Silabas; Subs Sil, Substituicdo Silabas; Subs Fon, Substituicdo Fonemas; Com Sil, Combinacao de Silabas;

Com Fon, Combinacédo de Fonemas.
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TABELA 2 - Distribuicao das variaveis com diferencas estatisticamente significante nas provas de repeticao
de Nédo-Palavras.

Varidvel ~ Grupo Média  Desvio-padrao  Significancia(p)  Varidvel ~Média  Desvio-padrdo  Significancia (p)

ST | ow | oo | |
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0 Lo | o |

S lw | o |

LEGENDA: RNP_D1, Repeticao de Nao-Palavras Dissilabos (12 tentativa); RNP_D2, Repeticao de Nao-Palavras
Dissilabos (22 tentativa); RNP_T1, Repeticdo de Nao-Palavras Trissilabos (12 tentativa); RNP_T2, Repeticdo
de Nao-Palavras Trissilabos (22 tentativa); RNP_P4_ 1, Repeticao de Nao-Palavras Polissilabos com 4 silabas
(12 tentativa); RNP_P4_ 2, Repeticao de Néo-Palavras Polissilabos com 4 silabas (22 tentativa); RNP_P5_1,
Repeticao de Ndo Palavras Polissilabos com 5 silabas (12 tentativa); RNP_P5_ 2, Repeticdo de Néo Palavras
Polissilabos com 5 silabas (22 tentativa); RNP_P6_ 1, Repeticdo de Ndo-Palavras Polissilabos com 6 silabas (12
tentativa); RNP_P6_2, Repeticao de Ndo-Palavras Polissilabos com 6 silabas (22 tentativa).

As diferencas estatisticamente significantes quanto ao tempo de leitura de palavras
reais e de pseudopalavras encontradas por meio da analise do Teste de Kruskal-Wallis
sdo mostradas na Tabela 3, ocorrendo também diferencas estatisticamente significan-
tes para as regras de decodificacdo de palavras reais e pseudopalavras, indicadas na
Tabela 4.

52/ LINGUAGEM E COMUNICACAO EM CONTEXTOS EDUCATIVOS



TABELA 3 - Distribuicao das variaveis com diferencas estatisticamente significante nas provas de leitura de
palavras reais e pseudo-palavras.

Varidvel Grupo Média  Desvio-padrao  Significancia(p) ~ Varidvel ~Média  Desvio-padrao  Significancia (p)

| 10,29 4,20 1,88 131
Il 587 1,84 1,08 037
TLPR <0,001* TLPP <0,001*
1l 431 1,59 078 0,29
v 431 2,19 0,80 0,28

LEGENDA: TLP R -Tempo de Leitura Palavras Reais; T L P P - Tempo de Leitura Pseudopalavras.

TABELA 4 - Distribuicdo das variaveis com diferencas estatisticamente significante para as regras de decodi-
ficagao de palavras reais e pseudo-palavras.

Varidvel Grupo Média  Desvio-padrao  Significancia(p) ~ Varidvel ~Média  Desvio-padrao  Significancia (p)

| 10,60 8,12 19,13 18,50
Il 6,47 6,21 977 749
D1_PP 0,010% D1_PR <0,001*
1l 4,70 2,68 593 6,48
v 557 497 6,53 838
| 3,40 1,50 4,00 1,02
Il 193 134 3,67 1,30
D2_PR <0,001* D4_PR 0,000%
1l 1,50 133 197 1,63
v 157 1,61 1,90 1,63

LEGENDA: Regras Scliar- Cabral: D1_PP: Regras de correspondéncia grafo-fonémicas independentes do
contexto grafémico para a leitura de pseudo-palavras; D1_PR: Regras de correspondéncia grafo-fonémicas
independentes do contexto grafémico para a leitura de palavras reais; D2_PR: Regras de correspondéncia
grafo-fonémicas dependentes do contexto grafémico para a leitura de palavras reais; D4_PR: Regras de cor-
respondéncia grafo-fonémicas dependentes do contexto morfossintatico.

4. DISCUSSAO

Nossos resultados revelaram que, nas provas fonoldgicas, os desempenhos nas tare-
fas sildbicas foram superiores aos das tarefas fonémicas nos quatro grupos estudados
Gl, Gll, Glll e GIV, dados que corroboraram estudo de Moojen et al. (2003) em que tam-
bém houve um desempenho superior nas tarefas silabicas em relacao as fonémicas. A
literatura relata que a consciéncia de silabas é adquirida mais precocemente porque
a percepcao de unidades maiores, como as silabas, é mais perceptivel e, por isso, mais
facilmente manipulada. Tirapegui et al (2005) explicam que isto parece acontecer por-
que a evolucao da habilidade metalingtiistica ocorre da silaba, a qual se desenvolve
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em etapa pré-escolar, para a consciéncia do fonema, sendo esta adquirida no periodo
escolar, juntamente com a aprendizagem formal da leitura e escrita.

Com relagao a comparacao do desempenho das tarefas silabicas e das tarefas foné-
micas entre as séries, foi observado em nossos resultados que o desempenho, tanto
nas tarefas sildbicas quanto nas tarefas fonémicas, tornou-se superior com a seriacao,
conforme citado na literatura, o que sugere uma relacdo de reciprocidade entre o
aprendizado da linguagem escrita e as habilidades fonolégicas, havendo influéncia
entre consciéncia fonoldgica e aquisicdo da escrita e diferentes niveis e habilidades
em consciéncia fonoldgica, que sdo aprimorados a partir da exposicdo sistematica a
escrita. De acordo com estudos de Gindri, Keske-Soares e Mota (2005; 2007), Carnio
et al (2006), Carnio e Santos (2005),Paula, Mota e Keske-Soares (2005), Paes e Pessoa
(2005), Salgado e Capellini (2008) e também de McQuiston, O’Shea e McCollin (2008),
estes resultados podem ser explicados pelo fato de que a manipulagdo de silabas é
uma atividade bastante comum nas escolas, 0 mesmo nao ocorrendo com a mani-
pulacdo de fonemas, o que pode justificar a dificuldade das criancas em lidar com a
manipulacao de fonemas, havendo, assim, diferentes niveis de consciéncia fonoldgica
para diferentes tarefas. Para Queiroga, Borba e Vogeley (2004), a consciéncia silébica
desenvolve-se antes da fonémica, isso se justifica pelo fato da silaba conter ntcleo
vocalico caracterizado por um pico de energia acustica, que age como pista auditiva,
facilitando a localizacdo dos segmentos sildbicos pelas criancas.

Estes autores consideraram que um maior nivel de escolaridade esta relacionado a
uma maior proficiéncia em leitura, o que pode proporcionar um melhor desempenho
em tarefas que avaliem habilidades lingliisticas. No entanto, no presente estudo, a
despeito de as médias diminuirem com a seriagao, todos os grupos, inclusive a terceira
e quarta séries, apresentaram desempenho inferior em manipulacao fonémica, o que
pode ser explicado por ja terem maior contato com a ortografia e terem se baseado
na forma escrita e ndao nos sons, apesar de as instrucoes prévias das provas aplicadas
neste estudo esclarecerem isto e dos itens das provas terem tido este tratamento.

Alguns aspectos parecem explicar os resultados deste estudo quanto ao desempe-
nho inferior nas tarefas de manipulagao, segundo Queiroga, Borba e Vogeley (2004),
algumas tarefas de consciéncia fonolégica sdo mais simples, exigindo apenas uma
operacao seguida de resposta, como a segmentacdo de silabas de uma palavra; entre-
tanto, tarefas mais complexas exigem a realizacdo de duas operacdes, ou seja, guardar
uma unidade na memdria enquanto é feita uma nova operacdo. Além disso, as respos-
tas variam de acordo com o tipo de operacao que é exigido da crianca.

Nossos resultados parecem reafirmar que a consciéncia fonoldgica é tao necessaria
para a escrita como conseqiiente dela, isto &, existe uma relacao de causalidade reci-
proca entre as duas competéncias, ou seja, conhecimentos prévios das habilidades
de processamento fonoldgicos sao necessarios para o desenvolvimento da linguagem
escrita e, a0 mesmo tempo, a competéncia em leitura e escrita promove o desenvolvi-
mento dos niveis mais refinados de processamento fonolégico.
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Os resultados das provas de repeticdo de ndo-palavras apresentaram diferencas
estatisticamente significantes, com diferencas maiores entre o nimero de respostas
incorretas do Gl e GIV, decaindo neste ultimo, o que sugere que a seriacao torna o
desempenho superior nestas tarefas, observando-se, também, que todos os grupos
tiveram médias menores na segunda tentativa.

As tarefas de repeticdo de ndo-palavras requerem habilidades para perceber, manter
e reproduzir informagdes fonoldgicas. Conseqiientemente, nossos achados apontam
que as criancas necessitaram de uma nova exposicdo para que essas habilidades pu-
dessem ser executadas. Pesquisas prévias como de Vieira (2005) apontaram que ha
uma relagcdo entre a memoria de trabalho e o desempenho nas tarefas de consciéncia
fonoldgica. Isto pode ser outra possibilidade que explique as dificuldades do GIV nas
tarefas de manipulacao, apesar de o nimero de suas respostas incorretas ter sido me-
nor que o dos grupos anteriores; para os vocabulos polissilabos, foi maior que o dos
grupos Gll e GlIl para os vocabulos dissilabos.

O desempenho em meméria de trabalho estd associado com a idade cronolégica e
aprendizagem. Assim, espera-se que criangas mais velhas tenham melhor desempe-
nho em tarefas de meméria do que criancas mais jovens, sendo este fato atribuido a
maturidade e a escolaridade. Isto se explica pelo fato de a meméria fonoldgica, mais
especificamente o efeito da extensao da palavra, aumentar em funcédo da idade, assim
como o desempenho em tarefas fonoldgicas, que envolvem o processamento de um
maior numero de elementos que melhoram em func¢ao da idade de acordo com Gin-
dri, Keske-Soares e Mota (2007), Barbosa (2005) e Vieira (2005).

Os resultados do tempo de leitura de palavras reais e do tempo de leitura de pseu-
dopalavras indicaram que o tempo decresce com a seriacao tanto de palavras reais
quanto de pseudopalavras. Verificou-se, neste estudo, que o desempenho se torna
superior com a seriacao para leitura de palavras reais, confirmando o disposto na li-
teratura, que, com a experiéncia, o leitor passa a usar mais a rota lexical como argu-
mentaram Salgado e Capellini (2004), Ramos (2005) e Sivanin e Scheuer (2007). Em
nossos resultados, os desempenhos superiores nas Ultimas séries em tarefas fonolé-
gicas correlacionaram-se com seu desempenho nas tarefas de meméaria fonolégica e
leitura, corroborando estudo de Gray e McCutchen (2006). A quarta série, que apresen-
tou ainda dificuldade nas provas de manipulacao fonémica, teve um leve aumento em
suas médias para a prova de repeticdo de palavras. Embora tenha tido desempenho
superior em extensdes maiores de vocabulos, seu tempo de leitura se manteve seme-
Ihante ao da terceira série.

Em relagao ao tempo de leitura de palavras reais, houve uma diminuicao das primei-
ras para as Ultimas séries, mas ndo entre estas. Isto sugere que, de acordo com Salgado
e Capellini (2004), Stivanin e Scheuer (2007) e Al Otaiba et al (2008), nas séries iniciais,
por haver uma maior dificuldade de decodificacdo, ao ler palavras novas ou pouco fre-
glientes, extensas e com irregularidades ainda nao aprendidas ou em fase de apren-
dizagem, a crianca tem de utilizar regras de conversao entre grafemas e fonemas e/ou
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realizar uma pesquisa no léxico a procura da representagao correspondente ao imput,
0 que aumentou o tempo de recuperagdo, enquanto que, nas duas ultimas séries, este
tempo ndo mudoul. Isto ocorre porque, a medida que a crianca aumenta a freqiiéncia
do contato com a palavra escrita e aprende as regras ortograficas, as representacoes
se estabilizam e possibilitam uma recuperacdo cada vez mais automatica e rapida da
palavra escrita. O mesmo nao acontece quando as caracteristicas do material sdo mais
complexas ou menos conhecidas, havendo uma lentidao neste processo. Este fato
pode explicar o nimero préximo de respostas incorretas entre Glll e GIV, sugerindo
desempenhos similares na leitura de pseudopalavras.

Quanto aos resultados nas provas de leitura de palavras reais e de pseudopalavras,
segundo os critérios de analise das regras de decodificacao do portugués do Brasil des-
critas por Scliar-Cabral (2003), nossos achados indicaram que houve diferencas esta-
tisticamente significantes para a regra D1 PP e D1_PR na leitura de pseudopalavras, as
respostas incorretas diminuiram do Gl para o GllI, tendo aumentado no GIV. O nimero
de respostas incorretas do Gl foi maior em relacao a todos os grupos, havendo peque-
na diferenca entre Glll e GIV, sugerindo que, nas Ultimas séries, ndo ha mudancas na
apreensao dessas regras. Apesar de as respostas incorretas decairem no GIV, observa-se
que do Gl ao Glll houve certa regularidade no decréscimo dessas medidas, porém, do
Glll ao GIV ocorre o contrario, ou seja, hd um aumento destas respostas, indicando que
este Ultimo grupo apresentou mais erros na decodificacdo destas regras que o anterior.

O desempenho da quarta série na decodificacdo destas duas regras pode ser expli-
cado pelo fato de que, com a seriagdo, ocorre uma mudanca no uso das rotas de pro-
cessamento da leitura, sendo que, nas séries iniciais, a decodificacdo exige o uso da
rota fonoldgica, depois, quando esta habilidade ja esta mais consolidada, o processo
de decodificacao fonoldgica contribui para que a crianca forme a representacao orto-
gréfica da nova palavra, permitindo que esta nova palavra seja lida pela rota lexical e
a decodificacao passe a ser mais rapida, sendo que o processo fonoldgico permitira a
crianca realizar a leitura pela rota lexical segundo Salgado e Capellini (2004). O uso da
rota lexical pode ter provocado mais erros na decodificacao desta regra na quarta série.

Na regra D4, que constitui os valores da letra "X, as respostas incorretas diminuiram
sucessivamente do Gl ao GIV. Para esta regra, houve diferencas estatisticamente signi-
ficantes entre todos os grupos, com excecdo da comparacao entre Gl e Gll e entre Glll e
GIV, 0 que pode sugerir que essas regras sao apropriadas a partir da terceira série, quan-
do a crianca ja teve mais contato com a linguagem escrita. No entanto, apesar dos erros
diminuirem no GIV, eles ainda apareceram denotando uma incompleta apropriacao
desta regra, talvez por estas criangas terem um maior contato com a linguagem escrita
somente na escola, visto que esta regra depende de uma formacgao do léxico mental
ortografico, que ocorre com repetidas exposicoes as palavras que contém estas regras.
Desta forma, a crianca ira dominar as conversdes ortograficas da lingua por meio da vi-
véncia com prdaticas de leitura e escrita e ndo apenas por meio do uso de conversao gra-
fofonémica e fonografémica. Para Scliar-Cabral (2003) e Salgado e Capellini (2004) estas
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praticas necessitam ser estimuladas e ensinadas pelos professores para que a crianga
forme seu léxico ortografico, apreendendo as regras do nosso sistema de escrita.

Os resultados apresentados pelo GIV indicaram que, com a escolarizacdo e o desenvolvi-
mento, a crianca aprende e estabiliza as relacdes ortogréficas, o que permite a recuperacao
automatica e adequada da palavra e conduz ao uso menos freqiiente da rota fonolégi-
ca. Na tentativa de recuperar a palavra diretamente do léxico, deixam de regulariza-la e
segmenta-la, buscando palavras com estrutura fonolégica similar. A rota lexical estd mais
desenvolvida a partir da terceira série, porém, a rota fonoldgica continua a ser utilizada na
leitura de palavras mais complexas, juntamente com a rota lexical, assim, nossos dados
parecem indicar que quando a crianca se depara com uma palavra com estrutura ortogra-
fica familiar, tenta |é-la pela rota lexical, ocorrendo os erros, pois, na troca por uma palavra
similar, as regras ndo sdo decodificadas, como explicam Stivanin e Scheuer (2007).

Nossos achados sugeriram, também, que parece haver uma relacao entre a habilida-
de de manipulacdo fonémica com a apreensdo das regras, visto que no GIV as dificul-
dades nestas tarefas persistem. Isto sugere que existe uma relacao entre as habilidades
fonoldgicas e a aprendizagem de regras ortograficas.

5.CONCLUSAO

Nossos dados nos permitem concluir que:

- As habilidades metalingliisticas para as silabas sdo adquiridas antes das habilida-
des fonémicas; as habilidades de identificacdo sdo adquiridas anteriormente as habi-
lidades de manipulagao; as habilidades metalinguisticas tém relacdo com a memoria
fonoldgica de trabalho; as habilidades metalingliisticas evoluiram com a seriagao;
habilidades fonémicas sao desenvolvidas juntamente com o desenvolvimento da lin-
guagem escrita, confirmando uma relacao de causalidade reciproca entre essas habili-
dades; existem niveis diferenciados de desenvolvimento dessas habilidades;

- Os escolares da 12 série se mostraram eficazes nas tarefas de habilidades metaling(iis-
tica para silabas; as habilidades metalingtiisticas para silabas e para fonemas evoluiram
com a seriacdo; os escolares de todos os grupos apresentaram desempenho inferior
nas provas de habilidades fonémicas; todos os grupos tiveram desempenho superior
nas provas de identificacdo sildbica e de fonemas; os escolares da 42 série apresentaram
médias altas nas tarefas de manipulacao fonémica e nas regras de decodificacdo; as ha-
bilidades evoluiram mais da 12. a 32. série; o tempo de leitura de palavras reais diminui
com a seriacao, indicando que a rota fonoldgica é mais utilizada nas séries iniciais, prin-
cipalmente na primeira, com a ultima série utilizando a rota lexical; a utilizagao dessa
rota pela quarta série levou ao uso de paralexias e neologismo, provocando mais erros
na decodificacdo das regras ortograficas; o tempo de leitura de pseudo-palavras dimi-
nuiu mais da primeira para a segunda série, sendo que nas Ultimas séries permanecem
préximas, confirmando o uso da rota fonoldgica para esta tarefa.
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