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Max MARCHAND: Hygiéne ajfective de [' éducateur, d’ apres la notion
de “couple de l'éducateur et de l'éléve considerés dans lewrs rela-
tions concretes”. Essai sur une éducation a base existentielie. Pre-
facio de Louis Bourgey. Presses Universitaires de Fiance, Paris
1956. Volumen en rustica de 135 pags.

Basta un ligero vistazo sobre los ti-
tulos de los trabajos contemporaneos
de pedagogia para comprobar que mu-
chos de elios estin dedicados al educa-
dor, a su estructura espiritual, a sus
condiciones personales, a su lugar y
mision en la sociedad, al problema de
su lormacion. Las razones resultan ob-
vias pues toda crisis educativa —como
la que estamos atravesando— obliga a
volver la mirada sobre 1los hombres
y mujeres que tienen a su cargo la con-
duccon del proceso educativo sistema-
tico. A ese motivo historico se suma
otro que es estrictamente pedagogico,
puesto que a pesar de que el punto de
partida de toda accién educativa re-
side en la educabilidad del alumno,
para la construccidon de la teoria y de
la técnica pedagogicas serd siempre de-
cisiva la perspectiva del educador.

A los multiples puntos de vista uti-
lizados para penetrar la personalidad
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educadora, Max Marchand —inspector
de ensefanza primaria en Argelia—
aporta el que le sirve de base para
desarroliar este pequeiio y sugestivo
libro. Segun su criterio, frente a una
pedagogia lilosolica, abstracta y gene-
ral, o a otra que estudia los términos
del acto educativo aisladamente, es po-
sibie levantar una ‘pedagogia exis-
tencial”. Esta pedagogia verd al edu-
cador y al educando “en situacién”,
esto es el uno frente al otro, deter-
mindndose mutuamente sus reacciones
personales, y no aceptara que ambos
personajes se encierren por anticipa-
do y también mutuamente, €n uno u
otro tipo, sin que previamente se ha-
yan observado a lo largo de toda la
“existencia escolar’. Como en la [li-
losotia que la alimenta, la pedagogia
existencial entiende que la esencia no
es anterior a la existencia, sino el lru-
to de su transcurrir en un tiempo con-
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creto. “No es en el prumer dia de es-
colaridad —afirma Marchand— que
e1 maestro ha de colocar una "euqueta’
sovie su alumno, sino mas bien en el
ultnno dia, cuando deja la escuela.
La posterioridad de la esencia por re-
laction a la existencia es particulai
mente valida para el alumno * (p. 127).

Por otra parte, y ademads de las men-
cionadas, hay en el libro de Marchanad
otra idea tundamental: cuando el au-
i0oi habla de “‘educacidon” no se refieie
a un proceso vagamnete general, sino
a uil acto individual, inico y creador.
La educacion” —expresa— “'en la me-
aulda en que jamas se encuentran dos
alumnos rigurosamente idénticos no
puede ser calcada sobre ninguna otra.
rila es una creacion continua y siem-
pre original” (p. 129). Habra, pues,
tantas “educaciones” o, si se quiere,
tantas loimas de educacion, como “pa-
rejas”’ o relaciones educativas se en-
taplan entre el educador y cada uno de
sus alumnos.

Con esas nociones basicas VMarchand
s¢ lanzo a una investigacion entre
alumnos y educadores argelinos —que,
no obstante, tiene validez universal—
entre los anos 1951 y 1954. Su propo-
sito era demostrar la originalidad de
cada “pareja” educativa a paitir del
conocimiento de las interacciones atec-
tivas entre maestros y alumnos. Pudo
asi seguir la vida concreta de las di-
versas ‘‘parejas”, establecer una “cla-
sificacion posible” de sus grandes ti-
pos existenciales y ensayar la descrip-
cion de una “pareja”’ educativa ideal.

Su método fué el de la entrevista
oral directa con los alumnos y sus
respectivos educadores. De ese modo
le fué factible determinar las reaccio-
nes diversas que un educador suscita
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en los disiintos educandos y, sobre to-
uo, las que éstos provocan en €l. Claro
€s ue Marchand no ciee que la um-
ca situacion’ en que se encuenirai
colnprometidos el educador y el edu-
canuo sea la escolar. lambien 1econo-
ce la presencia de factores socliales, td-
Hmulldics Yy personales que pueden in-
cidir sobre la actuacion dae 1los dO»
miembros de la relacion sin que el otro
tcnga que ver con ella.

Vistas en sus manitestaciones coil-
cietas el andlisis descubre tres granaes
Lupos de “parejas” o de relaciones eau-
cativas: €n primer término ias gue sc
caracterizan por el egoismo uel maes-
tro y la indiierencia hacia el alumno
(casos amortos); en segundo lugar, las
signadas por el imperialisino dei eau-
cador (casos de tension); linalmente,
las aeterminadas por el intercambio y
€l renunciamiento (casos de armonia).
A su vez, en cada uno de esos casos
s€ dan diversos tipos de educadores.
ror ejemplo, en los casos amortos, don-
de el educador se desentiende de la vi-
da proiunda del alumno, estan los
“amateurs de vida confortable”, los
“amateurs de prestigio protesional” y
los “amateurs de trabajo pedagogico
tacil”. Dentro de las relaciones de ten-
si0n, en las cuales el educador quiere
apropiarse y reducir la vida iniantl
0 la juvenil a la suya propia, se ubican
los educadores “avidos de atecto y ad-
miracion” y los “dominadores’. Por
ultimo, en los casos de armonia, don-
de el educador busca conocer la vida
del educando para respetarla y enri-
quecerla entregiandole la suya, estan
los educadores ‘“‘camaradas”’, los edu-
cadores “amigos” y los educadores “ab-
negados”.

Todo lleva a concluir que el educa-
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dor estd sujeto a una serie de presio-
nes sentimentales que ponen en pe-
ligro no sélo su propia integridad
personal sino también la del nino o
el adolescente puestos a su cuidado.
De ahi que sea preciso preocuparse
por este aspecto acostumbrandolo a
practicar una higiene alectiva que sal-
ve su equilibrio individual y protesio-
nal. La relacion educativa, como toda
relacion humana, comienza con una
lucha, franca u oculta. El maestro su-
perarda la lucha atrayéndose al nino
hacia sus caminos. Pero no debe exi-
girle nada; tendrd la discrecion y la
valentia de hacer que aquél se le des-
prenda y busque su propio camino,
que no otro es el fin de la educacion.
Haciendo suyas las palabras de Hu-
bert, Marchand sostiene que “es nece-
sario encontrar un equilibrio entre el
amor concreto hacia el nino tal cual
es y el amor abstracto hacia el ser

cumplido que serd... Es necesario
que el nifio y el joven comprendan
guc el ecucador sin duda los ama, pe-
ro con la voluntad de liberarlos de
él” (pp. 113-114). Las armas para lo-
grar este dificil amor equilibrado, y
evitar el desgaste sentimental son el
renunciamiento y la capacidad de
adaptacion a la edad, la psicologia vy
la evolucién del alumno, pero, sobre
todo el humor. Un humor bien en-
tendido —del que largamente han ha-
blado Kerschensteiner y Nohl— que
permitira al educador acercarse a la
inmadurez sin perder su fuerza, ni
confundirse con ella.

Verdadera “radiogratia” del educa-
dor, este libro hard pensar a los maes-
tros que lo lean, y dard algunas li-
neas importantes a los pedagogos pre-
ocupados por la selecciéon y formacion
de los educadores.

Ricardo Nassif.

La Educacion Superior en los Estados Unidos: FRaNcis MILLET Ro-
GERS. Editorial Nova, Buenos Aires 1958. Volumen en rustica

de 127 pags.

En momentos en que las universida-
des argentinas afrontan una etapa de
reconstruccion, transformadora de sus
estructuras pedagdgicas, en que ensa-
yan una nueva torma de gobierno con
la participacién de los tres claustros
e intentan una profunda renovacion
diddctica que abarca planes, progra-
mas, métodos de ensefianza, formas de
evaluacién, etc.,, resulta sumamente
provechoso conocer la organizacién y
practicas de otras casas de estudios
superiores.

De ahi el valor de la obra de Millet
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Rogers y la oportunidad de su apari-
cién en nuestro medio.

La Educacion Comparada, discipli-
na pedagogica moderna, cobra cada
dia mayor importancia, no solo por el
inter¢s que deriva del mero conoci-
miento de formas o estructuras peda-
gogicas distintas, de nuevos sistemas,
etc., sino por que el conocimiento de
realidades pedagogicas diversas, y de
las causas y factores que las determi-
nan, nos facilitan la justiticacién his-
térica —conforme también a causas y
factores condicionantes— de nuestra
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propia realidad pedagogica nacional,
ue nuestra politica educacional, en es-
w caso relerida al ciclo superior. ier-
e por olra parte, prever la pieca-
riedad y la mestabilidad de ias crea-
cloites arbitraiias, surgidas de los in-
tereses circunstanciales o de los com-
promuisos politicos, y no como autcnti-
cas resultantes de ese juego de tuerzas
y de lactores que determinan una le-
gitima realidad pedagogica.

La obra de Millet Rogers tiene co-
mo base de conlerencias pronunciadas
en cl Brasil (en 1950). Kl autor am-
puc constantemente el trabajo a me-
uida que su vinculacion con univer-
sitailos de otros paises le aconsejaban
aclarar tal o cual aspecto de intercs
o 1nsistir en determinado asunto, Yy
aciualizé6 permanentemente las ilustra-
tivas estadisticas que contiene.

DJa una idea del interés del traba-
jo, ia circunstancia de haber sido tra-
uucrtdo al arabe, chino, trances, italia-
1o y casteliano. Millet Rogers expo-
ne todos los aspectos tundamentales
de la vida de las universidades esta-
dounidenses, desde la ‘“filosolia basi-
ca’, es decir desde las ideas pedagogi-
cas lundamentales, que dan base vy
orientan la educacion superior en el
citado pais hasta las condiciones ma-
teriales de la ensenanza, sin omitir la
organizacion, planes de estudios, vida
estudiantil, financiacién, promocidn,
etcétera.

El “nuevo elemento” que a juicio
del autor deline la actual {ilosofia
educacional estadounidense y que
“ahora es generalmente aceptada en
el plano universitario” es el de la
igualdad de oportunidad educacional.
“La educacién es un derecho a que se
hace acreedor cualquier joven estado-
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unidense sin tener en cuenta la raza,
la rengion, el color, el pais ae origen,
el sexo 0 los recursos econoinicos’.
Aspiracion lundamental que anhela-
mos pueda ser prontamente compai-
ilda y Ilevada a-la practica por todas
las casas de estudio del pais del Nor-
te, en especial por las situadas en el
sur, donde la implantacion de la doc-
trina no se ha logrado aun, pues, se-
gun senala el autor “se ha seguido uu
camuno especial”’, y “el sistema educa-
cional se encuentra en un estado de
transicion’’,

A esie€ Tespecto nos €nteramos tam-
bién, por declaraciones de Millet Ro-
gers, con aigun asombro, que las uni-
versidades no abren sus puertas con
mucha facilidad a las mujeres por ser
“un mal negocio”, puesto que estas
abandonan generalmente su profesion
al contraer matrimonio.

Describe la obra el sistema educacio-
nal norteamericano —que como sabe-
mos, diilere fundamentalmente del
nuestro— en sus etapas del College y
Graduate,

La educacion superior en los ksta-
dos Unidos cumple dos objetivos ba-
sicos a través, respectivamente, de am-
bas instituciones: la educacion gene-
ral de los ciudadanos y preparacién
para la vida, y la formacién protesio-
nal de los que poseen idoneidad para
ello. En virtud de tal circunstancia
el problema primordial de los planes
de estudios es la conservacion de un
equilibrio entre la especializacion o
preparacion protesional (protesionalis-
mo) por un lado y la educacion gene-
ral y preparacion para la vida y la
ciudadania por otro.

El autor destaca que mientras las
universidades estatales protesan la fi-
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losolia igualitaria ya expuesta, ias pri-
vadas se guian “por la primitiva fiio-
solia de la alta calidad de éiie” y
CcXpresa su esperanza en un viraje de
st colcepeion para que la educacion
superior sea “mucho mas capaz de
cumplir su cometido €n una sociedau
democratica al educar a los ciudada-
nos para que estos vivan una vida
satislactoria en armonia con los bie-
nes comunes’,

Mientras los educadores estadouni-

denses destacan la necesidad de tal
viraje, observamos nosotros azorados
¢i golpe de tim6én dado en politica
caucacional argentina para torcer un
ruiiitbo historico en la direccion opues-
ta a las aspiraciones democrdticas.
De la cbra de Millet Rogers surgen
uuy pirovechosas ideas para la com-
prension del trascendental momento
Listorico que viven las Universidades
/Aigentinas.
Angel Diego Mdrquez.

FRANCISCO AYALA: La Crisis Actuul de la Ensenanza. Editorial Nova.
Compendio N© 18, Buenos Aires 1958. Volumen en rustica de

75 pags.

La extraordinaria [ortuna que tuvo
un articulo publicado en “La Nacion”
el 30 de marzo de 1958 determind a
la postre la apariciéon de este libro
que es simplemente la reunion de
cuatro articulos: tres sobre la crisis de
la educacién en EE. UU. y uno publi-
cado un afio antes en el que se ana-
liza la relacién entre la Universidad
y la sociedad de masas. [uzgamos mu-
cho mis importante este primer articu-
lo por la riqueza de su contenido vy
por la agudeza en la vision. De ¢l se
pueden extraer elementos de juicie
muy valiosos. En el mismo seiiala
Ayala un hecho fundamental: el des-
ajuste de las instituciones que perdu-
ran en un medio social que ha cam-
biado. Tal es el caso de ias universi-
dadss, de formacion burguesa, en una
sociedad signada por la presencia de
la masa. Este desajuste termina por
hacer reventar la institucion si no se
amolda a tiempo.

Los tres articulos restantes, sobre la
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ciisis de la educacién en EE. UU. han
tenido resonancia “mucho mas alld de
lo uacostumbrado y previsible” como
dice el autor, maxime cuando ya ha-
bian aparecido, varios meses antes, di-
versos informes sobre tal situacion, co-
ino el de la Oficina de la Educacion
de los Estados Unidos, publicado en
diciembre de 1957 en nuestro pais.
£l primero de los tres determind en
nuestro medio un sacudon psicologico
en un amplio sector. Ayala presenta
vivida y pintorescamente a veces la
situacion dramdtica (con los ribetes
comicos) de un sistema educacional
en descalabro, exhibiendo su {racaso.
El autor, a igual que diversas perso-
nalidades a las que cita, coincide en
atribuir el fracaso del sistema educa-
cional a la aplicacién de las ideas de
Dewey y la Escuela Progresiva en los
establecimientos escolares publicos. Pa-
ra cllo recurre a una interpretacion
simplista, al estimar que la educacion
en EE. UU. fracasa por la existencia
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de un determinado mecanismo escolar
o por cierta teoria del aprendizaje,
asi como al creer que acierta la URSS
por conservar el sistema tradicional
(autoritario, pedagogia del esfuerzo).
Por otra parte, este sistema estd en
vigencia en nuestro pais y sigue sien-
do una calamidad. Cuando lo que ha
tallado es el objetivo final de la edu-
cacion —que no lo determinan los
pedagogos— sino la sociedad misma,
resulta extraino querer atribuir la res-
ponsabilidad a una teoria del apren-
dizaje que incluso sigue siendo valida
para ensefiar con fines distintos. Asi-
mismo para criticar las doctrinas de
J. Dewey recurre Ayala a la argucia
simpie de confundirlo con Rousseau
y criticar las ideas extremas de éste
(pédgs. 33 y 34). Se hace un tanto di-
ticil hallar la semejanza entre un sis-
tema que niega la existencia de lo
social y que la aleja por daiiina en
la educacién, y el otro que comienza
a partir de ella, tal el caso de la de-
mocracia en J. Dewey. Diversas apre-
ciaciones son dignas de ser analizadas
en los articulos que comentamos. La
alabanza de la educacion tradicional
nos induce a creer que pese a su insis-
tencia Ayala no acepta que la educa-
cion se condicione a un determinado
momento historico-social, sino que es
un cierto acontecer €terno o que pre-
sente caracteristicas intemporales (co-
mo ser, el desarrollo o alimentacién
de una inteligencia). Sorprende leer
afirmaciones como ‘“que los rusos acu-
den a las escuelas para estudiar”, lo
que implica que se ha de estudiar por
estudiar. El fin de la educaciéon no
es estudiar; mal que le pese al Dr. Aya-
la seguird siendo incorporarse a un
grupo social mediante la recepcion (no
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necesariamente y unicamente intelec-
tualy de los contenidos que habilitan
para desempefarse en tal grupo. Aya-
la pareciera suponer una sociedad
eterna, o suponer que lo mds impor-
tante en una sociedad es conocer (en
si) o suponer que los valores de cien-
cia rigen por igual para todas las
¢pocas. En esta breve resena no po-
demos dejar de mencionar algun re-
paro colateral: la rimbombante pro-
clamacion de la muerte de las ideas
nuevas en educacién ha inducido a
los espiritus cémodos o cobardes a
seguir vegetando en lo tradicional, que
ha resultado “lo mejor” segun pueden
con alegria comprobar. Ha favorecido
extraordinariamente la actitud reac-
cionaria. Por otra parte, olvida Ayala
que los ideales de la educacién o sus
fines coinciden con los de la sociedad.
No es la educacion la que fracasa sino
los ideales con vigencia social los que
son alterados. El dia que fue lanzado
el Sputnik no cayé un sistema o me-
canismo formal de educacidn sino que
EE.UU. se asigné un nuevo ideal de
hombre determinado por influencias
politicas, dejando de lado el cémodo
“hombre de negocios”, el “triuntador
social”, o lo que tuere. Al volcarse a
las instituciones formadoras no las ha-
116 adecuadas para ese nuevo ideal
exigido con premura. Y esa fue la
crisis. Es preferible utilizar con J.
Mantovani el término ‘‘crisis’ como
nota positiva de la educacion en per-
manente ajuste.

El trabajo de Ayala plantea en el
fondo este problema: ¢cémo ha de
ser la educacion en una sociedad de
masas como la nuestra? Y lamentable-
mente parece inclinarse por una edu-
cacion intelectualista (de corte libe-
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ral) pero agrandada. La nueva dimen-
51Gi1 ue se persigue no tolera ser ubi-
caua ¢n el moide tradicional, como el
mismo Ayala demuestra en su primer
articulo. Talvez una educacion «
masas deba necesariamente cojear en
el sector intelectual, tal vez por nece-

sidad sea mds mediocre. Y no pot
culpa de aigun sistema educativo sino
por la cualidad diterente que lleva la
nota de “masa”’. Y en esto debié ha-
ber calado mds hondo un socioldgo.

Gustavo F. ]J. Cirighano.

RICARDO NassiF: Pedagogia General. Editorial Kapelusz, Buenos Ai-
res 1958. Volumen en tela, 304 pags.

Llega auguralmente al mundo ame-
ricano de la educacion este libro den-
s0, cuya primer revista nos muestia
arquitectura y actualidad. Veremos a
poco andar, qué otra cualidad, de si-
mil categoria, nimba el todo y aa sen-
tido de renuevo a una voz de clasica
tonalidad.

Pedagogia es organizacion, es disci-
plina y es disciplinamiento, de mane-
ra tal que lo que el pedagogo hace con
si o para si, de si, resulta la estruc-
tura nerval, el encuadre en amplios
cotos y la canalizacion que, pausada
o impetuosamente, ha de ir guiando a
la accién, a su sentido y a su propo-
sito o meta. De inmediato notamos
en esta obra su intencion diddctica.
La mano del oficio se revela en el en-
foque organico y sistematico del tra-
tado.

Ll tema es tan vasto que Nassif, en
el deseo de dar en primer término
material de ajustada informacion, se
autolimita en el exponer propios pun-
tos de vista y, por ello, se cubre in-
troductivamente aclarando la razon de
sus desarrollos sintéticos. Empero en
la parte primera nos da un ilustrativo
panorama de la naturaleza de lo edu-
cativo, su caracterizacion, sus relacio-
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nes, sus problemas ontologicos y su
vivencia en lo contemporaneo, con lo
cual responde a la primera inquietud
de quien trilla en este espectacular
antropoldgico: qué es educacion en
cuanto a disciplina y qué es pedago-
gia como meditacion fundada y como
normativa. O sea, como es natural en
un catedrdtico de pedagogia de ia Uni-
versidad platense, toma posicion en
torno a la especiticidad de lo pedago-
gico y al drea propia del actuar edu-
cativo.

A poco andar se corrobora que‘ Nas-
sit no ha querido presentar un libro
doctrinario —una o su pedagogia—
prelitiendo, a lo que ha de ser miel
de madurez plena, ofrecer un sélido
y sobrio material informativo a travcs
adel cual el estudioso de la artesania
docente o el curioso de saberes magnos
puedan apreciar no tanto lo que es
delinitoriamente la pedagogia, si no
el despliegue de su temitica, el en-
garze y la vibracion de sus problemas,
el cuadro general que se le presenta
al hombre cuando se dispone a cum-
plimentar su humanidad condicionin-
dola al mandato de educarse y de
educar.

Ese logro fundamental, razén mis-
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ma de esta obra que para muchos sera
texto, se da pues en el trato ordenado
de los compartimientos ern. que formal-
menie el autor secciona la esiera dc
fo pedagogico para intotum e in pai-
tibus mostrarnos el contenido de lo
educacional sistematizable. Para ello
el texto se agrupa en ties grandes sec-
ciones: a) La educacién; b) La peda-
gogia; ¢) Los graudes temas de ia pe-
dagogia general.

Se completa y ordena esie ilustrar
metodico al considerarla parie segun-
da donde, luego de las aclaraciones
terminologicas y del enloyue episiemo-
l6gico, se penetra en las encuestas fun-
aamentales: la pedagogia considerada
como arte, como técnica, como cien-
cia y como filosofia. Ese encuadre
personal se conifronta luego con un
andlisis de la estructura de los divei-
sos basamentos y divisiones de la pe-
dagogia, llevados posteriormente a su
ubicacion dentro de las escuelas y
tenderncias contemporaneas.

Todo este ubicar de pilares y la de-
terminacion técnica del fenodmeno que
a esta altura podemos denominar edu-
cativo-pedagdgico se dirige a un pro-
positc de mayor vigor: enfrentar la
temdtica de los grandes problemas,
sicuar al estudioso en la estera de los
lines y de los objetivos del hacer edu-
cacivial, de su estimacion axiologica
y de su sutil juego entre el concep-
tuar {ilosotico y el urgir sociologico.
Estamos asi ante las situaciones vivas:
el ser y el hacer del educando, el for-
marse y el formar del educador, nos
aproximamos asi a la sintesis, corona-
miento y nuevo punto de partida: qué
es lv escuela y, en el orden mas am-
plio y moderno la comunidad esco-

148

REVISTA DE LIBROS

lar; implicitamente: qué debe ser y

como hacer para que sea.

A la pregunta de si el autor logra
su proposito y de si realmenie posee-
in0os ahora un tratado que ensefe y
quc oriente en el marco de la inquie-
tud y del saber contemporaneos, po-
demos responder con conviccion que
st. Acentuaremos la afirmaciéon cn
cuanto a lo informativo y disciplinan-
te del tratado y cotresponderemos a
la apreciaciéon que el lector avisado
ha de formular en un juicio valorativo
del sentido global de la obra.

En efecto, el volumen del profesor
Nassi! es un notorio signo de la recu-
peracién pedagogica que se opera en
nuest:os medios intelectuales ansiosos
de gravitar con un pensamiento sélido
en la especulacion cultural y en el
actuar mismo de la vida argentina,
que es decir del acontecer americano.
A ello hemos de referirnos en mas
amplio trabajo posterior, y al estimar
este advenimiento tendremos presente
que el autor de “Pedagogia General”
es de nutriciéon platense, alumno de
nuestra universidad y protesor de Hu-
manidades.

Esa recuperacion que connotamos €s
en nuestro medio fruto de una escue-
la Drillante, entroncada a la historia
y a la irradiacion de preclaras docen-
cias magistrales de la novel universi-
dad de La Plata. Sometido o media-
tizado durante un largo ciclo del pen-
samicnto nacional vuelve por sus tue-
ros y reinicia una labor de lirme rai-
gambre. Por encima de hombres y
circunstancias la emocionalidad del
momento se polariza en los dos ex-
tremos que constituyen interrogantes
y eleccién delinitoria, belicismo o edu-
cacion, aniquilamiento o pedagogia.
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Ante este dilema, allorantes febriles
ntcleos multitudinarios, emergentes en
el «ebate civilizaciones otrora estdti-
cis, en accidn vigencias nuevas y es-
tructuras sociales de incierto rumbo,
surge el urgente mandato de educar.
Fsta esperanza de paz para millares de
pueblos y para millones de hombres,
reclama por una parte respuestas con-
cretas y por otra parte, en el mismo
orden, conceptos, normas justiprecia-
ciones cuantitativas y reglas para an-
dar, sentido preciso de meta y fino
trasegar en el surco terraqueo hacia
una meta de universalidad. El amor
v la artesania de ayer, signo de la edu-
caciom y peto del maestro, se trasvasan
hoy al laboratorio pedagégico v a la
preceptuacién cientifica. Este mundo
vertiginoso aun propicio al impronto
genial. seguramente hallard su equili-
brio y su ordenada marcha en un tipo
humano socialmente educado y en una
promocién juvenil reglada por la cien-
cia, por los supremos planteos éticos-
filos6ficos y por el amor. Tal sinte-
sis compete, y quizds exclusivamente,
a la pedagogia.

Felizmente a esa demanda del siglo
ha ide marchando paralela con el tra-
haio silencioso, proficuo y esperanza-
do. del maestro de primarias y de in-
vesticadores de gabinete, de bidlogos,
socidlogos, psicdlogos actuantes unos
en tierras casi remotas, operando otros
en los mds descollantes centros de la
contemporaneidad. Desde Herbart has-
ta nuestro tiempo la posibilidad de
una mectodologia, de una técnica v de
una ciencia del acontecer y del nor-
mal educativo ha cobrado tal vigencia
que hoy se torna anhelante realidad.
Este saber educacional remézase y puja
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por inyectar su savia a la sociedad
americana.

En el orden de la eficiencia del sa-
her cierto y de la construccién de ba-
se, el libro del profesor Ricardo Nas-
sif cobra notoria actualidad y por ello
deciamos que todo él estd embebido
de la severidad propia de conocimien-
tos de larga sedimentacién histdrica y
de una intencionalidad esencial que
bien podemos sefialar como la de res-
taurar y ferarquizar lo pedagogico.

Y ahora podemos recorrer el libro
en sus neculiaridades. Sin ser obra de
contextura encirlopédica, estd elabora-
da en razé6n de un andamiaie que
nermitird darle oportunamente la mag-
nitud de un capo lavoro; pero, como
de lo actual estd todo, podemos acu-
dir a ¢l con la nocién de aue halla-
remos un tratado sintético y sistema-
tico.

Hav enuilibrio entre las secciones y
lns canitnlos. Fl afin descriptivo v
rlasificatorio a veces fuerza un tanto
Ia terminologia v la conceptuacion,
pero va ha advertido el autor acerca
del riesgo de atenerse demasiado rigi-
damente a nomenclaturas v definicio-
nes en 12 4rhita del movedizo e inter-
comimicado mundo del espiritu. Se-
fiala con precisién hombres, épocas v
doctrinas, Cifle la redaccién al fin
nropuesto. Complementa en plurali-
dad de citas v de referencias hiogra-
fias v hibliografias que revelan la se-
riedad del esfuerzo realizado v la bon-
dad del servicio que prestardi. PEpAGo-
«fa GENTRAL se presenta con todos los
atuendos de una obra fecunda.

José M. Lunazzi.
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PEDRO SALINAS: Ensayos de literatvra hispdnica. (Del Cantar de Mio
Cid a Garcia Lorca). Editorial Aguilar, Madrid, 1958. Vol rus-

tica, 404 pags.

Juan, Marichal ha reunido en este
volumen todos los ensayos de Pedro
Salinas sobre temas de literatura his-
pdnica, con excepcion de los incluidos
por el poeta en su libro Literatura
espariola siclo XX. Se recogen tam-
bién textos inéditos de conferencias y
articulos publicados en lengua ingle-
sa que ponen de manifiesto su activi-
dad de ensayista y de profesor univer-
sitario. EIl poeta se ha asomado a la
obra de los clésicos y de los contem-
poraneos con profundo amor, inteli-
gencia y sensibilidad, como podia ha-
cerlo él desde su doble venero de en-
sayista y poeta. Sus trabajos unen
pues, a la seriedad y honradez intelec-
tual con que estin hechos, el fervor
de las altas empresas del espiritu.

Esta lirica aventura de salir al en-
cuentro de los hombres de ayer —Ruy
Diaz de Vivar, Cervantes, Godngora,
Quevedo— para auscultar en ellos el
mismo latido de los hombres de hoy,
gozo y angustia de siempre, la vive vy
nos la hace vivir Salinas, gracias a su
capacidad de recrear el mensaje gus-
tado en sus horas de estudio. La obra
esti dividida en seis capitulos aue
abarcan desde la literatura medieval
a la poesia de nuestros dias.

El “Cantar de Mio Cid” es el poemn
de la honra; es la honra su protago-
nista moral que asoma siempre detrds
de las batallas e incidentes del poema
como “un tema espiritual cue lo mue-
ve todo”. Salinas lo presenta por eso,
como “el primer caso en la historia de
las letras espafiolas en nue la honra.
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tenida por esencia bdsica de la vida
del hombre, se hace motivo de inven-
cién poctica y empuja al poeta a la
accién imaginativa y a la creacién de
una obra de arte de valor insigne”.
En la segunda parte del estudio dedi-
cado al mismo poema se considera la
maestria del autor en el arte narrativo
para suscitar cada una de las situacio-
nes poéticas. Para demostrarle, Sali-
nas escoge cse pasaje que €l tan bella-
mente denomina “La vuelta al espo-
so”. Evidentemente, la vuelta de Ji-
mena para reunirse con el Cid victo-
rioso en Valencia es uno de los lugares
de mavor hermosura del Cantar v su
autor ha sabido engarzario como “cen-
tro de un perfecto organismo poético”.
Todo estd calculado. adelantado o de-
morado, en graduacion infeligente. se-
gun las exigencias artisticas de cada
fragmento poético. Fsta perfeccién
en la estructura del noema demuestra
la gran sabiduria técnica del juglar
desconocido y la plenitud de su sen-
sihilidad poética.

Tas reflexiones schre Cervantes v r!
Quiiote hechas en base al hombre v
la sociedad de hoy y a un concepto
nuevo de la novela. revelan la actitud
muy personal de Salinas frente a la
universalidad del tema escogido.

El estudio dedicado a la metdifora
es, juntamente con el dedicado al poe-
ma de Mio Cid, uno de los mis bellos
del libro. Salinas sabe, como Marcel
Proust, cue “sélo la metdfora puede
dar una suverte de eternidad al estilo”.
Y antes, mucho antes, lo supo Géngo-
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ra, que en su apetencia de belleza
nueva quiso que la belleza de su poe-
sia radicara en la calidad y correlaciéon
e sus imdgenes. Una metdfora es la
manifestacion de la concepcion que
el poeta tiene del universo, es, para
Salinas, “como una posicion que el
poeta toma frente a la vivencia de la
existencia; es un acto profundo, un
acto de penetracion en la realidad, es
el arma mejor que tiene el poeta para
llegar a sus concepciones sobre la exis-
tencia”. Tres poetas, Jorge Manrique,
el autor de la Epistola Moral a Fabio
v Francisco de Quevedo, justifican, en
el estudio que estamos comentando,
esta valoracién de la metifora. La vi-
da del hombre, rio que desemboca en
el mar de la muerte, se da en Man-
rique en serenisima metdfora. trastor-
nada mas tarde por la intuicién del
barroco en la Epistola Moral v ya que-
hrada y desgarrada por la angustia en
el soneto de Quevedo. Tres estados
del alma frasladados al lenguaie poé-
tico por el milagro de la imagen v la
palabra exacta, rica de contenido hu-
mano, en la que Salinas se detiene
para demostrar la eficacia poética
cuando han sido seleccionadas con el
“mds extremado cuidado v pulcritud”.

En el trabajo siguiente se estudia
la actitud de Gdéngora ante la realidad
y su capacidad poética para exaltarla
a la mds elevada categoria estética.
Las formas externas —animales, flores.
arboles, tierra, agua, fuego— toda esa
realidad sensual que aprehendemos to-
dos los dias en cada circunstancia de
nuestra vida, constituye el principio y
el lin de la poesia de Gongora. Pero
lo extraordinario de Goéngora no con-
siste en quedarse en esa realidad tal
como es —se agotaria demasiado pron-
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ro— sino en exaltarla, en trascenderla,
para convertirla en fantasia pldstica
de sublime contenido poético. Las
imdgenes y metdforas hacen aqui el
milagro, v lo hacen tan delicada y be-
llamente que le sugieren a Salinas “to-
da la seduccion y finura de un dibujo
japonés”. Su estudio actualiza una vez
mds la posicién tomada en los tiltimos
aflos por un grupo de poetas e inte-
lectuales jévenes respecto a la claridad
u oscuridad de la poesia de Géngora:
“Gongora es un poeta perfectamente
inteligible. Inteligible, claro, cuando
se le sigue por su camino, por la via
que €l traz6 a su poesia. Porque lo
absurdo, lo erréneo en este caso de
poeta dificil y putblico, es querer ha-
llar la poesia de un poeta yéndose
por otras rutas que aquéllas que él
mismo nos marcé”. Hay que saber
seguirlo en su comprensién de la reali-
dad, de su realidad alzada y poética,
capaz de darse Unicamente en la tras-
posicién que el milagro de sus imdge-
nes y metdforas provoca.

Es destacable la importancia que
confiere el autor al romancismo, o sea
Ja marcada preferencia de Ia poesia.
siglo tras siglo hasta nuestros dias,
por los romances, no s6lo como expre-
sién de lo épico o narrativo sino tam-
bién por la alta expresién de lo lirico.
Demuestra Salinas, después de nume-
rosa y selecta nomina de poetas de hoy
—-Juan Ramén Jiménez, Antonio Ma-
chado, Miguel de Unamuno, Jorge
Guillén, Federico Garcia Lorca, Ra-
fael Alberti, Emilio Prados, Luis Cer-
nuda, etc.— la atraccién del siglo XX
por el remance hasta el punto de me-
recer justamente la denominacién de
siglo romancista. ILa calidad de los
poetas y la excelencia de su poesia
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concebida en ese género para dar en
muchas circunstancias lo mejor de su
obra, son cabal testimonio de la tesis
sostenida por Salinas. Nuestros poe-
tas de hoy beben en el romance tra-
dicional, pesan sus posibilidades esté-
ticas y sienten su belleza, pero no ha-
cen por €so un romance ‘“‘mimético”,
de repeticién, sino de “sorprendente
novedad noética’, agregando a los tra-
dicionales un elemento de inigualable
valor: el lirismo: lirismo que ro falta.
aunaue esporddicamente, en los ro-
mances viejos, y aue la poesfa del si-
zlo XX intensifica v ennoblece.

Y asi, siguen desfilando los temas
de esta excelente coleccidn —Tuana de
Achaie, el sigln XVTIT, Melénder Val-
dez, la generacion del 98, don Pio Ba-
roia, etc., hasta llegar al 1iltimo tra-
baio, dedicado a Federico Garcia Lor-
ca, poeta de la muerte. En breves pa-
oinas, con la claridad v destreza aue
mantuvo el autor en todas sus consi-
deraciones, nos da el mundo noético
de Lorca, “luminoso v enigmitico a
Ja vez”, en la polaridad del binomio
vida-muerte aue alienta como una
constante en toda su poesia.

El conjunto de exploraciones litera-
rias que componen el libro, tan diver-
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sas tematicamente, sefialan a Pedro
Salinas como un caso eminente de
poeta y critico con el que ya nos ha-
biamos familiarizado en otras obras
suyas como La poesia de Ruben Da-
rio, Jorge Manrique o tradicion y ori-
ginalidad, Literatura espaniola siglo
XX, etc. Pero el cardcter de estos es-
tudios —con:ferencias magistrales, clases
dictadas en los Estados Unidos para
un publico no siempre familiarizado
con la literatura espafiola. articulos
periodisticos, etc.— parecen obligar al
autor a acentuar sus naturales dotes
de claridzd, justeza y penetracidén que
¢l eterniza con la sublimidad de su
noesia v entrafiable amor por la lite-
ratura de eu tierra. |

Cada uno de los ensavos de esta
obra, hechos con el sentido artistico
y la hondura que podia hacerlo un
auténtico peoeta, cumnlen con el fin
aque siempre se npropnso  Salinas al
abordar la ‘critica literaria: hacer co-
nocer v amar la literautra espanola
apuntando directamente a sus riquisi-
mos valores humanos nara darnos co-
mo ¢l queria “su ser intimo, su her-
mosa desnudez, sun verdad desnuda”.

Nelva Zingoni.

MarTiN HEIDEGGER: ;Qué significa bensar? (Trad. de Haraldo Kahne-
mann). Ed. Nova, Buenos Aires, 1958. Vol. rustica, 236 pags.

Se trata de dos cursos dictados por
el autor durante 1951 v 1952 en la
Universidad de Fribtirgo., Reaparecen
aqui la peculiar preocupacion heideg-
geriana por el ser, v la conviccion de
que el pensamiento o:cidental se ha
desviado del embroniario pero autén-
tico planteamiento metafisico llevado
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a cabo por la mis antigua filosofia
oriega.

“Todavia no pensamos” — afirma
Heidegger. Pero jurga aue el pensar
no nos es totalmente ajeno, va que
estamos ‘“‘en camino” hacia el mismo,
seitnlando hacia ¢él. Por seialar hacia
algo que se nos sustrae, cabe decir,
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con Hélderlin, que “somos un signo
indescifrado”. Las opiniones y “mal-
entendidos” propios de nuestra era
técnica nos obstaculizan el camino ha-
cia el pensar. Ninguna definicién con-
ceptual puede responder a la pregun-
ta “‘zqué significa pensar?”. Kant y
Hegel vieron ya lo estéril dei “pensar
sobre el pensar”, desarrollado en Oc-
cidente bajo el titulo de *‘Légica” vy
que por un continuo proceso de es-
pecializacién ha venido a desembocar
en la “Logistica”.

Heldegsrer declara que nuestra épo-
ca es “grave”, lo cual no debe enten-
derse en el tono negativo o melanco-
lico explotado por la literatura. sino
en el sentido de que “nos da que pen-
sar”, sentido que el autor cree hallar
en una f{rase de Nietzsche, a la que
dedica especial atencién: “el desierto
estd creciendo”. Tanto las disputas
entre realistas e idealistas, como las
investigaciones ‘“cientificas” de la psi-
cologia han visto siempre el pensar
como un “representar’. Pero ocurre
aue antes del “representar” hay un
simple ‘“presentar”, que las ciencias
dejan de lado. Se desconoce la esencin
del pensar, asi como el origen de tal
esencia. Heidegger aconseja, para
orientarnos en el camino emprendido,
adoptar una actitud interrogante ante
tales cuestiones olvidadas. Podemos
hacerlo a través de la aludida frase de
Nietzsche, pero agudizando previamen-
te nuestra capacidad de escuchar. a los
efectos de captar lo no-pronunciado
que se esconde en aouellas palabras.

Nietzsche llama “altimo hombre” al
hombre tal como ha sido hasta el pre-
sente: el hombre que, por no ver mds
alla de si mismo, no puede asumir su
mision esencial. El “Superhombre”,
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frecuentemente mal interpretado. se-
gun Heidegger, no es otra cosa que e!
hombre que se incorpora su propia
verdad. Mientras el “ultimo hombre”
se obstruye a si mismo por la “razén”,
el “Superhombre” hace caducar lo
desmedido, al “continuidad imperté-
rrita del progreso”. “Los ultimos hom-
bres parpadean” —dice Nietzsche. Es
decir: adjudican una apariencia a to-
das las cosas. Para escuchar el lengua-
]e de los nensadores se requiere el
“reconocer” (ver lo pensado de cada
pensador como algo irrepetible e in-
agofable v de tal manera que nos so-
brecoja Io no- pensar]o que hav en su
nensamiento). La “sana razéon” no
sabe reconocer, va que toma lo no-ten-
sado por “incomprensible”, v se des-
preocupa de ello. De ahi cue inter-
prete la doctrina del “Suverhombre”
como una antropologia, cuando ial
doctrina es, en realidad, metafisica.
Los hombres de hov no saben hacer
bien la pregunta por el ser den ente
(obieto de la doctrina del “Superhom-
bre’), es decir: no saben hacerla no-
niendo en juego su propia esencia. La
relaciéon entre la esencia del hombre
v el ser del ente es 1a nrimera v 1ini-
ca cuestibn que incuembe al pensar
hasta hoy existente.

K1 representar del “Ultimo hombre”

ectd determinado nor la ‘‘venganvza”.
Nietssche auiere “ove el hombre sea
redimido de Ja venoanza”. Tal reden-

cion tiene uvn sentido metafisico (re-
Iacidn con el ser del ente) v no ético
ni psicolégico. La tarea propia del
pensar es ‘“rasgar la niebla aue en-
vuelve al ente como tal”. En la época
moderna, el ser del ente es entendido
como “voluntad”. Asi lo definen lL.eib-
niz, Kant, Fichte, Schelling, Hegel,
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Schopenhauer y Nietzsche. Esto expli-
ca que el “ser-hombre” aparezca co-
mo “‘un querer’. La wvoluntad siente
repugnancia por el pasado, por el
“fué”, porque nada puede contra él.
Tal “repugnancia” es para Nietzsche
la “esencia de la venganza”. La pre-
gunta por la venganza nos conduce
al centro de la metafisica nietzschea-
na, a la relacién con el ser del ente
(“la voluntad”). El “fué” no es sélo
un periodo de tiempo, sino lo que
distingue al tiempo en su esencia tem-
poral: el pasar. La venganza es la re-
pugnancia de la voluntad contra el
pasar v su pasado. “El tiempo subsiste
pasando. El tiempo es por via de
un constante no-ser”. La voluntad
aueda libre de la repugnancia contra
el tiempo cuando auiere el constante
retorno de lo mismo. que implica la
eternidad de si misma. La “redenci6n
de la venganza” consiste en una tran-
sicibn de la voluntad que siente re-
pugnancia por el “fué” a la voluntad
que quiere el eterno retorno de lo mis-
mo. Esta uGltima voluntad es “el ser
primigenio de todo ente”. Tal es la
interpretacion oue segiin Heidegger
cabe a la doctrina nietzscheana del
“Superhombre”. La relacion entre el
ser del ente v la esencia del hombre
surge va en los comienzos de la meta-
fisica occidental, con Parménides v
Hericlito. A esa relacién debemos tam-
bién reducir la doctrina de Nietzsche.
La doctrina del eterno retorno de lo
mismo es el pensamiento mds dificil
de Nietzsche. Pero no por ello debe-
mos eludirlo con subterfugios, como
decir que es una ‘“mistica” o que es
“antiquisimo” (concepcién ciclica del
mundo). De nada sirve comprobar que

un pensamiento estd “va” en un pen-
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sador anterior, si se lo deja en la os-
curidad. Esto nos muestra que todo
pensar (relacién con el ser) sigue sien-
do dificultoso. “El ser del ente es lo
mds resplandecienté y, sin embargo,
lo comin es que no lo veamos en ma-
nera alguna, y, cuando ocurre, sélo
a duras penas”.

En la segunda parte del libro, Hei-
degger ataca ya el problema directa-
mente. La pregunta “;Qué significa
pensar?”’ es equivoca, puesto que pue-
de formularse de cuatro maneras dis-
tintas: 1°) ;Qué significa la palabra
“pensar’’?, 29) ¢Cémo ha entendido la
légica la naturaleza del pensar?, 39°)
¢Cudl es la condicion del recto pen-
sar?, 49) ¢:Qué nos da la consigna, la
orden, de pensar? Pero estas cuatro
maneras guardan conexién entre si,
de donde resulta cierta univocidad de
la pregunta. La manera primordial.
que “da la pauta”, es la cuarta. Apun-
ta a aquello que nos manda que pen-
semos. La pregunta nos relaciona con
lo preguntado, nos pone en tela de
juicio. Heidegger analiza los diversos
sentidos del verbo ‘“significar” (heis-
sen). Un sentido es “‘denominar, dar un
nombre”, (designar). Pero heissen tam-
bién quiere decir: “intimar una ac-
cién, exigir, ordenar”, aunque no en
sentido estricto. sino mds bien como
un “encomendar”. Lo que se nos en-
comienda es un “designio” (Geheiss).
Aquello que nos convoca a pensar ne-
cesita del pensar, ya que quiere por
su esencia ser pensado a su vez. “Lo
cue nos significa que pensemos, nos
da que pensar”, vale decir: es lo grave.
Pero al mismo tiempo ampara asi
nuestra esencia: nos asigna el pensar
como fin de ésta. -

La pregunta nos incluye. Pero in-
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cluye también el pensar mismo. La
palabra “pensar” no es aqui un mero
sonido. Al preguntar por su sentido,
entramos —a partir de la cuarta— en
la primera formulacién. Es necesario
retroceder a la historia de tal palabra.
“Lo pensado” se expresa en el alemdn
antiguo con la palabra Gedanc, que
se vincula con Geddchtnis (recuerdo)
y con Dank (gratitud). Gedanc dice
tanto como “alma” o “corazén”, con
un sentido alin mds primigenio que el
aue, siglos mds tarde, tratd de recu-
perar Pascal al sefialar un “pensar del
corazéon”. Lo pensado comprende,
pues, el recuerdo y la gratitud, pero no
en ¢l sentido en cue se usan hoy estos
vocablos. “Recuerdo” es un recogi-
miento. “Gratitud”, un deberse a otro.
El pensar es nuestra dote suprema
(nuestra esencia), la cual agradecemos
pensando.

Pero las relaciones del pensar (den-
ken) con el Gedanc permanecen en
lo no-hablado y casi olvidado. Al oir
hablar del “pensar” nos representamos
aleco muv distinto, poraue lo hemos
entendidc desde antiguo a partir de
la perspectiva de la “légica”. Aqui en-
framos en la tercera formulacion de
de la pregunta. “Légica” viene del
eriego “Ldgos”, sustantivo del verbo
“Légein” (decir). “La ldgica como
doctrina del Ldgos toma el pensar co-
mo un enunciar algo sobre algo”. Sélo
se requiere que el sujeto y el predi-
cado no se contradigan. El famoso
“principio de contradiccién” supone
la previa definicién del “pensar” co-
mo un ‘“hablar”.

Nuestro paso por el mundo consis-
te en pensar, pero no nos percatamos
de nuestra esencia ni del designio que
nos convoca a pensar segin la medida
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del Ldgos. Para comprender este de-
signio, Heidegger aconseja “remontar-
nos a los albores del pensamiento oc-
cidental”. Hay un testimonio de este
designio en un aforismo de Parméni-
des: “Jré td légein te noéin t'eon ém-
menai (“Se requiere decir y pensar
que el ente es”). A través de un largo
estudio de este aforismo, Heidegger
va sefialando su propia tesis de que el
significado de las palabras utilizadas
por los mds antiguos pensadores grie-
ros, fué transformado por las traduc-
ciones latinas v luego por toda la filo-
sofia occidental. No deheria traducir-
se el aforismo de Parménides en los
términos citados, sin escuchar antes
aué decian para Parménides todas es-
tas palabras. Después de un andlisis
exhaustivo. Heidegger llega a la tra-
duccién del aforismo en estos térmi-
nos: “Se reauiere: deiar-sub-vacer. asi
como tomar-en-consideracién: el asis-
tir de lo nresente”, El método para
operar esta transformacidén es un cam-
hio del orden “sintictico” por otro
“paratictico”, en lo oue resnecta a la
estructura de la frase. v un bhuceo in-
tenso por lo no-hahlado aue se escon-
de en cada palabra. Tales exéoesis le
dan hincanié para formular la tesis
pnrincipal del libro: El nensar no es
un proceso psicoléaico, subordinado
a determinndas reglas ldgicas, sino una
cuestion ontoldgica. F1 pensar sélo es
posible en dependencia del ser. E!
hensar pertenece al ser. Fn otra parte
(Fragmento V) Parménides ha expre-
sado lo siguiente: *“Porque pensar v
ser es lo mismo”, lo cual no significa
que los identifique (nos parece asi
por una modificacién habida en el
sentido de “lo mismo”). Pensar y ser
son precisamente lo distinto: ‘“tomar-
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en-consideracion” y “asistir de lo pre-
scnie”. Pero justamente en calidad de
distintos estdn conexos. l.a traduccidon
propuesta aqui por Heidegger es: “el
pues, mismo tomar en consideracion
¢s asi tambi¢n asistir de lo preesnte”.
Penisar y ser se pertenecen mutua-
mente.

Con todo esto no se arriba, tinal-
mente, a una respuesta para la pre-
gunta “¢Qué significa pensar?”. Pero
precisamente a ésta no interesa una
respuesta inmediata, sino el ir a lo
problemitico. Y, en tal sentido, no
puede negarse que Heidegger abre a
la metafisica un gian problemadtica
nueva. Hay, ademds, segin Heidegger,
otro saldo favorable: hemos aprendi-
do a mirar y a ver. Vemos que la esen-
cia del pensar se determina por aque-
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debe ser meditado: el “asistir de lo
lio que es autor del “designio” y que
picsente”. o sea: el ser del ente. El
“pensar” sélo llega a ser ‘“‘pensar”
cuando piensa en el “eon” del aforis-
mo parmenidiano, es decir: en la du-
plicidad de ente y ser. Tal duplicidad
es lo que propiamente da que pensar;
el don de lo mds problemitico.

La critica negativa que puede adu-
cirse a esta obra de Heidegger es la
que se ha aplicado a su pensamiento
en general: “complejidad excesiva”,
“arbitrariedad”. Pero ello se neutrali-
za cuando el contacto con su insolita
manera de pensar nos pone frente a
cosas que se ocultaban detras de nues-
tras opiniones cotidianas.

Ricardo Maliand:i.

GiLLo DorrFLES: Constantes técnicas de las artes. Editorial Nueva Vi-
si6on, Buenos Aires, 1958. Vol. ristica, 211 paginas.

El estudio que emprende este des-
tacado critico triestino, constituye un
aporte indudablemente importante pa-
ra el conocimiento de un tema tan
profundo e intrincado como es el abar-
cado por Gillo Dorfles en el campo
esictico v dentro de éste sobre las co-
rrespondencias, relaciones e interferen-
cias entre las distintas artes.

Tema absorbente y contemporineo,
no deslindado claramente hasta el
presente; el intento consumado aqui
bzsado en un planteamiento muy per-
sonal es a todas luces discutible, no
en el ordenamiento y esquemas de los
problemas presentados sino al querer
explicar, esclarecer y situar artes co-
mo teatro y cine a los que desdenosa-
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mente ccloca como “‘subespecies” de
artes principales.

El punto de vista que adopta en la
mavor parte de su estudio es la de
veriticar la existencia de un nexo en-
we las distintas disciplinas artisticas,
el ue consistiria en un principio for-
rmativo comun a todas ellas aunque
tengan diversas estructuras y técnicas,
seitala ademds que “una sola cosa es
constante: la realidad y la necesidad
de la creacién artistica”, existiendo
medics inmutables o “constantes” que
se vienen repitiendo desde siempre y
;e serian comunes a todas las artes:
el ritmo. la perspectiva, la imagen
y la proporcion.

Estudia luego el intercambio e in-
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terlerencias entre los lenguajes artis-
ticos, pintura y musica, los conceptos
Q¢ Color y contraste en uno y otro; ar-
quitectura y artes plasticas, la poesia
y la sonordad, el teatro como arte ae
la paiabra y la distincion en el cine-
IMaw0grdio; uanza y pintura, y el cine
como arte.

L este breve espacio no es posible
analizar cada uno de los topicos que
componen los distintos capitulos, es-
lando €éstos prontos a una polémica
o ulterior ensayo en esta materia.

Conocedor ael terreno que pisa y
cauteloso en los distintos planteos que
€sboza, 110 deja de extranarnos cierta
ligereza no por falta de inlormacién
adecuada, sino mds bien de ubicacion
y procedencia en el analisis de clertas
artes, cayendo como otros criticos en
“lugares comunes” o planteos simila-
res con escasas dilerencias; criticos de
las artes “cldsicas” que reniegan de la
aparicion de otras mds modernas co-
mo si el mundo no evoiucionara, como
si ¢l hombre ya hubiese dicho todo
y al querer enunciar peligros e in-
tiuencias perturbadoras de artes nue-
vas sobre las antiguas, no ven la ver-
dadera realidad de este mundo actual
convulsionado y transformador coti-
diano de teorias estéticas que parecian
inconmovibles.

Es acertado el buceo en aguas pro-
fundas y turbias de la esencia estética
de las distintas artes y sus lenguajes
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de expresién y los posibles nexos de
umdn e todas ellas, pero ese buceo
se vuelve superticial al tratar de ex-
plicar los pormenores, leyes, y princi-
pros del arte cinematogralico, en el
que cita autores muy conocidos con
paliaios que parecerian corroborar su
acertada posicién, notandose ademas
1a ausencia de nombres de eruditos es-
tetas y tedricos del cinema con vision
nouerna como Epstein, Bdlasz, Chia-
rini, por citar algunos y ciertos ensa-
yos de H. Read, aclaratorios sobre el
problema estético de la imagen cine-
matograitica y las proyecciones tuturas
ue este arte joven,

No obstante su condicién de critico
coil numerosas obras y articulos sobre
pintura, arquitectura y movimiento de
arte concreto, del que {ué fundador
junto con Munari y Soldati, extrana
de sobre manera la superficial inter-
pretacion y la poca dedicacion al aboi-
aar el cinematografo y el teatro, de-
jando entrever en todo momento su
malestar por la aparicion del primero
y que segun €l ha influenciado nelas-
tamente a los otros lenguajes artis-
ticos.

Esta obra suscitard, sin duda alguna,
opiniones diversas y su lectura serd
ilustrativa en la meditacién de algu-
nos de los problemas de esa materia
cambiante y absorbente que es el arte.

Oscar R. Hansen.
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