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INTRODUCCION

El articulo se propone dar cuenta de la experiencia de trabajo en el espa-
cio curricular Formacién Orientada a la Investigacion, correspondiente
al tltimo afo de la Licenciatura en Ensefianza de Practicas de Lectura
y Escritura para la Educacién Primaria, de la Universidad Pedagogi-
ca (UNIPE)," asi como de los fundamentos epistemolégicos (entendi-
dos como gran entramado ideoldgico que articula saberes y sentires de
orden diverso pero que suponen un posicionamiento subjetivo, histérico
y social) que la sustentan. Entendemos que existe un debate, o al menos
unas representaciones encontradas, en relacion a cual deberia ser el perfil
de los investigadores, en particular de aquellos que se encuentran en for-
macién en el marco de carreras universitarias orientadas a la docencia.
A pesar de la desestabilizacion de los grandes paradigmas teéricos
—proceso que ha afectado tanto a la investigacién en las ciencias socia-
les como en las ciencias de la educacion—la investigacién en estas areas
actualiza los debates pedagogicos del siglo XX, y de continuidad en el
presente, anclados en la tensién entre una formacién integral y una for-
macion eficientista (Diaz Barriga, 2014). Tension que, asimismo, supone
una adecuacibén a las demandas y temas de agenda direccionados por los
organismos de crédito internacional en los que el saber docente, al igual

que el de los estudiantes, aparece representado en base a criterios de
competencias (ibid.), es decir, como un saber puramente técnico, ajeno
a la reflexion teorica en tanto ésta exceda los limites de la llamada «ca-
pacitacion». Se trata, en definitiva, de concepciones en disputa acerca de
los sentidos y objetivos de la formacién de los sujetos dirimidos entre la
superacion del enciclopedismo, al modo de dar vida y significado a los
conocimientos, o su habilitacién para el desempeno eficaz en el mundo
practico, a la manera de formar para un saber hacer (ibid.). Nuestra pro-
puesta de formacién en investigacién para maestros reconoce en este
estado de la cuestion que la tradicion eficientista, no tan ligada a visiones
economicistas de la educacion pero si entramada en enfoques didacticos
operaran sobre las actuaciones de los docentes y asi lograr su implemen-
tacion en las aulas. A través de la formacion docente de grado, los disenos
curriculares u otras politicas educativas se presenta como un horizonte
de referencia comin para los estudiantes docentes con quienes venimos
trabajando. Existen ideas compartidas acerca del sentido de la investiga-
cion vinculada con la educacion primaria, particularmente en este caso
las que se dirigen a una corroboracion de los posibles buenos o malos
actuares de los docentes segtin los presupuestos del disefo curricular vi-
gente en la provincia de Buenos Aires en el area disciplinar denominada
Practicas del Lenguaje, que comienzan a ser revisadas en las primeras
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clases de Formacion Orientada a la Investigaciéon por los mismos estu-
diantes docentes. Este proceso de reflexion y revision de presupuestos
ocurre cuando iniciamos los intercambios acerca de qué es aquello que
perciben o directamente entienden como problematico respecto de los
contenidos que ensefian, las decisiones y propuestas didacticas que los
sustentan y las apropiaciones de conocimientos de los nifos.

Nuestra posicién se nutre de aportes que van desde las teorias criticas
del curriculum y la pedagogia critica, hasta los desarrollos de la etno-
grafia educativa y la didactica de la lengua y la literatura, que comparten
la posibilidad de pensar la teoria y la practica en estrecha vinculacién y
retroalimentacion, al centrar su atencién en el trabajo docente. En este
sentido, la practica vuelta objeto de analisis evidencia un espacio propicio
para la reflexion tebrica imbricada con lo que ocurre en las escuelas, y
a partir de los mismos maestros como sujetos de investigacién que no
necesariamente deben responder a los tradicionalmente prestigiados por
los circuitos académicos (Rockwell y Mercado, 1988). Lejos de entender
las précticas docentes con un criterio aplicacionista o tecnicista, las en-
tendemos como acciones sociales de articulacién en las que la reflexion
vuelta sobre el hacer en la ensefianza es susceptible de integrar, a la vez
que de ampliar, el horizonte tedrico de que se sirve. El trabajo realizado
desde la Universidad Pedagogica con maestros en ejercicio que se forman
como investigadores en el marco de una carrera universitaria ha dado
como resultado experiencias significativas para pensar y sostener esta
articulacion que, a su vez, nos hace reflexionar sobre qué entendemos por
investigacion educativa y, particular, por la que se ocupa de la lengua y la
literatura. Tal investigacion, sustentada en las premisas epistemoldgicas
y metodologicas antes referidas, nos permite trabajar junto con los estu-
diantes en la visibilizacion y recorte de problemas sobre la alfabetizacion,
sobre la lectura y la escritura, sobre la lengua y la literatura. También
nos enfocamos en la especificidad que adquieren en la educacion prima-
ria, fundados o justificados en el devenir de las instituciones educativas,
en aquello que proponen deberia ser indagado en relacion a su sentido y
valor en cuanto aporte al trabajo docente. Es decir, se trata de opciones
por marcos teéricos y metodologias cualitativas —en su concepcién mas
amplia—, que habilitan la posibilidad de alojar y volver objeto de inda-

gacion pertinente para sus abordajes disciplinarios las preguntas tanto
sobre el lugar de la gramatica en la alfabetizacion inicial, o el conocimien-
to lingiiistico en general como sobre la literatura y la lectura y sus rela-
ciones con los consumos culturales de los nifios, o la escritura en general.

FORMACION EN INVESTIGACION Y TENSIONES ENTRE
SABERES PEDAGOGICOS Y SABERES DOCENTES

Una de las nociones méas perdurables de la reproduccién del conocimiento
en las sociedades occidentales que Karl Marx explic6 a partir de la se-
paracion del trabajo intelectual y el trabajo manual se halla como ante-
cedente de distintos abordajes sobre el lugar, o no lugar, de los docentes
como poseedores de saberes validos para la comprension teoérica de la
ensefanza. Traemos al espacio de Formacion Orientada en Investigacion,
este marco histérico mas amplio para discutir con los estudiantes sobre
la investigacion pedagobgica y didactica actual porque no puede escin-
dirse de como se construyen las representaciones sociales en un juego
que implica diversas y diferenciadas conceptualizaciones, incluso en sus
visiones més peyorativas, sobre maestros y profesores en tanto trabaja-
dores del sistema escolar, siempre comparados con el mundo académico
(Rockwell, 1992). Se trata de discutir por qué se ubica a los docentes que
trabajan en las escuelas como portadores del saber técnico y a los docen-
tes investigadores universitarios —pedagogos— didactas como portadores
del saber tedrico (Giroux, 1998). Para la investigacién educativa de pers-
pectiva etnografica, en particular, el reconocimiento de esa oposiciéon y
que formula tensiones entre el saber docente y el saber pedagégico (Roc-
kwell, 2009) no solo implica un cambio metodolégico para el estudio de
las practicas docentes sino, como ya afirmamos, epistemologico. Es decir,
que para conocer cualquier dinadmica social, tal como plantea la etnogra-
fia, hay que estar ahi (Geertz, 1992). Dicho en otras palabras, no hay pro-
duccion de conocimientos sin participar en la dindmica social estudiada
(Rockwell, 2009; Guber, 2004).

Como ya lo anticipamos en el inicio, las conformaciones de ciertos mo-
delos de investigacion y perfiles de investigador en la Argentina pueden
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leerse, mas alla de sus particularidades, en estrecha vinculacion con pro-
cesos de profesionalizaciéon docente y de formacién de investigadores en
el nivel superior que se dan en simultaneo en buena parte de los paises
de América Latina hacia los afos sesenta del siglo pasado. En los altimos
cincuenta anos, la expansion y diversificacion de los sistemas educativos
de los paises de nuestra regién han proporcionado la oportunidad para el
establecimiento de un campo de investigacion del curriculum en el marco
de la gestion educativas —por oposicion a una pedagogia previa de corte
humanista, més cercana a las preocupaciones de indole filoséfica que a
los imperativos de productividad y eficiencia—. Ese advenimiento de las
teorias del curriculum ha instalado una visién pragmatista y eficientista,
triunfante en el debate educativo estadounidense, cuyos representantes
paradigmaticos son las obras de Ralph Tyler (1949) e Hilda Taba (1962).
Este proceso, que autores como Diaz Barriga y Garcia Garduio (2014:
13) caracterizan a manera de «un acto intencional de trasplante cultu-
ral y educativo» supone que, en un sistema cada vez méas descentralizado
y heterogéneo en virtud de su masificacion, la normatividad del Estado
aparecera como instancia centralizadora a partir de la difusiéon de nuevas
tecnologias que por entonces se vinculaban con la modernizaciéon de la
ensefanza: métodos de control y evaluacion, taxonomias, objetivos ope-
racionales, documentos curriculares extensos y de caracter prescriptivo.
Iniciativas de caracter continental como la Alianza para el Progreso, la
Organizacion de Estados Americanos (OEA), la Unesco y la International
Evaluation Asociation participan activamente en esta transformacion,
mediante un sistema de becas, subsidios y financiacién de proyectos con
capitales externos, a la vez que el Centro Regional de Ayuda Técnica del
Departamento de Estado del Gobierno de los Estados Unidos impulsa
una politica editorial de traduccién de las obras de especialistas de ese
pais que utilizan los programas internacionales de «cooperaciéon téc-
nica». Editoriales como Troquel, El Ateneo, Losada, Paidés y Kapelusz
han difundido esos estudios, mientras que la editorial Marymar publico,
entre 1971 y 1977, una coleccién exclusivamente dedicada a difundir tra-
ducciones de textos publicados por el CERI (Centro para la Investigaciéon
e Innovacion en la Ensefianza), entidad dependiente de la OCDE (Orga-
nizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico) (Feeney, 2014).

Silas Ciencias de la Educacion en tanto disciplina universitaria se con-
solidan a la par de este proceso de implantacion cultural —la carrera en
la UBA se crea en 1958— cabe destacar que la apropiacion de este modelo
no fue uninime ni exenta de tensiones, sino que convivié con los desarro-
llos que por esa misma época plantearon Paulo Freire o Ivan Illich desde
una perspectiva critica. Posteriormente, a partir de la década de 1980, se
recupera la pedagogia critica de Henry Giroux —sobre todo- de Michael
Apple y de Peter Mc Laren, pero desde los inicios la apropiacion de las teo-
rias curriculares en América Latina estuvo signada por la hibridacion, el
sincretismo y por diversas formas de la resistencia (Diaz Barriga y Garcia
Gardufo, 2014).?

No es el propoésito de este trabajo historizar la conformacion del
campo de estudios sobre el curriculum en Argentina, o los debates sobre
investigacion educativa suscitados al interior de la instituciéon univer-
sitaria. Traemos esta breve resefla porque nos interesa sefialar que es a
partir de ese momento, también, cuando la formacién de profesionales
universitarios en educacién y la formacion de maestros comienzan a bi-
furcarse progresivamente y a adquirir sus logicas especificas (los Insti-
tutos de Formacion Docente que dejan definitivamente atras el modelo
del normalismo surgen en este periodo, a partir de 1969, si bien recién
en 1986 se crea una direcciéon de gestion estatal que los contenga). Sil-
vina Feeney (2014) advierte acerca de la escasa produccioén teérica en el
ambito universitario argentino que retome los debates en torno al campo
del curriculum, a la par que sefiala que los primeros trabajos producidos
sistematicamente en el marco de la adopcién de la vision eficientista y
tecnicista heredera del modelo de Tyler se destinan precisamente a los
estudiantes del Profesorado del Nivel Primario. En un contexto signado
por el avance del autoritarismo y la disciplina que alcanzaran su maxima
expresion luego del golpe militar de 1976, se van legitimando «nuevas di-
visiones del trabajo pedagogico»: «[...] los expertos deben ocuparse de la
fundamentacién cientifica y la concepcién estructural, mientras que los
docentes deben operativizar los objetivos subordinados —“didacticos”, “de
aula”- del curriculum» (Feeney, 2014: 20).

Aun cuando la postdictadura suponga una revisiéon y una puesta al
dia que opere un descongelamiento de los debates educativos obturados
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durante la década anterior, y se introduzcan o reintroduzcan desde los
estudios universitarios los aportes de la teoria y la pedagogia criticas, aun
cuando —inclusive— estas perspectivas ingresen como contenidos en la
formacion pedagdgica de maestros y profesores en el nivel terciario, cabe
sefialar dos cuestiones. Por un lado, queda pendiente un estudio que his-
torice —mas alla de ciertos casos particulares— el impacto y alcance de
esta nueva division del trabajo pedagbgico para el caso de la formaciéon
docente no universitaria. Por otro lado —lo que mas nos interesa aqui-,
la conjuncién de modernizacién pedagogica y la participacion de organis-
mos de crédito internacionales e importacién de una produccién teérica
de corte técnico-instrumental han contribuido a la consolidacién de un
perfil docente que lo concibe como sujeto ejecutor y no como actor de las
politicas educativas.

En el contexto de las dltimas décadas, en el que la mercantilizaciéon de
la educacion en sus distintos niveles se conjuga con la exigencia de mayor
inclusién y democratizaciéon de los procesos educativos —incluyendo los
de gestion— Diaz Barriga e Inclan Espinosa (2001) advierten que para
analizar cabalmente el papel de los docentes en las reformas educativas
es necesario comprender coOmo se gestan estas reformas a nivel regional y
la situacién gerencial en que son concebidas. Mas alla de la pauperizacion
en términos econémicos, la labor docente se ve afectada por un desplaza-
miento que en términos simbdlicos lo desliza cada vez més desde el lugar
de trabajador intelectual a uno de empleado estatal, rol cada vez més facil
de internalizar en tanto las relaciones entre tarea docente y proyectos del
Estado se hallan fuertemente ritualizadas y burocratizadas. Mas atn,
agregamos nosotros, cuando para responder a demandas reales y concre-
tas surgidas de diversas situaciones socioeducativas en las que el maestro
se halla inserto, las exigencias del sistema acaban por obstaculizar las po-
sibilidades de discernir entre ambos posicionamientos. Asi, la mentada
«profesionalizacién» constituye una exigencia pero, a la vez, conlleva la
promesa —que muchos docentes recogen con entusiasmo— de ofrecer una
preparacion que recoloque al colectivo docente en un lugar distinto del de
mero instrumento del curriculum. Sin embargo, y en tanto en la mayoria
de los casos estas capacitaciones son consecuencia y requerimiento de la
misma visién gerencial, acaban reforzando el perfil tecnicista.

En suma, lo anterior refiere a otra de las aristas complejas que se deben
considerar a la hora de idear una propuesta de formacién para maestros
en ejercicio, si se parte de la decision politico-pedagégica de brindar una
formacién en investigacion que parta del anélisis de las practicas docen-
tes, con apoyatura en la investigacién educativa de corte social, cultural e
historico. Como sefialan Elsie Rockwell y Ruth Mercado (1988) en uno de
sus primeros trabajos etnograficos respecto de las relaciones entre inves-
tigacion y formacion docente:

[...] desde posiciones criticas es factible y necesario plantear transforma-
ciones a la practica docente cotidiana; negamos, sin embargo, la posibi-
lidad de saber de antemano hacia déonde y cémo hacerlo sin conocer lo
que es el quehacer del docente en el contexto en el que se realiza, esto
es explicarlo en lo concreto mas que suponerlo en abstracto (Rockwell y
Mercado, 1988: 75).

No podemos desligar la legitimacién de los docentes como sujetos de la
investigacion del compromiso de repensar los limites y sentidos que cabe
otorgarle al ejercicio de esa investigacion, en el ambito de la formacién
universitaria o en cualquier otro donde se lleve a cabo.

EL TRABAJO DOCENTE COMO OBJETO DE ESTUDIO

En funcion de los antecedentes mencionados, la tarea que se nos impone es
la de acompaiiar la formaciéon en investigacion de los docentes y procurar
sortear tanto el tecnicismo como el criticismo, puesto que, estimamos, nin-
guna de estas posiciones habilita a nuestros estudiantes docentes a tomar
el lugar de hacedores de su propia formacion, sea como estudiantes uni-
versitarios o en el ejercicio y la reflexion sobre sus practicas de ensefianza.

A proposito de uno de los trabajos de Gloria Edelstein (2011) que in-
tegra la bibliografia de Formacion Orientada en Investigaciéon y que tam-
bién estudia las relaciones entre investigaciéon y formacion docente, uno
de nuestros estudiantes interpretaba luego de su lectura y debate en clase
que los vinculos entre investigacion y situaciones de ensenanza «no son
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fluidos ni cotidianos», que la autora busca alli advertir y a la vez desan-
dar ciertos supuestos que implican que frecuentemente quien ensena se
encuentre «incomodo» ante la mirada investigativa y, al mismo tiempo,
la investigacion se halle «incobmoda cuando su objeto son las practicas de
ensehanza». Desnaturalizar esa mutua incomodidad, objetivarla y con-
textualizar los motivos de ese desencuentro, reconocer que alli confluye
tanto la asociacidon observacion-evaluacién fomentada por la burocracia
escolar como, en sentido amplio, la desjerarquizacion del rol docente al
que nos referiamos, nos permite comenzar a «desandar los supuestos» y,
ala vez, postular que ese camino requiere la construccién de un sujeto del
saber por fuera de los modos arquetipicos de la racionalidad tecnocrati-
ca, segun la cual el docente imparte el saber «escolarizado», a la vez que
recibe pasivamente el saber académico y especializado.

Asi, la perspectiva que asumimos para abordar el estudio de las prac-
ticas docentes se distancia de la 16gica dominante en los cursos de capa-
citacion: la formacion universitaria la excede no en un sentido de supe-
rioridad pero si en cuanto no busca instrumentalizar el curriculum sino
contextualizar e historizar sus supuestos epistemologicos y pedagogicos
y volverlo, junto a otras problematicas educativas, objeto de reflexion.
Junto a la pedagogia critica revisionista de su propia produccion, es decir
no ortodoxa (Giroux y McLaren, 1996), el enfoque etnografico aporta una
perspectiva pertinente para pensar la relacién entre situaciones de ense-
hanza, conformacion y legitimacion de los saberes y construccion tebrica
en un sentido mas especifico. Elsie Rockwell y Justa Ezpeleta (1983) en su
clasico ensayo La escuela: relato de un proceso de construccion teérica
que leemos con los estudiantes durante las primeras clases de Formacion
Orientada a la Investigacion, advierten sobre la necesidad de «construir»
la escuela en tanto objeto de conocimiento de las practicas investigativas.
Y argumentan por qué esta construccion tiene un caracter tedrico insos-
layable. A la vez, desde la perspectiva etnografica, esa mirada teérica no
puede establecerse si no se produce a partir de una constante atencién a
las practicas y a lo que Ezpeleta y Rockwell denominan la vida cotidiana
en las escuelas. Es decir, lejos de una perspectiva aplicacionista que bus-
case «validar» una teoria previamente formulada en relacién con lo esco-
lar o con las practicas educativas, la etnografia supondra un marco teéri-

co y metodologico, pero establecera un proceso de investigacion en el que
estas concepciones de la teoria pueden alterarse o modificarse a partir
del resultado del trabajo en el campo y sus propias categorias emergentes,
proceso susceptible de producir, en tltima instancia, nuevos conocimien-
tos tedricos. Supone, también, apartarse de ciertas categorias que derivan
en un concepto de escuela que «es y no es»: las versiones juridico-ad-
ministrativas, sociologicas y pedagobgicas que se utilizan en general para
disenar las politicas educativas, producto de miradas «cuantificadas».
Esos enfoques y miradas sistémicas o «desde arriba» engloban para las
autoras tanto a las posiciones que enfocan la escuela desde la perspectiva
del poder, y que reproducen la hegemonia, como a las posiciones contes-
tatarias, las teorias marxistas de la reproduccién en su version mas rigida
—la postulacion althusseriana de los aparatos ideoldgicos y sus derivados-
que construyen su critica desde los mismos supuestos epistemolégicos
heredados del positivismo. Por contraste, las autoras se referencian en
otros pensadores marxianos —Gramsci, luego Rockwell (2009) seguira
también a Raymond Williams—, para tomar una perspectiva microldgica,
que pretende apresar sentidos en aquellos elementos dispersos, fragmen-
tarios, que determinan en buena medida las practicas educativas en las
escuelas, mas alla o mas aca de los documentos y prescripciones oficiales
y de lo que los propios documentos escolares (informes, planillas, regla-
mentos) registran como el deber ser de la vida escolar.

Silas circunstancias y condiciones materiales y simbolicas determinan
el trabajo docente, al mismo tiempo estas determinaciones son percibidas
por los actores de una manera particular en comunidades particulares.
Se trata entonces de indagar esos sentidos que localmente se atribuyen
a los procesos macro, de modo de percibir las recurrencias que ayuden
a comprender lo que realmente ocurre en las escuelas, para describir de
modo analitico la cultura escolar. Esa construccion desde abajo revela los
mecanismos de reproduccién tanto como las estrategias de resistencia o
las manifestaciones concretas tendientes a la transformacion (Rockwell,
2009). No atender a esas manifestaciones locales equivaldria a condenar
como no-investigable buena parte de lo que constituye la cultura esco-
lar, entendida no como la suma acumulativa de detalles fragmentarios,
heterogéneos o meramente coyunturales, sino méas bien como la trama
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de sentidos que —a modo de relato exhaustivo denso— puede construir el
investigador alli donde halla recurrencias, conflictos o tensiones en el co-
tidiano escolar. De este modo, la investigacion etnografica de los procesos
educativos que asume una perspectiva sociocultural apunta a registrar lo
no-documentado para contrastarlo con los documentos de la cultura es-
colar oficial (los informes, planillas, reglamentos y disefios), y a incorpo-
rar en esa mirada la dimension historica: asi, por ejemplo, las reformas y
distintas formas de intervencion estatal no implicaran cambios drasticos,
sino nuevas formas que conviven con otras provenientes del pasado. La
cultura escolar se constituye a partir de sedimentos resultantes de dis-
tintas tradiciones que conviven en el presente, que interactian con la pe-
dagogia dominante del mismo modo que con frecuencia interactiian con
ella elementos culturales que proceden de fuera de la escuela, de la comu-
nidad, y que configuran también esa cultura escolar (Rockwell, 2009).

A MODO DE CONCLUSION

¢En qué sentidos estas concepciones y categorias del enfoque etnografi-
co se presentan como aportes para la formacion en investigacion de los
docentes estudiantes? Al contrario de algunas versiones superficiales
de corte aplicacionista, no pretendemos que los estudiantes «hagan et-
nografia», ni la consideramos el enfoque privilegiado para el anélisis de
las practicas de ensefianza del universo disciplinar que para la educa-
cion primaria abarca la alfabetizacion, la lectura y la escritura, la lengua
y la literatura. De hecho, coincidimos con Carolina Cuesta (2010) cuando
afirma que la etnografia no constituye un método, y menos —de acuerdo
con la propia Rockwell (2009)— una alternativa pedagégica. La etnogra-
fia proporciona una perspectiva para indagar las situaciones de ensefian-
za para la que son centrales los saberes de distinta indole que docentes,
alumnos, autoridades y demas actores de la ensenanza ponen en juego,
los sentidos que les atribuyen y las negociaciones que se establecen entre
ellos y con referencia a las orientaciones pedagogicas y didacticas domi-
nantes. Es decir que para dicha perspectiva el trabajo docente y su con-
texto adquieren una relevancia fundamental. Por otra parte, pone en foco

al investigador en tanto sujeto social, cultural y politicamente situado, al
mismo tiempo que requiere de él una constante vigilancia epistemoléogica
para procurar en la medida de lo posible objetivar la propia posicion y los
preconceptos relativos a un «deber ser» de la escuela y de la educacion
que atraviesa, forzosamente, nuestras representaciones en torno de ellas.
Independientemente de la metodologia que se adopte, las cuestiones que
la perspectiva etnografica problematiza constituyen un punto de partida
para la reflexién epistemologica que Rafael Avila (2004) considera como
precondicién cognitiva para abordar la actividad de investigacion, asi
como las implicancias sociales y politicas que derivan de ella.

En un sentido similar, el registro denso del trabajo docente que pro-
pone la etnografia no tiene una tnica forma de realizacién ni constituye
el tinico modo de observar y registrar practicas de ensefianza. Sin em-
bargo, sin propiciar una tipificacion del modo de registrar, destacamos
la relevancia que puede tener adentrarse en la construccion de registros
densos, en tanto la descripcion —al igual que la observacion— no pueden
pretenderse ingenuamente neutrales. Atender entonces a la descripcion
en distintos niveles o estratos, con momentos interpretativos o tendientes
a la interpretacion, y al reconocimiento y objetivacion de estos rasgos en
el analisis, forma parte de esa reflexividad que aparece como requisito
para también atender a la dimensibén intersubjetiva de las practicas de
investigacion en educacién y en general en las ciencias sociales (Guber,
2004). Igualmente, cabe sefialar que la elaboracién de los registros es-
critos que también implican la narracion de los sucesos observados que
hacen al trabajo docente cotidiano no se presenta como una tarea exenta
de dudas y conflictos para los docentes estudiantes. Se trata de una es-
critura novedosa que se suma a los otros momentos de la escritura de la
investigaci6n, como la construccién del marco teérico, entre otros, que
no podemos suponer como naturalmente dados. La escritura en el tra-
bajo docente implica otros formatos y sentidos mas ligados a su dimen-
sioén burocratica y con ello formulaica, como ha estudiado Elsie Rockwell
(1992) que no puede ser equiparada sin mas tramite con la escritura de
la investigacion académica universitaria, tampoco exenta de sus propias
férmulas o retéricas. De esta manera, entendemos que la formacién en
investigacién de los maestros ademés implica un trabajo constante con
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sus escrituras al respecto y con sus propios hallazgos de un estilo parti-
cular en el que se reconozcan como autores de indagaciones que aporten
ala produccion de conocimientos sobre el area disciplinar en la educaciéon
primaria. Asi, los primeros Trabajos Finales de Investigaciéon (TFI), es
decir el escrito resultante de sus desarrollos en investigacién realizados
en el espacio de Formacion Orientada a la Investigacion, muestran algu-
nas tendencias sobre ciertos problemas especificos en areas como la alfa-
betizacion, la lectura y escritura y en general la ensenanza de la lengua y
la literatura. Algunos ejemplos de estas recurrencias que las propuestas
de analisis de las practicas planteadas por nuestros estudiantes recortan
como objetos problematicos, tanto desde el punto de vista epistemologi-
co como desde su realizacidon pedagbgica, lo constituyen cuestiones tales
como: la ensenanza de la escritura en la alfabetizacion inicial —vinculada
con la coexistencia de métodos de alfabetizacion en las practicas efectivas
y con la diversidad en los sujetos del aprendizaje—; el lugar (o no-lugar) de
la gramatica y la normativa en las propuestas actuales para la reflexi6on
sobre el lenguaje; la construccion de sentidos en la lectura literaria a
partir de la tension entre las propuestas pedagogico-didacticas que alien-
tan una irreflexiva concepcion de la lectura «por placer» y la necesidad de
que estos sentidos coadyuven a la apropiacion de conocimientos en torno
alalengua, la literatura y en general sobre los discursos y las experiencias
culturales.

Estas zonas problematicas, asi recortadas para la realizaciéon de los
TFI, se corresponden tanto con areas delimitadas por los disefios curri-
culares vigentes como con lineas de investigacion especificas de los enfo-
ques didActicos sobre la lengua y la literatura desde el ambito académico.
No obstante, si las analizamos desde una perspectiva que trasciende el
coto académico y que inscribe los debates especificamente disciplinares
en el marco de los desarrollos de politicas educativas en la Argentina
durante los tltimos veinticinco afios, lo que hallamos es que todas ellas
constituyen un entramado de problemas a los que los sucesivos diseiios
curriculares propuestos para el periodo no terminan de dar respuestas.
Nos referimos puntualmente a dos perspectivas hegemoénicas y cuyas
marcas muchas veces aparecen en las aulas de manera simultanea. Por
un lado, el enfoque comunicacional sustentado en los presupuestos de

la lingiiistica textual para los disenos vigentes durante la década de los
noventa, con la correlativa invisibilizaciéon de la literatura como objeto
de ensefianza especifico. Por otro lado, a los desplazamientos epistemo-
logicos operados por el disefio curricular vigente desde 2008, que reins-
tala a la literatura y la lectura literaria como contenidos relevantes pero
sin resolver, en dltima instancia, su articulaciéon con la construccién y
apropiacion de los saberes sobre la lengua y la literatura en el area de las
Practicas del Lenguaje concebidas de manera integral, a la vez que deja
un vacio en lo que respecta a los contenidos de la lengua en su aspecto
normativo. Este entramado de problemas, finalmente, no puede consi-
derarse en todas sus dimensiones y consecuencias sin tener en cuenta el
maridaje mas o menos exitoso de estas lineas hegemoénicas con los pos-
tulados pedagogico-didacticos construidos desde la psicogénesis y domi-
nantes en las perspectivas para la alfabetizacién inicial desde los afios
noventa hasta el presente.

De esa manera, los TFI ya finalizados y en elaboracién son testimonio
de una complejidad a reconocer en su especificidad dados sus objetos de
indagacion, centrados en el trabajo docente de alfabetizar, ensenar a leer
y a escribir, lo que también implica ensefiar lengua y literatura, ya que
revelan en su originalidad la potencialidad del cruce y encuentro de la
docencia con la investigacion.

NOTAS

1. El espacio curricular Formaciéon Orientada a la Investigacion es anual y esta
conformado por dos Mdédulos semestrales. Los autores del presente trabajo so-
mos profesores dictantes de ambos Mddulos e integramos el equipo de catedra
junto a Maria Inés Oviedo y Aldo Raponi. Los desarrollos que exponemos en el
articulo responden a nuestra tarea conjunta iniciada en el afio 2014 y que ha
contado con el acompafamiento de colegas egresadas de la Licenciatura en
Didactica de la Lengua y la Literatura de la UNIPE, Virginia Verdugo, Cintia Na-
varrete, Alejandra Cippitelli y la estudiante avanzada Sandra Rosales. Asimismo,
agradecemos el acompanamiento de la profesora Carolina Cuesta, directora de
la Carrera, quien también ha colaborado en la revisidon de este texto.
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2. Silvia Sigal (2002) realiza su analisis sobre la relacion entre intelectuales y
poder en la década del '60 en Argentina y resefia los debates al interior de las
instituciones universitarias durante el frondizismo y los afios posteriores, discu-
siones que retoman las suscitadas luego de la Reforma de 1918 y que se reactua-
lizan en la formula «laica o libre», en un clima intelectual y politico que coincide,
ademas, con la reinterpretacion del peronismo y la emergencia de la «nueva
izquierda». La autora focaliza en particular el caso de la carrera de Sociologia,
en la que los debates en torno a la participacion de capitales y organismos inter-
nacionales asociados a la «modernizacién» disciplinar fueron particularmente
intensos. Sin embargo, la discusién excede a las disciplinas y a la Universidad
misma para extenderse a través de otros érganos de difusion, en publicaciones
politicas y culturales, en tanto se trata de redefinir el rol del intelectual y las for-
mas del compromiso social y politico.
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