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Introduccion

Los tiempos actuales interpelan al campo educativo planteando profundos desafios
acerca del contenido que circula, del que estd ausente y de las acciones de los distintos
sujetos escolares que comparten conocimientos. Como ocasién para acompanar estos
interrogantes y busquedas que movilizan a todos los profesionales de la educacién, se
desarrolla el proyecto de investigacion: “Las practicas de ensefianza de los docentes de
Educacién Secundaria. Un estudio en las provincias de Cérdoba, Buenos Aires y Entre
Rios, Repuiblica Argentina (2016-2018)”. El propoésito del proyecto apunta a analizar y
reflexionar colectivamente tales interpelaciones y retos.

Una de las acciones llevadas adelante en el marco del proyecto de investigacion es el
Seminario “Debates sobre el curriculum de Ciencias Sociales y Humanidades en la
Educacién Secundaria, en clave de las practicas educativas que miran los tiempos
presentes y por-venir”, que se realiza en mayo de 2017 en las instalaciones de la
Universidad Catélica de Coérdoba -UCC- y retine a un importante equipo de
investigadores y docentes de este campo de conocimientos. El Seminario resulta posible
a partir de la convocatoria del equipo de investigaciéon, del acompafiamiento que el
Ministerio de Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Cérdoba lleva a cabo a través del
Programa Generacion de Conocimiento (PGC-2015) con su apoyo y tutoria para grupos de
investigadores de reciente formacién! y por la apertura de la UCC hacia los procesos
que, como éste, posibilitan la construccion colectiva de saberes del campo de la
educacion.

Para concretar este Seminario, el equipo de investigadores disefia una propuesta
encargada de reunir, por una parte, a profesionales que aportan su conocimiento como
especialistas en la ensefianza de las Ciencias Sociales y, por otra, a educadores de la
Educacion Secundaria; unos y otros convergen en la tarea de pensar las Ciencias Sociales
y Humanidades, campo en el que se producen cambios profundos que impactan en lo

que se ensefia y aprende.

1 Gobierno de la Provincia de Cérdoba, Ministerio de Ciencia y Tecnologia. Programa Generacion de
Conocimiento.
www.cba.gov.ar/wp-content/4p96humuzp/2017/05/BasesGRFT2017.docx.
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Los expertos académicos que presentan ideas para pensar las Ciencias Sociales en las
escuelas secundarias de hoy con una mirada al futuro son: Cecilia Cresta, Graciela Funes,
Eduardo Corsi, Daniel Bargman, Patricia Romero y Celeste Cerdd. Luego de sus
exposiciones se desarrollan mesas de trabajo que abordan cuestiones referidas a la
planificaciéon, la gestién y la evaluaciéon de las Ciencias Sociales en las instituciones
educativas con vistas a 2030; estas mesas de trabajo retinen a docentes expertos que
protagonizan la vida cotidiana de las escuelas y que realizan un invalorable aporte al
analisis y a la generacion de alternativas.

El Seminario se constituye, asi, en una propuesta que permite reconocer espacios de
escucha de los saberes que unos y otros profesionales invitan a poner en discusiéon y
espacios destinados a reflexionar colectivamente y a hacer circular la palabra sobre la
ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales en las instituciones educativas. De
esta manera, genera un espacio para pensar en forma conjunta problemas, acciones,
ideas que permiten transformar o dar nuevas formas a la transmisién y apropiacién
escolar de los contenidos sociales con una mirada puesta en el futuro.

El Seminario se despliega en tres momentos:

—  Consulta online.
— Aportes de los especialistas.
— Aportes de los participantes en cada foco de discusion.

Este documento retoma cada uno de estos momentos con el propésito de buscar y
encontrar los principales trazos expuestos, dialogados, reflexionados y analizados
colectivamente por el equipo de trabajo que el Seminario retne; porque la palabra de los
disertantes, de los docentes involucrados y de los responsables del equipo de
investigacion es puesta en discusién para pensar las Ciencias Sociales en las escuelas
secundarias y para proyectar ideas y aportes que profundicen su transformacién
curricular y didéctica para las préximas décadas.



Primera parte. Consulta online

El punto de partida para la propuesta de reflexiéon colectiva que da sentido al Seminario
se realiza a través de una consulta a los docentes convocados, quienes son invitados a:

e Registrar algunas ideas de la Ensefianza de las Ciencias Sociales y las Humanidades
en la Educaciéon Secundaria respecto de tensiones, afirmaciones y problematicas que
reconozcan en la planificacion, la gestion y la evaluacion de la ensefianza.

e Hacer foco en situaciones de la realidad y en su contraste con el por-venir.

Asi, los docentes son convocados a reconocer y registrar sus primeras ideas respecto de
la realidad de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la Escuela Secundaria y a enunciar
algunas recomendaciones para el tiempo futuro. Esta actividad inicial del Seminario
posibilita convocar a la reflexién a los docentes -como paso previo el encuentro
presencial que ha de reunirlos-, proponerles interrogarse sobre sus précticas actuales e

invitarlos a imaginar nuevas alternativas didécticas.

Las que se presentan a continuacion son palabras recibidas a través de la plataforma web
de la UCC habilitada para la consulta; expresan los modos de estar, de pensar, de trabajar
hoy en el 4rea de Ciencias Sociales en instituciones de Educacién Secundaria, y
representan tendencias dominantes entre los educadores consultados. Se han agrupado

en:
a. Testimonios respecto de la conformacion del area o del predominio disciplinar.
b. Testimonios referidos a la cuestion curricular.
c. Testimonios que focalizan en la planificacion.
d. Testimonios que focalizan las practicas de ensefianza, la puesta en accién de lo

planificado.
Testimonios acerca de la evaluacion.

o

f. Testimonios que dan cuenta de desafios, recomendaciones, sugerencias.

a. Testimonios respecto de la conformacién del area o del predominio disciplinar

En la consulta, algunos educadores se presentan como docentes en Ciencias Sociales y
otros lo hacen refiriéndose a la asignatura que ensefian.

Dicen respecto de la preeminencia del area o bien de la asignatura:

e “[Existe] alta dificultad para comprender y encontrar puntos de encuentro para
abordar el espacio curricular en el marco de las Ciencias Sociales.”

e “La ensefanza en la Educacion Secundaria en el 4rea de las Ciencias Sociales y
Humanidades constituye una propuesta educativa que ofrece a los estudiantes
la posibilidad de ampliar, complejizar y problematizar sus conocimientos sobre
aspectos culturales, politicos, econdmicos y ambientales de diferentes sociedades



del pasado y el presente, con particular énfasis en las latinoamericanas y
argentinas contemporaneas. Promueve, ademas, el desarrollo de una actitud de
interrogacion, la reflexion critica y la participacién en acciones transformadoras
comprometidas con la democracia y la defensa de los Derechos Humanos. Tanto
la Historia, la Geografia como la Sociologia, la Antropologia, la Economia, la
Psicologia, la Filosofia y otras disciplinas pertenecientes al campo de las Ciencias
Sociales y de las Humanidades aportan, cada una desde su especificidad, a la
problematizaciéon del conocimiento de las sociedades.”

“”

. como docentes debemos construir una Ciencia Social que desee formar
personas integras, con conciencia social que les permita mirar y comprender el
presente para poder proyectarse hacia el futuro como verdaderos agentes de
cambio en sus dambitos de actuacién como estudiantes, trabajadores,
profesionales, padres de familia.”

“El objetivo es que los jévenes se aproximen a una concepcioén de la actividad
humana como un proceso con continuidad histérica y geografica, cuyo
conocimiento permite explicar, comprender e interpretar la realidad social...”

“Trabajo en redes y equipos de docentes para integrar, superar la fragmentacion
de la ensefianza desde las diferentes asignaturas, sumar diferentes miradas...”

b. Testimonios referidos a la cuestion curricular

Un segundo grupo de planteos focaliza en los disefios curriculares y pone en discusion:

qué ensefiar, en qué curso, en relacién con qué otras asignaturas de cursado simultaneo

o sucesivo, para el logro de qué capacidades, con qué apertura para que el docente

incluya actualizaciones...

Con referencia al espacio curricular Geografia, los testimonios son representados por

expresiones que plantean:

“... creemos acertada la eleccién del espacio argentino en este curso [tercer afio],

tanto en su organizacion como en la tematica.”

“En cuarto, la propuesta es sumamente rica e interesante.”

1"

. recibimos [estudiantes] en primer afio que vienen de trabajar durante seis
afios con las Ciencias Sociales y tienen a la Historia como su principal
representante; de la Geografia, s6lo un manejo limitado de la cartografia. No
conocen practicamente nada.”

El espacio curricular Historia del disefio jurisdiccional despierta cuestionamientos como:

“[Se conforma] reflexionando y analizando ideas que surgen al momento de
planificar, en pos de imaginar una hoja de ruta posible de recorrer con
determinados grupos de estudiantes. Considero fundamental pensar qué
aprendizajes son ineludibles, de acuerdo con los contenidos prescriptos en los
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disefios curriculares. Este proceso se encuentra atravesado por el objetivo de
propiciar el desarrollo de capacidades fundamentales, en el marco de las
prioridades pedagogicas planteadas por la politica educativa cordobesa.”

e “La Historia se reconoce como una de las disciplinas que permite acceder a la
interpretacion del significado de las acciones humanas situadas en el tiempo y en
el espacio, promoviendo en los estudiantes una toma de posicién coherente y
fundamentada, privilegiando la igualdad y la libertad como fundamento para el
fortalecimiento del sistema democrético y la recreacion de la cultura.”

Se plantean tensiones en la asignacién horaria de los espacios curriculares y en su
distribucién en los ciclos Basico y Orientado:

e “...ladificultad que genera la falta de la catedra de Geografia en los segundos
afios del Ciclo Basico.”

e “... gran cantidad de conceptos a trabajar que, ademas de estar ligados a la
realidad, se tornan amplios y complejos al tener que tratar, por ejemplo,
realidades como los conflictos mundiales que demandan mucho tiempo; en
especial en colegios con orientacién que no es en Ciencias Sociales [en los que] la
carga horaria se torna insuficiente.”

e “...reorganizar Historia y Geografia de manera tal que tengan una continuidad
desde primer afio hasta quinto afio porque si no se observan baches y, por otro
lado, son muchos contenidos de Geografia y de Historia que se dictan en un solo
afio.”

El material bibliografico referido a los contenidos que el disefio curricular prescribe

plantea dificultades:

e “Ausencia de material didéctico para la ensefianza de Geografia de Cérdoba.”

e “A los profesores del interior muchas veces se nos imposibilita acceder a
producciones bibliograficas pertinentes al nivel secundario que profundicen el
analisis de los contenidos que refieren al &mbito local o més cercano.”

c. Testimonios que focalizan en la planificacién

Los docentes que participan de la consulta expresan certezas respecto de sus planes de
asignatura:

e “Las planificaciones son hipétesis que se pueden ir modificando o variando de
manera sustancial cuando la realidad social y contextual lo requiera; por ello, son
flexibles, activas y amplias, sin dejar de lado los disefios curriculares...”

e “;Como hacer un recorte significativo con aprendizajes y contenidos y
desarrollo de capacidades? En este sentido es imprescindible establecer
conexiones entre los contenidos abordados con la realidad ambiental y
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sociocultural circundante como asi también con temas de actualidad abordados
desde diferentes escalas de andlisis; es decir, situarlos de modo que resulten
significativos para los alumnos.”

“Se espera, entonces, fortalecer y dinamizar la ensefianza, haciendo de la Historia
y la Geografia ciencias que se acerquen a la vida cotidiana de los chicos;
relacionar cada contenido con la actualidad, con la realidad social, con los
problemas ambientales, en un espacio de debate para el ejercicio de la politica.”

“ Al planificar es importante considerar la lectura, con énfasis en la comprension
lectora, como uno de los ntcleos desde donde poder analizar el tema propuesto,
ya que dificilmente los alumnos podran asumir posiciones criticas si no logran
entender, analizar, interpretar, reflexionar.”

“Dentro de los aprendizajes y contenidos de Administracion como disciplina,
(como guiar a los estudiantes en la reflexion ética sobre los principios y los
procesos organizacionales, las implicancias sociales que derivan del accionar de
las organizaciones y sobre su responsabilidad social?”

Y dificultades sentidas:

1"

existen tensiones entre garantizar ciertos aprendizajes fundamentales
vinculados a un recorte significativo que respete los tiempos de aprendizaje y las
individualidades de los estudiantes, con los tiempos institucionales del ciclo
lectivo.”

“La falta de control por parte de los equipos directivos promueve que cada
docente haga lo que quiera sin realizar un verdadero trabajo de equipo.”

d. Testimonios que enfocan las practicas de ensefianza, la puesta en accién de lo

disenado

Expresan los docentes consultados respecto de sus estrategias didacticas:

“En cuanto al desarrollo de capacidades: familiarizar a los estudiantes en el
contacto con documentos histéricos, cartas, diarios, fotos, sitios histéricos,
entrevistas, relatos o toda otra evidencia del pasado, recuperando enfoques y
puntos de vista divergentes sobre los hechos a través de diferentes lineas de
acceso. Este cardcter constructivo de la Historia escrita dard a los alumnos la
posibilidad de cuestionar, debatir, formularse nuevas preguntas e hipédtesis sobre
los hechos estudiados. El conocimiento anterior que los alumnos tengan del
contexto historico resulta fundamental.”

“La construccion del conocimiento social s6lo se puede hacer desde la
confrontacién de pareceres e hipotesis, de modo que el alumno debera conocer
una determinada realidad social (pretérita o actual) y disponer de la posibilidad
de confrontarla con las ideas previas que pueda tener sobre ella. Para ello, no
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basta el conocimiento de esos hechos o fenémenos sociales sino que debe haber
sido formado en las técnicas de trabajo e investigacion social; de este modo, los
contenidos procedimentales se convierten en instrumentos basicos para que los
alumnos logren algunos de los objetivos de esta etapa educativa y de esta area.
Pero, ademads, son garantia de que también podrdn manifestar su capacidad
critica.”

“

he recurrido a distintas estrategias como: resolucion de situaciones
problematicas, juegos de simulacién y relatos microhistéricos, entre otras, en las
cuales bajamos la Historia a contextos concretos.”

“... generar espacios y reconocimiento a los y las docentes que trabajan y dedican
su tiempo en proyectos extrainstitucionales para fortalecer las capacidades de la
oralidad y escritura. Como, por ejemplo, el modelo de Naciones Unidas,
competencias de debate, Constitucion, Derecho, encuentros de Centros de
estudiantes, entre otros.”

“... qued6 claro que desordenar las aulas, establecer otros agrupamientos,
trabajar con el contexto, etc.,, nos posibilité [contribuir a] un aprendizaje

significativo.

Respecto de los formatos curriculares, los docentes plantean:

“... realizar talleres que se orienten al rescate y puesta en valor del patrimonio
cultural y natural, crear museos escolares, rescatar documentos, reconstruir las
condiciones naturales del espacio local en diferentes momentos historicos, entre

otras acciones.”

“[Con referencia al formato de observatorio,] la Historia y la Politica son
intrinsecamente ideolégicos por lo que generan permanentes cuestionamientos
desde el interior del ambito educativo, pero también desde las familias, los
medios masivos de comunicaciéon y otros dmbitos sociales que se sienten con
autoridad para evaluar [contenidos] educativos.”

Y, acerca de los recursos didacticos integrados a la ensefianza y al aprendizaje:

“Incorporar las TIC en las clases es un gran aporte que les permite a los
estudiantes no solamente tener un mejor dominio de dichas herramientas sino
también comprender cémo gracias a los avances tecnolégicos la globalizacion

modificé nuestra manera de relacionarnos.”

“También se pueden incluir recursos audiovisuales muy tutiles como peliculas o
series para ilustrar un momento particular de la Historia (...) o programas
televisivos.”
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e. Testimonios acerca de la evaluacion

Plantean los docentes que participan de la consulta:

“Las evaluaciones tienen que ser concebidas como un proceso gradual de
aprendizaje y no s6lo como una manera acabada de «puntuar» lo adquirido hasta
ese momento.”

“La evaluaciéon debera presentar a los estudiantes diferentes situaciones que
requieran una resolucién critica, reflexiva, integrada, a fin de que logren ser
ciudadanos participes, comprometidos y responsables en la construccién de la
realidad social.”

“Evaluar observando el desarrollo de las capacidades permitird construir un
modelo didéctico basado en la comprension y la problematizacion.”

“Fortalecer la identificacién de criterios y la elaboracién de instrumentos de
evaluaciéon coherentes a los procesos de ensefianza y aprendizaje que privilegien
la explicacién de procesos socioterritoriales y superen las consignas restringidas
a la descripcion.”

“Al evaluar a los alumnos se pone el foco en su trayectoria durante los procesos
de aprendizaje y al plantear el por-venir se busca intensificar el uso de TIC y la
elaboracién de material por parte de los alumnos.”

“... generar espacios, tiempos, recursos, instrumentos de evaluacion y estrategias
de ensefianza que respeten la diversidad de cronologias de aprendizaje, pero que
a su vez garanticen la apropiacion de aprendizajes fundamentales para todos los
estudiantes.”

f. Testimonios que dan cuenta de desafios, recomendaciones, sugerencias

Finalmente, como planteos de cara a ese escenario educativo por-venir, surgen de la

consulta:

“Se plantea la necesidad de superar una ensefianza de cardcter enumerativo,
descriptivo y memoristico y se prioriza el enfoque interpretativo-critico que

genere en los jovenes la construccion de sus propias versiones.”

“Ensenar y aprender Ciencias Sociales —-con énfasis en Geografia- en tiempos
globales, implica poner el acento en la comprension y explicacién de las multiples
relaciones que se establecen en la sociedad y el ambiente, procurando analizar
criticamente las problematicas derivadas y las perspectivas de solucién. Supone
poder construir y asumir paulatinamente un posicionamiento critico frente a la
realidad en la cual se reconocen cambios y continuidades.”

“[El por-venir es un escenario marcado por]| la innovacién (...) no debemos
quedarnos con lo que nos dio nuestra carrera; esa innovaciéon también debe ir
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tefiida del deseo del estudiante por apropiarse del conocimiento; ese apetito por
aprender se debe provocar y -para ello- recurrir a la innovacion, las estrategias,
la seleccion del material, tener una mirada amplia y firme de lo que sé y de lo que
desconozco (...) Pero, estd costando. Nos cuesta mirarnos...”

e “Desde las Ciencias Sociales y Humanidades podemos ser un lugar central para
la transformacion de la escuela.”

e “Creo profundamente que en estos escenarios es muy importante el concepto de
«trabajar en equipo», muy utilizado en las escuelas rurales desde la
transformacion del 2012, que agregé la figura de pareja pedagogica en los
pluricursos.”

Se propone:

e “Unanueva educacién, estructural y profundamente replanteada a partir de las
necesidades de la sociedad del siglo XXI, serd posible también si se tienen en
cuenta cambios precisos en los modelos de organizacion, de gestion y de
administracion del sistema educativo y de las escuelas.”

e “... el principal desafio es preparar a los alumnos para incorporarse a un mundo
cada vez mas complejo y exigente (naturalmente diverso).”

e “Abordar mas la Geografia mundial hace que (...) se relacione con los distintos
hechos actuales y se les brinde herramientas a los alumnos para comprender no
solo la historia de la Ciencias Sociales-Geografia sino también la importancia que
tienen hechos o sucesos actuales. Plantear una Geografia mds dindmica,
trabajando cada uno de los contenidos de cada afio relacionados con el mundo,
ya que vivimos en un mundo globalizado en el cual es habitual encontrarnos
comunicados con cualquier parte del planeta.”
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Segunda parte. Aportes de los especialistas

Como continuidad de esta consulta online se desarrolla un encuentro presencial que
abarca dos jornadas -11 y 12 de mayo de 2017- e incluye:

1. Presentacion dela agenda y encuadre a cargo del equipo organizador del evento.

2. Paneles con los especialistas Cecilia Cresta, Graciela Funes, Eduardo Corsi,
Daniel Bargman, Patricia Romero y Celeste Cerda.

3. Mesas de trabajo: se conforman tres mesas de trabajo a cargo de dos
coordinadores cada una. Estos agrupamientos de docentes se retinen en tres
momentos diferentes durante las jornadas del Seminario, luego de las
exposiciones. El objetivo de estas mesas es reflexionar sobre lo planteado en
conferencias y paneles focalizando en la planificacion, gestiéon y evaluacion de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en la Escuela Secundaria. En cada mesa de
trabajo se exponen ideas, criticas y propuestas.

El intercambio en las mesas de trabajo tiene tres momentos: en los dos primeros
se posibilita que las posturas, opiniones y tensiones se expongan para que, en un
tercer momento, a modo de cierre de cada mesa, se planteen ideas respecto de
los desafios de las Ciencias Sociales en las préximas décadas. Esta dindmica
permite que las posiciones personales sean atravesadas por la palabra de los
especialistas y de otros colegas.

En cada mesa de trabajo los coordinadores producen registros escritos y
grabados de la palabra de los docentes.

La apertura de la parte presencial del Seminario esta a cargo de Horacio Ferreyra y de
Adriana Di Francesco, responsables del evento.

Estos investigadores presentan los propositos de la convocatoria:
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— Reflexionar colectivamente respecto de tensiones, afirmaciones, problemaéticas y
desafios de las Ciencias Sociales y las Humanidades en la Educacién Secundaria
desde los focos de la planificacion, gestién y evaluacion de la ensefianza.

— Analizar las précticas de Ensefianza de las Ciencias Sociales y las Humanidades
en la Educacion Secundaria de hoy con proyeccion al futuro.

Asimismo, establecen las pautas de intercambio para las dos jornadas del Seminario:
exposicion de los especialistas y puesta en accién de las mesas de trabajo coordinadas
por integrantes del equipo de investigacion de la UCC.

A partir de este encuadre, como en un analisis dialéctico y espiralado, los expertos van
poniendo su palabra a disposicion de los asistentes para convocarlos a pensar
colectivamente la ensefianza de Ciencias Sociales en la Educacion Secundaria.

Los espacios que organizan sus intervenciones son:

a. Conferencia: Notas para pensar la construccion curricular en nuestro tiempo.

b. Panel: Cémo pensar la diddctica de las disciplinas de las Ciencias Sociales y las
Humanidades.

c. Panel: Ensefiar Formacion Etica y Ciudadana en la Escuela Secundaria de hoy.
Conferencia: Las Ciencias Sociales y la construccion de ciudadania en la Escuela
Secundaria.

a. Notas para pensar la construccion curricular en nuestro tiempo?

La trama de intercambios comienza con Cecilia Cresta que focaliza su exposicion en el
campo curricular.

"LIC. CECILIA CRESTA

NISTERIO DE EC

EPORTE DE LA NACION

2 La conferencia se encuentra disponible en:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=CemVICWIVRA &list=PL5T9cWo0SjT]a3w]8zsD7TZXKG
CemXTsimé&index=1
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Para esto presenta una agenda de cuestiones vigentes en la politica curricular argentina:

— Elimperativo politico de redefinir el corpus curricular para su mejor adecuacién
a los requerimientos de los estudiantes y la sociedad del siglo XXI, replanteo que
ha estado asociado a la incorporacién de Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion en las aulas y las escuelas, y a la instalaciéon de un curriculum por
capacidades/competencias.

— La propuesta de intervenciéon simultdnea en las dimensiones curricular,
organizativa y laboral, a la hora de plantear mejoras escolares.

Y precisa: “Siendo asuntos relacionados entre si, a manera de ensayo pretendo recorrer
algunos supuestos, conceptos y discusiones con que esta agenda se expresa y desarrolla,
para provocar un pensar que podrd expandirse luego, en diversas instancias de
construcciéon colectiva.”

Asi, la problematica del curriculum queda planteada y, con ella, la consideracién de las
capacidades previstas en los disefios curriculares y los nuevos formatos -“que no sean
s6lo una pantalla; reinventando, no rehaciendo”, tales las palabras de esta especialista-.

b. Como pensar la didactica de las disciplinas de las Ciencias Sociales y las
Humanidades?

Graciela Funes inicia su participacién en el panel con una afirmacién: “Vivimos en
tiempos de fragilidad y vacilacién, de desafios, continuidades y cambios”. Citando a
Marc Augé?, quien se pregunta: ; Qué paso con la confianza en el futuro?, analiza que desde
los promotores del fin de la historia anunciada en los afios noventa del siglo XX que
presentan una ideologia edulcorada del presente, encorsetada en una supuesta igualdad
globalizadora, las desigualdades no cesan de ensancharse.

Plantea que en estos tiempos las ensefianzas se enfrentan a la ruptura de certezas, al
mundo de la complejidad, lo incierto y lo azaroso en el plano de la ciencia y que la
escuela perdi6 el espacio privilegiado en la transmisién de la cultura; se cuestiona su
poder simbdlico y su fiabilidad en los nuevos contextos, con identidades multiples y con
otras formas culturales.

Otra de las ideas-fuerza de la exposicién es que la investigacién educativa que lleva
adelante le demuestra que “muchos ensefiantes dan cuenta cotidianamente de su

3 Se puede ver la primera conferencia del panel en:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=1dZyZQZUA24&index=2&list=PL5T9cW0SiT]q3w]8zsD
7TZXKGCemXTsjmP y la segunda en:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=nja9bxeWJjA &index=3&list=PL5T9cWo0SiT]q3w]8zsD7T
ZXKGCemXTsim

4 Augé, M. (2015). ; Qué paso con la confianza en el futuro? Buenos Aires: Siglo Veintiuno.
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adscripcion a los proyectos colectivos, pieza angular de la significacién de autonomia. Para
la construccién de proyectos colectivos los educadores necesitan pensar sobre las
finalidades de la ensefianza de la Historia y la ensefianza de problemas sociales, y para
ensefiar esos problemas hay que articular historiografias y ensefianzas.”

N

~ ALICIA GRACIELA FUNES

ESPECIALISTA EN HISTORIA - UNIV. NAC. DE COMAHUE

Graciela Funes se va preguntando para qué y por qué ensefiar Historia, qué espera la
sociedad de la escuela y en especial, de la ensefianza de la Historia, y cémo la finalidad
de la Historia en el futuro propone una ensefianza que se organice a partir de nudos
problemaéticos.

EDUARDO CORSI

A continuacién y en la misma sintonia, Eduardo Corsi explicita la necesidad de repensar
en categorias tedricas y metodolégicas diferentes a la hora de abordar las Ciencias
Sociales, las cuales redefinen el objeto de estudio, los abordajes metodolégicos y por
supuesto, la ensefianza escolar.

En su exposiciéon propone “que podamos pensar juntos una propuesta curricular de las
Ciencias Sociales y no desde la fragmentacién disciplinar, sin desdibujar la Historia, la
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Geografia, la Sociologia, pero si pensando una agenda de problemas sociales que se
puedan pedagogizar en el aula. Que necesariamente tengamos que poder entramar los
atributos de la multiperspectividad, la globalidad, la temporalidad y la multiescalaridad
a la hora de plantear el abordaje de esa agenda, en la que el desafio sea analizar y
comprender para intervenir colectivamente y tomar posicion, en tanto sujetos politicos,
de la realidad en que estén inmersos los estudiantes.”

c. Ensefiar Formacién Etica y Ciudadana en la Escuela Secundaria de hoys

El segundo panel se centra en analizar la ensefianza de la Formacion Etica y Ciudadana
desde los nuevos enfoques epistemolégicos, en el marco de las Ciencias Sociales.

La formacién en ciudadania se presenta en dos escalas: por un lado, a nivel nacional, con
la ponencia de Daniel Bargman vy, por otro, a través de una referencia especifica a la
provincia de Cérdoba presentada por Patricia Romero quien expresa que “establecimos
una decision, la de considerar una perspectiva de una ciudadania activa (...) Ciudadania
como una construccion escolar con un conjunto de conceptos que intentan formar a los
ciudadanos y que fue variando a través de los tiempos...”

£nsefiar Formacion Eticay
Ciudadana

*N 13 bscuela Secundara de hoy

| DANIEL BARGMAN

Ambos investigadores plantean un recorrido por la ensefianza de este espacio curricular
desde los lineamientos nacionales y los disefios curriculares provinciales, convocando a
desarmar el modelo academicista de ensefianza para proponer un trabajo por proyectos,
participativo, que esencialmente integre las problematicas que interesan y preocupan a
los jovenes. La propuesta de ambos converge en que trabajar por proyectos, dentro y

5 Se puede ver el registro de la  primera  ponencia del panel en:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=aGRFCZ BWMw&index=4&list=PL5T9c¢Wo0SjT]q3w]8zsD7TZXKG
CcemXTsjm y de la segunda en:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=GzcsEhRV9zw &index=5&list=PL5T9cWo0SjT]q3w]8zsD7TZXKGCc

mXTsjm
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fuera de la escuela, ensefiando la participaciéon y el involucramiento, conforma una
enseflanza de la ciudadania que permite construir a los jévenes su proyecto de vida.

“Ensefiar Formacign ¢
acion Eticay ¢j .

\dadania

0Dal

.

d. Las Ciencias Sociales y la construccién de ciudadania en la Escuela Secundaria®

Como cierre del Seminario, Celeste Cerda propone que la ciudadania pueda pensarse en
su tiempo presente e imaginar el futuro y en ese proceso pensar el rol del docente que
trabaja en las Ciencias Sociales.

£sp. CELESTE CERDA

Jr d Nacional de Cordoba

Sefiala la idea de una alternativa que nos permita formar el “pensamiento social”, que
conciba la realidad social como compleja, problematizada y contextualizada; porque,
para proyectar hacia 2030 -plantea...- se requiere interrumpir algo de lo que hoy se hace,
dejar de reproducir lo existente, no naturalizar las disciplinas escolares, no paralizarnos

6 La conferencia est4 disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=5VgyaigKyEA
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ante la contradicciéon entre las estructuras y los cambios que nos pone un corsé;
permitirnos imaginar y promover una escuela secundaria para nuevos tiempos.

22



Tercera parte. Aportes de los participantes en cada foco
de discusion

A partir de las conferencias y
paneles, en cada mesa de trabajo
se recuperan las voces de los
docentes que traen a reflexion lo
que hoy se ensefia y se aprende en
Ciencias Sociales en las aulas de
la Escuela Secundaria; en esas
mesas se plantean trazos,
miradas, tensiones y desafios que
reconocen en lo que cada dia se
transmite y se apropia en las
instituciones educativas,

testimonio que constituye un
punto de partida, desde la experticia de lo cotidiano, para el andlisis con el equipo de
investigacion.

Desde ese lugar y a partir de un conjunto de interrogantes se establece un didlogo que
considera las practicas de ensefianza” en funcién de tres focos: planificacion, gestion de
la clase y evaluacién.

Foco 1. Planificacién de las practicas de ensefianza de las Ciencias Sociales en la
educacién secundaria

La mesa de trabajo que focaliza el dialogo en la planificacién de las practicas inicia su
intercambio recuperando una idea de Cecilia Cresta que convoca a los educadores a
pensar que en tiempos desconcertantes, quizas las respuestas a los interrogantes no sean
definitivas ya que:

— ”...nadie sabe a ciencia cierta como sera el futuro, cual sera la situacion cultural,
social y econémica en estas latitudes y qué saberes demandaré a los ciudadanos
de su tiempo, con lo cual las respuestas desarrolladas a partir de proyeccién de
escenarios son necesariamente hipotéticas, afirmaciones por comprobar.”

Desde esta idea inspiradora, la reflexiéon sobre la planificaciéon se plantea a través de
lineas e interrogantes presentados por los coordinadores de la mesa de trabajo a los
integrantes del grupo:

7 “Las practicas de ensefianza son acciones conscientes, concretas, que se desarrollan en el contexto de las
instituciones educativas y que implican situaciones de interaccion con otras personas; estan determinadas
por una teoria que les da sentido y se sustentan en principios éticos que definen su intencién: ayudar, del
mejor modo posible, a que un estudiante aprenda y, de este modo, comprenda qué sucede en su realidad.”
(Ferreyra y Rua, 2016: 5).
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La planificacion es entendida como un conjunto de decisiones y acciones para

posibilitar la ensefianza y los aprendizajes, como un mapa que marca un rumbo pero

que insta a recorrerlo por diversos caminos.

Pensemos juntos:

— ¢Qué se plantean para iniciar la escritura de una planificacion?

— (Qué decisiones necesitan tomar?

— ¢Optan por encuadrar un area o una disciplina?

— ¢(Como abordan la conjuncién entre planificacion personal y acuerdos

institucionales?

—  ¢Quién conoce su planificaciéon? ;Colegas del area? ;Estudiantes?

Respecto de qué es la planificacion (1.1), los docentes expresan:

“Tener en cuenta la planificacion contextualizada y significativa; no en cualquier
contexto: en el contexto del estudiante.”

“Planificar es la organizaciéon de contenidos nodales para cada ciclo a través de
redes conceptuales, con propositos claros y concretos (...) pensada como una
autoevaluacion de la propia practica.”

“... las planificaciones son importantes; sin duda son un mapa de trayectoria de
la ensefianza en el aula en un momento y en un tiempo determinado.”

“La coherencia entre el objetivo, el propésito, el contenido, el recurso, la escena,
el escenario, el agrupamiento. Cuando yo me siento a planificar tengo presente
todos esos componentes.”

“... implica pensar para todo el afio, prever tiempos, tomar decisiones y volver
sobre ellas. Volver a registrar la planificacién diaria de la clase, plasmar aquello
que vamos a hacer diariamente...”

Con referencia a qué rasgos tiene esa planificacion (1.2), surge:

“Seguimos pensando en la disciplina, necesitamos pensarnos y mirarnos a futuro
como Ciencias Sociales. Los problemas son una oportunidad para ir y venir.”

“No hay planificacion posible si yo no la entiendo ideolégicamente; hay un
posicionamiento en relaciéon a la ensefianza que me define y debe estar
explicitado en los fundamentos de la planificacién.”

“Pensar en la planificacion es pensar en que aparecen efemérides, ;qué hacemos
con las efemérides? ;Cémo nos aparece a nosotros? ;En una clase alusiva? ;En
una clase de Geografia? Lleg6 el 24 de marzo... no sabemos qué hacer... 2 de abril,
25 de mayo... para Geografia no existen...”
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“Buscan ejes en comun para realizar planificaciones, articulan con otras
asignaturas, otros profesores, en otros &mbitos —por ejemplo, Feria de ciencias.”

“... flexibilidad de la planificacion, lugar de los emergentes, conocer el grupo.”

“La agenda da idea de algo mas abierto, mas negociable y que produzco con el
otro y cuando digo con el otro digo con los estudiantes, que tienen palabra, que
tienen mucho que decirnos aunque creamos que no...”

“... yo defiendo la formacién disciplinar y defiendo una escuela que ensefie por
areas, que [ayuda] a pensar en problemas o conflictos sociales. Un estudiante
tiene que cuestionar el mundo en que vive desde la Historia, la Sociologia...”

“Es necesaria la articulacion de la practica docente entre los distintos niveles.”

“[Con] el trabajo en catedra compartida se logran muy ricas producciones; los
formatos curriculares estdn presentes pero no se identifican en las
planificaciones.”

“... se repiten contenidos porque, en muchos casos, no se planifica de manera
grupal como 4rea (...) se planifica solo, se trabaja solo, no hay articulacién.”

“La Historia esta aportando esa mirada de la periodicidad en la secuencia de un
proceso. Ahora... ese tiempo y ese proceso se materializan en un territorio (...)
Hablar del conflicto social implica tomar cuestiones de la Sociologia, discutir si
la Economia es una ciencia social o una ciencia dura, ;no? Digo... la
Antropologia, jentra o no entra? Hay Arqueologia sobre procesos urbanos
contemporaneos: estudiar la basura y los desechos me permitiria estar pensando
en un proyecto comun para estudiar la calidad de vida y el acceso en las personas
a determinados recursos a partir del estudio de la basura (...) La basura no es un
problema sé6lo de mi barrio, es en Argentina, en América y en el mundo. La
problematizacion es pensar ese plan, es pensarlo en general.”

Para lograr una planificacion operativa, atil al docente (1.3) y no entendida como un

requisito institucional burocratico, se acercan ideas:

“¢Por qué una planificacién anual y no un plan de clase? Algunos docentes lo
hacen y hasta comenzamos a trabajar con secuencias didécticas. [Sin un plan de
clase] sobre todo en los primeros afios, termina siendo una improvisacién. Es
importante tener un registro de lo que se va a hacer.”

“Planificar secuencias didécticas es impensado (...) no tenemos la destreza, nos
falta la destreza de la secuencia didéctica en la secundaria; pensar esa
secuenciacion de actividades es una deuda que tenemos como profes...”

“Hay gente que le cambia la fecha a la planificacién y presenta la misma afio tras

4

ano.
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El vinculo entre el disefio curricular y el curriculum construido por el docente (1.4) es
planteado en estos términos:

e  “Pensar el curriculum en el aula es hacernos responsables de la gestion. El disefio
prescribe y habilita.”

e “El curriculum es la linea de base; el desafio es conocer a los pibes, la escuela, el
contexto.”

e “Llegué a Cérdoba en la mitad de la modificacion de los planes (...) la alegria que
me dio cuando llegué y logramos trabajar en &rea (...) me fascina la articulaciéon
que se ha dado.”

e “...pensar el curriculum en el aula es hacernos responsables de la gestion; somos
absolutamente responsables de lo que damos. La prescripciéon puede generar
cierto acto de rebeldia [pero es necesario] ponerla en un contexto: conozcamos la
escuela, los estudiantes y el contexto sociocultural y después nos ponemos con el
curriculum a dialogar con eso. No hagamos el camino inverso al que la 16gica, los
tiempos, el apremio, las cuarenta horas [nos llevan]; me parece que le tenemos
que meter mano al curriculum, gestionar el curriculum. Debe haber un trabajo
colaborativo.”

Respecto de la gestion institucional curricular (1.5) como facilitadora de espacios de
encuentro para la discusion acerca del disefio curricular y la planificacion, se escuchan:

e “... pero después, con el transcurrir del tiempo, fue muy rico esto de poder
aportar y dialogar desde la Geografia, desde la Historia y con los chicos. A veces
-y esto tiene que ver con la gestion institucional-, en lugar de reunirnos en una
hora de clases compartida, juntdbamos y haciamos cinco horas... y era un dialogo
muy interesante para los chicos.”

e “En escuelas como la mia en que somos 400 docentes, 30 en el &rea de Sociales,
se llegan a ciertos acuerdos -previas discusiones- pero siempre perdemos de
vista que las planificaciones tienen una posicién ideolégica y politica donde el
recorte que yo voy a hacer teniendo en cuenta el disefio curricular va a dar cuenta
de lo que yo pretendo trabajar. Entonces: o tenemos 30 planificaciones iguales y
cada profe da lo que quiere...”

e “Sinos podemos encontrar, ver estos disefios en conjunto, podemos intervenirlos
negociando de alguna manera ciertas transversalidades que deberian estar
presentes [en cada plan de asignatura]”

e “La socializacion cuesta por la organizacién de los tiempos escolares, es una
variante dificil, es una decision de la gestiéon escolar el poder hacer la
socializacion.”

e “;Para qué quiero la planificacion? Para entregarla y cumplir con la formalidad.
Es un tramite meramente administrativo, nadie te hace devolucién. Hay ausencia

26



e proyectos estion institucional (...) es importante que sea devuelta a fin de
d t t tit 1 tant d 1t fin d
afio con recomendaciones.”

“[El problema es] la ausencia de gestion institucional -no digo incapacidad, digo
ausencia que es mucho mds grave- porque esta pero el tema es quién controla
para construir, para acompafar, para permitirles crecer. Porque el conocimiento
implica construccién, espacio de construccién del didlogo; el didlogo genera
debate y el debate genera posibilidades de solucién, superacion, recuperacion,
reconstruccién...”

Foco 2. Gestion de la ensefianza

La segunda focalizacion en las practicas de ensefianza se concreta en la puesta en acciéon

de las decisiones del docente para que los estudiantes se apropien de los contenidos

previstos y desarrollen capacidades, en las acciones de ensefianza y de aprendizaje que

se despliegan en una clase.

En la mesa de trabajo destinada a este foco, los coordinadores encuadran el intercambio:

La gestion de la ensefianza implica el trabajo concreto de docentes y estudiantes en el

tiempo y espacio de la clase.

Para precisar cuales son los rasgos de esas clases, reflexionemos juntos:

— ¢Coémo es una clase de Ciencias Sociales/Humanidades en estos tiempos? ;Qué
configuracién didéctica es mas productiva para ensefiar y para aprender?

¢(Han incorporado nuevos formatos curriculares en su practica docente? ;Cuéles?
Y, ;nuevos recursos?

— (Qué hace que las clases sean asi?

En la descripcion de las clases (2.1) aparecen rasgos como:

“Otras formas para imaginar la ensefianza: salidas de estudio de manera
interdisciplinaria, tareas comunitarias, cooperativas escolares, tratamiento en las
efemérides, aula-taller, otras formas de ensefiar contenidos (...) Generar espacios
para que aprendan de otra manera, multitareas. En los proyectos, parece que los
alumnos aprenden més, el docente sale gratificado; por qué no hacerlo mas.”

“Orientarlos, guiarlos ante tantas fuentes de informacién, orientar desde la
especificidad de la materia.”

“Se realizan pocos debates, reflexiones que deben ser potencializados en un
futuro.”

“No hay posibilidad de pensar en propuestas de ensefianzas si no pienso en
propuestas de aprendizajes.”

“Es importante que los agrupamientos sean pensados y planificados con
anterioridad.”
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e “Esimportante compartir lo que nos da resultado, compartir las buenas practicas
de ensefianza.”

e “Documentar lo no documentado. Hay un discurso de la escuela que no coincide
con lo que pasa en la escuela: hay docentes que accionan proyectos colectivos,
hay buenas précticas y experiencias pero sin documentar. No existe el tiempo
para escribir.”

e “Analicemos qué pasa con ese sujeto-alumno que nosotros -de una manera u
otra, sin querer- lo tomamos como una tabula rasa, no logramos articular la
primaria con la secundaria; eso es invisibilizar los saberes previos del alumno...
es un sujeto que sabe, que tiene experiencia de vida, con trayecto de vida...”

e “La clase ideal es la que todos aprenden, la clase donde se hace explicita la
finalidad, el para qué, el como, el qué.”

Una mayoria de docentes percibe la innovacion instalada por los formatos curriculares
(2.2) como una gran posibilidad de integraciéon de nuevas estrategias de ensefianza y de
aprendizaje en sus clases:

e “La provincia ha hecho un salto cualitativo excelente al proponer nuevos
formatos de ensefianza...”

e “Este afio nos han pedido en Sociales que indiquemos un formato e incluimos un
proyecto.”

e “... generar diferentes formatos posibles: talleres de produccién, seminarios,
proceso de seguimiento de los alumnos, laboratorio, proyectos, de manera
interdisciplinaria, realizando un corte significativo de la realidad.”

e “Los formatos nos dan la posibilidad de que uno se pueda correr del espacio
curricular de la asignatura tradicional y estar pensando como taller, como
seminario, como seminario-taller y por qué no en ese espacio convivir la
[profesora] de Geografia, la de Historia; en un momento, la de Literatura, el de
Matemaética o el de Informatica. Porque si quiero usar para cartografiar una
territorialidad determinada con un conflicto determinado yo no lo sé hacer solo
y no esta mal que el profe de Geografia no lo sepa hacer y lo bueno es que el
profe de Tecnologia se sume a la clase y nos esté ayudando. Y esta bueno si la de
Literatura trajo un cuento que hablaba sobre ese barrio donde los pibes hoy estan
contando esas experiencias y frente a esa plaza hoy esta la fabrica tomada que
fue tema del conflicto porque estoy trabajando el problema de la economia
neoliberal en la ciudad de Cérdoba y como afectan las politicas neoliberales en
los procesos de industrializacién en la regién pampeana. Digo... poder correr la
mirada de la disciplina para pensar en el campo de las Ciencias Sociales sin
perder el campo metodolédgico de lo disciplinar: el espacio, el territorio me da
libertad y eso lo va aportar la Geografia.”
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Las mesas de trabajo discuten respecto de si la incorporaciéon de tecnologia digital
constituye una de las formas de actualizar la ensefianza. Asi, aparece la cuestién de los
recursos (2.3) para ensefiar y para aprender:

e “Los alumnos tienen conocimiento de las redes, pero no las manejan con fines
educativos, sdlo con fines sociales.”

e “Es importante incorporar el recurso de las TIC. En algunas escuelas no esta
permitido el uso de celulares dentro de las normas de convivencia; no se generan
oportunidades para utilizar ese recurso con fines pedagégicos.”

e “...incorporacién del recurso TIC en un momento de la secuencia; algunos profes
se resisten.”

e “El uso de los recursos se complica en escuelas en que se cuenta con un solo
televisor, un DVD; hay que sacar turno. Los alumnos tienen las netbook rotas o
que no les andan... Muchas veces planificas una actividad y después te faltan los
recursos y no podes desarrollar lo planificado.”

e “Para las planificaciones hay un montén de recursos que los docentes tenemos y
que no siempre estamos pudiendo articular (...) es decir, cudnto nos hemos
apropiado de estas cuestiones y cudnto somos flexibles al cambio o nos resulta
mas facil quedarnos anclados en lo que sabemos y conocemos.”

En la reflexion se plantea una cuestion que atraviesa a la mayoria de los profesionales de
la educaciéon y que es la formaciéon docente (2.4) como posibilidad para modificar la
realidad de la ensefianza:

* “Estamos acostumbrados a pensar una historia lineal; asi nos formaron en la
Facultad. Pensar el disefio curricular rompiendo esa temporalidad lineal fue
todo un desafio y también pensar la planificacion desde esa ruptura.”

*= “Considero que el proceso de formacién docente amerita una revision profunda
y ética...”

* “Nosotros, por ahi, no nos atamos tanto a lo prescripto sino a las posibilidades
que nos permite el contexto. Hay que leer mucho (...) eso nos condiciona porque
los tiempos que tenemos son acotados y hay que estar todo el tiempo leyendo
porque, si no lo hacés, no podés trabajar problemas... Tenemos esas resistencias
porque nos sentimos comodos con lo que conocemos y no nos arriesgarnos a
territorios donde confluyen otros conocimientos que no son los especificos
nuestros.”

Foco 3. Evaluacion en la ensefianza

La tercera focalizacion se dirige a los procesos de evaluacion que se llevan adelante en
la clase; para esto, en la mesa se propone partir de algunas ideas e interrogantes:
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La evaluacién es la posibilidad de recoger sistematicamente informacién relevante con
el objeto de revisar la tarea educativa de acuerdo con los aprendizajes reales de los
estudiantes y de las ensefianzas concretas de los docentes, para mirar y reflexionar sobre
lo planificado y lo efectivamente logrado.

Pensemos colegiadamente:

— ¢Qué tipos de evaluacién consideran importantes para comprender las practicas de

los docentes y los aprendizajes de los estudiantes?

- (Qué criterios de anélisis despliegan? Estos criterios, json comunicados a los

estudiantes?

— (Qué estrategias y herramientas evaluativas utilizan para reconocer las

particularidades en los aprendizajes de los estudiantes y para autoevaluarse?

Los docentes plantean respecto
de su idea de evaluaciéon y de los
procedimientos e instrumentos
(3.1) para llevarla adelante:

“La evaluacién va ligada
a aprendizajes logrados y
objetivos pendientes.”

“”

es importante la

evaluacion diagnéstica 2 ;1

para recuperar los conocimientos, para asimilar el nuevo conocimiento; es

necesario conocer el grupo para que sea significativa.”

“¢Qué evaluacion consideramos significativa? La de procesos. A través de una
grilla de las capacidades, colocamos indicadores y hacemos el seguimiento.

“... ficha de seguimiento personal, notas parciales de seguimiento, contrato
pedagogico, contrato de partes.”

“... la carpeta completa no es excluyente.”
“ : : : £ 4

A veces son aplicaciones de contenido; no sélo preguntar conceptos.
“También se utilizan multiple choice o se trabaja con imagenes para analizar.”

“El estudio de casos es excelente. El trabajar con las TIC los hace interesarse por
una problematica.”

“... una ficha de seguimiento personal, notas parciales de seguimiento.”

“El tema de la diversidad [atin no estd resuelto] porque se plantea un solo
instrumento.”

30



Y con referencia a los criterios (3.2) que dan razones de esas formas de evaluar:

“No hay criterios de evaluacién muy claros con lo cual se desdibuja cuél es la
intencionalidad pedagégica del espacio curricular y de la propuesta de
ensefianza. Esos criterios de evaluacion no especificos son los que después hacen
ruido: porque si acreditamos y eso lo tenemos muy claro; pero no necesariamente
tenemos claridad para evaluar.”

“Son acuerdos del Departamento; también se trabajo lo actitudinal.”

Con dos aspectos pendientes de resolucion (3.3):

“Estamos evaluando solo un producto final -estudiar de memoria- y no un
proceso. La nota es la tinica preocupacion.”

“Si hablamos de evaluacion de procesos: como cuantificamos. La tension de la
acreditacion es preocupante.”

“No hay sistematizado ningtin instrumento para evaluar la propia préctica. La
sistematizacion y registro es una dificultad manifestada.”
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Sintesis de cierre

... ADEMAS DE REPENSAR ~ALGO QUE ES “NORMAL” - LAS
CIENCIAS SOCIALES DEL SIGLO XIX, CREO QUE NECESITAMOS
«IMPENSARLAS» DEBIDO A QUE MUCHAS DE SUS SUPOSICIONES (...)
ESTAN DEMASIADO ARRAIGADAS EN NUESTRA MENTALIDAD.
DICHAS SUPOSICIONES, OTRORA CONSIDERADAS LIBERADORAS DEL
ESPIRITU, HOY EN DiA SON LA PRINCIPAL BARRERA INTELECTUAL
PARA ANALIZAR CON ALGUN FIN UTIL EL MUNDO SOCIAL.”
(WALLERSTEIN, 2003:3)

Los expositores especialistas que participan del Seminario aportan su palabra para nutrir
las reflexiones sobre el aqui y ahora de la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias
Sociales en la Escuela Secundaria y también ofrecen su perspectiva para proyectar
cambios en los procesos de transmision y de apropiacion por-venir en este campo
educativo.

Asi cada uno de los invitados pone énfasis en una frase, en una palabra, en una idea
motivadora para pensar hacia 2030.

Celeste Cerda invita a:

e “Interrumpir algo de lo que hoy se hace (...) Hay contradicciéon entre las
estructuras y los cambios (...) que las estructuras no nos paralicen.”

Cecilia Cresta sefiala:

e “;Coémo revisar nuestra produccién curricular con vistas a un futuro mejor?
Propondré tres rumbos para transitar esta construccién. El primero: para formar
estudiantes (...) pensemos en los desafios que afronta la humanidad en el
presente (...) evitando el deterioro de la naturaleza (...) [priorizando el] convivir
y construir proyectos colectivos. Como segunda via, un pensar sobre nuestra
condicién argentina, latinoamericana y coyuntural. La clave es pensarnos como
un pueblo con una historia y unos problemas especificos; y buscar soluciones
ajustadas a dichos problemas. El tercer rumbo (...) pensar a partir de la situaciéon
y tradiciones pedagoégicas de nuestras escuelas. Una politica curricular no se
piensa en términos generales (...) Por eso resulta necesario pensar: ;en qué punto
estan los docentes hoy? ;Qué proponer desde la letra curricular para invitar e
interpelar su préctica? ;C6mo armar una trama curricular con ellos para mejorar
la preparacion de los estudiantes en cada rincén de nuestro pais?”

Eduardo Corsi propone:

e “Poder leer la realidad (textos en soporte papel y la alfabetizacion multimedial),
preguntarse y ponerla en tension (habilitar la palabra, desafiar la pregunta,
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generar la curiosidad, analizar el discurso), confrontar desde el discernimiento
con otros (ejercitar la argumentacion y el debate tolerante) y comprometerse
socialmente con el proceso que lo atraviesa (reconocer que hay una circunstancia
y un devenir histérico que lo contiene). Pensar juntos una propuesta curricular
de las Ciencias Sociales y no desde la fragmentacion disciplinar, sin desdibujar
la Historia, la Geografia, la Sociologia, pero si pensando una agenda de
problemas sociales que se puedan pedagogizar en el aula.”

Graciela Funes convoca a poner el acento en algunas notas:

“Ensefianzas en contexto: estamos frente a diversos sentidos de la escuela y de
las ensefianzas que en ellas circulan (...). Es importante la adscripcién a los
proyectos colectivos, piedra angular de la significacién de autonomia. Para ello
hay que pensar las finalidades de la Historia: transmision de la cultura, la
educacion moral, la identidad nacional, como herramienta en la construccién de
futuro, formacién civico-politica, comprension de la realidad social, identidades
multiples. La ensefianza de problemas sociales admite muy diversas
posibilidades de construcciéon de los contenidos, actividades y materiales de la
enseflanza, articulando historiografias y ensefianzas para el impulso a una
educacion ciudadana democratica.”

Daniel Bargman presenta una alternativa que posibilita configurar una ciudadania para

estos tiempos:

“Disefio de un nuevo curriculo en el que se integre la vida de los jovenes y que
dé también sentido a sus actividades y aspiraciones (...) Comprensiéon de los
intereses, los valores y las formas de relacion que mantienen las nuevas
generaciones para que les resulten significativos y para que les sirvan para
abrirse camino en el entorno en el que se desenvuelven. En la sociedad actual,
los conocimientos por si solos no son suficientes y requieren del desarrollo de
capacidades que potencien su uso en situaciones auténticas y que favorezcan la
integracion del estudiante en el mundo real (...), promover una educacion
integral de los estudiantes de la educacion secundaria obligatoria (...), construir
una nueva configuracién de la educaciéon secundaria: que considere aprendizaje
por proyectos, que responda a problemas reales y permita progresivamente una
mayor autonomia asi como debates dindmicos en la clase, creando modulos de
aprendizaje interactivo.”

Para pensar en la formacién de ciudadania de los estudiantes, Patricia Romero destaca:

“Los aprendizajes para la formaciéon ciudadana recuperan un tiempo y un
espacio especificos para su ensefianza, sin dejar de atravesar la tarea de ensefiar
durante todo el tiempo escolar: en los recreos, formaciones, actos escolares,
clases de Matematica, Lengua y Literatura, Ciencias Sociales, Arte o Educacion
Fisica, salidas educativas (...), en tanto cada momento del estar con otros en una
institucién publica implica regulaciones, reconocimiento del otro y reflexion
sobre ello (...). Propiciar una propuesta de ensefianza que considere: el
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conocimiento de las normas que regulan el &mbito en cuestion; la comprension
de los procesos histéricos, sociales y culturales que se desarrollaron en relaciéon
con el mismo; la valoracién critica de las précticas sociales y subjetivas que
determinan las experiencias culturales, indagando cémo contribuyen a construir
identidades; ejecutar acciones de intervencién en el &mbito, adecuadas a las
posibilidades personales, escolares y comunitarias (...) habilitar la palabra de los
jovenes y conocer las representaciones, practicas, cédigos y creencias de los
estudiantes.”

En el cierre Celeste Cerda pone el acento en una cuestion clave:

“Formar para el futuro que se construye en el presente” en la idea de no esperar sino de

ser conscientes de que cada decisiéon que hoy se toma respecto de la transmisiéon de

contenidos es decisiva para la formacion de los jovenes, instando a:

“

no naturalizar las disciplinas escolares, como modo de construir el
curriculum en Ciencias Sociales con una mirada critica de la realidad social, que
la reconozca compleja, cambiante, diversa y conflictiva. Trabajar en la
interdisciplinariedad para reinterpretar y transformar la realidad.
Problematizarla desde la historicidad tomando posiciéon y no sélo reconstruccion
evolutiva. Sostener el desafio de que los estudiantes deseen el cambio y la
transformacion de la sociedad. Abordar las Ciencias Sociales desde el estudio de
los problemas sociales poniendo en cuestion las identidades y representaciones
subjetivas e ideoldgicas de la realidad vivida.”

Cecilia Cresta plantea, finalmente, el requerimiento de:

”... gestion politica de calidad: capacidad para construir amplios consensos de
corto, mediano y largo plazo, disefio reflexivo de estrategias de puesta en
préctica, provision de recursos econémicos, capacidad de analisis de procesos y
profesionalidad para evaluar y redisefar cursos de accién sostenibles.”

Con nuestra mirada en los desafios de 2030, imaginamos y proyectamos

En las voces de todos los que dan vida a este Seminario queda de manifiesto que estan

generandose propuestas para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales. En

este marco de propuestas se sefialan cambios posibles y desafios.

a. Acerca de la planificacion:

Es flexible.
Se deriva creativamente del disefio curricular.

Define capacidades de los estudiantes, contenidos, nudos problematicos,
estrategias de ensefanza, recursos y procesos evaluativos en conjunto y no en
disciplinas fragmentadas.
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— Aborda un problema desde cada disciplina con sentido de &rea.

— Se genera a partir de espacios de convergencia docente —por ejemplo, espacios
web- en los que se discute por qué y el para qué se planifica, se atinan criterios
respecto de la ensefianza y el aprendizaje, y se construyen acuerdos.

— Se sustenta en el compromiso con el cambio y la mejora en la institucion; la
gestion curricular de la escuela le provee un marco.

— Plantea ejes transversales acordados por todos los docentes.

— Aporta a las capacidades de oralidad, escritura y comprension lectora, asi como
a otras previstas por la jurisdiccion educativa o por el proyecto educativo
institucional.

— Prevé secuencias didécticas para retomar y articular los contenidos.

— Dala posibilidad a los estudiantes que elijan contenidos y actividades por los que
quieran transitar.

— Integra formatos innovadores.
— Es revisada constantemente.

Para planificar se reconocen los contextos, los estudiantes, la gestién institucional que
posibilita u obtura, los tiempos y espacios, las formas, las metodologias, los recursos...,
es decir un conjunto de cuestiones que permiten o interrumpen los procesos de ensefiar
y aprender para tiempos futuros.

b. Acerca de la gestion de la ensefianza:
— Estd centrada en la construccion de capacidades por parte de los estudiantes.

— Cuenta con un aula especifica de Ciencias Sociales a la que los alumnos se
movilizan; las aulas estdn ambientadas, para generar un entorno rico a través de
la modificacién del ambiente.

— Escuelas mas chicas y aulas menos numerosas porque son posibilitadoras de
otras experiencias.

— Despliega estrategias didécticas ricas en posibilidades.
— Da un lugar protagénico a los estudiantes.

— Se plantea en términos de diversidad y heterogeneidad.
— Prevé agrupamientos distintos y variables.

— Incluye componentes afectivos; transmite la pasion por ensefiar y aprender,
entusiasmo y emociones.

— Se discute en una comunidad de aprendizaje docente.
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Integra TIC.
Es monitoreada constantemente como modo de mejora.

Va acompanada de procesos de la capacitacion docente situada.

c. Acerca de la evaluacion:

Es abierta.

Abarca no soélo los aprendizajes de los estudiantes sino las précticas docentes.
Permite discriminar lo que da resultado y lo que no.

Integra distintos instrumentos.

Se sustenta en criterios claros y compartidos.
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En vistas a un proximo Seminario

El primer paso de cierre es agradecer profundamente a quienes prestaron su experiencia,
su formacioén, su palabra con inquietudes, interrogantes y deseos de cambio en este
Seminario “Debates sobre el curriculum de Ciencias Sociales y Humanidades en la
Educacion Secundaria, en clave de las practicas educativas que miran los tiempos
presentes y por-venir”. A los académicos especialistas, a los docentes de distintas
instituciones y a los integrantes del equipo de investigacién, todo el reconocimiento por
los aportes y el acompafiamiento.

La evaluacion de lo realizado en 2017 no es lineal y esta planteada la posibilidad de un
proximo encuentro. Ahora bien: ;ha de ser nuevamente un Seminario? ;Puede tratarse
de otra forma de generar un espacio de reflexion colectiva? ;Va a consistir en una
reunién para escuchar la palabra de especialistas que permitan a un auditorio conocer
qué se estd investigando, dialogando, discutiendo, tensionando sobre la ensefianza de
las Ciencias Sociales en la Educacion Secundaria? ;Y si se convocara nuevamente a los
docentes de este Seminario para que relaten la experiencia desarrollada luego de ser
atravesados por los didlogos en él desplegado y compartan qué acciones pusieron a
caminar en la institucién educativa donde trabajan, qué recursos lograron movilizar, qué
obstaculos obturaron su propuesta, qué sujetos de la vida escolar acompafiaron o
inhabilitaron los cambios...?

Si compartimos que las Ciencias Sociales constituyen un territorio que nos invita a no
cerrar ideas sino abrir permanentemente, es que manifestamos que el estado de reflexién

del equipo contintia disponible para imaginar otra propuesta para 2018.
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