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Mito do Cuidado

“Certo dia, ao atravessar um rio,
Cuidado viu um pedago de barro”.
Logo teve uma ideia inspirada.
Tomou um pouco de barro e
comegou a dar-lhe  forma.
Enquanto contemplava o que havia
feito, apareceu Jupiter.

Cuidado pediu-lhe que soprasse
espirito nele. O que Jupiter fez de
bom grado.

Quando, porém Cuidado quis dar
um nome a criatura que havia
moldado, Jupiter o proibiu. Exigiu
que fosse imposto o0 seu nome.
Enquanto Japiter e o Cuidado
discutiam, surgiu, de repente, a
Terra. Quis também ela conferir o
Seu nome a criatura, pois fora feita
de barro, material do corpo da
terra. Originou-se entdo uma
discussdo generalizada.

De comum acordo, pediram a
Saturno que funcionasse como
arbitro. Este tomou a seguinte
decisdo que pareceu justa:

“Vocg, Jupiter, deu-lhe o espirito;
recebera, pois, de volta este espirito
por ocasido da morte dessa
criatura”.

Vocé, Terra, deu-lhe o corpo;
recebera, portanto, também de
volta 0 seu corpo quando essa
criatura morrer.

Mas como vocé, Cuidado, foi
quem, por primeiro, moldou a
criatura, ficard sob seus cuidados
enguanto ela viver.

“E uma vez que entre vocés ha
acalorada discussdo acerca do



nome, decido eu: esta criatura sera
chamada Homem,isto &, feita
de himus, que significa terra
fértil”.

(Féabula de Higino)






RESUMO

Em 2010, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), juntamente
com a Cémara de Educacdo Basica (CEB), lancaram as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgdo Basica. Este documento
d4 relevancia as dimensdes do cuidar e educar como conceitos
referenciais e inseparaveis para todos os niveis e modalidades da
Educacdo Bésica no Brasil. Este trabalho tem como objetivo geral
analisar as manifestacbes de entendimento sobre o bindmio
“educar/cuidar”, por parte dos professores do Ensino Médio de uma
escola da Rede Estadual localizada em uma cidade na regido sul de
Santa Catarina, em conformidade com o que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Como questbes
norteadoras para o desenvolvimento do objeto de estudo apresentam-se:
Quais os elementos conceituais, referentes ao educar/cuidar,
apropriados no curso de formacdo ou suas elaboracfes espontaneas,
pelos professores do Ensino Médio? E ainda: Que acGes dos professores
do Ensino Médio, participantes da pesquisa, indicam manifestacdes, na
pratica docente, do referido conceito? Como metodologia, utilizamos a
pesquisa exploratoria, por sua natureza qualitativa e contextual. A coleta
de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas. A
analise foi organizada em duas unidades de analise. A primeira que
focaliza dois nlcleos intitulados “Cuidar/educar: auséncia conceitual na
formagdo do professor e prenuncio de atribuig¢do ao professor” e
“Concepgdes sobre o educar/cuidar”. A segunda, também ¢ agrupada
em dois nucleos: “Intervencdo  coletiva” e  “Intervencdo
individualizada”. Os levantamentos realizados evidenciaram a escassez
de pesquisas sobre o tema, especificamente tratando-se de alunos
adolescentes e adultos. Os conceitos enunciados pelos professores a
respeito do entendimento sobre o educar/cuidar ndo contam com base
cientifica, elaboragdes espontaneas advindas de sua experiéncia. As
manifestacfes do educar/cuidar na pratica docente se evidencia em
relatos das intervencfes que se ddo das mais diversas maneiras e em
diferentes aspectos do cotidiano de relagBes existentes na escola.
Palavras-chave: Professor. Bindmio educar/cuidar. Ensino Médio.






ABSTRACT

In 2010, the National Education Council (CNE), along with the
Chamber of Basic Education (CEB) launched the National Curriculum
Guidelines for General Basic Education. This document gives relevance
to the dimensions of care and education as inseparable concepts and
benchmarks for all levels and types of Basic Education in Brazil. This
reaserch has as main objective to analyze the expressions of the
binomial "educating / caring”, by teachers of high school a state school
located in a city in southern Santa Catarina, in accordance with that set
the National Curriculum Guidelines for Basic Education. The guiding
questions for the development of the study object are: What are the
conceptual, referring to educating / caring elements, the appropriate
training course or their spontaneous elaborations, by high school
teachers? And: What actions from high school teachers participating in
the research indicate manifestations in teaching practice of that concept?
The methodology used was exploratory research, due to its qualitative
and contextual nature. Data collection was conducted through semi-
structured interviews. The analysis was organized in two units of
analysis . The first focusing on two cors entitled ™ Taking care /
education: conceptual absence in teacher education and award harbinger
of the teacher and “ Concepts of the education / care " . The second, is
also grouped in two groups: “collective intervention “"and "targeted
intervention " . The conducted surveys showed the lack of research on
the subject, specifically in the case of adolescent and adult students. The
concepts set out by teachers regarding the understanding of the
education / care do not have scientific basis, spontaneous elaborations
arising from their experience. The manifestations of educating / caring
in teaching practice is evident in reports of interventions that take place
in many different ways and in different aspects of everyday relationships
at school.

Keywords: Teacher. Binomial educating / caring. Secondary school.
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1 INTRODUCAO

O que se opbe ao descuido e ao descaso € o
cuidado. Cuidar é mais que um ato; é uma atitude.
Portanto, abrange mais que um momento de
atencdo, zelo e de desvelo. Representa uma
atitude de ocupagdo, preocupagdo, de
responsabilizagdo e de envolvimento com o outro.
(BOFF, 1999, p.11-12)

O inicio da presente dissertacdo aponta para uma peculiaridade da
qual recorri: pressuposto. O primeiro dele é de que, para 0s jovens, o
ingresso no Ensino Médio apresenta caracteristicas muito distintas dos
niveis de ensino anteriores, por ja possuirem experiéncias com as rotinas
do ambiente e da dindmica escolar.

Embora a dependéncia deles, em relagdo as suas familias e
escolas, seja qualitativamente diferente e quantitativamente menor, isso
ndo significa que este momento ndo apresente conflitos e nem gere
angustias. Estes tensionamentos surgem em torno das novas
expectativas que se colocam, sejam elas pessoais, sociais ou familiares.

O convivio profissional nesse nivel de ensino proporcionou-me
a observacdo de que, para os professores, ha também uma lista de
grandes desafios a serem enfrentados com os alunos: a baixa
proficiéncia em conteldos do Ensino Fundamental, dificuldades de
aprendizagem, indisciplina, problemas psicol6gicos e comportamentais,
evasao escolar, violéncia social e familiar, superlotagdo em salas de
aulas, problemas de infraestrutura nas escolas, etc. Mesmo com
formacéo superior e experiéncia, estes professores enfrentam problemas
gue muitas vezes, ndo sabem como lidar.

O Ensino Médio, sendo a etapa terminal do processo de formacao
da Educacdo Basica, tem como funcdo basica propiciar ao estudante
uma qualificaclo capaz de integrar ciéncia, cultura e novas tecnologias
com a perspectiva da preparacdo basica para o trabalho e a cidadania
aliados ao exercicio da autonomia intelectual.

Em13 de julho de 2010, o Conselho Nacional de Educacdo
(CNE), e a Camara de Educacdo Basica (CEB) lancaram a Resolugdo
N°4, com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Basica. Estas Diretrizes visam estabelecer bases comuns nacionais para
a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, para que
0s varios sistemas (federal, estaduais, distritais e municipais) possam
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formular suas orientacfes, assegurando a integracdo curricular dessas
etapas sequentes, visando construir um todo sistémico e articulado.

O documento indica ainda, sua fundamentacdo nos conceitos
referenciais cuidar e educar em sua inseparabilidade.

Antes restrito e enfatico nos estudos e praticas da Educacdo
Infantil, o cuidar aparece agora como mais uma das atribuicGes de
escolas e professores de todas as etapas e modalidades da Educacédo
Basica.

Durante muito tempo de minha vida profissional, como
professora, o cuidar ndo se constituiu em uma preocupacdo ou me levou
a grandes questionamentos. Auxiliar os alunos, preocupar-me com eles,
era algo inerente as acBes pedagdgicas, mas sem a énfase e o status dado
pelos documentos oficiais que regem a educagéo brasileira. Fazia parte
do cotidiano, porém incompardvel com a atencdo dada a transmissdo de
conhecimentos, correcdo de tarefas e outras agdes peculiares ao ato de
ensinar. Nos Ultimos tempos, porém, os verbos cuidar e educar tém se
constituido em uma marcante presenca em minhas preocupacdes,
leituras e estudos, advindos de alguns chamamentos legais.

Esta dissertacdo, ao integrar a literatura pertinente com o0s
pensamentos e relatos de professores pretende oportunizar 0 acesso ao
estado da arte relativo ao cuidar e sua estreita ligacdo com a educagdo,
conforme pretendem as orientacbes dos Orgdos governamentais
brasileiros.

Com o compromisso de estudar questOes referentes ao binémio
educar/cuidar de alunos do Ensino Meédio, adolescentes e adultos,
busquei nos documentos oficiais da educacdo do Brasil, na literatura e
em entrevistas com professores os subsidios para a realizacdo deste
trabalho de pesquisa.

Para tanto, o trabalho foi estruturado da seguinte maneira:

No capitulo 1, apresento a problematizacdo do objeto de estudo,
em que reflito sobre o contexto em que se originaram o tema, o
problema e o0s objetivos da pesquisa. Acrescento 0 percurso
metodoldgico, com a indicacdo da modalidade da pesquisa, 0s critérios e
procedimentos em relacéo a escolha dos sujeitos, a coleta e a analise dos
dados empiricos.

O capitulo 2 dedico ao estudo do bindmio referencial
educar/cuidar em diferentes meios tedricos: nos documentos oficiais da
Educacdo no Brasil; nos livros e trabalhos académicos relacionados a
Educacdo Infantil (por ser conceito amplamente aceito e consolidado
nesta etapa da educacéo); e, finalmente, na literatura geral.
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Por sua vez, no capitulo 3, desenvolvo uma das questbes
norteadoras dessa dissertacdo que, tomo como referéncia as entrevistas
realizadas com professores de Ensino Médio de uma Escola Publica de
uma cidade do sul de Santa Catarina para analisar 0s elementos
conceituais sobre o educar/cuidar que estes se apropriaram durante seu
percurso profissional, bem como a confrontagdo com os achados nos
meios teoricos.

No capitulo 4, desenvolvo a discussdo sobre a segunda questdo
norteadora do objeto de estudo, que diz respeito as acfes dos
professores participantes da pesquisa que indicam manifestacbes do
conceito educar/cuidar em sua préatica docente. Neste capitulo, utilizo
também as informac@es colhidas nas entrevistas, em correlagdo a base
tedrica.

E para o fechamento, apresento as ConsideracOes Finais deste
estudo.
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2 O MOVIMENTO DE CONSTITU[CAO DO PROBLEMA DE
PESQUISA E INDICACOES DO PERCURSO
METODOLOGICO

No presente capitulo, abordo dois focos que dizem respeito,
respectivamente, a problematizacdo do objeto de pesquisa e aos
procedimentos de estudo. Por isso, dividimo-lo em duas se¢BGes. Na
primeira — O movimento de constituicdo do problema de pesquisa — fago
reflexdes sobre o contexto que originou a definicdo do tema, problema e
objetivos da pesquisa. Na segunda — Percurso metodolégico — discorro
sobre a modalidade de pesquisa, seus procedimentos quanto a escolha
dos sujeitos, coleta e analise dos dados empiricos.

2.1 0 MOVIMENTO DE CONSTITUICAO DO PROBLEMA DE
PESQUISA

Durante muitos anos tive como atividade profissional principal a
fisioterapia (segundo curso de graduacdo), com atuacdo prioritaria em
Escolas de Ensino Especial. Nos Ultimos anos, porém, retomei minha
formacédo inicial e passei a trabalhar como docente da disciplina de
Historia (primeira graduacéo), em escolas das redes publica e privada,
no Ensino Médio.

Em decorréncia de minha formacédo e atuacdo profissional na area
da salde, o termo cuidar fazia parte da rotina profissional e sempre me
remeteu a uma concepcdo bioldgica, ligada a ideia de cuidados
corporais, higiene, afeto e protecdo, conceitos que estdo intimamente
ligados ao bem-estar, & manutencdo e melhora da qualidade de vida dos
individuos.

No primeiro semestre de 2012, o referido conceito volta a tona,
uma vez que a Direcdo e a Coordenacdo Pedagdgica de uma escola da
rede estadual de ensino localizada em Criciuma (SC) — onde exercia
atividade profissional —apresentaram ao grupo de professores, o
documento “Orientagdo Curricular Com Foco No Que Ensinar:
Conceitos e Conteldos para a Educacdo Basica (documento
preliminar)”, para estudo, discussao e sugestdes, conforme orientacdo da
Geréncia Regional de Educacdo — GERED. Os resultados destas
reunides com as comunidades escolares deveriam ser comunicados ao
referido 6rgdo para posteriores encaminhamentos.

O debate promovido naquela oportunidade foi marcado por
grandes duvidas e questionamentos entre 0s professores presentes,
principalmente no que diz respeito a um dos principios orientadores para



28

a pratica de ensino apontado pelo documento. Mais especificamente, as
discussdes se voltaram para a finalidade, principios, objetivos e
diretrizes organizacionais de cada etapa e modalidade da Educacédo
Basica, qual seja: A inseparabilidade dos conceitos referenciais educar
e cuidar. (SANTA CATARINA, 2011).

A expressdo cuidar no ambito das finalidades da educacdo,
apresentada por um documento oficial, causou impacto por se tratar de
um conceito referencial para a Educacdo Bésica. A primeira vista,
parece que sua pertinéncia se justificaria para a Educacdo Infantil e
Especial. O espanto, entre os professores presentes, se explicita ao néo
se chegar a um consenso sobre qual o significado de “cuidar” em se
tratando de estudantes adolescentes e adultos.

Durante as discussbes sobre a temética, afloraram-me
pensamentos do tipo questionador, com, no minimo, dois teores:
relacionados a formacéo de professores e as finalidades da educagdo
escolar. Afinal o grupo tinha a incumbéncia de sugerir algo sobre os
fins da educacdo, porém com base somente em opinides, e, por
consequéncia, sem fundamentos tedricos, que pressuponho ser o modo
mais coerente quando se trata de algo referente a escola.

No referente a reflexdo sobre a formacdo de professores para o
ensino basico, o questionamento que se apresentou foi: Que subsidios
esta formagdo forneceu para que as discussdes sobre as finalidades da
educacdo pudessem ser realizadas nas escolas sem um estudo especifico
prévio? Qual o contetdo das contribuicBes dos professores esperados
pelos dirigentes da educagdo? Tinham como fundamentos apenas a
opinido (com base em contelido empirico), ou possuiam conteldos
tedricos com teor conceitual cientifico? Conjuntamente com essas
perguntas, elaborei a sintese de que, ao se almejar que escolas,
professores e sociedade (re)definam o papel da Escola Basica, deve
acentuar-se também a preocupacdo com a formacdo dos docentes que
atuardo neste cenario. Afinal,

E no campo da formagéo de profissionais
para a Educacdo Basica onde mais abundam as
leis e os pareceres dos conselhos, os palpites
faceis de cada novo governante, das equipes
técnicas e até das agencias de financiamento,
nacionais e internacionais (ARROYO, 1999,
p.151).
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Concordo que, ao escrever ou alterar as legislagfes sobre
educacdo, haja uma aproximacdo dos gestores com a sociedade,
considerando os papeis e fungBes dos individuos envolvidos na
dindmica do contexto social. Porém, por se tratar de uma discussdo
sobre diretrizes da educacdo, 0 pressuposto é que seja inspirada em
bases que extrapolem os argumentos eminentes empiricos para galgar-se
por posicionamentos cientificos de cunho filoséfico e pedagogico.

Isso novamente remete ao processo de formacdo de professores
para que, no minimo, considerasse a atividade docente na sua
integralidade, incluindo aspectos politicos, sociais, culturais e
econdmicos. Afinal, a literatura das mais diversas matrizes tedricas tem
afirmado que a educagdo € um processo dindmico e presente em todas as
sociedades. Onde ha sociedade, ha educacdo. Em uma sociedade, “todos
educam a todos permanentemente. Como o individuo ndo vive isolado,
sua educagdo € continua e permanente; pois ha o interesse do grupo
dominante em reproduzir nas proximas geracdes seu estilo, valores e
costumes.” (PINTO, 2000, p.38).

Essas afirmagfes levam ao entendimento de que o professor esta
em permanente processo de formacdo. Por exemplo, assim como Pinto
(2000), N6voa (2002, p. 23) diz que a formacdo continuada ocorre de
maneira coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo como
instrumentos continuos de andlise. O aprender continuo é essencial e
concentra-se em dois pilares: a prépria pessoa, como agente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional permanente.

Novamente, vem & tona a pergunta: Qual o teor dessa formacéao
continuada, caso acontega espontaneamente? As condic¢fes objetivas e
0s questionamentos tdo incisivos referentes & precaria formagéo inicial,
leva-me a pensar que o cotidiano do professor ¢ permeado por base
pouco cientifica.

Nesse sentido, Arroyo (1999, p.151) oferece 0 argumento para
justificar tal afirmacdo ao dizer que as diretrizes para a educagdo
nacional, quando normatizadas, ndo chegam ao cerne do problema,
porque ndo levam em conta a ldgica social. O autor entende que as
diretrizes ndo preveem a preparacdo antecipada daqueles que deverdo
implanta-las e implementa-las.

Compreendo, assim, que ndo é impar aquela situacdo vivida no
interior da escola do desconhecimento de que as orientagdes nacionais
estabelecem o cuidar dos estudantes como uma das tarefas da educacéo.
Também, é reveladora de que, naquelas circunstancias, a discussdo e
contribui¢Bes traduziam um esfor¢o dos professores de debater sobre
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um tema sem considerar um referencial tedrico ou estudos que
trouxessem seus significados e o sentido atribuido no &mbito educativo.

Sendo assim, o debate ocorrera com fundamentos no senso
comum. Ou seja, um conjunto de concepgdes que sdo normalmente
aceitas por uma grande parcela de determinada sociedade e que sdo
repetidas de forma irrefletida.

Chaim Perelman (1912-1984), citado por COTRIM, 1993, p.48)
conceitua:

O senso comum consiste em uma série de crengas
admitidas por um determinado grupo social e que
seus membros acreditam serem compartilhados
por todos os homens.

Macério (2009) também nos aponta caracteristicas do senso
comum:

O discurso do senso comum fundamenta-se, regra
geral, em concepcdes que foram sedimentadas no
fluxo da experiéncia social, de forma espontanea.
Elas resultam de abstragdes construidas e
generalizadas pela pratica social, e fundamenta-se
na prova empirica, na eficicia da agdo, na
realizacdo exitosa dos objetivos. Os conceitos e
concepgdes assim produzidos apresentam-se
como evidentes, pois sua eficacia ndo depende do
questionamento, sendo da sua instrumentalizagéo
nos atos cotidianos. Por isso, sdo assimilados e
professados irrefletidamente. (MACARIO, 2009,
p.410).

O debate ocorrido na escola gerou um fato que oportunizou, no
minimo, a tomada de consciéncia de que educar e cuidar sdo, segundo o0s
documentos oficiais da educacdo basica no Brasil, tarefas inerentes a
educacdo escolar e, desta forma, também se constituem em atribuicdes
do professor. Porém, oportunamente, algumas questdes se colocam: Por
que a separacdo dos conceitos? O ato de educar ndo encerra em si a
busca pelo pleno desenvolvimento do homem? O que dizem a literatura
e as pesquisas sobre a temética?

Na expectativa de reunir subsidios tedricos para a compreensdo
destas questbes, passei a procurar e organizar material bibliografico
sobre as dimensBes do “cuidar e educar”. Nesta busca encontrei
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abundancia de materiais referentes ao binbmio “educar e cuidar” que
tratam especificamente de criancas pequenas e Educacdo Infantil.
Porém, para as demais etapas e modalidades do Ensino Basico as fontes
disponiveis sdo bastante restritas. A escassez dessa producdo de
pesquisa se constituiu em mais um dos argumentos para a realizacdo da
presente investigacao.

Para tanto, a referéncia fundamental desta pesquisa é sua base
legal, expressa nos documentos emitidos pelos orgdos oficiais de
Educacdo, tanto na esfera federal, como catarinense.

Diante de tantos questionamentos, delimito como problema de
pesquisa: Qual o entendimento dos professores de um municipio da
regido sul de Santa Catarina, no que diz respeito ao bindmio
‘educar/cuidar’ em nivel de ensino médio, dado ao que estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Bésica?

Além disso, apresentam-se outras duas questfes norteadoras no
desenvolvimento do objeto de estudo:

- Quais os elementos conceituais, referentes ao cuidar/educar,
apropriados no curso de formacdo ou suas elaboragBes espontaneas,
pelos os professores do Ensino Médio?

- Que acbes dos professores do ensino médio, participantes da
pesquisa, indicam manifestacbes, na pratica docente, do referido
conceito?

Desse modo, estabeleco como objetivo geral: analisar a
manifestacdes do entendimento, por parte dos professores -
localizadamente, no sul catarinense — referente ao bindmio
‘educar/cuidar’ no contexto do ensino médio, conforme estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacéo Bésica.

Para tanto, em decorréncia das questdes norteadoras, oriento-me
pelos seguintes objetivos especificos de identificar e analisar:

- 0s elementos conceituais referentes ao cuidar/educar dos
professores do Ensino Médio, apropriados no curso de formagéo ou suas
elaboracOes espontaneas;

- acdes dos professores do ensino médio, participantes da
pesquisa, indicativas de manifestagdes, na pratica docente, do referido
conceito.

Na secédo a seguir, defino os procedimentos metodoldgicos, que
entendo como os mais indicados para abordagem do problema e que
conduzem ao alcance dos objetivos estabelecidos.
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2.2 PERCURSO METODOLOGICO

Nesse estudo, oriento-me pelo pressuposto que a educagdo é uma
pratica essencialmente humana, que fundamenta e fortalece a existéncia
dos humanos, como seres sociais, historicos e culturais. Assim, o
desenvolvimento da prdpria sociedade esta ligado ao desenvolvimento
dos processos educativos. Por decorréncia, a forma que a educagdo
institui suas praticas e legislagdo esta intrinsecamente relacionada as
demandas politicas, econémicas e socioculturais. E por meio da
educagdo, compreendida como um bem social e cultural, que os seres
humanos se desenvolvem.

Vigostki e Luria (1996) enfatizam que o estudo da psicologia do
homem cultural adulto, s6 é possivel se considera-la como resultado de
uma evolucdo complexa que combinou pelo menos trés trajetorias: a
evolugdo bioldgica desde os animais até o ser humano, a da evolugdo
histérico-cultural, que resultou na transformacdo gradual do homem
primitivo no homem cultural moderno, e a do desenvolvimento
individual de uma personalidade especifica (ontogénese), com o que um
pequeno recém-nascido atravessa indmeros estagios, tornando se um
escolar e a seguir um homem adulto cultural.

No caso especifico desta pesquisa, a pretensdo é de que 0s
conhecimentos aqui produzidos contribuam néo s6 para o entendimento
de seu objeto de estudo, mas que expressem a realidade dindmica da
sociedade, cujo movimento dialético, causa transformacdes e também se
transforma. Desse modo, ela tem vinculos institucionais decorrentes da
prépria organizacdo educativa da sociedade atual, pois esta vinculada ao
Programa de Pés Graduagdo em Educacdo — Mestrado em Educagdo —
da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Mais
especificamente, se insere na linha de pesquisa denominada “Educacfo e
Produgdo do Conhecimento nos Processos Pedagdgicos”, cuja ementa
prevé: Bases tedrico-metodoldgicas do conhecimento, que sustentam os
processos pedagégicos; A elaboracdo e apreensdo de conceitos nas
praticas pedagogicas; As abordagens de desenvolvimento e
aprendizagem; E as relagbes entre os saberes cotidianos e cientificos
(PPGE/UNESC, 2013).

A fim de buscar respostas ou mesmo produzir novas perguntas
referentes aos questionamentos da pesquisa — apresentados na secdo
anterior — passo a indicar as escolhas metodoldgicas e suas devidas
defini¢es, como também, os procedimentos.

Como parece pertinente, inicialmente, conduzi-me pelo estudo de
documentos oficiais das esferas nacional e catarinense da area de
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educacdo, pelos textos académicos ja produzidos sobre o assunto, bem
como as obras que fazem referéncia ao cuidar.

Levando em conta a escassez de trabalhos académicos que
tratam do bindémio educar/cuidar nas etapas finais da Educagéo Basica e,
também, o pressuposto de que hd um desconhecimento por parte dos
professores de que as orientagfes legais nacionais estabelecem o cuidar
como uma das tarefas da educacgdo, a opcdo foi pela modalidade de
pesquisa “exploratéria”, por sua natureza qualitativa e contextual.

A pesquisa qualitativa, segundo Vergara (2010), complementa a
subjetividade, a descoberta, a valorizacdo da visdo de mundo dos
sujeitos. As amostras sdo intencionais, selecionadas por tipicidade ou
acessibilidade. Os dados sdo coletados por meio de técnicas pouco
estruturadas e tratados por meio de analises de cunho interpretativo.

Os resultados obtidos ndo se preocupam eminentemente com
generalizagBes, mas de tratar o problema em suas condigdes de
surgimento e desenvolvimento, o0 que requer o entendimento das
condi¢Bes que se apresentam nas relagcdes sociais. Segundo Trivifios
(1987), o processo da pesquisa qualitativa ndo admite visfes isoladas,
estanques. Ela se desenvolve em intera¢do dindmica, retroalimentando-
se, reformulando-se constantemente. E com tais preocupacdes que a
andlise e interpretacdo das ideias expressas por um sujeito, por exemplo,
numa entrevista, podem recomendar novos encontros, para explorar
mais profundamente 0 mesmo assunto ou outros tdpicos que se
considerarem importantes para o esclarecimento do problema inicial que
originou o estudo.

Um trabalho é de natureza exploratéria, conforme Gil (1999)
guando envolve levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas
gue tiveram (ou tem) experiéncias praticas com o problema pesquisado e
a analise de exemplos que estimulem a compreensdo. Possui, ainda, a
finalidade basica de desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias para a formulacéo de abordagens posteriores. Dessa forma,
este tipo de estudo visa proporcionar um maior conhecimento para o
pesquisador acerca do assunto, a fim de que ele possa formular
problemas mais precisos ou criar hipdteses que possam ser pesquisadas
por estudos posteriores. As pesquisas exploratorias, segundo Gil (1999,
p. 43) visam proporcionar uma visao geral de um determinado fato, do
tipo aproximativo. Tratam de um problema ou questdo de pesquisa que
tem pouco ou nenhum estudo anterior a respeito, com vistas a padrdes,
ideias ou hipdteses.

De acordo com Marconi e Lakatos (2005), o primeiro passo de
qualquer pesquisa cientifica deve ser o levantamento dos dados, que é
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feito de duas maneiras: em documentos (ou de fontes primarias) e a
bibliografica (ou de fontes secundarias).

Nesse sentido, para dar suporte tedrico a pesquisa, foi
providencial o estudo do referencial bibliografico, visando um
levantamento dos conceitos fundamentais acerca do objeto de estudo.
Esse momento do estudo requereu uma busca exaustiva, uma vez que a
producdo académica sobre o tema cuidar e educar é focada,
basicamente, na Educacdo Infantil, o que tratarei de elucidd-las no
proximo capitulo. Para os demais niveis da educacdo raros trabalhos
foram realizados.

Cabe a ressalva de que as publica¢des que fazem referéncia aos
aspectos epistemolégicos do cuidar tém origem principalmente nas areas
de filosofia, antropologia, enfermagem e teologia. Vale dizer que, no
préximo capitulo trataremos da literatura pertinente.

No que diz respeito a especificidade de documentos oficiais, vale
destacar a atencdo dada aqueles que trazem evidéncia do objeto de
estudo. S&o eles: ECA — Estatuto da Crianga e Adolescente, LDB — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Orientagdo Curricular Com
Foco No Que Ensinar: Conceitos e Contetidos para a Educacdo Basica -
Documento Preliminar- SC (2011), RCNEI — Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (1998), Parecer LDB (2010),
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Bésica (2010).

Mas, os dados propriamente ditos para estabelecer as relacGes
com a teoria estudada, foram obtidos por meio de entrevistas semi-
estruturadas (Roteiro, ANEXO1) com professores de uma escola da
Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, localizada na area urbana do
municipio de Criciima.

A entrevista permite “[...] obter informacGes acerca do que as
pessoas sabem, creem, esperam, sentam ou desejam, pretendem fazer,
fazem ou fizeram [...]” (GIL 2009, p.63). Trata-se de um procedimento
utilizado na investigacéo social, para a coleta de dados ou para ajudar no
diagndstico ou no tratamento de um problema social. Marconi e Lakatos
(2005) afirmam que alguns autores consideram a entrevista como o
instrumento por exceléncia da investigagao social.

Segundo Trivifios (1987, p.146)

Podemos entender por entrevista semiestruturada,
em geral, aquela que parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e
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hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em
seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hip6teses que vao surgindo a
medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco
principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboragdo do contetido da pesquisa.

As perguntas fundamentais que comp8em este tipo de entrevista,
na pesquisa qualitativa, sdo resultado da teoria que alimenta a acéo do
investigador, mas também de toda a informacdo recolhida sobre o
fendmeno social que o interessa.

A escolha da escola, que denomino de Escola X, se deu por
atender ao critério estabelecido de oferta apenas do Ensino Médio. Nesta
escola foram convidados para conceder entrevista oito (8) professores.

Como critério de selecdo, optei por aqueles com mais e menos
tempo de conclusdo de seu curso de graduacdo, representantes das
diferentes areas de conhecimento: Ciéncias Humanas (Histdria,
Geografia, Filosofia e Sociologia), Ciéncias da Natureza (Quimica,
Fisica e Biologia), Linguagens, Cadigos e Redacdo (Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira, Educacdo Fisica, Artes, Tecnologia da Informacao)
e Matematica.

Na escola “Escola x”, foram realizadas oito (8) entrevistas semi-
estruturadas, no periodo compreendido entre os dias 24 a 31 de margo
de 2014. A direcdo da escola atendeu prontamente a solicitacdo para a
participacdo dos professores na pesquisa, colocando a estrutura da
instituicdo a disposicdo, caso necessario.

Os encontros para as entrevistas foram agendadas diretamente
com os professores, marcadas em seu ambiente de trabalho, nos horérios
de intervalos entre as aulas, sendo previamente autorizadas em
documento especifico, tanto pela direcdo da escola como pelos
entrevistados (ANEXO 1I). Para preservar o anonimato, 0s entrevistados
foram identificados pelas letras A, B, C, D, E, F, Ge H.

Quanto ao género, seis (6) professores sdo do sexo feminino (B,
C, D, E, F, G) e dois (2) sdo do sexo masculino (A, H). No que diz
respeito & formagéo académica e a atuagdo docente na atualidade, estdo
assim divididos: A e H sfo da area de ciéncias humanas; D e E de
ciéncias da natureza; B e F de linguagens, codigos e redacdo e C e G da
matematica. Em termos de estudos complementares e pos-graduacdo: A
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tem curso de Doutorado, F Mestrado, D possui duas graduacdes e B, C,
E, G, H especializacdo em sua area de atuacao.

As perguntas iniciais da entrevista tinham como objetivo geral a
andlise do entendimento, por parte dos professores de Ensino Médio da
Rede Pulblica de Ensino de Cricidma, referente ao binémio
educar/cuidar, no contexto da educacdo escolar de adolescentes e
adultos e, ainda, como objetivos especificos, identificar e analisar:

- 0s elementos conceituais referentes ao cuidar e educar dos
professores do Ensino Médio, apropriados em seus cursos de formacgéo
ou suas elaboragdes esponténeas;

- as acles dos professores do ensino médio, participantes da
pesquisa, indicativas de manifestagBes, na pratica docente, do referido
conceito.

O roteiro de entrevista utilizado para a investigacéo foi:

. Informacao referente a formacéo, experiéncia profissional,
Sexo, outros.
o Conhecimento sobre a finalidade de educar/cuidar.

. Referéncia ao fato de que educar/cuidar faz parte das
atribuicGes do professor, na formagédo universitaria.
. Participacdo em discussGes sobre o tema na escola

(reunido pedagdgica, conselho de classe, formacéo
continuada).

. Concepcdo sobre o que representa o cuidar/educar de
alunos adolescentes e adultos.

. Explicitacdo de situagdes que precisou “cuidar” dos
alunos.

o SituagBes em que os pais tenham solicitado o cuidado
pelos filhos.

. SolicitacBes por parte dos alunos, que podem ser

consideradas como uma necessidade de cuidado.

. A contribuicdo do educar/cuidar para o alcance das trés
finalidades que os documentos oficiais indicam para a
educacdo no Brasil: A formacdo para a cidadania, a
preparacdo para o trabalho e o desenvolvimento integral
do individuo.

o Exposigao sobre a possibilidade de: cuidar sem educar e
vice-versa.

Os encontros aconteceram com a presenga apenas desta

pesquisadora e o entrevistado. Foram registrados por gravador digital,
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cujo contetdo foi integralmente transcrito para a andlise posterior.
Também, fiz correcdes de ordem gramatical para a adequacdo a
linguagem escrita, porém com o cuidado para preservar o significado e o
sentido das falas. Posteriormente, ofereci, aos entrevistados, a
possibilidade de acesso ao texto transcrito, mas ndo houve interesse em
fazerem a leitura.

As verbalizacGes dos professores entrevistados foram transcritas.
E, ao relacionad-las com as finalidades da pesquisa, propiciaram a
definicdo de duas ‘unidades de analise’ (cada qual intitulam,
respectivamente, o capitulo 3 e 4 da dissertacdo) vinculadas com os dois
objetivos especificos, quais sejam:

Unidade de andlise 1: Educar/cuidar: elementos conceituais
apropriados pelos professores;

Unidade de anélise 2: ManifestacGes do cuidar na pratica docente.

Ao distribuir os depoimentos transcritos nas duas unidades de
analise, debrucei-me na leitura atenta de seu conteldo e a pertinéncia a
cada uma delas. Por decorréncia, identifiquei em ambas algumas ideias
centrais que denominei de nlcleos de andlise, a seguir nomeados:

Unidade analise 1-Nucleos de Analise:

- Cuidar/educar: auséncia conceitual na formagéo do professor e
prenuincio de atribui¢do ao professor

- Concepcdes sobre o educar/cuidar

Unidade de analise 2- Nucleos de Analise:
- Intervencéo coletiva
- Intervencéo individualizada

A andlise realizada permitiu verificar o conteldo das
representacles sociais dos professores entrevistados relativos ao tema
em questdo e que sdo significativos para o alcance de nossos objetivos
de pesquisa.

O estudo das representagcdes sociais investiga
como se formam e como funcionam os sistemas
de referéncia que utilizamos para classificar
pessoas € grupos e para interpretar 0s
acontecimentos da realidade cotidiana (ALVES-
MAZOQOTTI, p. 581, 2007).
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Devido as suas relagfes com a linguagem, com a ideologia, com o
imaginario social e, principalmente, por seu papel na orientacdo de
condutas e das praticas sociais, as representagdes sociais sdo elementos
essenciais ao se analisarem os mecanismos que interferem na eficacia do
processo educativo.
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30 BINOMIO REFERENCIAL EDUCAR/CUIDAR:
CONSIDERACOES DA LITERATURA

No presente capitulo, organizado em trés secdes, apresento as
manifestacfes dos conceitos referenciais, cuidar e educar, nos meios
tedricos. Na primeira secdo, procuro explicitar a presenca do referido
bindbmio nos documentos legais e diretores da educacdo brasileira. Na
segunda sec¢do, apresento 0 entendimento desses conceitos em estudos
relacionados a educacdo infantil, por ser nesse nivel de educacdo em que
eles enfatizados e bem estabelecidos. Na terceira secdo, busco na
literatura, de diversos ambitos de producéo as referéncias ao conceito de
cuidar.

3.1 EDUCAR/CUIDAR NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Na organizacdo do Estado Brasileiro, a matéria educacional da
atualidade, é regulada pela Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), para os diferentes entes federativos: Unido,
Distrito Federal, Estados e Municipios, cabendo a cada um organizar
seu sistema de ensino. E de competéncia da Uni&o fazer a coordenagio
da Politica Nacional de Educacao, isto €, articular os diferentes niveis e
sistemas e exercer fungdo normativa.

Em relacdio a Educacdo Béasica, a LDB estabelece como
incumbéncia dos Estados e do Distrito Federal, assegurar o Ensino
Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino Médio a todos que o
demandarem. Ao Distrito Federal e aos Municipios cabe oferecer a
Educacdo Infantil em Creches e Pré-escolas, e com prioridade, o Ensino
Fundamental.

Embora a LDB conceda autonomia aos varios sistemas, no Inciso
IV de seu Artigo 9°, atribui a Unido a responsabilidade por estabelecer,
em colabora¢do com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
contetidos minimos, de modo a assegurar a formagéo basica comum.

Sendo assim, a formulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
coloca-se como uma atribuicdo federal, exercida pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE).

Em 2006, a Camera de Educacdo Baésica estabeleceu um acordo
com diversas entidades representativas da educacdo, no Brasil, para a
elaboracdo das diretrizes curriculares. Apresenta-se com a justificativa
da emergéncia da atualizacdo das politicas educacionais que



40

consubstanciem o direito de todo brasileiro a formagéo humana e cidada
e a formacdo profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente
educativo (Parecer CNE/CEB n°7/2010).

A partir dai constituiu-se uma comissdo destinada a promover a
mobilizacdo dos representantes dos sistemas educativos das esferas
federal, estaduais e municipais, estimulando debates sistematicos nas
diversas regides do pais, a fim de subsidiar a construcdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica.

Finalmente, em 2010, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
juntamente com a Camara de Educacdo Basica (CEB) lancam a
Resolugcdo N° 4, de 13 de julho de 2010: Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica.Tem como objetivo
estabelecer bases comuns nacionais para a Educacgdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Fundamentados neste documento,
estados e municipios brasileiros deverdo estabelecer suas proprias
diretrizes curriculares.

Este documento da relevancia a inseparabilidade dos conceitos de
cuidar e educar para alunos de todas as etapas da Educagdo Baésica, e
ndo somente para as criangas pequenas como jad mencionava 0
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, de 1998.

A Resolucdo n°4, de 13 de julho de 2010, do Ministério da
Educacdo, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica no Brasil faz referéncia, em varios de seus artigos, a
concepcdo de educar e cuidar, como conceitos inseparaveis na busca
pela recuperacgdo da funcéo social deste nivel de educagéo.

Os dispositivos a seguir foram extraidos do texto da Resolucdo
n°4, de 13 de julho de 2010, e fazem referéncia aos conceitos cuidar e
educar.

Tituloll-REFERENCIAS CONCEITUAIS - Art
6° Na Educacdo Basica, € necessario considerar
as dimensdes do educar e cuidar, em sua
inseparabilidade, buscando recuperar, para a
funcdo social desse nivel da educacdo, a sua
centralidade, que é o educando, pessoa em
formac&o na sua esséncia humana.

Titulo VI — ORGANIZACAO DA ESCOLA
BASICA - Art. 19: Cada etapa ¢é delimitada por
sua finalidade, seus principios, objetivos,
diretrizes educacionais, fundamentando-se na
inseparabilidade dos conceitos referenciais:
cuidar e educar, pois esta € uma concepcdo
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norteadora do projeto  politico-pedagdgico
elaborado e executado pela comunidade
educacional.

CAPITULO | — ETAPAS DA EDUCAGAO
BASICA — Secdo Il Ensino Fundamental — Art.23
Paréagrafo Unico: No Ensino Fundamental, acolher
significa também cuidar e educar, como forma de
garantir a aprendizagem dos  contelidos
curriculares, para que o0 estudante desenvolva
interesses e sensibilidades que lhe permitam
usufruir dos bens culturais disponiveis na
comunidade, na sua cidade ou na sociedade em
geral, e que lhe possibilitem ainda sentir-se como
produtor valorizado desses bens.

CAPITULO IV - O PROFESSOR E A
FORMA(;AO INICIAL E CONTINUADA -
Art.56. A tarefa de cuidar e educar, que a
fundamentacdo da acdo docente e os programas de
formac&o inicial e continuada dos profissionais da
educacdo instauram, reflete-se na eleicdo de um
ou de outro método de aprendizagem, a partir do
qual é determinado o perfil de docente para a
Educacdo Basica, em atendimento as dimensdes
técnicas, politicas, éticas e estéticas. (BRASIL,
2010)

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo um conjunto de
definicbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos
na Educacdo Basica que orientam as escolas na sua organizacao,
articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas.

As DCNs originam-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(LDB), de 1996, que assinala ser incumbéncia da Unido "estabelecer,
em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e os municipios,
competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e 0s seus
contetidos minimos, de modo a assegurar a formagéo basica comum".

Com base no documento nacional, o Estado de Santa Catarina, por
meio da Diretoria de Educacdo Basica e Profissional/DIEB, da Secretaria
de Estado da Educagdo/SED-SC, elaborou o seu documento denominado
Orientacdo Curricular de Santa Catarina 2011- Conceitos e conteudos
para a Educacdo Baésica. Neste, também ha alusdo as dimensGes do
educar e cuidar como conceitos referenciais e inseparaveis.
Referenciando a Resolugdo n°4 de 13/07/2010, o documento aponta:



42

Em seu artigo 19, a Resolucdo remete para um
ensino que considere as dimensdes do educar e do
cuidar como alicerce para 0 exercicio da
cidadania. Cada etapa e modalidade s&o
delimitadas por sua finalidade, seus principios,
objetivos e diretrizes organizacionais,
fundamentando-se na inseparabilidade dos
conceitos referenciais: cuidar e educar, como
principios orientadores da pratica educativa para
as diferentes e diversas criancas, adolescentes,
jovens e adultos e seus tempos mentais, socio
emocionais, culturais e identitarios, na garantia de
receber a formacdo que corresponda a idade
propria de percurso escolar.”

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB, n° 9.394/1996, a educacdo brasileira, atualmente, comp&em-se por
dois niveis: Educacdo Basica e Educacdo Superior. A primeira esta
dividida em etapas e modalidades, quais sejam: A Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Estas correspondem a diferentes
momentos constitutivos do desenvolvimento educacional. E em
modalidades: Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial,
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo Basica do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar
Quilombola.

A divisdo em niveis de ensino contempla as fases do
desenvolvimento humano da infancia a vida adulta. Isto significa que a
legislacdo vigente indica que a perspectiva do cuidar deve estar presente
em todos os periodos da vida do individuo. Segundo o Parecer LDB,
cuidar e educar inicia-se na Educagdo Infantil, com acGes voltadas a
criangas a partir de zero ano, que devem ser estendidas ao Ensino
Fundamental, Médio e posteriores. (Parecer LDB, 2010, p.12).

Ainda, a titulo de ilustracdo, outras orientac@es curriculares das
redes de ensino trazem preocupacdes similares:

Cuidar e educar envolve admitir que o
desenvolvimento, a constru¢do do conhecimento,
a constituicdo do ser humano ndo ocorrem em
momentos estanques. Cuidar envolve solicitude,
zelo, dedicagdo, atencdo, bom trato, mediacdo o
gue deve permear todas as fases da aprendizagem.
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(Curriculo da Educacdo Bésica do Distrito
Federal. 2010.p.84)

Para gque sejam garantidas as condi¢Ges adequadas de cuidado dos
individuos é preciso que sejam consideradas suas variadas necessidades
durante seu processo de desenvolvimento.

Os objetivos com a preservacdo da vida e com o desenvolvimento
das capacidades humanas terdo éxito somente se as acgles e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre
desenvolvimento biolégico, emocional, e intelectual das criangas,
levando-se em conta suas distintas realidades.

3.2 EDUCAR E CUIDAR: CENTRALIDADE NA EDUCAGAO
INFANTIL

Com o objetivo de identificar o estado da arte referente as
concepcdes de educar e cuidar para a delimitacdo do nosso objeto de
pesquisa, recorri a leitura de trabalhos de autores voltados a tematica.
Foi nessa etapa da pesquisa que me defrontei com basicamente estudos
referente & Educacdo Infantil e aqueles que se dedicam ao
desenvolvimento de criancas pequenas. Decorre, entdo, a decisdo de
uma sec¢do, por dois motivos. O primeiro pelo tratamento dado pela
literatura que considera que nesta etapa da vida da crianga, o bindbmio
cuidar e educar se constitui num so, isto €, ndo ocorre isoladamente.
Segundo porque estdo, social e academicamente, consagrados e
apresentam o maior nimero de estudos nos meios académicos.

Em nosso pais, o entendimento das creches como institui¢cbes que
possam substituir ou complementar a acéo das familias, ocorreu no final
do Século XIX. Neste periodo, o atendimento era quase restritas as
criancas pobres, em que lhes eram oferecidas refeigdes, roupas e
acolhimento. Uma visdo amplamente assistencialista conduzia este
trabalho.

Posteriormente, surgem instituicdes privadas — os Jardins de
Infancia — voltados também ao atendimento de criangas pequenas.

Kuhlmann (1998) indica que estas instituicdes utilizam o termo
“pedagdgico” em suas propostas com a intengdo de valorizar essas
novas escolas destinadas a educar e ndo apenas cuidar das criancas de
familias mais abastadas.

A formalizagdo da Educacéo Infantil, no Brasil, deu-se a partir da
Constituicdo de 1988, que reconheceu o direito a educagdo para crianga
com menos de 7 anos.
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Segundo Montenegro (2005), a primeira referéncia em um
documento oficial sobre as dimensdes do cuidado e educacdo aparece
nas Diretrizes da Politica de Educacdo Infantil (elaborado pela
Coordenacéo de Educacéo Infantil do MEC — Brasil, 1993), que define o
atendimento oferecido por creches e pré-escolas como uma primeira
etapa da educagdo para a cidadania.

Historicamente, na educacdo infantil brasileira, o cuidar esta
vinculado a assisténcia e relacionado ao corpo. Até meados dos anos
1980, sempre que os textos académicos e documentos oficiais se
referiam a atividades assistenciais desenvolvidas pelas creches, o termo
usualmente utilizado era “guarda”. A partir de entdo, € que esta
expressdo  passou a ser substituida por “cuidado” e
“cuidar’(MONTENEGRO, 2001).

De acordo com as novas diretrizes, o modelo cuidar-educar
propde uma visdo sistémica da crianca, que é considerada como um ser
ndo fragmentado e ndo linear. Assim entendidos e aplicados, é que se
expressa 0 entendimento de educacéo.

Educar significa, portanto, propiciar situaces de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada, que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros
em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural. Neste processo, a educagdo podera
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas,
na perspectiva de contribuir para a formagédo de
criancas felizes e saudaveis. (BRASIL, RCNEI,
vol.1, 2001, p.23)

Cuidar e educar sdo consideradas dimensdes inter
complementares e indissociaveis da Educacédo Infantil. Posicionamento
este que fora assumido pela Politica Educacional Brasileira na década de
1990.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil (RCNEI/1998, p.24),
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O desenvolvimento integral depende tanto dos
cuidados relacionais, que envolvem a dimenséao
afetiva e dos cuidados com os aspectos bioldgicos
do corpo, com a qualidade da alimentacdo e dos
cuidados com a sa(de, quanto da forma como
estes cuidados sdo oferecidos e das oportunidades
de acesso a conhecimentos variados. (RCNEI,
1998, p. 24)

Ao compreender a crianga como um sujeito pleno e, portanto, um
sujeito de direitos, leva-se a necessidade de uma atitude pedagdgica
vinculada ao cuidar e educar, uma vez que essas ag¢des consideram as
singularidades e especificidades da infancia. Sob esta 6tica, Angotti

(2006, p. 62-63) afirma:

Ndo h& um conteldo educativo na creche
desvinculado dos gestos de cuidar. Ndo ha um
ensino e conhecimento, ou habito, que utilize uma
via diferente da atengdo afetuosa, alegre,
disponivel e promotora da progressiva autonomia
da crianga. Os contetidos educativos da proposta
pedagdgica (da creche), por sua vez, ndo sdo
objetos abstratos, de conhecimentos
desvinculados de situacGes de vida, nem s&o
elaborados pela crianca pela via de transmissdo
oral, de ensino formal. Em vez disso, sdo
interiorizados como construcdo da crianga em um
processo interativo com 0s outros que entram em
jogo a iniciativa, a acgdo, reacdo, pergunta e
davida, a busca do entendimento.

A concepcdo pedagdgica que utiliza como referencial o cuidado
que educa e a educacao que cuida, vem sendo objeto de muitos estudos e
pesquisas nas areas de infancia e educagdo infantil. Sobre esta tendéncia,
Angotti (2006, p.62) diz que:

No conjunto analisado, é clara a intengdo de se
trabalhar o cuidado que educa e da educagdo que
cuida. O pais da um salto nas politicas
educacionais,  valorizando,  destacando e
impulsionando  diretrizes  fundamentais  no
segmento da educacdo infantil, enfatizando o
direito de a crianga ndo ser exclusivamente
educada, mas também cuidada e vice-versa.
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A fase inicial da vida estudantil da crianca representa também o
inicio de sua vida social, distante da protecéo e dos cuidados da familia.
O “cuidado” na Educacdo Infantil, muitas vezes, remete a uma ideia de
assistencialismo (proprio de auxiliares), enquanto “educar” indica as
situacdes de ensino-aprendizagem (algo mais nobre, destinado a
professores).

Segundo o entendimento de algumas instituicdes ou profissionais
ligados a Educacdo Infantil, certas atividades mais relacionadas aos
aspectos corporais e bioldgicos das criancas (como alimentacgdo, higiene,
sono) sdo tarefas relacionadas ao cuidar. Por sua vez, aqueles que
exigem raciocinio (pintar, rabiscar, desenhar, escrever) sdo tarefas
educativas. Sendo assim, fortalecem a separacdo entre corpo e mente,
cuidar e educar.

Desse modo, todas as acdes da atividade educativa devem estar
permeadas pelo cuidado para que as criancas aprendam a conviver e se
respeitem, tanto na unidade como na diversidade.

A base do cuidado humano é compreender como
ajudar o outro a se desenvolver como ser humano.
Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver
capacidades. O cuidado é um ato em relagdo ao
outro e a si proprio que possui uma dimensdo
expressiva e implica em  procedimentos
especificos. O desenvolvimento integral depende
tanto dos conhecimentos relacionais, que
envolvem a dimenséo afetiva e dos cuidados com
0s aspectos biolégicos do corpo, como qualidade
da alimentacdo e dos cuidados com a salde,
quanto da forma como esses cuidados s&o
oferecidos e das oportunidades de acesso a
conhecimentos variados.

(BRASIL.1998, p.24).

A atividade educativa nesta etapa impde que se conhegam 0S
interesses, necessidades e potencialidades da crianca, assim como as
caracteristicas de sua fase de desenvolvimento biolégico. Sobre as
singularidades desta fase da vida, Rego (2006, p.9-10), afirma:

O educador precisa garantir uma acdo educativa
consistente, considerando as especificidades da
faixa etaria, pois é nos primeiros anos de vida que
se instala de forma marcante a relagdo da crianca



47

com o conhecimento. Neste sentido, desde cedo a
crianca deve apropriar-se do conjunto de
informagdes préprio da cultura, ampliando seus
conhecimentos e experiéncias para que se
constitua ~como  cidadd na  sociedade
contemporénea.

Ja o cuidar nao pode ser reduzido ao atendimento
das necessidades bésicas das criangas [...] mas
precisa garantir um ambiente que permita a
construcdo progressiva da autonomia e autoestima
das mesmas.

Kramer (1998) enfatiza que a educagdo, por ser um fenémeno
préprio dos seres humanos e uma agdo consciente, abarca desde as
fungdes humanas mais naturais, até as mais sofisticadas funcdes
intelectuais. O entendimento de Kramer ratifica Saviani (1991), que
também considera a educag¢do um ato humano por exceléncia.

Os homens adaptam a natureza as suas nhecessidades,
diferentemente dos outros animais que se adaptam a ela. A humanizagéo
do homem ocorre quando ele se apropria do trabalho como um ato
educativo. E nesta relagio que lhe é intrinseca — trabalho e natureza —
gue surge a intencionalidade.

Podemos, pois dizer que a natureza humana nédo é dada
ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho
educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. (SAVIANI, 1991, p.21)

Sendo a educagdo uma atividade especifica dos seres humanos;
“se ela coincide o processo de formagdo humana, isso significa que o
educador digno desse nome devera ser um profundo conhecedor do
homem.” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p.423).

Assim, 0 objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos naturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos
e, de outro lado e, concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo. (SAVIANI, 1991, p.21).
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A dupla funcdo da Educacdo Infantil — Cuidar e Educar — esta
claramente definida nos documentos da atual politica educacional
brasileira, embora, na pratica, constitua-se em um conceito em
construcdo. Com a intencdo de esclarecer o conceito de cuidado
especialmente quando a referéncia sdo as criangas, Maranhdo (1998,
p.38), afirma:

Os cuidados [...] sdo todas aquelas atitudes e
procedimentos ligados & protecdo e apoio
necessarios ao cotidiano da crianga: alimentar,
lavar, trocar, curar, proteger, consolar que sdo
integrantes do cuidar, mas que exigem
conhecimentos e habilidades diferenciadas.

Conforme o Parecer LDB (2010, p.12),

Cuidar e educar significa compreender que o
direito a educacdo parte do principio da formagdo
da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de
considerar o cuidado no sentido profundo do que
seja 0 acolhimento de todos - criangas,
adolescentes, jovens e adultos — com respeito e,
com atencdo adequada, aos estudantes com
deficiéncia, jovens e adultos defasados na relagéo
idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes,
quilombolas e povos do campo. Assim, educar
exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo
acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de
desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar
de si, do outro, da escola, da natureza, da &gua, do
planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de
lidar com gente, isto é com criaturas téo
imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao
longo de uma existéncia inscrita na teia das
relacdes humanas, neste mundo complexo. Educar
com cuidado significa aprender a amar sem
dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana
na relagdo de cada um consigo, com 0 outro e com
tudo que existe, com zelo, ante uma situacdo que
requer cautela em busca da formagdo humana
plena.
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Portanto, o cuidar constitui-se em uma das dimens@es da pratica
profissional do professor e, por ser exercida junto a outras pessoas com
guem estabelece relaces, esta pratica torna-se também social.

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da
Educacdo Infantil significa compreendé-lo como
parte integrante da educagdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que
extrapolam a dimensdo pedagégica. Ou seja,
cuidar de uma crianga num contexto educativo
demanda a integracdo de varios campos de
conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de
diferentes areas (BRASIL, RCNEI, vol.1,
2001.p.24).

Cuidar e educar sdo inseparaveis e ocorrem a0 mesmo tempo.
Cuidar coloca um individuo em movimento na direcdo do outro,
tornando-nos mais humanos.

A dimenséo do cuidar ndo esta restrita aos aspectos biolégicos do
individuo, mas compreende também aspectos afetivos, emocionais e
sociais.

O cuidador precisa considerar principalmente as
necessidades das criancas que, quando
observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar
pistas importantes sobre a qualidade do que estdo
recebendo. Os procedimentos de cuidado também
precisam seguir os principios da promocdo da
salde. Para se atingir os objetivos dos cuidados
com a preservagdo da vida e com o0
desenvolvimento das capacidades humanas, é
necessario que as atitudes e procedimentos
estejam baseados em conhecimentos especificos
sobre o desenvolvimento biolégico, emocional e
intelectual das criangas, levando em conta
diferentes realidades socioculturais.  (BRASIL,
1998. P.25)

A educacdo e, em especial, o cuidado estdo intrinsecamente
relacionados ao ser humano, a existéncia do homem.

Segundo Boff, “alimentamos a profunda convic¢do de que o
cuidado por ser essencial, ndo pode ser suprimido nem descartado.” [...]
Se assim ndo fosse, repetimos, ndo seria essencial. (BOFF, 1999, p.12).
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Segundo o Parecer LDB (2010), o horizonte de agdo do trabalho
pedagdgico deve abranger a vida humana em sua totalidade. Este
entendimento de educacdo integral é que deve orientar a organizacao da
escola, as atividades que serdo realizadas, as politicas sociais que se
relacionardo com as préaticas em educacéo.

Em cada crianga, adolescente, jovem ou adulto,
ha uma criatura humana em formagédo e, neste
sentido, cuidar e educar sdo, a0 mesmo tempo,
principios e atos que orientam e ddo sentido aos
processos de ensino, de aprendizagem e de
construgdo da pessoa humana em suas multiplas
dimensdes (PARECER LDB, 2010, p.13)

Para que estes pressupostos em relagdo ao cuidar e educar se
efetivem, o Parecer LDB afirma como necessaria uma divisdo de
responsabilidades entre todos os sujeitos do processo.

A responsabilidade por sua efetivacdo
exige corresponsabilidade: de um lado, a
responsabilidade estatal na realizacdo de
procedimentos que assegurem o disposto nos
incisos VII e VIII, do artigo 12 e VI do artigo 13
da LDB; de outro, a articulagdo com a familia,
com 0 Conselho Tutelar, com o juiz competente
da Comarca, com o representante do Ministério
Publico e com os demais segmentos da sociedade.
Para que isso se efetive, torna-se exigéncia,
também, a corresponsabilidade exercida pelos
profissionais da educagdo, necessariamente
articulando a escola com as familias e a
comunidade. (PARECER LDB, p.12)

Ao se planejar o trabalho pedagdgico e a gestdo das escolas nesta
perspectiva, de forma que atendam ao que determinam os documentos
oficiais, é preciso que a organizacdo, as pessoas, 0S espagos € 0S
processos viabilizem o trabalho de todos aqueles responsaveis pelo
processo educativo.

Diante da complexidade e da abrangéncia das tarefas delegadas
as escolas, as agdes devem ser compartilhadas, contemplando a fungéo
social da escola.
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3.3 0 CUIDAR E EDUCAR EM DIFERENTES FONTES DE
LITERATURA

Na presente secdo, busco na literatura a referéncia aos termos
basicos ‘cuidar’ e ‘estudar’, com maior énfase ao primeiro. Estd
dividido em trés subsecBes: a primeira se refere aos estudos de
pesquisadores sobre a tematica; a segunda que trata das concepgdes nos
diversos ambitos; e a terceira com énfase no entendimento
antropologico.

3.3.1 Revisdo de Estudos Recentes sobre a Tematica

Destaco a seguir, alguns trabalhos académicos que fazem
referéncia ao cuidar e educar nas etapas iniciais da Educacdo Infantil,
etapa da vida escolar em que este binbmio esta bem estabelecido.

Miguel (2011) evidencia que as leis atribuem, as criancas,
direitos de cidadania por meio da familia, da sociedade e do poder
publico, com absoluta prioridade. Ha necessidade crescente de que as
instituicdes de Educacdo Infantil incorporem de forma integrada o
binémio cuidar e educar. A creche gue ainda mantém um atendimento
assistencialista e organiza sua rotina priorizando somente 0s cuidados
bésicos de guarda, alimentacdo, higiene e sono. Esta ideia precisa ser
ampliada, pois se trata ndo apenas de cuidar, mas também educar.

A pesquisa de Secchi e Almeida (2007) teve como objetivo
compreender como estdo constituidas as fungbes de cuidar e educar na
Educacdo Infantil e qual significado essas fun¢Ges tém assumido na
pratica pedagogica dos professores desta etapa da educagao.

Macedo e Dias (2006) buscaram resposta a questdo: Como as
professoras que atuam com criangas de 0-2 anos compreendem a relagédo
cuidar e educar? Segundo as autoras, os resultados apontam para a
necessidade de se reestruturarem os cursos de nivel superior especificos
para os professores desta etapa educativa. Sugerem que seja incorporado
aos cursos de formacdo de professores o cuidar e educar na perspectiva
da filosofia, pois entendem que compreender os fundamentos e a
esséncia dessas duas a¢des pode significar uma mudanca importante na
Educacdo Infantil.

O artigo de Santos e Timm (2012) objetiva compreender as
dimensfes do cuidado. As autoras alertam tanto a escola, como a
familia, sobre a importancia do afeto nas relagdes com seus alunos e
filhos, pois entendem que o ato de cuidar como indissociavel a formacéao
integral do ser. Concluem o trabalho apontando que o ato de cuidar deve
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ocorrer de forma integral, familia e escola, que estas também precisam
de preparacdo e cuidado, a fim de desempenharem com éxito suas
funcoes.

O artigo de Tiriba (2005) nasceu no contexto da pesquisa
“Formac@o de Profissionais da Educagdo Infantil no Estado do Rio de
Janeiro: concepgdes, politica, ¢ modos de implementagdo”. De acordo
com a autora, 0 bindbmio cuidar /educar é, geralmente, compreendido
como um processo Unico, em que as duas acles estdo profundamente
imbricadas. Mas, muitas vezes, a conjuncdo segue a ideia de duas
dimensdes independentes: uma que se refere ao corpo e outra aos
processos cognitivos. Em razédo de fatores socioculturais, essa dicotomia
alimenta préticas distintas entre profissionais que atuam lado a lado nas
escolas de Educacdo Infantil, em especial nas creches: as auxiliares
cuidam e as professoras realizam as atividades pedagogicas.

Na busca sobre referéncias ao cuidado de alunos adolescentes e
adultos, identifiquei somente dois trabalhos publicados sobre o tema.

Um deles é o artigo escrito pelos integrantes da equipe do Centro
de Atencdo Psicossocial (CAP) da Universidade Catolica (PUCRS).
Este centro acolhe e procura cuidar da salde de estudantes e
profissionais no ambito universitario. O trabalho de Moreira et all
(2006) traz  uma reflexdo a respeito do mito de Quirdn como mestre e
cuidador, articulando-o & funcdo do professor em suas principais
atribuicdes junto aos alunos ou “discipulos”. Apresenta, ainda,
consideragdes a respeito das atribuices do professor, principalmente no
que se refere ao cuidado com o estudante, tanto do ponto de vista
pedagégico, quanto do aspecto salde, na concepcdo de bem estar em
todas as feicOes existenciais.

E, por Gltimo, o trabalho de Nornberg (2007) é resultado de uma
investigacdo que se ocupou em apresentar e materializar a compreensdo
da ética do cuidado numa instituicdo que desenvolve atividades de
educacdo com criangas e jovens do meio popular. Segundo a autora, a
ética do cuidado nesta instituicdo aprece e se materializa de modo
complexo. Sua gestdo acontece no afrontamento, no contraditdrio, no
inverso, mas também na imbricagdo, na complementaridade. O ponto de
equilibrio esta na tensdo desses diferentes entendimentos.

3.3.2 O Cuidar e Seus Significados na Literatura
O termo cuidar € polissémico, ou seja, possui diferentes

significados, 0 que denota sua riqueza conceitual. Ainda que sua
utilizacdo se refira também a objetos e coisas, a natureza ou aos
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animais, o ato de cuidar de pessoas ¢ filosoficamente distinto, pois nele
deve ser contemplada uma série de aspectos qualitativamente distintos
em relagdo ao mundo objetivo.

Se uma pessoa é singular, o cuidado deve ser
singular. Se a pessoa € uma integridade
(interioridade-exterioridade), o cuidado deve ser
integral. Se a pessoa é livre, o cuidado deve
contemplar a liberdade. Se a pessoa é metafisica,
0 cuidado ndo pode ser unicamente fisico. Se a
pessoa € um ser pluridimensional, o cuidado deve
ser pluridimensional. (TORRALBA, 2009, p.120).

Segundo Boff (1999), em alguns dicionarios de filologia,
estudiosos indicam que a palavra cuidado deriva do latim cura. Esta
palavra seria um sindnimo erudito de cuidado, usada na tradugéo de Ser
e Tempo, de Martin Heidegger. Em sua forma mais antiga, cura em
latim se escrevia coera e era usada num contexto de relacfes de amor e
amizade. Expressava a atitude de desvelo, de preocupacdo, e de
inquietacdo pela pessoa amada ou por um objeto de estimacéo.

Outros derivam cuidado de cogitare-cogitatus e de sua corruptela
coyedar, coidar, cuidar. O sentido de cogitare-cogitatus é 0 mesmo de
cura: cogitar, pensar, colocar atengdo, mostrar interesse, revelar uma
atitude de desvelo e de preocupacéo. O cuidado somente surge quando a
existéncia de alguém tem sentido para outro, que entdo passa a dedicar-
se a ele; dispde-se a participar de seu destino, de suas buscas, seus
sofrimentos e de seus sucessos, enfim, de sua vida.(BOFF,1999, p.91)

Montenegro (2001) consultou dicionarios em varios idiomas em
busca da origem etimoldgica das palavras cuidado e cuidar, e constatou
que cuidar e pensar originam-se de cogitare, e ambas as palavras tem a
mesma raiz.

Até o século XIll, cogitare e cuidare tinham o mesmo
significado, que designava tanto a inteligéncia como a vontade, tanto o
pensar quanto o existir. Com 0s anos, 0 emprego de cogitare tornou-se
restrito e foi substituido por pensare, cujo sentido tem maior precisao,
uma vez que [...] tem sua origem em co-agitare e passou a designar a
agitacdo do pensamento, revolver no espirito ou tornar a pensar em
alguma coisa. (MONTENEGRO, 2001, p.72).

Montenegro comenta ainda que, em linguas neolatinas (espanhol,
o italiano e o francés), o verbo cuidar reine-se com dois grupos de
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significados: um relativo a solicitude para com o outro e outro, que faz
referéncia ao pensamento, a reflexdo.

Continuando, a autora diz que o ato de cuidar, um fenémeno
universal, é entendido como um processo relacional que favorece o
empoderamento, o crescimento pessoal e o desenvolvimento de nossa
humanidade. Ao se considerar o cuidado como elemento necessario e
inseparavel do ato de educar, torna-se imprescindivel a interagdo entre
conhecimento, valores e atitudes para que o exercicio de cuidar tenha
reflexo em todos os niveis: seja nas relacdes pessoais, nas atividades de
ensino e mesmo nos processos de aprendizagem.

Muito do que se produz sobre este tema, apoia-se nas ideias do
filésofo Martin Heidegger (1969), reconhecidamente o primeiro autor a
filosofar sobre o cuidar, considerando-o a esséncia do que nos faz
humanos. Principalmente em sua obra Ser e Tempo, refere que o
cuidado constitui-se num modo de ser. Para ele, o ser-no-mundo
caracteriza-se pelo cuidar, por estar em relagdo com o outro. Portanto,
significa um vir-a-ser, indicando potencialidades e possibilidades.
Considera também como significado ainda solicitude, preocupagéo com
e estar com.

O cuidar ¢ a estrutura fundante do ser que assim se revela; coloca
em destaque o ser livre. O cuidado € a esséncia do ser, sendo sempre 0
ser-no-mundo. Para este autor, o ser humano sem cuidado é um ser néo
livre.

Nas palavras de Martin Heidegger, citado por Boff (1999, p.34),
“Cuidado significa um fendmeno ontoldgico-existencial basico, cujo
sentido pode ser explicitado como: um fendbmeno que é a base
possibilitadora da existéncia humana enquanto humana”.

O que representa para 0 ser humano o ato de cuidar? Boff (1999,
p.92) assegura que:

Cuidado é um ato singular ou uma virtude ao lado
de outras. E um modo de ser, isto é, a forma como
a pessoa humana se estrutura e se realiza no
mundo com os outros. Melhor ainda: é um modo
de ser no mundo que funda as relagdes que se
estabelecem com todas as coisas. [...] Significa
uma forma de existir e de coexistir, de estar
presente, de navegar pela realidade e de
relacionar-se com todas as coisas do mundo.
Nessa coexisténcia e com-vivéncia. Nessa
navegacdo e nesse jogo de relacbes, o ser humano
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vai construindo seu proprio ser, sua propria
consciéncia e sua identidade.

Heidegger (1969) considera ainda que o cuidado estd na raiz do
ser humano, é anterior e acompanha todas as suas ac@es, que engloba a
dimensdo intelectual (cogitare) e a dimenséo afetiva (preocupacao por).

Milton Mayeroff (1971) é outro autor que se dedicou a estudar e
escrever sobre o cuidado. Defende que é pelo cuidado que os seres
humanos vivem o significado de suas prdprias vidas, envolve o
desenvolvimento; cuidar é ajudar a crescer e se realizar. O outro €
respeitado como um ser independente. Ha respeito por suas
necessidades. Ao cuidar experimenta-se outro ser, reconhecendo suas
capacidades e necessidades.

Waldow (2007) escreve sobre o cuidado na perspectiva da
humanizacdo, especialmente na area da enfermagem. Segundo esta
autora,

O ser humano no ato de crescer descobre suas
capacidades, possibilitando assim sua recriagéo
como pessoa através da integracdo de novas
experiéncias e ideias; seleciona seus valores e
ideais, tornando-se autodeterminado. Em sintese,
0 ser humano torna-se mais honesto consigo
mesmo e mais consciente da ordem social e
natural da qual faz parte. (WALDOW,
2007,p.36).

Waldow (2007, p.37) defende que o ser-ai-no-mundo define-se
pelas formas ou maneiras de experimentar o cuidado e pelas relacGes
(de cuidado) que o individuo estabelece consigo mesmo, com 0s outros
e com 0 meio que o cerca. Estas caracteristicas o distinguem como ser
humano e lhe conferem humanizacdo. Esta, segundo a autora,ocorre por
intermédio do cuidar. E é através do ato de cuidar que o homem se
humaniza.

Boff (1999, p.32), fazendo outro acréscimo ao significado do
termo, refere que cuidado ¢ o ETHOS fundamental, “o suporte real da
criatividade, da liberdade e da inteligéncia”. O cuidado possui uma
dimensédo ontoldgica que entra na constituicdo do ser humano, desde o
nascimento até a morte, ndo ha ser humano sem cuidado.

De acordo com Waldow (2007), todo cuidado representa um
compromisso, pois, ao assumi-lo, ocorre envolvimento. O cuidar é acdo
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e agir como cuidador inclui afeto e consideracdo para promover o bem
estar do outro.

No entanto, cuidar significa uma maneira de sentir e viver. Sendo
assim, Boff (1999) afirma que é mais que um ato; é uma atitude.
Portanto, abrange mais que um momento de atencdo, de zelo e de
desvelo. E, como tal, representa uma atitude de ocupagéo, preocupacéo,
de responsabilizagdo e envolvimento afetivo com o outro.

Madeleine Leininger, enfermeira e antrop6loga americana,
dedicou-se a estudar as dimens@es culturais do cuidado. Segundo a
autora (1991), as diferentes formas de apresentacdo do cuidado, suas
expressdes, modalidades e significados séo derivados da cultura.

Percebo, portanto, que a busca por uma definigdo do termo cuidar
constitui uma questdo complexa. O termo e suas multiplas definicdes
perpassam dimensdes fundamentais de nossa condicdo humana. Baseada
nestas teorias pode-se considerar o cuidar como uma forma de ser e de
se relacionar; seja consigo mesmo, com 0 outro ou com o meio.

3.3.3 Aspectos Antropoldgicos do Cuidar

Francesc Torralba, em seu livro Antropologia do Cuidar, aponta
variados aspectos em relacdo as bases antropoldgicas do cuidar. Embora
a obra seja dedicada a profissionais enfermeiros, consideramos que seus
conceitos fundamentais possam ser adequados a area da educacdo tendo
em vista que seu objeto de investigagdo é 0 mesmo, ou seja, O ser
humano em situacdo de vulnerabilidade.

3.3.3.1 A Vulnerabilidade Humana

De acordo com Torralba (2009), vulnerabilidade significa
fragilidade, precariedade. A vulnerabilidade do ser humano é a condicdo
da possibilidade do cuidado. A fragilidade ontoldgica do individuo é a
base e o limite de todo o cuidado, pois quem cuida também é um ser
humano, o que significa que também é vulneravel e limitado e, assim,
sua acdo de cuidar esta limitada por suas condigdes ontoldgicas, técnicas
e humanas. Quem cuida também requer cuidados.

Torralba cita Marx®, referindo-se a vulnerabilidade radical do ser
humano, nos seguintes termos:

ICitado en DUSSEL, E. Etica de La liberacion en la edad de la globalizacion y
de la exclusion. Madri, 1998, p.30.
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O ser humano é imediatamente ser natural, e
como ser natural vivo, esta, por um lado dotado de
forcas naturais, de forcas vitais [..] como
impulsos; por outro lado, como ser natural, com
corporalidade, sensivel, objetivo, é, como os
animais e as plantas, um ser vulneravel,
condicionado e limitado; isto é, os objetos de seus
impulsos existem fora dele.(MARX, apud
TORRALBA, 2009,p.57-58)

Torralba (2009) enfatiza que o ser humano é uma unidade
organica e estrutural que goza de integridade corpdrea, psicologica,
social e espiritual. E um ser pluridimensional e inter-relacional porque
tem distintas dimensdes ou faces e, além disso, estabelece diferentes
vinculos com seu entorno e com seus semelhantes. Contudo, esta
unidade ndo é absoluta e inalteravel. Na verdade estd constantemente
ameacada por elementos préprios e alheios.

O mesmo autor ainda distingue os varios tipos de
vulnerabilidade: ontoldgica, ética, social, natural e cultural. A
vulnerabilidade ontol6gica é aquela que esta vinculada a raiz do ser
humano, a sua constituicdo ontoldgica. Um ser vulneravel ndo é um ser
absoluto e autossuficiente, mas dependente e limitado, radicalmente
determinado por sua finitude.

A vulnerabilidade ética se expressa por angulos diferenciados. A
existéncia humana é labil, pois tem a possibilidade de cair no sentido
moral do termo, de fracassar. Deste ponto de vista, a vulnerabilidade se
relaciona diretamente com a capacidade que tem o ser humano de
equivocar-se, de fracassar em seus projetos pessoais e na realizacdo de
seu esquema axioldgico. De outro ponto de vista, refere-se ao dever
moral de proteger o sujeito mais fragil e depreciavel. Nesta acepcéo, a
vulnerabilidade é um imperativo ético, a obrigacdo que todo ser humano
tem para com o proximo.

A vulnerabilidade da natureza repercute inevitavelmente na vida
do homem e na realiza¢do da sua liberdade. A violagdo das leis naturais
supde mudancas no entorno ambiental do ser humano e a deterioragéo
da realidade natural afeta gravemente sua estrutura pessoal, sua forma
de viver, trabalhar, etc.

A vulnerabilidade social é a possibilidade que tem o ser humano
de ser objeto de violéncia, da inseguranca das sociedades humanas. A
dimensdo interpessoal constitui uma das dimensdes fundamentais da
condi¢do humana, sendo o fundamento Gltimo da sociabilidade natural,
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é um atributo humano. Toda pessoa constitui-se e se realiza em intima
interacdo com outros seres humanos e cria com eles sociedade, polis
comunidade. Esta relacdo pode desenvolver-se no plano da amizade,
respeito ou contemplacdo, mas cabe a possibilidade real que se desdobre
no plano da violéncia e da instrumentalidade. Quando isto acontece, o
sujeito sofre a vulnerabilidade social, ou seja, o risco, a exposi¢do ao
ultraje, a desprotecéo.

A wvulnerabilidade cultural se refere fundamentalmente a
ignorancia do ser humano, ou seja, ao desconhecimento que tem em
diferentes ordens do saber. O ser humano é um animal cultural: cria
cultura, consome cultura, se expressa mediante instrumentos culturais,
comunica-se usando a rede se simbolos e signos da cultura onde se
localiza. A ignoréancia é a maxima expressao da vulnerabilidade cultural,
e converte 0 ser humano em um sujeito completamente manipulével e
instrumentalizavel, pois quanto menos informacao e conhecimento, mais
desprotegido estara frente a qualquer abuso de poder. Por isso &
absolutamente necessaria a tarefa de educar e de culturizar o ser
humano, ja que é fundamental para seu desenvolvimento pessoal e
integral.

3.3.3.2 Significados do cuidar a luz da antropologia e ética

Torralba (2009) cita Pellegrino(p.121-122) para fazer referéncia
a quatro sentidos para o termo cuidar na bioética. Embora sejam
dirigidos a profissionais da area da salde, consideramos que seus
estudos podem ser transferidos para nossa area de interesse: a educacao.

Segundo Torralba (2009), o primeiro sentido refere-se ao cuidar
como compaixdo. Sob esta perspectiva, cuidar do outro é colocar-se em
seu lugar, participar animicamente, simpateticamente de sua condicao.

O segundo sentido diz respeito a uma a¢do mediante a qual um
ser humano auxilia o outro a realizar o que ndo é capaz de fazer sozinho.
Sob esta perspectiva, cuidar é ajudar o outro a ser autbnomo, a realizar
sua propria vida.

Na terceira acepcdo, cuidar é convidar alguém — ndo coagir- a
confiar no profissional, transferir-lhe suas ansiedades. Nao confundir
com paternalismo, onde ha coacéo.

ZPELLEGRINO, E. “The Caring Ethics”. In: BISHOP A. H. & SCUDDER,
J. R.(orgs.). Caring, curing, coping. Alabama, 1985, p.12-13
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O ultimo significado do cuidar para a bioética, consiste em por
todos 0s recursos técnicos e humanos a servico do outro. Segundo esta
no¢do, cuidar do outro é converté-lo no centro da acao.

A acdo de cuidar é fundamentalmente pessoal,
ainda que suponha uma técnica e determinados
conhecimentos do meio e do tipo psicolégico.
Mediante esta acdo, o0 eu e tu transcendem a
barreira que os separa e se constréi um nés. Esse
nos resultante ndo implica a dissolucdo do eu no
tu, mas a integragdo de ambos no sentido da
construgdo. O nds que resulta ndo pode ser
entendido no sentido dissolvido do termo, como
massa ou coletividade, mas no sentido
comunitario. (TORRALBA. 2009,p.57)

Torralba (2009) explica ainda que esse nés resultante, fruto da
interacdo singular e individual, denomina-se, para distingui-lo da
coletividade cadtica, de nostridade. A nostridade é algo diferente do eu
e tu. E algo novo, uma realidade sustentada nas pessoas. Dé-se
unicamente quando as pessoas se relacionam, forma-se com a
reciprocidade.

De acordo com Torralba (2009), a vulnerabilidade do ser humano
é a condicdo da possibilidade do cuidado. A fragilidade ontolégica é a
base, e a0 mesmo tempo, o limite de todo o cuidado. O limite aparece
porque quem cuida também é um ser humano, limitado por suas
condi¢cdes ontolégicas e por suas capacidades técnicas e humanas, e
assim, também é vulneravel.

Ainda de acordo com 0 mesmo autor, a dimenséo interpessoal ou
a interpersonalidade se constitui como uma das-mais fundamentais da
natureza humana. Sem ela o ser humano seria incapaz de cuidar, educar
ou assistir, pois sdo tarefas basicamente interpessoais. Esta relacdo
interpessoal se fundamenta na assimetria entre dois polos de vinculo.
Seres humanos séo singulares, e porque sdo distintas, ndo pode haver
relacdo simétrica entre duas pessoas. Porém, deve haver simetria de
ordem ética. O que separa cuidador e ser cuidado s&o a poténcia € a
intensidade da vulnerabilidade. Ambos os polos da relagdo
intercambiam seus papéis constantemente.

O ser humano € Unico. Torralba (2009) diz que:

Esta unicidade é evidente e manifesta-se no
mundo através da linguagem, da expressdo, da
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corporeidade, do rosto. Cada qual percebe sua dor,
angustias sofrimentos sob sua perspectiva pessoal
e de forma subjetiva. O cuidado deve, pois ser
singular. Ser justo com aqueles em situagdo
vulneravel néo significa nivelar, mas desenvolver
o0 principio da justica distributiva, que consiste em
dar a cada individuo aquilo que necessita.
(TORRALBA. 2009, p.64)

Estas reflexfes tetricas trazem elementos sobre o sentido e a
esséncia da condicdo humana, bem como sobre as varias dimensdes do
ser humano no mundo. Torna-se clara a necessidade da contribuigdo de
varias &reas do conhecimento para uma melhor compreensdo do homem
e de suas relagbes sociais e com 0 meio em que vive.
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4 EDUCAR/CUIDAR: ELEMENTOS CONCEITUAIS
APROPRIADOS PELOS PROFESSORES

Para o desenvolvimento do objeto de estudo foi estabelecido
como uma das questdes norteadoras a analise sobre quais eram 0s
elementos conceituais referentes ao educar/cuidar que foram
apropriados pelos professores do Ensino Médio. Esse é o teor da
primeira unidade de analise que intitula o presente capitulo. Por meio
das entrevistas realizadas constatei seus multiplos entendimentos sobre
0 conceito referencial educar/cuidar. Os mesmos tém algumas
similaridades com aqueles apresentados no levantamento teérico, em
gue se observam também uma variedade de significados e enfoques,
quando o cuidar é tratado por diferentes autores, das mais variadas areas
do conhecimento.

A referir-me sobre ‘os elementos conceituais apropriados pelos
professores’ relacionados a tematica da pesquisa, estou me aludindo as
suas apropriacBes, tanto no processo de formacgdo inicial quanto
continuada, bem como elaboragdes pessoais ou nivel de senso comum,
opinido.

Passo agora a evidenciar esses achados e, na medida do possivel,
de forma interligada com a literatura. Implicitamente aos depoimentos
dos professores entrevistados, identifiquei contetidos que se sintetizam
em dois ‘nicleos de analise’ que nomeiam as duas secdes, a seguir.

41 EDUCAR/CUIDAR: AUSENCIA  CONCEITUAL NA
FORMAGCAO DO PROFESSOR E PRENUNCIO DE
ATRIBUICAO AO PROFESSOR

Sobre o conhecimento prévio dos entrevistados acerca do
principio educar/cuidar como atribuicdo do professor, as entrevistas
evidenciaram que, nos cursos de graduacdo, basicamente ndo foi
abordado o tema em questdo. Quando houve, a abordagem foi
relacionada a educacdo infantil, como é identificavel no teor do
fragmento do depoimento do professor (A):

“Estudei sobre o cuidar na graduacdo. Nao no sentido em que
o0s documentos colocam agora. Quando se falava em cuidar, sempre era
voltado aos cuidados com criangas pequenas, na Educac¢do Infantil.”
(PROFESSOR A)
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“Lembro-me de ter participado de uma reunido onde o assunto
foi discutido, mas ndo me lembro do motivo da reunido”(PROFESSOR
E)

Observa-se, na fala do professor, que a referéncia ao cuidar
aponta apenas para o nivel de escolaridade — educacdo infantil — em que
o0 tema foi tratado. Porém, ndo foi possivel a identificacdo do contelido
referente a abordagem da tematica.

Isso contribui ainda mais para prenunciar o pressuposto de que a
vinculacdo cuidar/educar como finalidade da educacdo brasileira, ocorre
em fundamentos de anonimatos, isto €, sem conhecimento, por parte dos
professores pesquisados, principalmente da questdo sobre o significado
do cuidar. Tal suposicdo se explica por duas raz8es advindas do dos
depoimentos anteriores: 1) auséncia de discussdo sobre os conceitos em
pauta no curso de formacdo inicial (PROFESSOR H) e 2) pela nédo
indicacéo de significados conceituais de quem aponta referéncia ao tema
em seu processo formativo (PROFESSOR E).

Subjacente ao depoimento de outro professor hd um tom de
guestionamento sobre dicotomias presentes no curriculo do curso de
formacdo inicial e de posicionamentos dos professores formadores.
Percebe-se a sua sutileza interrogativa ao dizer que, no curso de
graduacdo, era dada énfase & preocupacdo com a transmissdo de
contetidos e conhecimentos especificos das disciplinas.

“Ndo houve meng¢do na graduagdo, pelo contrdrio. A formagdo
foi direcionada para a abordagem tedrico conceitual. Os professores
eram incisivos sobre isso.” (PROFESSOR H).

Os trés depoimentos sdo, portanto, articuladores de que os
professores se manifestardo — sobre o bindmio referencial educar/cuidar
ou cuidar/educar — com base em opinido, palpite. E isso coloca em
cheque até o papel do conhecimento adquirido no curso de formacao
inicial e da propria escola. Para SAVIANI (1991, p.23),

a opinido, o conhecimento que produz palpites,
ndo justifica a existéncia da escola. Do mesmo
modo, a sabedoria baseada na experiéncia de vida
dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia
escolar. [...] é a exigéncia de apropriagcdo do
conhecimento sistematizado por parte das novas
geragcBes que torna necessaria a existéncia da
escola.
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Isso significa que a educacdo escolar deve oferecer, aos alunos,
a possibilidade da apropriacdo dos conhecimentos cientificos. A funcéao
do professor deve ser a de organizar o ensino de modo que promova a
transmissdo desses conhecimentos.

E claro que, ao fazer referéncia a esse autor, trago uma
determinada concepcdo de educagdo e de ensino. Trata-se da Pedagogia
Historico-Critica que concebe; a escola como uma instituicdo, cujo
papel consiste na socializagdo do saber sistematizado. Nas palavras
enfaticas de Saviani (1991.p.22),

Eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois de
qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado
e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
ndo a cultura popular.

Para esclarecer de qual ponto de referéncia a educacdo deve
partir, Saviani (1991) afirma que, embora se possa falar de diferentes
tipos de saber ou de conhecimentos (conhecimento sensivel, intuitivo,
afetivo, artistico, 1dgico, racional, pratico, tedrico, religioso), estes nao
interessam & educacdo por si mesma. E nesse contexto que o autor
expressa ndo s6 o papel da escola, mas também a concepcdo de homem,
a dizer que os referidos conhecimentos passam a interessar engquanto
elementos que os individuos necessitam assimilar para que se tornem
humanos. Isto ocorre porque o homem nédo se faz naturalmente, nédo
nasce sabendo ser homem. N&o nascemos sabendo pensar, agir e avaliar.
E preciso que tais habilidades sejam aprendidas, o que implica o
trabalho educativo. Sendo assim, o saber que interessa diretamente a
educacdo é aquele que resulta do processo de aprendizagem, do trabalho
educativo. O ponto de partida é o saber objetivo, produzido
historicamente.

Saviani (1991, p.22) acrescenta que a escola tem a ver com 0
problema da ciéncia, sendo que esta é exatamente o saber metddico,
sistematizado. llustrando esta questdo, o autor cita 0 modo como 0s
gregos consideravam o fendmeno do conhecimento, designando-o por
trés palavras: doxa, Sofia e episteme.

Doxa significa opinido, isto &, o saber proprio do
senso comum, o0 conhecimento espontaneo, ligado
diretamente a experiéncia cotidiana, um claro
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escuro, misto de verdade e erro. Sofia é a
sabedoria fundada numa longa experiéncia de
vida. E neste sentido que se diz que os velhos sdo
sabios e que o0s jovens devem ouvir seus
conselhos. Finalmente, episteme significa ciéncia,
isto é, o conhecimento metodico e sistematizado.
(SAVIANI, 1991, p.22).

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos
gue possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
préprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
bésica devem se organizar a partir dessa questdo. (SAVIANI, 1991. p.
23).

Essas reflexdes subsidiam a inferéncia anterior de que o0s
caminhos da compreensdo sobre o cuidar/educar, por parte dos trés
professores, sdo ténues se considerarmos que eles indicam a auséncia de
ensino desses conceitos no curso de graduacdo. Sendo assim, suas
percepcdes ndo tém base de conhecimento com teor cientifico. Em vez
disso, sdo opiniGes que emergem em momentos circunstanciais, como
no momento da entrevista ou, como mostrarei a seguir, em uma Gnica
reunido que ocorre no colégio para discutir o tema por solicitacdo dos
6rgdos administrativos.

Embora a metade dos entrevistados tenha lembranca de ter
participado na escola da reunido pedagogica que discutiu sobre o tema
educar/cuidar, mesmo assim, eles ndo sabiam dizer o motivo pelo qual o
assunto foi abordado, qual seja: a discussdo sobre o documento para a
implantacdo das novas Diretrizes Curriculares de Santa Catarina.

“Lembro-me de ter participado de uma reunido onde o assunto
foi discutido, mas ndo lembro o motivo da reunido.” (PROFESSOR E).

Porém, um professor que se identifica como quem conduziu uma
reunido no colégio sobre com tal pauta foi o Unico que conseguiu
relacionar o tema como algo previsto nos principios norteadores da
Educacdo Nacional. Para esse entrevistado, 0 assunto

“causou diversos questionamentos dos professores que estavam
presentes sobre 0 que seria este cuidar, e como ele iria se concretizar
em Sala de aula.” (PROFESSOR A).
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Sua lembranca se restringe a existéncia da reunido e de sua pauta,
mas ndo conseguiu explicitar sinteses do que fora elaborada na
oportunidade, nem mencionar entendimentos expressos pelos presentes.
Porém, seu depoimento traz evidéncia de que os professores realmente
desconhecem que uma de suas funcbes na escola, estabelecidas por
normativas em nivel administrativo federal, ¢ ‘cuidar’. E isso so
apareceu por consequéncia de um processo desencadeado pela
Secretaria Estadual da Educacéo — via GERED - para a reelaboracéo da

As falas denotam a caréncia de conhecimento com base cientifica
sobre 0 tema no seu contexto de atuacdo. Isso sera ratificado, em
seguida, ao tratar das acBes dos professores no que eles consideraram
como educar/cuidar dos alunos. Esta constatacéo revela que, no contexto
escolar, ha diversidade de concepgdes e conceitos que apareceram nas
entrevistas como, por exemplo, no relato a seguir:

“Vou te dar um exemplo do que aconteceu recentemente aqui na
escola: Uma pessoa foi contratada para dar aulas de Sociologia para
os alunos. A formacgdo dela era Psicologia. Ndo havia professor com
formac@o em Sociologia. Dai essa professora passou a realizar uma
série de atividades com os alunos: dinamicas, terapias de grupo... Ou
seja, as aulas dela eram sobre aquilo que era a vivéncia dela, sobre
aquilo que no julgamento dela faria bem aos alunos, era a forma dela
“cuidar” (O professor fez aspas com as méos) dos alunos. E isso vai
acontecer... Se ndo for muito trabalhado, discutido, estudado,
pesquisado sobre o que representa o cuidar, entdo, essas situa¢des véo
acontecer... E, neste sentido, a professora ndo estava errada...era o
entendimento dela sobre o assunto. Cada um vai fazer o que no seu
entendimento for cuidar.(PROFESSOR A)

A questdo que traz o professor A se refere aos possiveis
entendimentos distintos sobre o conceito de cuidar, inerente ao papel do
professor e da escola, caso ndo seja objeto de estudo e reflexdo no
processo de formacdo continuada docente. O exemplo descrito no
depoimento tem um teor de alerta de que, na agdo docente, o conceito de
cuidar pode cair no espontaneismo e de que tudo serve. Por isso, pode
fundamentar-se em bases somente daquilo que se adquire
experiencialmente, sem as devidas compreensdes cientificas. Nas
palavras de Saviani (1991), com fundamentos que descaracteriza o papel
da escola que é mover-se por conhecimentos cientificos. Ou, incide nos
dizeres de Arroyo (1999) quando se refere as limitagcfes das
normatiza¢bes da educacdo nacional que ndo chegam ao centro dos
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problemas educacionais por ndo considerar a ldgica social. Além disso,
ao citar que as diretrizes se apresentam sem previsdo de processo
formativo tanto de quem serd responsavel pela sua implantagdo e
implementacdo. Por isso, cai por terra — como se infere do depoimento
anterior como os demais — a pretensdo do Parecer LDB (2010, p.12) de
que cuidar e educar requer a compreensdo do que o direito a educacdo se
vincula ao principio da formac&o da pessoa em sua esséncia humana.

Esse depoimento é anunciativo para seguir a analise referente ao
segundo nlcleo da presente unidade que trata das concepces e acdes do
professor sobre o educar/cuidar.

4.2 CONCEPCOES SOBRE O EDUCAR/CUIDAR

Esse nucleo de analise se constitui por consequéncia das questdes
de pesquisa que direcionaram para o entendimento dos professores sobre
a tematica. Fica evidente, nos depoimentos referentes a esta etapa da
entrevista, variadas concepgdes dos individuos a respeito do que seja o
educar/cuidar de alunos adolescentes e adultos. Além disso, explicitam-
se as diferencas de atitudes tomadas por cada um e, em especial, a
constatacdo de que a atuacdo do professor na relagdo com os alunos é
complexa e vai muito além da transmissdo de conhecimentos,
permeando varios aspectos da vida desses sujeitos.

Os recortes que faco a seguir sdo das respostas ao
questionamento: Qual sua concep¢do sobre o que representa o
educar/cuidar de alunos adolescentes e adultos?

O estudo do conteldo dos depoimentos dos professores —
referente a esse nucleo de analise — proporcionou que 0s agrupassem em
conformidade com algumas especificidades. Sendo assim, identifico e
apresento, a seguir, quatro concepcles, porém com a consciéncia da
existéncia de outras, bem como da possibilidade de interfaces entre elas.
Também, ndo quer dizer que, cada professor, tenha Unica concepcéo.
Alguns deles expressaram algo proprio, com acréscimo pertinente a
peculiaridade de outros.

Vale antecipar que essas concepgdes emergiram no momento da
entrevista, como informag&o necessaria a minha solicitagdo. Além disso,
configuram com base nas opinides dos professores, uma vez que
nenhum deles fez referéncias a estudos ou algum autor. Tdo pouco,
mencionaram o processo de formacdo e elaboragdo de sua concepgdo
pelo viés académico-cientifico.

A primeira concepcdo que denomino de conscientizadora por
especificar os papéis do professor e da escola, de orientar os estudantes
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para a atengdo as suas responsabilidades. Estas dizem respeito tanto as
questdes éticas, morais e de compromissos de estar presente na sala de
aula e na propria escola. Sendo assim, a escola tem o dever de assumir
responsabilidades e atitudes similares ao da familia, de orientacdo, além
do desenvolvimento dos conhecimentos, ‘conteudos’ das disciplinas que
também compdem o curriculo.

“Eu posso aplicar no caso de meus alunos deficientes auditivos.
Cuidar e educar seriam estar informando eles do que a professora ou a
Direcdo estd colocando no momento. A questdo da escola, algumas
questbes sobre moral e ética. E ndo apenas os contetidos.”
(PROFESSOR B)

Da necessidade de permanecer na escola durante o horario
escolar e ndo em outra atividade. “A gente tem essa responsabilidade.”

(PROFESSOR B)

“No sentido de ver o aluno como um todo, analisar, perceber as
qualidades de cada um, saber reconhecé-las.[..], entdo temos que
avaliar o aluno como um todo, reconhecer o que tem de potencial.
Sempre me preocupo quando o aluno ndo esta bem, ¢é preciso valorizar
0 aluno em si e ndo s6 despejar conteddo. Eu penso desta forma e acho
que isto ndo deixa de ser um cuidar e educar.” (PROFESSOR C)

“FEu vejo o cuidado no sentido pedagdgico, ter um cuidado
proximo com a familia.” (PROFESSOR G)

“Eu realmente acho que cada um tem uma opinido diferente. As
vezes a gente acha que esta fazendo o certo, mas também parece que
ndo tem uma formula, uma receita. Em minha opinido eu acho que
cuidar seria ndo s6 passar conhecimento, mas passar uma imagem,
formar valores porque hoje parece que esta tdo perdida essa questdo
dos valores. A gente fica focada nos contetidos e esquece os valores. Eu
acho que compete a nés educadores dar continuidade aquilo que vem de
casa, dos pais.” (PROFESSOR G)

Os depoimentos trazem implicitamente a preocupagdo dos
referidos professores com as condicfes necessarias para a aprendizagem
dos estudantes: presenca na escola e sala de aula sem dispersdo. Ha,
pois, um apelo similar ao conclamado pelo Curriculo da Educagdo
Basica do Distrito Federal (2010): “Cuidar envolve solicitude, zelo,
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dedicacdo, atencdo, bom trato, mediacdo o que deve permear todas as
fases da aprendizagem”.

A segunda concepcdo é a de que tudo vale e se apresenta
atrelada as omissdes dos 6rgdos governamentais ao estabelecer as suas
diretrizes. Em outras palavras, trata-se de questdo de conteddo e método,
pois aponta o ‘que deve ser’, mas minimiza ‘o que ¢’ e omite 0 ‘como’
proceder para que 0s professores se apropriem desses conceitos e
vivenciem em seu cotidiano de docéncia. Refere-se a algo que se
apresenta a eles como adendo aquilo que fazem. Fica, pois, a mercé de
interesses e COMpromissos pessoais; por consequéncia, se impregna de
individualismo em vez de um elemento a considerar num projeto
coletivo.

“Eu acho que existem dois lados: Eles (o governo) deixam em
aberto justamente para poderem exigir o que quiserem do professor.
Porque se ndo estd bem delimitado o que é uma coisa e 0 que é a
outra”. (PROFESSOR F)

Tal concepcéo é confirmativa da afirmacdo de Arroyo (1999) que
existe um descompasso entre o previsto nas diretrizes da educacdo
brasileira e as possibilidades de efetivacdo no processo educacional. Isso
pela sua omissdo em considerar a légica social e a prévia preparacdo de
guem se tornara responsavel por tamanha tarefa.

A terceira concepcdo — compromisso emocional — traz o
componente de impossibilidade de ser indiferente ou insensivel diante
descompromissos de familias em relacdo a educacéo dos filhos.

Eu acho que é cada vez mais atribuir mais tarefas ao professor.
Porque as familias jogam os filhos na escola e a escola que se vire. Eu
acho que faz parte da funcdo quando a gente trabalha com
adolescentes, eles tém problemas com drogas, com homossexualismo,
baixa autoestima... Mesmo que o professor ache que néo é funcéo dele
cuidar, ele acaba fazendo porque tu te preocupas, tu convives 0 ano
inteiro com aquela pessoa, como é que tu vais te eximir daquilo ali. Nao
tem como tu fazeres isso. Mesmo que tu aches que n&o é tua atribuicao.
A convivéncia faz com que tu acabes cuidando, te preocupando com
aquelas pessoas que de alguma forma ficam pelo menos um ano
convivendo contigo. “Esse cuidado pela escola se da mais pelas
relagdes, pelos aspectos emocionais.” (PROFESSOR F)
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Essa concepcdo tem sua abrangéncia em contexto de
desestruturacdo familiar e conclama para a atencdo ao compromisso da
escola de suprir as caréncias afetivas dos estudantes.
Concomitantemente, é indicadora de uma caracteristica imprescindivel
ao professor: sensibilidade frente as consequéncias sociais que afetam os
estudantes e interferem no seu desenvolvimento intelectual.

Nesse sentido, vale reportar a conclamacdo de Brasil (1998, p.
25) de que os objetivos dos cuidados — preservacdo da vida e
desenvolvimento das capacidades humanas — s serdo atingidos se as
atitudes e procedimentos tiverem por base 0s conhecimentos especificos
sobre o desenvolvimento bioldgico, emocional e intelectual das
criancas. Porém, desde que considere as diferentes realidades
socioculturais.

Isso significa dizer que o ato educativo se move por uma relagdo
afetiva entre professor e aluno. Assim, na educacdo e, principalmente
nessa concep¢do, a dimensdo do cuidar requer, em consonancia com
Boff (1999) uma atitude ndo de alguns momentos de atencdo, zelo e de
desvelo. Em vez disso uma atitude movida pela ocupagéo, preocupacao,
de responsabilizagdo e de envolvimento com o outro, no caso, o aluno.

A quarta concepgdo, atencdo aos diferentes, traz a preocupacao
de atender e assistir aqueles que apresentam diferencas de diversas
ordens: intelectuais, fisicas, raciais, op¢ao sexual, entre outras.

“A questdo de cuidar pra mim ¢ cuidar dos frageis, do diferente,
eu acho que ai entra a questdo do diferente. Diferente por qué? Ou
porque tem algum problema de aprendizado, ou de repeténcia, ou
porque tem problemas de questdes de género, opcéo sexual. Eu acho
que os diferentes trazem além da aprendizagem a coisa do cuidar.”
(PROFESSOR F)

O professor salienta as questdes de diversidade presentes no
contexto escolar, referindo que os fragilizados necessitam de atencéo
especifica.

Segundo Boff (1999), o compromisso dos oprimidos e dos seus
aliados por um novo tipo de sociedade, revela a forca politica da
dimensdo — cuidado. Segundo o autor, ha, no cuidado politico, a
coexisténcia e duas atitudes presentes: a dureza na denincia dos
opressores e 0 enternecimento no consolo das vitimas. “N&o sdo poucos
aqueles que ndo sendo oprimidos se fizeram aliados dos oprimidos, para
junto com eles e na perspectiva deles, empenharem-se por
transformacdes sociais profundas”. (BOFF, 1999, p.141)
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Outros fragmentos retirados das entrevistas expressam as
concepcoes sobre o tema:

“Eu posso aplicar no caso de meus alunos deficientes auditivos
(PROFESSOR B).

“Eu acredito que isso é um cuidar, do fisico dela, da saude dela.

(PROFESSOR B).

“Trabalho essas questdes do cuidar no sentido mais comunitario,
coletivo, tratando de questdes como degradagdo ambiental, preservagéo
de mananciais, discriminacéo e exclusdo da mulher. Do que acontece,
aconteceu e que precisa de uma tomada de consciéncia desse jovem, de
quem estd ali.” (PROFESSOR H).

Essa concepcdo abarca varios fatores. De acordo com Torralba
(2009), alguns dependem diretamente do conhecimento e da atitude do
cuidador, enquanto outros transcendem sua esfera de atuacéo individual
e tém incidéncia em outros niveis, de tipo institucional, social e politico.
De qualquer maneira, uma base antropoldgica servird como norteador
para a compreensdo de que a acdo de cuidar é fundamentalmente
humana e, como tal, necessita de algumas condic¢Ges, com abordagens
insubstituiveis.

A preocupagdo do professor com as questdes sociais e
comunitarias encontra ressonancia em SAVIANI (2009), que afirma que
a preocupacdo com a educacdo denota uma preocupacdo também com a
elevacdo do nivel cultural das massas, sendo insustentavel a postura
elitista que admite privilégios e privilegiados. A “educagdo é uma
atividade que supde heterogeneidade (diferencas) no ponto de partida e
homogeneidade (igualdade) no ponto de chegada. [...] A maneira como
as classes dominantes impedem uma elevagdo no nivel de consciéncia
das massas é manifestando uma despreocupacéo, um descaso e mesmo
um desprezo pela educagéo”.

Como dito, no inicio da presente secdo, essas concepgdes dos
professores sdo compreensfes expressas momentaneamente e tem seu
contetdo caracterizado por “opinides” (SAVIANI, 1991). Cada qual, ou
a juncdo de algumas delas, sdo peculiares a cada professor. Mesmo
assim, a reunido de todas se aproximam do conceito de ‘cuidado’ que
expresso no Parecer LDB (2010, p.12),
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Trata-se de considerar o cuidado no sentido
profundo do que seja o acolhimento de todos —
criancas, adolescentes, jovens e adultos — com
respeito e, com atencdo adequada, aos estudantes
com deficiéncia, jovens e adultos defasados na
relacdo  idade-escolaridade, indigenas, afro
descendentes, quilombolas e povos do campo.
[..Jcuidar € educar, envolvendo acolher, ouvir,
encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o
aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do
outro, da escola, da natureza, da agua, do planeta.

Para encerrar a analise referente ao presente capitulo — Unidade
de Andlise 1 — trago a seguinte fala: “O cuidar que o documento
enfatiza, acho que necessita de melhores esclarecimentos para o0s
professores, para aqueles que realmente vdo estar em sala de aula.”
(PROFESSOR A). Isso porque ela ratifica a forte conotagdo empirica
das respostas, evidenciadas até 0 momento.
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5. MANIFESTACOES DO CUIDAR NA PRATICA DOCENTE

Mantendo o foco no objetivo geral estabelecido para esta
pesquisa — Analisar a manifestagdes do entendimento, por parte dos
professores, referente ao binémio ‘educar/cuidar’ no contexto do ensino
médio — no presente capitulo, apresento a segunda Unidade de Andlise
gue se articula a segunda questdo norteadora para o desenvolvimento do
objeto de estudo. Assim, esta unidade centra-se nas acles dos
professores do Ensino Médio, participantes do estudo, que indicam
manifestacdes, na pratica docente, do conceito educar/cuidar.

Vale lembrar que, no capitulo anterior, debrucei-me na
elucidacdo dos entendimentos dos entrevistados sobre o conceito do
binbmio cuidar/educar e educar como finalidade da educacdo. No
presente, a atengdo se volta as reflexdes sobre indicacbes daquilo que os
professores desenvolvem na pratica docente que consideram como
pertinentes ao educar/cuidar. Se antes o foco centrava-se nas questdes
de ordem conceitual, agora a atencdo para alguma acgao que o professor
indica como ‘exemplo’ de educar/cuidar no ensino médio.

Nas falas dos professores, é possivel definir claramente
diferencas quanto ao modo e ao foco de intervencdo. 1sso possibilitou a
definicdo de dois ‘nucleos de anélise’, quais sejam: intervencéo
coletiva e intervencdo individualizada, que também intitulam as
secdes, a segulir.

5.1 INTERVENCAO COLETIVA

Ao referir-me & intervencéo coletiva, expresso entendimento de
que o entrevistado admite que produz agdes concernente & inter-relacéo
entre educar e cuidar. Porém, dada circunstancia de contexto — entrevista
sobre uma tematica que se apresentou a ele recentemente — o professor
parece mais preocupado com a questdo do cuidar, principalmente, por se
tratar de estudantes em nivel de ensino médio.

O termo ‘coletivo’ significa que o cuidar ndo se da por
intervencdo personalizada, isto é, uma atencdo especial a um
determinado aluno que: cometeu alguma imprudéncia, infligiu regras
disciplinares, apresentou resultado insatisfatorio em relacdo ao
desempenho nas avaliagBes de aprendizagem e apresenta dificuldades de
aprendizagem. Em vez de uma atengdo especial, aconselhamento
individual e proposicdo de tarefas especificas, o professor trata essas
necessidades no &mbito da classe, mesmo que seja algo de um aluno ou
alguns deles. Ou seja, o—professor opta por um distanciamento na
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resolucdo de problemas, que ele identifica como premente de agdes de
cuidar.

Além das caracteristicas apontadas referentes a ‘intervengdo
coletiva’ do cuidar’ dos estudantes, por parte de alguns entrevistados,
também pode aparecer alguns outros componentes como a questdo do
género — depoimento a seguir — como um dos motivos para manter esse
distanciamento.

“FEu costumo, quando percebo algum tipo de problema, néo fazer
uma interferéncia individual, mas fazer uma fala para o grupo. Dar esse
distanciamento é importante, porque as vezes o professor pega uma
carga que nao seria pra ele. Dai prefiro ndo interferir de forma pessoal.
Uma coisa interessante é que pelo fato de eu ser homem talvez me faca

lidar de uma forma um pouco diferente com algumas situagoes.”
(PROFESSOR A).

Outro relaciona a intervencdo coletiva com a preocupagdo com a
seriedade no trato de questbes profissionais:

“Eu acabo primando sempre pelos aspectos mais coletivos. Eu
tenho um relacionamento profissional bom com os alunos, mas nao
tenho muita proximidade. Eu fecho portas. Eu tenho uma postura muito
sisuda com eles. Eu encaro com muita seriedade a aula, com a
atividade que é encaminhada. Chego, registro a presenca, encaminho a
atividade, ministro o conteudo, explico, ajudo. Este respeito que eles
tém por mim vem da minha seriedade no exercicio profissional.”
(PROFESSOR H).

5.2 INTERVENCAO INDIVIDUALIZADA

A intervencdo individualizada, a que me refiro nessa secéo, traz a
compreensdo dos professores do cuidar de seus alunos. Tem como
premissa de que s6 alguns estudantes carecem de cuidado. Sendo assim,
0 cuidar ocupa uma posicdo secundaria em relacdo ao educar. Isso
porque o entendimento é de que os problemas que merecem atencdo do
professor ou da escola ndo sdo gerais ou generalizaveis todos os
estudantes. Eles ocorrem em situagdes peculiares, consideradas
problemas como: algo grave, anormalidade biolGgica, aspectos
emocionais, caréncias familiares, de inclusdo e pedagdgico.

Por se tratar de questdes de ambito pessoal, os professores
entendem que a possivel intervencdo precisa ser reservada, a fim de
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preservar a privacidade de quem precisa de cuidado. Ha, pois, certo teor
ético, pois professor entende que o problema ndo pode expandir para
solucdes coletivas.

Embora exista a preocupacdo com o atendimento individual, no
entanto, os motivos para tal sdo distintos e circunstanciais, isto é, sdo
especificos, como distingo, a seguir.

1) Problemas considerados graves

“Se eu percebo um problema eu tento resolver primeiro com o
aluno, porque situacfes muito sérias vocé ndo pode tratar com a turma.
Porque, provavelmente, a turma ja sabe do problema, tens que dar uns
toques para a turma sem fazer referéncia direta naquele problema,
porque a turma, os adolescentes tém no¢do quando um problema é
grave e eles auxiliam. Trazer para o grupo de professores também &
problema. Cada um tem uma percep¢do, um entendimento sobre as
coisas, uma forma de resolver. Entdo eu ndo trago para o grupo, eu
tento resolver com o aluno.” (PROFESSOR F).

“Um ano houve uma denmincia em relagdo a um ex-diretor da
escola e esse menino foi depor. E toda a escola ficou sabendo do
depoimento dele. Ele foi depor porque professores haviam pedido para
ele depor. Nao podiam ter pedido isso a ele. Eu achei que o menino
ficou muito fragilizado, ficou um alvo para o publico de dentro da
escola. Eu pensei na possibilidade deste menino se suicidar. Foi uma
situacdo muito forte, foi muito sério. Eu tinha a maior preocupacéo com
ele. Quando eu chegava na sala ele vinha pra primeira carteira e eu
sentia um pedido de acolhimento dele. H& coisas muitos graves que nem
sempre sdo tratadas com a seriedade que deveriam.” (PROFESSOR F).

As falas do professor F sdo expressdes de sua preocupacdo do
‘cuidar’ como a acdo de manter o problema em sigilo, como algo que
diz respeito somente ao afetado. O enfretamento da questdo compete ao
préprio estudante que se diz com problema e ao professor que, no caso,
assume um papel de orientagio e de compromisso com a
confidencialidade.

H4, pois, uma precaucdo valorativa, por resguardar o estudante
que convive com uma determinacdo, que mesmo sendo producéo
humana, a sociedade atual ndo considera como normal. Se interar do
‘problema’ do outro, por parte dos colegas da classe &, segundo o
entendimento da professora: invasdo de privacidade e exposi¢do ainda
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maior aos riscos de novos componentes negativos que sedimentam
aquilo que inspira cuidado. Em sintese, o cuidado — dependendo do caso
que o requer — ¢é sigiloso, privativo. Sendo assim, exime-se do
envolvimento com as causas sociais que geram o problema.

Trata-se, entdo, de uma manifestacdo de preocupacdo do
professor F de um manter-se atento a “necessidade e possibilidade para
0 predominio de uma ética na vida cotidiana [...] &, a0 mesmo tempo,
inviabiliza, pelas suas aliena¢es que a ética compareca na reproducdo
social” (LESSA, 2007, p.103). Contudo, o professor F revela sua
compreensdo de que aquilo que afeta um estudante ndo pode extrapolar
para a classe como forma de ndo submeter & vulnerabilidade ou colocar
em risco os demais. Também, como forma de acolhimento de que foi
submetido a situacdo que entende ndo ser conveniente a um ser em
determinada idade ou fase de desenvolvimento.

2) Intervencao nos aspectos biologicos

Alguns professores percebem-se cuidando dos alunos quando a
intervencao se da nos cuidados com a salide, com o bem estar.

“Fu trabalhei um ano como segundo professor e dai envolvia
mais o cuidar porque eu tinha um aluno cadeirante, eu tinha que cuidar
pra ele ndo cair da cadeira, ou na hora do intervalo, da alimentacio
dele, apesar dele n&o ter nenhuma deficiéncia mental, precisava cuidar
a questdo do ambiente porque a cadeira era motorizada, se tinha
rampa ou ndo, se dava para ele passar, da parte biologica dele, de
levar ao banheiro, apesar dele nunca ter pedido, talvez por vergonha.
Mas se ele precisasse, eu teria que fazer. Era para cuidar da parte
assistencial dele.” (PROFESSOR B).

O professor B apresenta sua compreensdo de cuidar em uma
determinacdo objetiva: atender um estudante cadeirante. Nesse caso,
cuidar refere-se a acgdes e atividades que visam assistir, apoiar e
capacitar pessoas ou grupos com necessidades evidentes ou antecipadas,
com o objetivo de melhorar a condi¢do ou modo de vida humana.
(LEININGER, 1991). A autora acrescenta:

[...] os significados, padrdes, valores, modo de
vida ou simbolos comuns, similares ou
dominantemente uniformes de cuidados, que se
manifestam em muitas culturas, refletem as
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formas assistenciais, apoiadoras, facilitadoras ou
capacitadoras  de  auxiliar as  pessoas
(LEININGER, 1991, p. 47).

Outro professor relata que “eles (os alunos) dificilmente
conversam com o0s pais sobre sexualidade, problemas pessoais,
alimentacéo, pedir orientacdo sobre anorexia, bulimia, etc. Entdo ja
vieram muitas vezes me procurar para orienta-los. Eu acho que
consegui dar este apoio que eles vieram buscar.” (PROFESSOR E).

Nesse caso, 0 cuidar se apresenta com sentido de orientacdo e
prevencdo referente a sexualidade, cuidados elementares que podem
produzir manifestacbes preconceituosas e provocar problemas
emocionais, que afetardo negativamente nas atitudes e no proprio
desempenho escolar dos estudantes.

3) Cuidados com os aspectos emocionais

No relato a seguir o professor faz referéncia a interferéncia dos
aspectos emocionais dos alunos em relagéo a aprendizagem:

“Uma aluna, no final do ano passado me contou que tinha um
irmao com deficiéncia, uma crianca especial. Noutro dia ela me
encontrou no corredor da escola e me disse que este irmao havia
falecido. Neste momento percebi que o que a aluna precisava ndo era
de um professor; ela precisava de um abracgo, um amigo, uma palavra
de conforto. E muitas vezes em sala de aula o professor passa por este
tipo de situacdo. Aquela aluna que discutiu com o marido, que esta
tendo dificuldades no seu local de trabalho, problemas de
relacionamento. E preciso ter muita sensibilidade pra perceber essas
situacdes, porque elas interferem na aprendizagem. Os estudos mostram
que as condi¢des emocionais dos alunos interferem na sala de aula.”
(PROFESSOR A).

O cuidar, como entende o professor A, remete a relacdo de
empatia entre o professor e o aluno. Neste sentido, Saviani (1994),
enfatiza a questdo da empatia, de colocar-se no lugar do outro:

O fato de ndo ser indiferente a pessoa dos outros,
o fato de reconhecer o valor do outro, a sua
liberdade, indica que o homem ¢é capaz de
transcender a sua situacdo e as opgdes pessoais
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para se colocar no ponto de vista do outro, para se
comunicar com o outro, para agir em comum com
ele, para ver as coisas objetivamente. (SAVIANI,
1994, p.37)

O comentério de A também traz o entendimento de que o cuidar é
uma forma de contribuir para evitar problemas emocionais que
considera fator que influencia na aprendizagem.

4) A intervencdo para suprir caréncias familiares:

Os professores entrevistados tém a percepcdo de que cada vez
mais, as familias, por diversos tipos de dificuldades que enfrentam, vém
delegando mais tarefas a escola, além da propria educacdo escolar, e
fazem criticas a esta conduta:

“A familia deposita na escola a responsabilidade pelo cuidar. A
maioria das familias estd fazendo isso. A familia hoje ndo estd mais
preparada pra cuidar dos filhos. Como eles ndo sabem o que fazer, que
postura tomar, é mais facil delegar aos outros .Parece que ha alguns
anos essas questdes de conduta, drogas, responsabilidade, etc., estdo
cada vez mais delegadas a escola.” (PROFESSOR D).

Em outra entrevista o professor diz:

“Acho que os alunos precisam hoje de mais cuidado, mais
atencdo, mais carinho, porque talvez ndo tenham em casa. Hoje a
familia esta estruturada de forma diferente. Estad muito diversificada.
Antigamente quem cuidava das criangas ou era o pai ou a mae. Hoje, a
maioria das criancas e adolescentes fica sozinha em casa, desde muito
cedo. Acho que nos precisamos fazer um trabalho mais intensificado
mesmo, para poder resgatar algumas coisas. A familia tem delegado
para a escola muito mais do que s6 a educagdo escolar.”
(PROFESSOR D).

O depoimento do professor D traz um teor de questionamento a
respeito das atribui¢fes — entendidas como responsabilidade da familia —
e, no passar do tempo, passaram para escola. Subliminarmente, ha o
entendimento de que o papel da escola seria, preferencialmente, o de
educar, mais especificamente de ensinar os conteldos das disciplinas
gue sdo componentes do curriculo escolar. No entanto, dado o contexto
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social da atualidade, entende que precisa resgatar, na escola, valores
humanos que se perdem nesse processo de transicdo entre as
competéncias que antes era da familia e agora define-se como sendo
incorporadas pelo ‘educar’ escolar.

Com essa redefinicdo de papéis, perde-se a unidade conclamada
por Boff (2001, p. 92): “Fundamentalmente, ha dois modos de ser no
mundo: modo de ser trabalho e modo de ser cuidado, sendo que ai
emerge o processo de construgdo da realidade humana”.

A fala seguinte evidencia a critica do professor & forma como a
escola, muitas vezes, trata a relacdo com as familias, ndo raro, causando
o afastamento dos pais.

“A familia so quer ver a vitoria do filho, tu ndo quer vir a escola
para saber que seu filho esta indo mal ou que ele tem problemas com
drogas.E a escola nunca chama pra mostrar a vitéria deles. Nenhum
lugar chama pra mostrar as glérias de alguém, nem do professor, nem
do aluno, nem de ninguém.

A escola tem que ser transformadora. Se ela ndo transformar o
aluno para o melhor, se ndo preparar para o que ha de vir, qual sera
entdo nossa fungdo?Dar o contetdo, e s6” ” (PROFESSOR F).

A preocupacdo, demonstrada pelo professor, com a formacao dos
alunos, seu futuro e o papel da escola neste contexto, foi bem definido
por Waldow (1988), ao revelar que uma educacdo voltada para o
cuidado humano ndo é uma educacdo que modela ou impoe
determinadas regras ou treina, mas sim que permite o vir a ser, o tornar-
se. “Em uma educagdo para o cuidado, os atores assumem riscos. £ um
compromisso politico, filosofico, ético e moral.” (WALDOW, 1988,
p.177)

Em varias situacfes, como na que indico a seguir, percebi o
professor realizando uma reflexdo sobre as situacGes vividas na escola,
em uma autoandlise de sua pratica e cotidiano profissional:

“Teve o caso de uma menina com Sindrome de Down. Eu ndo
estava contratada como professora dela. Ela estava na minha sala que
tinha surdos, mas a familia tinha pedido eu desse uma atencéo especial
a ela. Um dia bateu o sinal e eu fui embora. S6 que a menina ia embora
sozinha, mas um dia ela sumiu e a familia veio pra cima de mim como
se eu tivesse a responsabilidade de cuidar dela até depois do horario. Ai
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eu falei pra familia que a minha responsabilidade era no horéario da
escola. Os pais ndo entenderam e eu acabei me prejudicando. Os pais
ainda cobram dos professores esse cuidado extra com os filhos.”
(PROFESSOR B).

Implicitamente, o depoimento do professor B conota a
existéncia de uma acusacdo premente na relacdo professor/familia e suas
responsabilidades. Isso reflete o que Peixoto e Holanda (2011)
entendem como sendo reflexo das condigdes de luta pela sobrevivéncia
da sociedade moderna, que requer um auto-asseguramento da existéncia
de cada individuo. Por consequéncia, aguga 0 seu proprio perigo que
ocasiona o perder a si mesmo e, por extensdo, a ruina da existéncia. As
multiplas possibilidades acumuladas pela pessoa faz com que se esqueca
do cuidar-se. E, mais ainda, se esvaem as preocupagdes com 0 outro.
Sendo assim, a edificagdo de seus relacionamentos com 0s seus
companheiros da vida requer, sempre de novo, o cuidar do seu proprio
cuidado com as pessoas.

Outro professor relata casos de pais que solicitam cuidados de
seus filhos mesmo nos cursos universitarios. Ele diz:

“Nos ultimos tempos houve um grande aumento nas pessoas com
deficiéncia que chegam a Universidade e elas tém procurado as
Licenciaturas por considerarem mais faceis. Dai tem sido muito comum
0s pais nos procurarem e fazerem pedidos neste sentido, dizendo que
confiam que seus filhos estardo em um ambiente seguro e bem cuidados
por nos.” (PROFESSOR A).

Vale dizer que nessa altura da entrevista, percebi que as
perguntas desencadeavam um esfor¢o, nos professores, para a reflexao.
Portanto, expressa o esclarecimento de Duarte (2001) ao dizer que as
entrevistas em pesquisa qualitativa, a0 mesmo tempo em que estamos
envolvidos com a coleta de informacfes, oferecemos ao nosso
entrevistado a oportunidade de fazer uma reflexdo sobre si mesmo,
repensar sua cultura, refletir sobre si mesmo, seus valores, historia e as
marcas que formam o grupo social a que pertence. “Quando realizamos
uma entrevista, atuamos como mediadores para o0 sujeito apreender sua
prépria situacdo de outro &ngulo, conduzimos o outro a se voltar sobre si
mesmo” (DUARTE, 2001, p.139).
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6 INTERVENCAO PEDAGOGICA

Muitos professores identificam o educar/cuidar vinculado aos
aspectos pedagogicos, pois 0 ato de ensinar requer precaucdes de todas
as ordens, mesmo que devesse ser funcdo de profissional especifico para
tal funcdo. Nesse sentido, Waldow (1995, p.191) diz: “O cuidado
relaciona-se as coisas que importam e tém significado para as pessoas”.

O professor G questiona a auséncia de outros profissionais da
educacdo ou saude que poderiam dar apoio aos estudantes com
dificuldades de aprendizagem. Porém, com tal auséncia, assume como
inerentes as suas atribuices.

“Se a gente se preocupa com o que faz, vai ter essa preocupag¢do
de cuidar. As vezes é preciso diagnosticar. As vezes tem aluno com
deficiéncia de aprendizagem, ou com outras dificuldades. Mas a gente
fica de méos atadas, amarradas porque na propria escola ndo tem um
suporte pra ajudar, estar acompanhando, como por exemplo, um psico
pedagogo, para estar fazendo um trabalho junto.” (PROFESSOR G).

Outro professor também demonstra preocupacao semelhante:

“Quando eu vejo que o aluno tem interesse e ndo desenvolve, eu
sempre converso. Eu sempre me preocupo com os alunos que tém notas
baixas, eu vou questionar porgue isso estd acontecendo. Se ele tem
notas baixas porque néo estuda ou tem problemas. Sempre tenho esta
preocupagdo.” (PROFESSOR C).

A proxima questdo que levamos para os professores foi a respeito
das Finalidades da Educacdo Nacional.

Esclarecidos de que o0s documentos oficiais indicam trés
finalidades para a Educagdo no Brasil: A formacdo para a cidadania, a
preparacdo para o trabalho e o desenvolvimento integral dos individuos,
perguntei aos entrevistados se eles consideram que o educar/cuidar pode
contribuir para que estes objetivos sejam alcangados.

O professor A inicia sua fala fazendo uma critica & forma como
sdo elaborados os documentos que definem as diretrizes para a educacéao
no Brasil:

“Antes de tudo, eu queria dizer que tenho muitas criticas a forma
como estes documentos sdo elaborados. Nao ha uma consulta ampla
aos interessados, aos professores, para que eles se sintam integrados,
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comprometidos com o que serd determinado. Assim, ja considero
antecipadamente o fracasso dessas resolugdes.” (PROFESSOR A).

Um posicionamento pessimista é compartilhado pelo entrevistado
F que indica dificuldades em relacdo a escola e a familia para que as
finalidades possam ser alcancadas

“Eu acho perigoso a gente dizer que vai alcancar as finalidades
da educacdo. Tu tens 30 alunos em uma sala.[...]No geral é complicado
cuidar pelo seguinte: a familia ja esta tdo distante do filho, ndo tem
mais aquela coisa do agregar, se reunir, de almocar junto, nem olhar
mais televisdo juntos fazem. Cada vez a distancia é maior. Mais um
pouco vao pra escola sé para serem cuidados, pois os pais delegam esse
poder. Se a escola tiver que cuidar de todos os alunos, ndo vai fazer,
nao da. Um caso que outro se consegue, mas se for dos mais
vulneraveis, os mais frageis, se consegue. Mesmo assim é um perigo tu
afirmares que a escola vai cuidar, porque é um ou outro professor que
tem esse olhar. A escola cada vez agrega mais obrigacGes e a familia
cada vez mais distante, mais distante.” (PROFESSOR F).

Os demais entrevistados acreditam que o educar/cuidar possa de
fato contribuir para as finalidades da educagdo, no Brasil, 0 que fica
claro nas falas que seguem:

“Acredito que o cuidar/educar possa contribuir. Acho que o
professor na sala de aula pode contribuir ndo sé com contetidos, mas
sua conduta, sua postura e eles podem estar levando isso para sua vida
profissional e familiar.” (PROFESSOR B).

“No momento que VOC& entende a educagdo como uma formacao
completa do individuo, com conhecimento, corpo, sexualidade,
formacéo para o trabalho, cidadania. O cuidado perpassa todos estes
conceitos na formacdo da pessoa, entdo sim. Acho que essa perspectiva
(o cuidar) pode contribuir para as finalidades da educagdo.”
(PROFESSOR A).

“Acho interessante vocé ter essa perspectiva, ter essa
preocupacdo de como vai repercutir pra aquele jovem o tema que
estamos trabalhando. Na verdade, sempre tive essa preocupacéo: Qual
a importancia disso e como essas informagdes vao repercutir para esse
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jovem, na formacéo dele, na formagéo de seus valores." (PROFESSOR
H).

As falas anteriores condizem com que afirma Waldow (1995,
p.190): “a competéncia do cuidado se adquire cuidando”. E possivel
evidenciar nas falas dos professores, suas a¢des em relacdo ao que
consideram ser o educar/cuidar. As intervengdes se ddo das mais
diversas maneiras e em diferentes aspectos do cotidiano de relagdes
existentes na escola.

Ao realizar o exame dos relatos dos professores sobre 0s
significados que atribuem ao cuidado com os alunos, nota-se a
disposicdo de promover as habilidades e potencialidades das pessoas,
auxiliando-as na solucdo de seus problemas. As atitudes se moldam ao
contexto, as necessidades individuais, as demandas que surgem. Esta
realidade é assim descrita por Waldow (1995, p.190)

O cuidado é sempre especifico e relacionado ao
contexto em que estd inserido, criando
possibilidades inerentes ao desenvolvimento que
existe no préprio cuidado, onde o que importa € a
pessoa ou 0 evento que a mesma vivencia.

O estudo indica que, embora os professores apontem suas agdes
indicativas de cuidar, eles ndo concebem a desvinculagéo entre o educar
e 0 cuidar. Respondendo a questdo sobre se é possivel educar sem
cuidar, foram unanimes em afirmar que ndo é possivel, considerando
gue sdo eventos indissocidveis como apontam 0s documentos.

Sendo assim, o cuidado é o modo pratico de viver e relacionar-se.
Na escola, ndo cabem apenas a racionalidade, 0s métodos e
procedimentos. Deve incluir também a ampliacdo da atividade
pedagbgica. Seu horizonte deve abranger a verificacdo das condicfes de
aprendizagem do aluno, suas relagbes e meio social.

Em cada individuo, crianca, adolescente ou adulto, existe um ser
humano em formagao. Assim, educar/cuidar devem ser principios para a
construcao da pessoa humana em suas multiplas dimensoes.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

S&0o poucas as teorizagdes existentes sobre o cuidado. A maioria
dos autores escreve tomando por base as ideias do filésofo Martin
Heidegger, e seguem uma interpretacdo com base existencialista.
Profissionais da area da enfermagem, cuja préatica profissional exige o
exercicio continuo de assistir o outro, também tém se dedicado a estes
estudos.

Escrever sobre o cuidado na perspectiva da educacdo, sobretudo
da educacdo de adolescentes e adultos, foi desafiador. Sdo raras as
referéncias de autores dedicados a escrever sobre a educagdo quanto ao
conceito de cuidar, exceto quando tratam de Educacéo Infantil.

No inicio deste trabalho, havia a expectativa, ou talvez a
pretensdo, de que na sua conclusdo, fosse possivel estabelecer o que de
fato, se constituiria o cuidar na educacdo. Porém, ao finaliza-lo, entro
em concordancia com Waldow (2007) quando ressalta que: “o cuidado,
cumpre destacar, a despeito de algumas crencas equivocadas, ndo pode
ser prescrito, ndo segue receitas. O cuidado é sentido, vivido,
exercitado.” (WALDOW, 2007, p. 68)

Né&o é possivel se prescrever um modo de ser, ndo se é capaz de
dizer como as pessoas devem se comportar. Elas podem ser sugeridas,
aconselhadas, mas ndo ha forma de se ensinar a cuidar do outro.
Entretanto, como visto no decorrer desta pesquisa, ha autores
consagrados dedicando-se ao estudo e analise do cuidar. Nao é
admissivel, portanto, que tais contetdos estejam ausentes dos curriculos
dos Cursos de Licenciatura e que as discussdes de assunto tdo relevante
e significativo para a préatica do professor estejam relegadas a opinifes
ndo fundamentadas, no interior das escolas. Entretanto, por ndo possuir
base no que consideramos conhecimento cientifico o educar/cuidar ndo
seria adequado ao ambiente escolar, que deve possibilitar justamente a
apropriacao deste tipo de conhecimento?

Além de transmitir conhecimentos especificos das disciplinas
devem os professorem ocuparem-se também das questGes afetivas,
emocionais, organicas, sociais e tantas outras dos seus alunos?

Segundo Heidegger (1969) o cuidado é a esséncia do que nos faz
humanos e acompanha todas as nossas a¢fes. Entdo o valor do cuidado
reside exatamente no fato de ser elemento indispensavel & humanizag&o.

Saviani (1991), diz que o homem néo se faz naturalmente, ndo
nasce sabendo ser homem. Isso significa que “o ser homem” ¢ algo que
se aprende no transcorre da vida. Por extensdo, ndo nascemos sabendo
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pensar, agir e avaliar. Para que ocorram tais aprendizagens surge a
necessidade de um trabalho educativo.

Sendo assim, as fungbes do cuidar e do educar ndo sédo
excludentes no interior da escola. Devem ter coexisténcia e permear as
acOes e interacOes entre 0s sujeitos, visando o desenvolvimento integral
do homem.

Em relacdo a formagdo de professores e da adequacdo para
atuarem na perspectiva do educar/cuidar emergem algumas questdes:
Que estratégias seriam mais adequadas para a efetiva viabilizacdo do
educar/cuidar? Que percepcao 0s alunos e suas familias tém do papel do
professor enquanto cuidador? Ha necessidade de adequarem-se 0s
curriculos para que atendam a perspectiva do educar/cuidar?

Muitos outros trabalhos precisam ser realizados na tentativa de
elucidacdo destas questdes, pois segundo Waldow, (1999, p.191).

A pesquisa sobre a préatica alimenta a teoria e
favorece que novas concepgdes e conhecimentos
sejam explorados, modificando ou aperfeicoando
a teoria para ser testada ou aplicada a préatica
novamente.

Por ser o cuidado um fendmeno universal, apresenta variagdes
conforme o contexto em que se estabelecem as relagfes. Assim, pode
ser encarado de forma primordial como a esséncia de ser. De acordo
com as concepgoes filosoficas que apoiam esta pesquisa, 0 homem se
define pelas formas ou maneiras com que experimenta o cuidado e pelas
relacbes que estabelece consigo mesmo, com 0s outros e com 0 meio
gue o circunda. Isso o distingue como ser humano, conferindo-lhe
humanidade. A humanizagio ocorre por intermédio do cuidar. E por
meio deste ato que 0 homem se humaniza.

O termo cuidar e suas multiplas definicGes perpassam dimensdes
fundamentais de nossa condi¢cdo humana. No decurso do processo de
educar/cuidar é necessaria a conscientizacdo, a sensibilizacdo dos
envolvidos e, consequentemente, o exercicio. O cuidado humano é um
processo de crescimento, empoderamento e de realizacdo de nossa
humanidade.

Embora todos os participantes da pesquisa tenham seu proprio
entendimento sobre o que significa educar/cuidar, ao fazer a analise das
entrevistas pude constatar que ndo ha uma sistematizacdo do conceito,
ndo h& uma base tedrica que sustente as respostas. As respostas sao mais
préximas de elaboracfes espontaneas ou do senso comum. Contudo,
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elas ndo se distanciam do proprio entendimento expresso nos
documentos normativos dos 6rgdos oficiais que administram a educacao
brasileira. Também, mesmo com seu teor empirico, trazem indicios de
compreensBes trazidas pela literatura (BOFF, 2001; TORRALBA
ROSELLO, 2009), confere ao sentido de Cuidar quatro acdes: 1)
empatia em que o cuidar é colocar-se no lugar de alguém, o que requer
um olhar integral; 2) ajuda para que o outro possa, adiante, superar-se e
atingir sua autonomia; 3) convite, pois cuidar é convidar o outro para
querer ajuda de quem se dispde ajuda-lo; 4) ser, vida, isto &,
convencimento para que o outro se converta em centro da agdo de
sentido e valor da prépria existéncia.

Ao finalizar este trabalho, minha intenc&o e desejo é que as ideias
aqui apresentadas sirvam como estimulo ao debate, a reflexfes e novas
pesquisas. H& um campo vasto de possibilidades de aprofundamento e
producgdes de novos conhecimentos a respeito da temética. Ou seja, 0
binbmio conceitual educar/cuidar, como finalidade da educagéo
brasileira em sua especificidade para criancas maiores e jovens, requer
compreensGes de algumas especificidades que ndo seja aquelas
peculiares a educacdo infantil. Caso fique somente com entendimento
préprio para crianca pequena, se estard negando qualquer concepcéo
defensora que 0 homem é um ser de possibilidades, de devir. Ou, corre-
se 0 risco de que o ‘cuidar’ se apresente, nos curriculos da Educacéo
Bésica, como um adendo ao ‘educar’. Em outros termos, seja
caracterizado como agles necessarias apenas em momentos
circunstanciais em que os estudantes estdo em situacdo de: risco,
vulnerabilidade,  problemas emocionais, indisciplina  escolar,
dificuldades de aprendizagem. Portanto, ftrata-se de medidas
essencialmente de teor corretivo que se apresentam quando da
manifestacdo de algo considerado um problema. Sendo assim, trata-se
de um procedimento similar aquele adotado na area da enfermagem, em
gue o paciente requer cuidados a fim de evitar que algo ndo ocorra
situacdes de riscos e vulnerabilidade ao doente em tratamento ou
hospitalizado.

Ao referir-me sobre a necessidade de novas investigacfes sobre o
cuidar/educar — principalmente, no ambito do Ensino Médio —,
preconizo a busca de entendimento de conceitos que trate de um ser,
jovem, em estado emocional que requer responsabilidade propria, sem
grande dependéncia da familia, em busca de sua profissdo e autonomia
financeira. Abre-se, pois, possibilidade de interrogaces cientificas, do
tipo: O conceito de cuidar atrelado ao educar, referente aos estudantes
do ensino médio de escolas publicas que precisam contribuir no
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orcamento familiar, € 0 mesmo para 0s estudantes de escolas privadas
gue adiam sua independéncia familiar para ap6s a conclusdo do ensino
superior? Meus questionamentos sdo frageis e dicotomizam
cuidar/educar para a educacao infantil/crianca e jovem/adulto?

Portanto, sdo questBes de ordem epistemoldgica, filosofica,
psicolégica, ontoldgica e pedagdgica. Afinal, a preocupacdo é se o
conceito de educar/cuidar se mantém ou se modifica independente do
nivel de escolaridade. Ou, ainda, se existe uma base genética, geral e
gue se mantém por todos os periodos da vida e de escolaridade, em
determinados tempos sociais e de desenvolvimento do individuo ou
surgem algumas singularidades e particulares que o tornam peculiar.
Enfim, sdo aprofundamentos necessarios que o presente trabalho deixa
em aberto.
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ANEXO A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Informacao referente a formacéo, experiéncia profissional,
sexo, outros.

Conhecimento sobre a finalidade de educar/cuidar.
Referéncia ao fato de que educar/cuidar faz parte das
atribuicdes do professor, na formacédo universitaria.
Participacdo em discussGes sobre o tema na escola
(reunido pedagdgica, conselho de classe, formagdo
continuada).

Concepcdo sobre o0 que representa o cuidar/educar de
alunos adolescentes e adultos.

Explicitacdo de situagcdes que precisou ‘“cuidar” dos
alunos.

Situaces em que os pais tenham solicitado o cuidado
pelos filhos.

Solicitagdes por parte dos alunos, que podem ser
consideradas como uma necessidade de cuidado.

A contribuicdo do educar/cuidar para o alcance das trés
finalidades que os documentos oficiais indicam para a
educagdo no Brasil: A formacdo para a cidadania, a
preparacdo para o trabalho e o desenvolvimento integral
do individuo.

Exposicdo sobre a possibilidade de: cuidar sem educar e
vice-versa.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
PARTICIPANTE

Estamos realizando uma pesquisa referente ao projeto intitulado “As
Dimens6es do Cuidar- Educar na Educacéo Béasica”.

O (@) senhor (a) foi plenamente esclarecido (a) de que participando
deste projeto integrara um estudo de cunho académico, que tem como
um dos objetivos determinar em que consiste o cuidar-educar na
educacdo escolar de adolescentes e adultos, em conformidade com o
gue estabelecem as Diretrizes Curricularese o entendimento dos
professores do Ensino Médio de Criciima.

Mesmo aceitando participar do estudo, podera desistir a qualquer
momento, bastando para isso informar sua decisdo aos responsaveis.
Fica esclarecido ainda que, por ser uma participacdo voluntaria e sem
interesse financeiro, o (a) senhor (a) ndo tera direito a nenhuma
remuneragdo. Declaramos que todos 0s riscos e eventuais prejuizos
foram devidamente esclarecidos, e estamos de acordo. Os dados
referentes a sua pessoa serdo sigilosos e privados, preceitos estes
assegurados pela Resolucdo n® 196/96 do Conselho Nacional de Salde,
podendo o (a) senhor () solicitar informagdes durante todas as fases da
pesquisa, inclusive apés a publicacdo dos dados obtidos a partir desta.

A coleta de dados sera realizada pela académica Joice Viviane N.
Poerschke (fone:48 96616436) do Mestrado em Educacdo da
UNESC e orientado pelo professor Ademir Damazio. (fone:
................................. ) O telefone do Comité de Etica é 3431.2723.

Criciima (SC) de de 2014.

Assinatura do Participante
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y ANEXO C - AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

um Eu, Joice_ Viviane Neves Poerschke, aluna

regularmente matriculada no Programa de Pés — Graduacao

em Educacdo, Curso de Mestrado em Educacdo, matricula/cddigo

nimero 71908, venho por meio desta, requerer autorizacdo para
pesquisa académica nesta unidade de ensino.

Este estudo tem como objetivo analisar as manifestacdes do
entendimento, por parte dos professores do ensino médio de
Criciima, referente ao bindémio ‘educar/cuidar’ no contexto da
educacdo escolar de adolescentes e adultos, conforme estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacéo Bésica.

Serdo realizadas entrevistas com o0s professores, mediante
autorizacdo prévia. Os nomes dos entrevistados ndo serdo declarados,
assim como a Instituicdo que ndo serd identificada. As informagdes
coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos.

Finalmente, assumo o compromisso de prestar quaisquer
esclarecimentos que se facam necesséarios, bem como oferecer a
instituicdo e aos professores uma devolutiva dos resultados aferidos.

Atenciosamente,

Mestranda Diretor(a)

Cricilima, / /



