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RESUMO

As Diretrizes Curriculares sao orientacbes que servem de guia para que as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) elaborem seus curriculos sem deixar de
contemplar as caracteristicas, interesses e necessidades regionais, perspectivadas
nas dimensdes: social, biologia, cultural, didatico-pedagodgica e técnico-instrumental
do movimento humano. O presente trabalho busca analisar as relagdes existentes
entre as Diretrizes Curriculares para a graduacdo em Educacao Fisica com a prova
do ENADE, com enfoque na dimens&o do conhecimento identificador da area, e o
problema delimitado em identificar qual a perspectiva pedagogica de Educacao
Fisica mais presente na prova. Para realizar esta analise documental foi tomado
como referéncia o Ultimo exame realizado no ano de 2011, além das Resolucbes e
textos cientificos. Concluimos que o ENADE estda em consonancia com as
respectivas Diretrizes, abordando os conteudos e as perspectivas criticas e
conservadoras da area para a Educacdo. A perspectiva de Educacdo Fisica
predominantemente presente na prova, em seu componente especifico, é a
desenvolvimentista. Nossas analises mostram a presenca das tendéncias
pedagogicas conservadoras no ambito escolar, no entanto, as pedagogias criticas
para a Educacéo Fisica também estdo sendo abordadas. Averiguamos que existe a
relacdo do conhecimento da disciplina de Educacéo Fisica e a prova do ENADE,
mas quando observamos as abordagens pedagdgicas verificamos o predominio das
perspectivas néo criticas. Percebemos uma distribuicdo equilibrada das dimensdes
do conhecimento, porém com predominio da dimenséo técnico-instrumental, embora
a dimenséao didatico-pedagogica apareca com frequéncia.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. ENADE. Diretrizes Curriculares. Técnico-
instrumental. Didatico-pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Fisica no Brasil, durante seu processo de inser¢cdo no ambito
escolar, sempre esteve doutrinado através de Leis, Diretrizes, Decretos e
Parametros Curriculares, que ao longo da historia do pais e de acordo com a
sociedade em cada momento vivenciado, buscou atender, por meio das concepc¢oes
pedagogicas, as expectativas ao qual se aspirava. Atualmente existem concepcdes
tradicionais e progressistas de Educacdo Fisica que foram construidas por
influéncias de médicos, militares e estudiosos da propria area da Educacéo Fisica e
de outras areas.

Foi idealizando este propdsito de conhecer algumas das leis que
transcrevem a competéncia da Educacéo Fisica na escola, que surgiu a davida em
relacdo as normativas reguladoras das Diretrizes Curriculares para Formacdao em
Educacéo Fisica (RESOLUCAO CNE N° 07 DE 2004) e das Diretrizes Curriculares
para Formacéao de Professores da Educacéo Basica (RESOLUCAO CNE N° 01 e 02
de 2002) e que em uma analise mais enraizada perante 0 método de avaliacdo do
ensino superior, nos interrogamos sobre o apontamento de qual ou quais das
dimensbes de conhecimento identificadoras da Educacédo Fisica encontra-se mais
enunciadas no Exame Nacional do Desempenho dos Estudantes (ENADE),
realizado em 2011, para os cursos de licenciatura em Educacao Fisica.

Este trabalho surgiu, portanto, da necessidade de um aprofundamento
tedrico sobre esta temética. Neste sentido, este estudo tem como tema: “Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes de Licenciatura em Educacéao Fisica”. O
gue o ENADE solicita de conhecimento dos alunos esta em consonancia com o que
preconizam as Diretrizes para formacédo em Educacéo Fisica e para a formacéo de
Professores? Quais as abordagens pedagdégicas estdo presentes nas questdes do
ENADE? Sé&o as questdes que orientaram a analise.

O problema foi estipulado a partir da seguinte pergunta: Qual a
perspectiva de Educacdo Fisica presente no exame do ENADE? As questdes
norteadoras foram construidas a partir do problema da pesquisa de como aparecem
nas questdes da prova do ENADE o conhecimento de estudo da Educacao Fisica,
qual a relacdo do exame com o curriculo de formagéo de professores de Educacéo

Fisica.
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Optou-se pelo seguinte objetivo geral: Avaliar a relacdo existente no
exame do ENADE com as Diretrizes Curriculares para Formagao de Professores de
Educacao Fisica. A partir do objetivo geral foram tracados os seguintes objetivos
especificos: Constatar se existe relacdo do conhecimento da disciplina de Educacéo
Fisica com o ENADE/2011, verificar o modo como esta sendo explorado o contetdo
de estudo da Educacdo Fisica nas questdes do exame e apontar quais das questdes
utilizadas fizeram referéncia com o teor do conteudo abordado pela area de
Educacao Fisica.

Para uma possivel resposta na busca de nossa investigacdo realizamos
primeiramente uma pesquisa tedrica com levantamento bibliografico e documental
relativo aos textos sobre as tematicas. “[...] pesquisa tedrica € aquela em que se
restringe ao estudo de diferentes teorias, informacfes, dados e outros aspectos a
respeito do problema, coletando-os em fontes bibliograficas diversas, ou seja, em
livros, revistas, jornais e documentos especificos” (VIANNA, 2001).

Em um segundo momento, realizamos o diagnostico interpretativo
individual das questfes da prova, concernente ao conhecimento geral e especifico,
associada a compreensédo das respostas corretas e de acordo com o gabarito oficial,
do ENADE de 2011. Em relacdo ao campo da prova de conhecimento especifico,
constatamos que se constitui de dois nucleos de conhecimento: especificos da
Educacao Fisica e conhecimentos pedagdgicos (Quadro 1 a p. 45). Em seguida
passamos a analisar cada um dos nucleos para verificar quais temas sdo abordados,
identificando no nucleo de conhecimentos da Educacdo Fisica, os seguintes:
atividade fisica e salde; esporte; danca; histéria da Educacdo Fisica, ensino da
Educacao Fisica; tecnologias da informacdo na Educacéo Fisica; e conhecimento
corpora e antropomoérfico. Em relagdo ao nucleo conhecimentos pedagogicos
identificamos o0s seguintes temas: curriculo; ensino e didatica; sociologia da
educacao e pedagogia de projetos.

A analise propriamente dita consistiu de uma descri¢cdo de cada questédo
(objetiva ou discursiva) que nos permitiu compreender quais dimensdes do
conhecimento, conforme estipulado nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Graduacdo em Educacédo Fisica, elas expressavam (quadro 2). Essa analise
também nos permitiu compreender qual abordagem pedagdgica elas manifestam

(quadro 3).
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Ao final, em nossa conclusédo comparamos os quadros e verificarmos a
perspectiva e a dimensdo do conhecimento identificador da Educacédo Fisica de
maior presenca nas questbes e se estas se encontram consonantes com as
Diretrizes Curriculares para o curso de graduagcdo em Educacéo Fisica.

Para estruturacdo dos capitulos, fundamentamos a parte tedrica relatando
sobre as Diretrizes Curriculares de Graduagdo em Educacéo Fisica e dividimos em
sob capitulos descrevendo o processo historico para a aprovacdo das diretrizes e
suas discussdes que ocorreram até a regulamentacédo, bem como a concepcéo de
curriculo ampliado proposta pelo Coletivo de Autores, a relagdo da criagdo do
CONFEF e a intervencdo dos membros das Comissdes de Especialistas ligados ao
Conselho que influenciaram na deciséo final das Diretrizes, relatamos também sobre
a divisdo do mercado de trabalho em relacdo a area da Educacdo Fisica
coadunadas com argumentos favoraveis e contrarios a regulamentacdo da Lei
9.696/98. No segundo capitulo, ainda referente a fundamentacao teodrica, falamos da
criacdo do ENADE e de que forma se da sua operacionalizacdo. No terceiro capitulo,
passamos para a analise do estudo do exame em suas partes de formacao geral e
componente especifico. E num outro capitulo realizamos nossa conclusdo desse

estudo.



2 DIRETRIZES CURRICULARES DE GRADUACAO EM EDUCACAO FiSICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduacdo em Educacao
Fisica, em nivel superior, de graduacdo plena, foi instituida no ano de 2004 em
consonancia com o0s principios enunciados no Parecer n° 776/97 da Camara de
Educacdo Superior, do Conselho Nacional de Educagdo. Estas constituem
orientacbes para as Instituicbes de Ensino Superior (IES) em seus respectivos
cursos de formacado, e dada autonomia e liberdade a isto (preconizada pela Lei n°
9.394/96 e estabelecida no artigo 207 da Constituicdo Federal), possam elaborar um
curriculo, sob uma ética realista, que respeite as caracteristicas, interesses e
necessidades regionais da comunidade ao qual estd inserida e contemple os
saberes ligados a formacao humana.

A proposta explicitada na concepgéo das diretrizes curriculares implica
sobre a organizacao do curriculo e a relacdo de suas areas do conhecimento que
devem primar sobre a interacdo dos conhecimentos pautados nas tradic6es culturais
e cientificas da area de formacéo, e que surgem inicialmente de um determinado
contexto social. Esperasse neste sentido romper a perspectiva fragmentada de
curriculo com disciplinas convencionais, isoladas, e com varios pré-requisitos.

Segundo Taffarel e Lacks (2005, p. 102)

Concebe-se curriculo, portanto, como uma referéncia nacional, de formacéo
comum, relacionada com o padrdo unitario de qualidade para o
oferecimento do curso e que se desdobra diante as especificidades e
particularidades do Brasil.

Nesta perspectiva, a ideia é de firmar uma base de preparacéo tedrica
e multidisciplinar, partindo da teoria do conhecimento para o reconhecimento através
da pratica pedagodgica com a constatacdo e interpretacdo da realidade social de
modo a dar um entendimento a aprender a aprender, ou seja, 0s quatro pilares da
educacdo que sao aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a conhecer.

Conforme Taffarel e Lacks (2005, op. cit.),

Para garantir a unidade nacional em torno de uma consistente formacao
académica, a area da Educacéo Fisica assume a idéia da base comum
nacional, que permita na formagédo académica, uma consistente preparagéo
tedrica e interdisciplinar, a unidade entre teoria e pratica, a gestdo

democratica, o compromisso social, o trabalho coletivo, a formacao
continuada, a avaliacdo permanente, para que o graduado compreenda
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criticamente os determinantes e as contradices do contexto em que esta
inserido e seja capaz de atuar na criacdo de condi¢cdes objetivas para a
transformacdo social. A base comum nacional deve, portanto, permitir o
dominio do conhecimento e seus meios de producdo em uma perspectiva
de totalidade, viabilizando ac6es e relaces para a superacao do modo de o
capital organizar a vida na sociedade, modo esse originado nas relacdes
humanas e, portanto, suscetivel de ser alterado.

Para ocorrer uma simetria entre todos os curriculos dos cursos de
Educacao Fisica espalhados pelo pais, as diretrizes estipulam que a organizacao
dos curriculos esteja articulada entre as unidades de conhecimento de formacao
ampliada e especifica. O paragrafo 1° do artigo 7° da Lei de Diretrizes Curriculares
estabelece que

a formacdo ampliada deve abranger as seguintes dimensodes: a) relagéo ser
humano-sociedade; b) biologia do corpo humano; e c) producdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico”. Enquanto o paragrafo 2° do mesmo
artigo identifica que para a formacgéo especifica, que é compreendido como
os conhecimentos identificadores da Educacdo Fisica, esses “deve
contemplar as seguintes dimensdes: a) culturais do movimento humano; b)
técnico-instrumental; e ¢) didatico-pedagogico. (BRASIL, 2004)

No entanto o art. 8° da Lei de Diretrizes Curriculares prevé, para 0s
cursos de licenciatura em Educacdo Fisica, que “conhecimento especifico que
constitui o objeto de ensino do componente curricular Educacdo Fisica seréo
aguelas que tratam das dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-
pedagogicas, técnico-instrumentais do movimento humano”. (BRASIL, 2004, p. 4).
Ressalvando que a escolha dos diferentes contetdos, dos distintos conhecimentos,
bem como a ordem na matriz curricular, € de competéncia da IES, “sendo o seu
planejamento o primeiro passo para a transposicéo didatica, que visa a transformar
0s contelidos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores”. (BRASIL,

2004, p. 4).

Lembramos que os cursos de licenciatura devem também seguir as
Diretrizes para a formagdo de professores da Educacdo Bésica. Estas, ao se
referirem & organizag&o curricular dos cursos, estabelecem “eixos” em torno dos

quais deve se organizar a matriz curricular:

| - eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional; Il -
eixo articulador da interacdo e da comunicacdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional; Il - eixo articulador
entre disciplinaridade e interdisciplinaridade; IV - eixo articulador da
formacdo comum com a formacdo especifica; V - eixo articulador dos
conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filosoéficos,
educacionais e pedagdégicos que fundamentam a acao educativa; VI - eixo
articulador das dimensdes tedricas e praticas. (BRAISL, 2002, f. 4).
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Nas Diretrizes Curriculares para a graduacdo em Educacdo Fisica, o

campo de abrangéncia € definido como uma area do conhecimento que tem como

objeto de estudo o movimento humano. Seu estudo € baseado em um carater

multidisciplinar, pautado em principios éticos, politicos, pedagogicos e com base no

rigor cientifico, de natureza generalista, humanista, critica e reflexiva. (TAFFAREL,

LACKS, 2005).

De acordo com o paragrafo 1° do artigo 4° da Lei de Diretrizes

Curriculares:

O graduado em Educacdo Fisica devera estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir, académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacdes e expressfes do
movimento humano, visando a formacgdo, ampliacdo e o enriquecimento
cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de ado¢&o de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel. (BRASIL, 2004, p. 1-2).

E acrescenta no paragrafo 2° do mesmo artigo que:

O professor da Educacéo Bésica, licenciatura plena em Educacgéo Fisica,
devera estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na
educacéo basica, tendo como referéncia a legislacao propria do Conselho
Nacional de Educacéo [...].(BRASIL, 2004, p. 2).

Porém, verificamos que na literatura da area ha outras compreensdes do

campo de conhecimento da area. Tomamos dois exemplos. Conforme Taffarel e

Lacks (2005, p. 99):

A Educacgdo Fisica é entendida como um campo de estudo e agdo
profissional multidisciplinar, cuja finalidade é possibilitar a todo o cidad&o o
acesso aos meios e conhecimentos acumulados historicamente que
possibilitam a cultura corporal e esportiva, compreendida como direito
inalienavel de todos, parte importante do patriménio histérico da
humanidade e do processo de construcdo da individualidade humana.

Para Scherer (2005, p. 31):

A Educacdo Fisica € um campo académico-profissional multidisciplinar
ligado a diferentes areas. Ela foi construida, historicamente, aproximada a
area da saude, que representa a sustentacao tedrica mais consolidada para
sua inclusdo nos diferentes segmentos sociais. Entretanto, com a
vinculagdo da Educagdo Fisica como disciplina escolar, aspectos de
formacdo humana foram incorporados, ligando-a, também, a é&rea
educacional.

As Diretrizes Curriculares sé&o orientacdes que foram aprovadas no ano

de 2004, embora suas discussdes sobre esta temética tenham sido amplamente

discutidas desde muitos anos atras pela comunidade composta por estudantes,
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gestores e especialistas da &rea. Porém, historicamente foi subtraida a continuagéo
desta discussdo antes de se chegar a um censo comum, pois havia um grupo que
idealizava uma divisdo na area de atuacdo das atividades fisicas pautada em uma
lei regulamentadora para a profissdo e a outra que desenvolvia a ideia que o
professor de Educacéo Fisica é identificado pela sua intervencdo pedagdgica, ndo
importando o campo de atuacdo. Consequentemente deu-se o surgimento de duas

titulacdes para a formacéo na graduacédo em Educacéo Fisica.

A seguir prosseguiremos investigando como se decorreram os fatos
histéricos anteriores a regulamentacao das Diretrizes Curriculares, bem como a
intervencdo e regulamentacdo de Orgdos externos influenciadores para sua

aprovacdao e a diferenciacdo nos campos de intervencao profissional.

2.1 A CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DE DISCUSSOES SOBRE AS
DIRETRIZES CURRICULARES DE EDUCAGAO FiSICA

O processo de formacgéo, e a formacéo propriamente dita, do profissional
de Educacédo Fisica vém sendo discutida desde o inicio dos anos de 1940, mas
ganha um maior destaque na década de 1980, com o declinio do militarismo no
Brasil. Por consequéncia de debates que foram sendo realizados ao longo dos anos,
houve momentos em que se buscou dividir a titulagdo do graduado, em licenciado e
bacharel, realizando altera¢des no curriculo do curso de Educacédo Fisica, para que
essa modificacdo ocorresse durante a formacéo académica.

Com o intuito de conhecer o processo historico que influenciou nos
debates que conduziram a elaboracdo e aprovacédo das Diretrizes Curriculares para
o curso de Educacdo Fisica, buscamos escrever sobre esta tematica neste capitulo.

A formacado profissional de Educacdo Fisica tornou-se o centro das
discussBes no periodo historico acima aludido, pois as concep¢des de Educacao
Fisica ndo conseguiam dar conta das reivindicacdes e pressdes sociais. Como
possivel resposta se chegou a Resolucdo n° 03/87, do Conselho Nacional de
Educacdo. Esta extinguiu o curriculo minimo (deu autonomia as IES para
escolherem as disciplinas e matérias ofertadas aos académicos), orientou a
organizacao do curriculo pleno, por campos do conhecimento, aumentando a carga

horaria minima de 1.800 horas-aula para 2.880 horas-aula, bem como proporcionou
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que a titulagdo fosse dividida em bacharelado e licenciatura. (TAFFAREL; LACKS,
2005, p. 89).
De acordo com Kunz et. al. (1998, p. 38-39):

[...] a criacdo do bacharelado foi, fundamentalmente, uma resposta aos
argumentos de que a formacao do licenciado que ndo vinha atendendo ao
desenvolvimento das qualificacdes e das competéncias necessarias a
intervencao do profissional nos diversos campos de trabalho nao-escolar.
Em resposta a uma crescente e diversificada demanda, os entédo cursos de
licenciatura plena em Educacao Fisica foram incorporando a seus curriculos
diferentes  disciplinas de fundamentacdo (em atendimento ao
amadurecimento cientifico da area) e de intervengdo (em atendimento a
referida expansao e diversificacdo do mercado e da cultura do movimento)
[...] e essa incorporagdo de disciplinas, por um lado, acarretou a
descaracterizacdo da especificidade dos curriculos dos cursos de
licenciatura plena e, por outro, ndo dava consisténcia a formagdo das

competéncias especificas requeridas para atuacdo profissional nos
diferentes campos de trabalho fora do ambito escolar.

Com o crescente aumento da realizacdo de pessoas praticantes de
atividades e exercicios fisicos fora do ambito escolar, e a regulamentacdo da
Resolucdo n° 03/87, fez com que aumentasse a discussdo da separagdo dos
titulados, pois havia uma area de trabalho em emergente expansdo. Um dos
argumentos utilizados pelos defensores da criacdo da lei profissional, representados
por Steinhilber (apud NOZAKI, 1999, p. 163), afirmava que “hoje as atividades
nestes segmentos sdo TERRA DE NINGUEM, sdo ESPACO VAZIO. Sendo espaco
vazio, qualquer um pode ocupa-lo. Portanto devemos nds ocupéa-lo antes que outros
o facam [...]. A conclusdo desse argumento, segundo Nozaki (1999, p. 163), so
pode ser uma, “salve-se quem puder — ou melhor traduzindo, resguarde a sua fatia
do mercado quem puder’, ou seja a disputa se estabelece entre os préprios
trabalhadores.

Neste sentido surge a tematizacdo da formacdo do bacharel em
Educacao Fisica, e ainda por tras desta, a luta em uma guerra contra o tempo para
criacado e aprovacdo de uma legislacdo especifica para regulamentar o profissional
de Educacdo Fisica. Sob essa oOtica, voltada para restringir a entrada e/ou
permanéncia de pessoas atuando nestes locais, pois, conforme Steinhilber (apud
NOZAKI 1999, p. 164), “Qualquer pessoa, com qualquer formagdo e, mesmo sem

nenhuma formacgao pode atuar em academias, clubes, condominios, etc”.

No ano de 1998, a Camara do Ensino Superior do CNE (Conselho
Nacional de Educacao) convoca uma gama de especialistas em diversas areas do

conhecimento para que formem uma comissdo de ensino com a intencao de
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participar em um processo de reformulagao curricular dos cursos de graduagéo em
licenciatura.

A primeira comiss&o® indica algumas alteraces em sua nova proposta de
diretrizes curriculares estabelecendo:

Que a formacdo superior em Educacdo Fisica devera ser em curso de
graduagdo que confere o titulo de ‘graduado em Educacdo Fisica’
(extinguindo-se, portanto, as duas titulacdes, a de licenciado e a de
bacharel), com aprofundamentos em campos de aplicacdo profissional,
visando a atender as diferentes manifestagdes da ‘cultura do movimento’ da
sociedade, considerando as caracteristicas regionais, de mercado,
relacionadas ao campo de atuacédo profissional. (TAFFAREL; LACKS, 2005,
p. 90).

Depois de transcorridos dois anos, o prazo do mandato da primeira
comissao havia se encerrado. Em 2001, assume por nomeacao do CNE a segunda
comissdo de especialistas’, composta preponderantemente por defensores
Conselho Nacional de Educacéo Fisica (CONFEF). Essa comissao estabeleceu uma
proposta de Diretriz Curricular da Educacéo Fisica totalmente divergentes a anterior.
Nessa passa a existir a formacdo de dois titulos especificos para o curso de
Educacao Fisica, sendo um para a licenciatura e outro para o bacharel ja definidos
na formacéao.

Segundo Taffarel e Lacks (2005, p. 94), para o CONFEF:

Ficaria sem sentido a proposta das diretrizes curriculares da Educacéo
Fisica, que estabeleceria uma graduacdo com intervencdo, tanto a area
formal como na informal, consenso entre os diretores das escolas de
Educacdo Fisica e apresentada pela comissdo de especialistas da
Secretaria de Ensino Superior, do MEC. J4& que homologado o novo

parecer, todas as &reas deveriam ter dois cursos especificos, um para a
licenciatura e outro para o bacharelado.

No dia 8 de maio de 2001 sdo aprovadas pelo CNE as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em
Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacédo Plena, por meio do Parecer
CNE/CP 09/2001. Este Parecer foi muito criticado pelas Instituicbes de Educacgao
Superior (IES) e por organizacdes e associacdes nacionais em defesa da formagao

do educador que defendiam a necessidade das diretrizes considerarem trés

aspectos: 0 processo, a concepgao e o conteudo.

! Essa Comissdo de especialistas foi composta pelos seguintes membros: Elenor Kunz, Emerson
Silami Garcia, Helder Guerra de Resende, Iruan Junqueira de Castro e Wagner Wey Moreira.

> Essa Comissdo de especialistas foi composta pelos seguintes membros: Edla de Aradjo Lira
Soares, Efrem de Aguiar Maranh&o, Eunice Ribeiro Durham, Guiomar Namo de Mello, Nelio Marco
Vincenzo Bizzo e Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira e Silke Weber.
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Em relag&o ao processo, de acordo com Taffarel e Lacks. (2005, p. 92):

O Conselho Nacional de Educacdo desconsiderou as diretrizes
encaminhadas pelas universidades e demais instituigbes de ensino superior
no Pais, como também ignorou documentos produzidos pelos movimentos
dos educadores e encaminhados as comissdes de especialistas;
Quanto ao dimensionamento dado a concepgao, “as diretrizes aprovadas
tém clara intencdo de fragmentar os cursos de formacao, separando o curso de
Pedagogia dos demais cursos de licenciatura, afirmando a distincdo entre

licenciatura e bacharelado” (TAFFAREL; LACKS, 2005, p. 92).

A critica em relagcéo ao conteudo das diretrizes curriculares foi de que:

Tem, como Unico objetivo, formar professores para que eles facam a
reforma educacional do Ministério da Educacdo chegar as salas de aula. O
contelildo aparece como produto e o conceito de pesquisa € a apropriagao
do que ja foi produzido. E o professor procurando contelidos para melhorar
a pratica.

Partindo destas premissas, algumas entidades educacionais
desfavoraveis ao parecer, realizam e participam de féruns para discutir sobre o
assunto e produzir novos documentos articulados com o trabalho ja acumulados.

Entretanto, em fevereiro de 2002 o CONFEF consegue aprovar uma
resolucdo dispondo sobre a intervencdo do profissional de Educacdo Fisica —
Resolucdo 046/02 — cujo objetivo primordial € a delimitagcdo do perfil profissional
definindo na graduacéo suas competéncias e atribuices necessarias ao profissional
de Educacéo Fisica.

As novas diretrizes, propostas pela segunda comissdo, tomam como base
a Resolucdo 046/02, homologadas pelo CNE pelo Parecer n° 138, coadunam-se
com 0s pressupostos gerais da formacgdo, ditados pelo Parecer n° 09/2001
(TAFFAREL; LACKS, 2005).

Apés a intervencao do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE),
mediante envio cartografico solicitando ao CNE a ndo aprovacdo do projeto e ao
ministro da Educacéo a revogacao da homologacao da resolugcéo sobre as Diretrizes
da Educacao Fisica, juntamente com o pedido do Ministério do Esporte, o CNE
decide revogar a aprovacéo das diretrizes propostas pelo CONFEF no Parecer n°
138/2002. (TAFFAREL; LACKS, 2005).

Inicialmente a sugestdo oferecida foi de montar uma agenda de

discussbes (foruns, congressos, reunides e encontros) para emitir um juizo de um
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projeto substitutivo, conseguir espagco em audiéncias publicas para polemizar o tema
e indicacdo de um parlamentar como relator, conhecedor da &rea, para dar
continuidade no processo de aprovacéo da lei.

Com o ressurgimento da possibilidade de aumentar os debates em torno
deste tema, foram sendo apresentados, pelo CNE, CBCE e Secretaria de Educacgao
Superior (SESu) do MEC, projetos substitutivos ao Parecer n° 138, ou entdo a
exposicao de ideias de emendas para a proposta em andamento.

Em maio de 2003, o professor Dr. Helder Guerra de Resende indicou a
SESu a composicdo de uma terceira comissdo de especialistas® para analisar e
propor reformulagdes a respeito das premissas conceituais, das competéncias e
habilidades e da estrutura curricular dos campos de conhecimento constantes no
Parecer CNE/CES n° 138/02. No més de novembro do mesmo ano (2003), acontece
uma reunido em Minas Gerais, na cidade de Sao Lourenco, ja com um novo relator
(membro do CES/CNE) para as Diretrizes Curriculares de Educacgédo Fisica
(TAFFAREL; LACKS, 2005)

De inicio o novo relator, o professor Dr. Efren Maranh&o, requisitou a
fixacdo das competéncias gerais na proposta e na ocasido alguns especialistas da
area da Educacao Fisica estavam presentes e foram convidados para opinar sobre o
Parecer. Ao final da reunido foi apresentado um novo projeto substitutivo pela
comissao de Educacéo Fisica referente ao Parecer n° 138/02.

A CBCE, por meio de um Grupo de Trabalho Tematico, promove um
encontro em dezembro, na cidade de Vitéria, no Espirito Santo, para analisar o
contetido do substitutivo e o préprio Parecer, rejeitando-os a partir da consideracao
de cinco questdes relevantes:

A primeira referente a diviséo da formacao em licenciatura e bacharelado; a
segunda diz respeito ao objeto de estudo da &rea ‘o movimento humano’; a
terceira ressalta que a concepcdo de formacdo adotada segue o modelo
das competéncias; a quarta aponta o conhecimento especifico da éarea
tratado de forma reducionista; finalmente, a quinta, refere-se ao
aligeiramento na formag&o, que diminui o tempo de duracdo do curso.
(TAFFAREL; LACKS, 2005, p. 97).

O Grupo Tematico “Formacao Profissional e Mundo de Trabalho”, do
CBCE, sugeriu estabelecer uma discussdo mais ampla, que levasse em conta todas

as construcdes de diretrizes formuladas em instituicdes académicas e cientificas.

¥ Que foi composta pelos seguintes professores: Helder de Guerra de Resende, Maria de Fatima da Silva Duarte,
Iran Junqueira de Castro, Zendlia Christina Campos Figueiredo e Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal.
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Ainda no dltimo més do ano de 2003, acontecem duas audiéncias
publicas na capital do pais, em que foi colocada em pauta a discusséo da resolugéo
da comissao de especialistas. Conforme relatado por Taffarel e Lacks. (2005, p. 97):

A proposta de diretrizes foi construida em consenso, envolvendo o
Ministério dos Esportes, os dirigentes de escolas de Educacado Fisica, o
Conselho Federal de Educacéo Fisica e o Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte. Tal consenso revelou-se fragil em sua inconsisténcia tedrica. O
préprio relator, Efren Maranh&o, questionou o bacharelado por tratar-se de
uma idéia retrograda. A representacdo estudantil também rejeitou a
fragmentacdo da formacdo, evocando a articulacdo entre projeto de

sociedade e formacdo profissional e defendendo a cultura corporal como
objeto de estudo da Educacao Fisica.

Ao final do segundo dia de audiéncia publica, o relator aconselhou a
formacdo de uma nova comissdo de especialistas, neste caso sendo a quarta
comissdo?, para debater os quatro pontos considerados como principais: a
licenciatura ampliada; a ampla participacdo no processo das diretrizes; a nao
fragmentacdo do conhecimento na organizagdo curricular, a sélida base tedrica,
tendo como objeto de estudo a Educacao Fisica e a cultura corporal.

De acordo com Taffarel e Lacks (2005, p. 98), no dia,

29 de janeiro do corrente ano (2004), a nova comissdo de especialistas
apresentou o resultado do seu trabalho ao CNE, mantendo a ideia da
divisdo na formacdo, a concepcdo de competéncias e o entendimento do
objeto da Educacéo Fisica como o ‘movimento humano’, os trés pontos
centrais nas divergéncias sobre a area.

O resultado foi a aprovacéo das Diretrizes Curriculares nacionais para 0s
cursos de graduacdo em Educacdo Fisica (Resolucdo CNE, 07/2004)
desconsiderando o amplo debate realizado até entdo. Uma das principais ideias
desconsiderada foi a de uma formacdo baseada na concepcdo de -curriculo
ampliado. Para entendermos um pouco sobre essa proposta passamos a explicitar

alguns dos seus principios centrais.

2.2 A CONCEPCAO DE CURRICULO AMPLIADO

* Embora tenha sido pesquisado o nome dos membros que compuseram a comissédo do CNE, suas
alcunhas néo foram localizadas.
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Essa ideia proposta anteriormente acima de incorporacdo de diferentes
disciplinas recebe uma visdo aprimorada proposta pelo Coletivo de Autores (1992),
de concepcdo de -curriculo ampliado. Tal concepg¢do € abordada como o
conhecimento da teoria geral de forma a fundamentar a reflexdo e a pratica
pedagdgica no processo de escolarizagdo. Conforme o Coletivo de Autores (1992, p.
27),

Originaria do latim curriculum, curriculo significa corrida, caminhada,
percurso. Por analogia tem-se uma primeira aproximagdo conceitual - 0
curriculo escolar representaria o percurso do homem no seu processo de
apreensdo do conhecimento cientifico selecionado pela escola: seu projeto
de escolarizacao.

A funcdo social do curriculo € realizar a reflexdo pedagdgica do aluno
fazendo-o pensar em sua realidade social por meio de uma l6gica comparativa, ou
seja, inicialmente toma para si 0 conhecimento cientifico, que nao fora desenvolvido
na escola, e essa por sua vez somente |lhe d4 um tratamento metodolégico a fim de
facilitar a compreenséo/apreensdo, para que entdo ocorra um confronto com o
“saber que o aluno traz do seu cotidiano e de outras referéncias do pensamento
humano: a ideologia, as atividades dos alunos, as relagdes sociais, entre outras”.

Ainda de acordo com o Coletivo de Autores (1992, p.27), “a qualidade
dessa reflexdo é determinada pela natureza do conhecimento cientifico selecionado
e apresentado pela escola. A essa ordenacdo denominamos de eixo curricular’. Este
eixo curricular € o que ira restringir a pretensdo da escola para com o aluno entre a
ampliacdo da compreensdo e apreensao da capacidade intelectual reflexiva dos
alunos e o seu limite. E por meio deste eixo que surge o quadro de disciplinas,
matérias e/ou atividades curriculares.

Sdo as diferentes areas do conhecimento inseridas nesse quadro e
tratadas de modo sistematizado que vao formar um alicerce para uma visédo
totalitaria do aluno, de forma a permiti-lo a constatar, interpretar, compreender e
explicar a realidade social complexa, pois cada uma das areas do conhecimento vai
dar um espectro parcial da totalidade na medida em que o objetivo de cada uma das
disciplinas seja o de cumprir sua funcao social no curriculo.

Cada matéria ou disciplina deve ser considerada na escola como um
componente curricular que sé tem sentido pedagdgico a medida que seu objeto se
articula aos diferentes objetos dos outros componentes do curriculo. Pode-se dizer

gue uma matéria ou disciplina é legitima ou relevante para essa perspectiva de
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curriculo quando a presenca do seu objeto de estudo € fundamental para a reflexdo
do aluno e a sua auséncia compromete a perspectiva de totalidade dessa reflexdo. A
relacdo entre as matérias enquanto partes e o curriculo enquanto todo € uma das
referéncias do conceito de curriculo ampliado (COLETIVO DE AUTORES).

2.3 ARELACAO DO CONFEF COM A APROVACAO DAS DIRETRIZES

Concomitantemente as discussdes referentes as diretrizes curriculares,
ocorria uma “corrida” pela aprovacdo do Conselho Federal de Educacgao Fisica
(CONFEF). Era outro tema antigo pertencente a area que ganhava destaque.

Para compreendermos um pouco melhor a influéncia desse processo
sobre a formacdo em Educacao Fisica, vale uma mirada sobre o desenvolvimento
histérico para a aprovacédo da Lei 9696/98 que cria o Conselho Federal de Educacéo
Fisica (CONFEF) e os Conselhos Regionais de Educacado Fisica (CREF’s) e sua
relacdo com os debates em torno das Diretrizes Curriculares, com as reflexdes na
elaboracao e reelaboracéo até chegar na legislacéo atual.

No ambito da Educacdo Fisica, a respeito da regulamentacdo da
profissdo, o periodo precursor € em meados dos anos 40 e 50, por meio do
professor Inezil Penna Marinho e outros. Eles lancaram a ideia da criagdo de uma
“Ordem” ou “Conselho”, fazendo um comparativo com outras profissdes ja
regulamentas aquela época, devido ao fato de haver pessoas atuando em &reas
nao-formais e a formacao nos cursos de graduacédo em Educacéao Fisica ter foco no
ensino escolar. Por ndo haver uma lei que desse amparo legal a pratica da profissao
no ambiente ndo-formal das atividades fisicas, “A excecdo das aulas curriculares,
em qualquer outro espaco onde se dinamizava atividade fisica, qualquer um podia
atuar”. (CONTURSI, 1999, p. 5).

Um Projeto de Lei, com base nas profissbes de psicologia e medicina,
fora desenvolvido pelo Prof. Benno Becker e feito questionamentos sobre a
designacdo do nome dado de Profissional de Educacao Fisica, ja que, de acordo
com o Prof. Inezil ndo poderia ser nomeado de Professor de Educacao Fisica, pois
“A denominacgao ‘Professor de Educacao Fisica’ é adjetiva e, por isso, ndo pode ser
formado um Conselho de Professores de Educagao Fisica”. (CONTURSI, 1999, p.
9).
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Apés levado ao conhecimento do deputado Darcy Pozza (PT-RS), o
mesmo o apresenta a Camara dos Deputados, como Projeto numero 4559/84. Com
a aprovacao dos Deputados, este é enviado ao Senado recebendo o niumero 57/86,
mas que fica parado por alguns anos. Com o interesse manifestado pela Associacao
de Professores de Educacgéo Fisica (APFE) do Rio de Janeiro, em especial o Prof.
Jorge Steinhilber, juntamente com o Prof. Estélio Dantas, que contataram o senador
Nelson Carneiro (por intermédio da vereadora Laura Carneiro, filha de Nelson), e
depois de ter-se manifestado a favor do Projeto, coloca-o na pauta do Senado
Federal, sendo aprovado em dezembro de 1989 e remetido a sang¢ao presidencial.
(CONTURSI, 1999).

O Projeto de Lei enviado na época ao presidente José Sarney para
aprovacao foi vetado, na terceira e Ultima etapa do processo de regulamentacéo,
‘com a justificativa de que os professores ja estavam subordinados ao MEC e, por
isso, ja estariam devidamente controlados”. (ALMEIDA et al, 2009, p. 279).

No ano de 1987, o Parecer 215/87 e a Resolucdo 03/87 possibilitam a
formacéo dos cursos de licenciatura e bacharelado para a area da Educacéo Fisica,
mas nao realizavam qualquer mencao sobre a designacéo aos egressos do curso de
bacharel em Educacéo Fisica.

A APFE-RJ, diante do exposto, realiza debates com a finalidade de criar
um movimento de mobilizacdo da categoria, liderado pelo Prof. Jorge Steinhilber,
para regulamentar a profissdo de Educacéao Fisica, ja que, com o Parecer, emergia
uma nova area de atuacdo para o bacharelado, e que de acordo com Almeida et al
(2009, p. 279) “surgiu um espago de atuacdo profissional que nao era
regulamentado pelo Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) a época”.

A partir disto, o Prof. Jorge Steinhilber iniciou um Movimento Nacional a
Favor da Regulamentacdo, com o objetivo de resguardar um lugar dentro da pratica
de atividades fisicas que néo fora regulamentado ainda por alguma profissdo e
amparados do discurso pelo propésito de ressalvar a sociedade garantida pela
conducdo das atividades serem ministradas por profissionais habilitados e
devidamente registrados em um Conselho.

Conforme Contursi (1999, p. 4), “Uma das principais razbes para a luta
em prol da regulamentacdo é o fato de haver pessoas atuando, dinamizando,
orientando e ministrando atividades e a profissdo nao existir”.

Assim,
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O grupo favoravel a regulamentacdo defendeu a necessidade de proteger o
mercado de trabalho, ja que pessoas sem uma formacdo adequada
intervinham nas diferentes areas que o educador fisico atuava, faltando,
muitas vezes, postos de trabalho. (ALMEIDA et al, 2009, p. 280)

Afirma Almeida et al (2009, p. 279 e 280) que “A ideia principal era limitar
quem poderia atuar na area da Educacao Fisica, afrmando que apenas poderédo
operar os profissionais registrados no CREF”.

O passo seguinte, apos o fortalecimento da campanha nacional
promovida pela APFE-RJ, foi a busca por um politico que estivesse interessado em
apoiar o Movimento favoravel a Regulamentacéo da Profissdo de Educacao Fisica e
apresentar o novo Projeto de Lei, com a finalidade de ser aprovado no plenario da
Céamara dos Deputados (este Projeto recebeu o nimero 330/95).

Naquela circunstancia, o entdo Deputado Federal Eduardo Mascarenhas,
ao ter-se manifestado adepto ao significado do Movimento, coloca-se a disposicéo
de levar o Projeto de Lei para apresentacdo dos parlamentares, e no ano de 1995 é
aprovado o substitutivo pela Comissdo de Educacgéo, Cultura e Desporto, sendo
midificado algumas estruturas no texto como a criacdo do Conselho dos
Profissionais de Educacéo Fisica e o de Danca.

No inicio do ano de 1996, o Deputado Federal Paulo Paim (PT- RS) foi
designado como relator do Projeto de Lei 330/95 na apreciacdo da Comissao de
Trabalho, Administracdo e Servico Publico. No mesmo ano, ao assistir uma
conferéncia em Porto Alegre, promovida pela UFRGS para tematizacdo do projeto,
Paim verificou que havia uma resisténcia por parte de alguns profissionais da area, e
que se utilizando do principio democratico promoveria audiéncia publica para dirimir
as davidas. (CONTURSI, 1999, p.16-17).

Para dar continuidade ao substitutivo do projeto, a APFE-RJ, em apoio ao
deputado estadual do Rio de Janeiro Bernard Hajzman e a deputada Laura Carneiro
(PT/RJ), acordam em reunido a apreciacdo e aprovacdo, para o proximo dia, do
projeto na reunido de Comissdo de Trabalho, Administracdo e Servico Publico.
“Assim foi que no dia 22 de outubro de 1997, o Projeto, com substitutivo, & aprovado
em reunido ordinaria unanimemente e remetido para a Comissao de Constituicdo e
Justica e de Redacgao”. (CONTURSI, 1999, p. 21).

No momento seguinte a aprovacdo, segundo Contursi (1999, p. 21),

Na Comissdo, o projeto é apreciado pelo relator e, paralelamente, sao
levados a efeito conversagdes com o Gabinete Civil, ja procurando produzir
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texto que contemple tanto a Camara como o Executivo, visando a
aprovacao do projeto.

As conversas com o Gabinete Civil tinham a intensao de sensibilizar o
executivo para sansdo pelo presidente do Brasil, naquela época o senhor Fernando
Henrigue Cardoso. A sancao presidencial e promulgacédo da lei sé aconteceram no
dia 2 de setembro de 1998, devido a demora na conclusado final da redacédo no

Gabinete Civil, apresentado pelo relator, o deputado Pedro Canedo (PP-GO).

2.4 A EDUCACAO FISICA E DIVISAO DOS MERCADOS DE TRABALHO

A relacdo do mercado de trabalho com o profissional de Educacéo Fisica
no Brasil, realizando um breve resgate historico, nos remete até os anos da década
de 80, periodo em que o professor de Educacédo Fisica, reconhecido pela sociedade
em geral, encontrava-se presente e inserido nas escolas, clubes e locais publicos
para préatica de exercicios e atividades fisicas.

ApOs este periodo, ocorreu uma modificagdo no mercado de trabalho, e
percebeu-se de acordo com Scherer (2005, p. 31 e 32) que:

A ampliagdo do campo de intervengdo profissional seguiu caminhos
influenciados por uma visdo de rendimento pautada por uma perspectiva de
desenvolvimento profissional ligada ao individualismo e ao funcionalismo,
com énfase na preocupacdo estética, caracteristica da sociedade
capitalista. Foram construidas outras atividades, antes ndo exercidas pelos
professores de Educacdo Fisica, por exemplo, a ginastica laboral, o
treinamento fisico personalizado, a recreacdo em hospitais, e as mais
diferentes atividades de academias (aulas de ginastica, musculacgéao, lutas,
dancas, alongamento, etc.) com o objetivo de melhorar o rendimento no

trabalho, de embelezar corpos e de explorar culturalmente a busca de uma
qualidade de vida, normalmente relacionada com o consumo de bens [...].

Essencialmente nesse periodo histdrico do pais, ocorreu o fortalecimento
do neoliberalismo por meio da crise de Estado e das privatizacbes das empresas
publicas, caracterizando a ampliacio do mercado de trabalho de carater
individualista em decorréncia do insucesso das solugbes coletivas (SCHERER,
2005).

Ainda segundo Scherer (2005, op.cit.) “esse processo de ampliagao foi

sustentado por uma visdo capitalista que transformou as relacdes de trabalho, a

partir dos anos 80, fragmentando o mercado”.
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Neste sentido, até o presente momento de ruptura do mercado
desencadeado por uma fragmentacdo dos setores de determinadas &reas, no
ambito de intervencdo escolar o professor de Educacédo Fisica se encontrava
pertencente em um mercado de trabalho organizado, cujo preceito legal lhe era
assegurado através da regulamentacdo ligada ao MEC e respectivamente as
Secretarias de Educagéo Estaduais e Municipais.

Sob este contexto de intervencéo profissional associado a alteracfes de
leis trabalharistas, emergiram dois movimentos nacionais fortemente ligados a
tematica das diretrizes curriculares e a regulamentacao da profissdo. O primeiro é o
CBCE através de seus Grupos Teméticos de Trabalho e o outro o CONFEF.

De acordo com Scherer (2005, p. 39):

O CBCE é uma instituicdo que foi criada para debater academicamante os
fatos ligados a area da Educacgéo Fisica e dos esportes desde 1978. Ela é
afiliada a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e
reconhecida pelo Ministério da Educacdo como a principal entidade de
producéo cientifica da area de Educagédo Fisica. Seus membros participam
ativamente de discussdes sobre as diretrizes curriculares, tanto para a
formacdo de professores do ensino béasico, como para 0s cursos de
graduacdo em Educacao Fisica. O CBCE tem uma postura histérico-critica
qgue faz refletir sobre as relacdes de exploracdo do trabalhador na area;
defende o ensino publico e de qualidade com as relacdes formais entre
empregadores e trabalhadores, isto €, valoriza 0 emprego com estabilidade,
com seguranca, com saldrios adequados e com as vantagens indiretas que
as lutas dos trabalhadores tém conquistados com o passar dos anos.

Enquanto ao outro, afirma Scherer (2005, p. 40) que:

O CONFEF foi criado em 1998 com o objetivo de regulamentar uma campo
de intervencao profissional de prestacao de servigcos a populacéo brasileira,
no que concerne as atividades ligadas a Educacao Fisica nas suas mais
diferentes manifestacbes. O CONFEF tenta regulamentar locais,
profissionais e ag¢fes relacionadas com a atividade fisica no territério
nacional. Defende um discurso de que o profissional de Educacéo Fisica é
um prestador de servigos, autbnomo, e que aceita com mais facilidade as
relagbes neoliberais desenvolvidos nas décadas de 80 e 90.

Quando surge o Parecer 138/1987, iniciando uma proposta de
configuracdo curricular diferente para os cursos de bacharelado no pais, ja que até
aquele momento havia somente cursos de licenciatura, aspirou-se deste modo
delegar uma competéncia especifica durante a graduacédo, a fim de se inserir um
profissional no mercado de trabalho ndo organizados. Entretanto os cursos de

licenciatura poderiam atuar nesses locais fora da escola. Essas diretrizes foram
rediscutidas até a homologacao do Parecer 776/97 (CES/CNE).
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Este impasse sO se acaba com a aprovacdo do Parecer 9/2001
(CES/ICNE) que define a formacao especifica de professores para o ensino basico,
terminando com a profissionalizacéo de carater generalista.

Realizando um comparativo entre esta divisdo dos diferentes curriculos de
graduacdo para a area da Educacgéo Fisica com a relagdo aos meios de producéo
do mercado de trabalho, ou seja, para o bacharelado e para a licenciatura, buscou-
se garantir ou assegurar, desta forma, a formacéo profissional para a competéncia
das areas formais, bem como para o contexto dos espagcos nao organizados,
também chamados de extra-escolar.

Desta forma, o trabalhador que pertencente as areas da Educacdao Fisica,
assim como outras areas, tem que vender sua Unica mercadoria, que € a forca de
trabalho. Esta, que por sua vez, o adapta as condi¢cdes de mais alta precariedade,
escravizando-se aos ditames do mercado de trabalho, justificada na busca de
formacdo humana voltada para a empregabilidade, no desenvolvimento de
competéncias individuais como saida de uma crise de desemprego estrutural,
tentando garantir condicbes minimas para a reproducdo da vida na forma de

trabalho alienado ao padrao do sistema capitalista de produgado. (NOZAKI, 2005).

Segundo Nozaki (2005, p. 13):

O mercado de trabalho, na sua forma apologética, opera apenas como um
parametro de referéncia no qual se pode vender forca de trabalho. Nessa
l6gica, a classe trabalhadora sO resta procurar melhores nichos desse
mercado, como num jogo de gato e rato. No entanto, o trabalho ali por ela
empregado, em sua forma alienada, s6 |he traz furtos para continuar
reproduzindo sua prépria forca de trabalho para o capital. Assim,
circunscrevemos que a analise em torno simplesmente do que o mercado
de trabalho significa, sobretudo nos limitaremos a interrogagdo de qual € a
atividade, seja no interior da Educacao Fisica, seja em qualquer outra area,
onde o capital demanda mais trabalhadores para este momento e,
consequentemente, para onde devemos destinar a formagéao profissional.

Com o intuito de informar com mais clareza os aspectos defendidos que
permearam (e continuam) referente a divisdo do mercado de trabalho explanados no
texto acima, transcrevemos alguns dos discursos defendidos pelos 6rgdos que eram

a favor e contra a regulamentacao da profissdo de Educacao Fisica.

2.4.1 Os principais argumentos a favor e contra a Regulamentacéao
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Dentre os diversos argumentos sustentados pelo grupo favoravel a
aprovacao e regulamentacéo da lei que institui a profissionalizacdo dos graduados
em Educacao Fisica, € a protecdo do mercado de trabalho dos profissionais de
Educacao Fisica, jA que e de acordo com o texto mencionado anteriormente, a
presenca de pessoas nao habilitadas e de formacdo ndo adequada ou até mesmo
sem nenhuma, para intervir nos locais onde se faz a prética das atividades fisicas
estaria retirando postos de trabalho gerando um exército de reserva.

Outro argumento que fora defendido é de que a populacdo estaria
informada, e por tanto saberia, que posteriormente a regulamentacdo toda e
qualquer atividade fisica iriam ser ministradas por profissionais com capacitacao
especifica garantindo a qualidade no desenvolvimento das atividades, protegendo
assim seus USUarios.

Contrarios aos argumentos apresentados pelos idealizadores da
promulgacéo da lei, o grupo defensor da manifestacdo contraria a regulamentacao
propéem sobre a ndo formacdo de uma reserva de mercado para a atuacdo, pois
mesmo que ndo houvesse pessoas de outras areas atuando no ambito ndo formal,
ocorreria a substituicdo dos profissionais recém formados em busca de trabalho e
consequentemente por um salario menor, no lugar do profissional de Educacao
Fisica mais experiente que ganha uma renda superior. E, de acordo com Nozaki
(1998, p. 7), “nada impede dos proprietarios das academias os substituirem por
profissionais recém-formados, no intuito de diminuicdo do orgcamento salarial.”

Ha também a argumentacdo do processo referente a regulacdo dos
profissionais de Educacao Fisica ocorreu de forma ilegitima, que baseado em teses
equivocadas e corporativistas, bem como o falso consenso da area descrito para
ludibriar e persuadir a categoria sustentados de meios alienados, excludentes e
coercitivos, com privilégio de certos grupos, ferindo a participacdo democratica
(MOVIMENTO NACIONAL CONTRA A REGULAMENTA(}AO DO PROFISSIONAL
DE EDUCACAO FiSICA, 2012).

Neste instante passamos a fazer uma andlise geral dos assuntos tratados
até o momento, para apés, buscarmos um posicionamento sobre as discussfes do
trabalho em seu aspecto totalitario.

Os levantamentos realizados ao longo dos anos sobre as diretrizes
curriculares de graduacdo em Educacdo Fisica, expostas anteriormente nos

capitulos acima, nos remete a uma reflexdo sobre a fragmentacdo das areas de
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atuacado das praticas das atividades fisicas, decorrentes do movimento neoliberalista
da década de 80 e 90, momento histérico este que alavancou a ascensdo do
capitalismo no pais, tratado no ambito escolar como uma politica de reforma
educacional.

No entanto essa ruptura do mercado de trabalho, provocando
segmentacdes no setor da area da Educacdo Fisica e em outras, desencadeou a
solucéo ideal encontrada para que o governo pudesse controlar e manipular os
trabalhadores, mediante a compra ou exploracao da forca de trabalho alienado.

Inicialmente os profissionais, na grande maioria professores, de Educacao
Fisica eram quem ministravam a intervencdo das atividades fisicas nas escolas,
clubes, pracas publicas, etc. Com a crise dos anos de 1980 e 1990, tais profissionais
rumaram para a intervencdo de novos espacos como a ginastica laboral, recreacao
hospitalar, entre outras, ocorrendo a especializacao individualista e empregabilista
decorrente do capitalismo. Neste aspecto, algumas IES procuraram modificar seus
curriculos, na tentativa de formacao profissional especifica para os trabalhos néo
organizados. Esta experiéncia ndo emplacou, pois os licenciados também podiam
atuar nesses espagos.

Sob uma dtica diferente, mas com enorme relevancia, o CONFEF é
instituido por meio de um aparato de movimentacado e apoio politico e comeca a
participar e influenciar, com a insercdo de defensores favoraveis a regulamentacao
da Lei 9.696/98, as tematizacfes relacionadas a formacdo profissional tratadas e
orientadas pelas diretrizes curriculares.

A partir do Parecer CNE/CP n° 9/2001 e a Resolu¢cdo CNE/CES n° 1/2002
gue regulamenta a formacao especifica para os professores da Educacao Basica,
inicia a ruptura do carater generalista para a Educacao Fisica. Consequentemente a
esse parecer comeca a se definir a divisdo na intervencdo do mercado de trabalho
emergindo uma escolha de qual das formacdes estaria sendo melhor para o ambito
de intervencdo que comportasse os profissionais sem criar um exército de reserva.

Apods varias discussfes das tematicas sobre as diretrizes curriculares, a
guarta comisséo de especialistas quando decide em manter a ideologia de extinguir
a licenciatura ampliada (mantendo a divisdo na formacao) e definir a concepcao de
competéncias e encerrando esta discussdo, quebra o carater generalista da

formacao profissional.
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O que colocamos como posicionamento nesse momento € de que a
Educacdo Fisica sendo uma é&rea do conhecimento que se utliza da
interdisciplinaridade para explicar as diferentes manifestacdes da cultura do
movimento humano, o teor das discussfes deveria ter sido da ampliacdo ou
expansdo da carga horaria, para um tempo minimo de cinco anos (realizando um
comparativo com 0s cursos de medicinas e engenharias), de modo que as IES
construissem seus préprios curriculos com a finalidade de manterem um curriculo
anico. Assim minimizaria os meios de exploracdo da forca de trabalho alienado,
pertencentes ao padrao capitalista e concomitantemente a divisdo da classe.

A interrogativa que esta reflexdo nos leva a investigar é de que mesmo
com essa quebra, ou separacdo das classes trabalhadoras, na formacdo dos
profissionais de Educacéo Fisica, € se o ENADE, em sua prova especifica para a
area formal (licenciatura), consegue abordar em sua Unica prova O0S
questionamentos avaliados, de formacao geral e conhecimento especifico, estando
em consonancia com os contetudos das disciplinas que fazem parte da estrutura
curricular composta nas diretrizes curriculares para a formacdo docente em
Educacao Fisica.

No préximo capitulo, buscaremos analisar as questdes de formacgéo geral
e conhecimento especifico no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes e
averiguar se somente esta prova consegue estar de acordo com a reflexao

mencionada anteriormente.



3 CRIACAO DO ENADE E SUA OPERACIONALIZACAO

O MEC nestas ultimas décadas procurou desenvolver mecanismos para
poder avaliar o conhecimento dos graduados dos diversificados cursos de formacéao
do ensino superior existentes no pais. Entretanto inicialmente buscou quantificar
estes dados a partir de um Exame Nacional de Cursos (ENC), o qual verificava em
uma unica prova o conhecimento do académico concluinte. A0 mesmo tempo
atribuia uma nota ou conceito para as IES’s de acordo com a nota obtida por seus
respectivos estudantes.

Em um estudo sobre as andlises dos estudantes Vendramini (2005),
relata que o ENC néo se constituia de uma medida de avaliacdo da aprendizagem,
pois a qualidade dos cursos era medida a partir do desempenho dos concluintes nos
exames em uma dada circunstancia, ndo sendo possivel inferir nada sobre quanto
0S cursos agregavam de conhecimentos aos estudantes.

Com este método de avaliacdo, e dada a incompatibilidade de verificar
apenas uma Unica parte do sistema educacional superior, 0 governo teve a
percepcao da necessidade de modificacdo deste meio de sistema avaliativo e criou
uma nova proposta capaz de integrar harmonicamente os varios componentes da
avaliacdo — estudantes, professores e infraestrutura - chamado de SINAES (Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior).

Conforme o Brito et. al. (2004, p.33):

Dada a complexidade do sistema é impossivel analisa-lo na totalidade e
utiizando um U(nico instrumento. Tal complexidade requer multiplas
andlises, diferentes abordagens e momentos distintos. Busca-se
compreender o complexo através da compreensdo das partes
componentes. Cada componente é analisado de maneira diferente de
acordo com suas especificidades, porém o sistema deve ser recomposto
para a explicagcéo do todo.

E por meio desta vasta gama de componentes que est&o inseridos em um
sistema de avaliagdo nacional que neste capitulo iremos verificar como se
desenvolveu a transformacgédo de avaliagdo do ensino superior por meio de uma
unica prova (ENC) para o SINAES e assim buscar reconhecer a concepcgdo de
Educacéo Fisica inserida na prova da area do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE).

Conforme Brito et. al. (2004, p.33):
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A proposta de um Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES, 2004) procura integrar de forma harmdnica as varias dimensdes
componentes da avaliacdo. Busca a integracdo das dimensdes internas e
externas, particular e global, somativo e formativo, qualitativo e quantitativo
e os diversos objetos e objetivos da avaliacéo.

De acordo com Limana® e Brito® (2006, p.17),

Os principais elementos da avaliacdo proposto pelo SINAES séo a auto-
avaliacdo orientada, a avaliacdo da instituicdo, avaliacdo dos cursos de
graduacdo e o Enade. Estes elementos estdo inseridos na concepcédo do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior, concepcao esta que
toma a avaliacdo como processo que efetivamente vincula a dimenséao
formativa a um processo de sociedade comprometido com a justica e a
igualdade social. Nesta concepcéo, todos os procedimentos avaliativos e 0s
instrumentos que compdem o Sinaes precisam estar concordantes com a
ideia da avaliagdo como um sistema dindmico e em constante
aperfeicoamento.

Dentre os principais elementos pertencentes ao processo de avaliacao
proposto e integrado ao sistema citados acima, o Exame Nacional de
Desenvolvimento do Estudante (ENADE) é o que estara recebendo uma maior
mirada para contemplarmos a transi¢cao do antigo sistema de avaliacdo com o atual.

O ENADE foi regulamentado através da Lei n° 10.861 de 14 de julho de
2004, cujo objetivo € o de apurar e certificar um processo de avaliacdo nacional que
atinja as IES, seus respectivos cursos de graduacdo e o desempenho dos
estudantes em relacdo aos conteldos programaticos previstos nas diretrizes
curriculares dos cursos de graduacao, ja que este novo modelo de exame avalia ndo
s6 os estudantes concluintes, mas também os académicos recém-inclusos na
graduacéo, possibilitando constatar a intervencdo da IES no decorrer da vida
académica de seus estudantes, além de questdes transdisciplinares que envolvem o
conhecimento de forma geral.

Conforme Trindade’ (2007, p. 41):

Além da avaliagdo dos conteldos programéaticos, das habilidades e
competéncias, € feita a aplicacdo do questionério sdcio-econémico com a
finalidade de compor o perfil dos estudantes, integrando informacdes do seu
contexto as suas percepc¢des, vivéncias, investigando a percepcdo desses
estudantes frente a sua trajetéria no curso e na Instituicdo de Educacéo
Superior (IES) em que estuda.

®> No momento de escrita do artigo, ocupava o cargo de Coordenador Geral do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes do DEAES/INEP/MEC.

® Consultora do DEAES/INEP/MEC.

" Foi presidenta da Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Superior de 2004 a 2006 e do
Conselho Nacional de Educagéo: Camara de Educacdo Superior em 2006.
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7

O ENADE e operacionalizado por meio de quatro instrumentos de
avaliacdo que sdo: a prova, 0 questionario de impressdes sobre a prova, o
guestionario socioecondmico e o questionario aplicado aos coordenadores de curso.

Nesta ordem de operacionalizacdo primeiramente € enviado aos
participantes do exame um questionario socioecondémico ou questionario do
estudante, tratado com esta denominacdo por outros autores. Este é enviado
antecipadamente aos universitarios para que possam responder as questdes® no
instrumento de coleta de informacdo e que tem por objetivo averiguar o contexto
politico-social do participante sendo entregue no dia da realizacao da prova.

De acordo com Limana e Brito (2006, p. 22), a prova

busca aferir o desempenho do estudante e a analise dos resultados pode
mostrar se 0 estudante teve ou ndo desenvolvimento nas suas
competéncias, se é capaz de trabalhar os conteldos aprendidos, e
principalmente, a capacidade do estudante para usar o conhecimento para

seu desenvolvimento. O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
busca verificar o que o estudante é capaz de fazer com o conhecimento

adquirido e ndo “o qué” e “quanto” ele aprendeu.

A prova do exame é dividida em duas partes, ou seja, uma parte da prova
com o conteudo de forma geral — contendo dez questbes —, enquanto a outra parte
aborda a especificidade de cada area do conhecimento. Essa parte da prova é

composta por trinta questdes, que

buscam verificar o dominio da area, aferindo o potencial de aprendizagem
dos ingressantes e as competéncias que os concluintes desenvolveram ao
longo da trajetéria na IES. Estas questdes devem contemplar a
especificidade de cada area e de suas modalidades, tanto no dominio dos
conhecimentos da primeira, quanto no das habilidades esperadas para o
perfil profissional, investigando o que o estudante é capaz de realizar a
partir dos conhecimentos e atividades disponibilizados pelo curso. Isto é
feito através da exploracdo de niveis diversificados de complexidade. A
prova, na parte de formagdo especifica, é elaborada com base nas
Diretrizes Curriculares, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) e também no perfil profissional de cada curso, contemplado os
saberes fundamentais exigidos em cada area profissional. (LIMANA; BRITO,
2006, p. 35).

Amplamente contraditério ao antigo sistema de avaliacdo que
determinava a aplicagdo de uma unica prova para todos aqueles estudantes

concluintes dos cursos de graduacdo, o ENADE admite a utilizagdo de métodos

amostrais que envolvem aqueles universitarios em seu periodo de entrada e

® No Gltimo ENADE esse questionario foi constituido por 103 questdes.
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respectivamente de saida do curso, aspirando assim analisar as transformacoes e
0s ganhos ao longo de sua passagem na instituicao.
Conforme Ristoff® (2006, p. 12),

Se o0 Enade ndo é um exame centrado no estudante, ndo se esta tentando
medir a partir dai a capacidade do estudante para o exercicio profissional,
como seria, por exemplo, o Exame da Ordem dos Advogados. Se o Enade
nao tem essa natureza, ele pode perfeitamente ser feito por amostragem. O
interesse ndo esta no individuo especificamente. O Enade pode, portanto,
ser feito, e por isso mesmo, é feito por amostragem.

Os académicos que através do sorteio ndo foram listados para
participarem do exame podem fazer sua inscricdo e compartilhar da execucdo da
prova, entretanto ficaram de fora dos resultados analisados pela comissdo do
ENADE mesmo que ainda ira receber o relatério de sua nota no exame.

Como se pode averiguar, de acordo com Limana e Brito (2006, p. 33-34),

O Enade é a transi¢do entre o antigo sistema (ENC ou provao) e um novo
modelo que sO pode ser implantado gradualmente. O antigo sistema
avaliava de(sic) cursos através do provao e o préprio nome Exame Nacional
de Cursos j4 dava essa idéia. Todos os estudantes eram submetidos ao
exame e, através deste resultado, eram atribuidas notas aos diferentes
Cursos.

Dentro das Diretrizes para a Avaliagdo Externa para as Instituicbes de
Ensino Superior, 0 CONAES™ (Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacio
Superior) estabelece no Paragrafo 3° do Art. 3.° da Lei n°® 10.861/04 que:

A avaliacdo das instituicdes de educagédo superior resultard na aplicagcao de
conceitos, ordenados em uma escala com 5 (cinco) niveis, a cada uma das
dimensdes e ao conjunto das dimensdes avaliadas.

Estes conceitos, de acordo com a legislacdo, estabelecem a gradacéo
dos niveis da seguinte forma:

O Art. 32 da Portaria n° 2.051, de 09.7.2004, por sua vez, estabeleceu que
0s conceitos fossem assim codificados: « Conceitos 1 e 2 — situacdo ou

desempenhos fracos; * Conceitos 3 — minimo aceitavel; « Conceitos 4 e 5 —
situacdo ou desempenhos fortes. (BRASIL, 2006, p. 20).

O primeiro ENADE, realizado imediatamente apds a sua regulamentacao,
ocorreu no dia 7 de novembro de 2004 em ambito patrio e contemplou 13 areas do

conhecimento tais como: Agronomia, Educacédo Fisica, Enfermagem, Farmacia,

® Naquele momento, Diretor da Diretoria de Estatistica e Avaliacdo da Educacdo Superior
gDEAES/INEP/MEC).
0 Orgéo responsavel em supervisionar e coordenar o SINAES.
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Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina Veterinaria, Odontologia, Nutricdo, Servi¢co
Social, Terapia Ocupacional e Zoologia.

Neste novo método de exame estéo inseridos os estudantes selecionados
pelo INEP por meio de uma lista que € enviada anteriormente pelas IES’s constando
0s nomes dos académicos do primeiro e Ultimo ano da graduacdo. Quando o
namero de estudantes de um curso € baixo, todos os estudantes do semestre
derradeiro sdo convocados a participarem da realizacéo da prova.

O Exame Nacional de Desenvolvimento do Estudante € realizado pelo
INEP, autarquia vinculada ao Ministério da Educacédo (MEC), conforme as diretrizes
estabelecidas pela Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educagédo Superior
(CONAES), 6rgéo colegiado de coordenacdo e supervisdo do SINAES (BRASIL,
2011, p. 7).

A prova referente ao ano de 2011 teve sua realizagdo no dia 6 de
novembro, quando foram contemplados para a avaliagcdo os estudantes dos
seguintes cursos de bacharel em Arquitetura e Urbanismo e Engenharia, bacharel ou
licenciatura em Biologia, Ciéncias Sociais, Computacéo, Filosofia, Fisica, Geografia,
Historia, Letras, Matematica e Quimica, licenciaturas em Pedagogia, Educacéo
Fisica, Artes Visuais e Musica; e tecnélogo em Alimentos, Construcdo de Edificios,
Automacéo Industrial, Gestdo da Producédo Industrial, Manutencdo Industrial,
Processos Quimicos, Fabricacdo Mecanica, Analise e Desenvolvimento de
Sistemas, Redes de Computadores e Saneamento Ambiental regulamentado pela
Portaria Normativa n°® 8, de 15/04/2011.

A Ultima prova do ENADE ocorreu no ano de 2011 e contou somente com
a participacdo dos académicos egressos dos cursos aludidos anteriormente e suas
efetivas inscricbes ficaram soba responsabilidade das IES. Os estudantes que
tiveram sua iniciagdo no Ensino Superior no referido ano, foram dispensados da
participacdo no exame.

O Questionario do Estudante, instrumento relevante para a coleta de
informacdes sobre o perfil socioecondémico do estudante, foi respondido via método
eletrbnico, passando deste modo a exigir que, antes de conhecer o local para
realizacdo da prova (sempre em colégios estaduais), 0 estudante inscrito no exame
tivesse que transmitir o seu perfil para reconhecimento do SINAES, sua avaliagao

sobre o curso, bem como a instituicdo de ensino superior a qual pertence.
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A prova dividida em duas fases, a primeira de conhecimentos gerais e a
segunda alusiva a especificidade, contou com o total de 40 questdes, divididas em
35 perguntas objetivas e 5 discursivas, dentre as quais as primeiras eram as
guestdes objetivas de numero 1 a numero 8 referentes a formacao geral, além das
perguntas discursivas nimero 1 e numero 2 pertencentes a primeira parte, enquanto
as questbes objetivas de niumero 9 até a de numero 35, contemplam a parte de
conhecimento especifico, sendo as questdes discursivas de niumero 3 a numero 5
relativas a ultima parte.

Apéds as perguntas que tratam do conhecimento geral e especifico, havia
9 questbes do questionario de percepc¢do da prova, que tinha a finalidade de mediar
as dificuldades dos participantes. Apresentamos abaixo a configuracdo da prova

mediante nossa analise das questdes.



4 AVALIACAO DA AVALIACAO

Neste capitulo buscaremos apresentar as analises realizadas ao longo do
estudo, sobre os dados que permeiam a parte de formacdo geral e componente

especifico, da ultima prova do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes.

4.1 ANALISE DOS DADOS DE FORMACAO GERAL

A andlise da parte de formacao geral foi constituida antecedentemente de
uma leitura interpretativa das questfes, buscando-se verificar os temas sugeridos
pelo exame. Ainda que arrolados contetdos interessantes, constatamos que para
responder as questdes o candidato ndo necessitava possuir de um conhecimento
prévio sobre tal assunto, pois 0 proprio exame contém um carater de interpretacao
dos extensos enunciados. Deste modo ha apenas a necessidade do estudante
extrair os dados coerentes e consonantes para a resposta correta.

As perguntas com a finalidade de interpretagdo dos enunciados
direcionam nossa reflexdo no sentido de que o exame busca averiguar a capacidade
de percepcédo do candidato em extrair informacgdes dos textos, analisando dessa
forma o nivel de interpretacdo do estudante.

Com a finalidade de alcancar uma operacionalizacdo mais adequada para
o entendimento das questdes, optamos por apresentar a descricdo que realizamos
das mesmas para expor 0 gue anunciamos acima.

De acordo com a interpretacdo da primeira pergunta, o poema elucidado
faz uma distingéo entre a classe dominante e a de subordinados, ou seja, a princesa
e 0s escravos. Nesta interpretacdo, a composicao do texto se refere aos privilégios
concedidos a nobreza por meio do esforco e servicos prestados pela forca de
trabalho dos escravos.

Na segunda questdo, o texto aborda o tema referente a excluséo digital,
conceito que diz respeito as classes sociais que ficaram a margem do fendébmeno da
informacéo e da extensdo das redes digitais. Este problema da exclusdo digital se

apresenta como um dos desafios dos dias de hoje, tendo em vista que o
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conhecimento é essencial para aumentar a produtividade e a competicdo global, e
fundamental para a invencao, para a inovagao e para a geracao de riqueza.

Nesta questdo, o académico tera que compreender o contexto da
sociedade contemporanea, em especial aquelas menos favorecidas e interpretar as
proposicoes explicitadas como corretas, em relacdo ao termo excluséo digital,
referente a falta de acesso as vantagens e aos beneficios trazidos por essas novas
tecnologias, por motivos sociais, econémicos, politicos ou culturais, verificando que
das alternativas corretas, cuja resposta €, um mapeamento da exclusdo digital no
Brasil permite aos gestores de politicas publicas escolherem o publico alvo de
possiveis acdes de inclusdo digital e que o uso das TIC’s (Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo) pode cumprir um papel social, ao prover tais
informacdes aqueles que tiveram esse direito negado ou negligenciado e, portanto,
permitir maiores graus de mobilidade social e econémica.

Na pergunta trés, o exame traz primeiramente um texto, extraido de um
jornal, que trata a cibercultura como componente utilizado para a participacdo das
pessoas, com troca de informacfes e conhecimentos e essa decorrendo em um
nivel igualitario a todos. Relaciona que os ideais do pensamento iluminista
(igualdade, fraternidade e liberdade) estdo inseridos na transmissdo desses
contetdos de cada pessoa para as demais, na livre participacdo em comunidades
virtuais, além do inter-relacionamento com o0 mundo respectivamente. A
interpretacdo dessa compreensédo, que o participante deve ter, € que a cibercultura
seja uma continuacao e/ou insercao dos pensamentos iluministas.

Na questdo numero quatro, o texto aborda o sistema educacional
brasileiro sendo discutido nos periodos histéricos vivenciados no pais, e que com o
passar dos anos ganha casa vez mais enfoque, at¢é o momento cuja educacao
passa a ser direito de todos, com vista a preparacao da cidadania e a qualificacao
para o mercado de trabalho, a partir da Constituicdo de 1988. Relata ainda sobre a
garantia da escolarizagdo desde criangas até aos adultos como dever do Estado,
incluidos os com idade anterior ao inicio da alfabetizacdo. Em seguida, o exame
pede ao participante que interprete as assercdes, bem como se suas relagdes entre
si sdo verdadeiras e se uma justifica a outra. Desta forma a primeira assergéo diz
gue a relacao educacao e cidadania se estabelecem na educagédo como condi¢des
necessarias a consolidacdo da democracia no pais, justificada pela segunda porque,

a garantia do direito acesso a educacao, incluindo os jovens e adultos fora da idade
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escolar, decorrem da atuagéo dos Poderes Executivo e Legislativo, com o passar do
século XX.

A pergunta cinco traz uma imagem de mapa da regido amazoénica, com
dados referentes a areas de desmatamentos ocorridos entre junho de 2010 a junho
de 2011, e que o ritmo de desmatamento na Amazonia Legal diminuiu no més de
junho de 2011, segundo levantamento feito pela organizagdo ambiental brasileira
IMAZON (Instituto do Homem e Meio Ambiente da Amazbnia). No mapa estdo
transcritos graficamente, areas indigenas, unidades de conservacdo federal e
estadual, assentamento, hidrografia, entre outros, através de nove cores diferentes,
locais em que ocorreu o desmatamento. Novamente a prova avalia a habilidade do
candidato em interpretar as informacdes contidas na figura e no enunciado. Sendo
correta a alternativa de que num periodo de dez meses, ou seja, entre agosto de
2010 e junho de 2011, trés estados brasileiros (Amazonas, Rondbnia e Mato
Grosso) séo responsaveis por cerca de 84% do desmatamento na Amazonia Legal.

A questdo de numero seis consiste inteiramente da interpretacdo e
compreensao do participante para entender o significado da figura. Essa por sua
vez, constituida do grafico em forma de “X”, e no seu interior desenhos de duas retas
(ascendente e descendente) que representaria a relacdo direta entre tempo de
permanéncia na escola e nivel de salario. A andlise retirada da figura e a alternativa
correta referem-se de que quanto maior for o tempo de permanéncia na escola e
consequentemente com a elevacéo no nivel de estudo, surge maiores oportunidades
de salarios bem pagos.

Na questdo numero sete, o tema abordado foi referente ao
desenvolvimento sustentavel, como forma atender as necessidades atuais sem
comprometer as futuras geracdes. Cita as diferentes visbes do campo de
desenvolvimento sustentavel, conceitualmente dividido em trés componentes:
sustentabilidade ambiental, sustentabilidade econGmica e sustentabilidade
sociopolitica. Com esse sentido, a alternativa correta, e conforme nossa analise
pressupde que sua redefinicdo reflita nos efeitos socioecondmicos, valores reais de
consumo e de preservacao.

A questédo oito é extraida de um texto que aborda a forma de tratamento
gue os burgueses ofertavam a classe trabalhadora inglesa. Nesse contexto, apelidos
eram dados a essa classe mais desfavorecida com a finalidade de ridiculariz-los.

Nesse contexto o candidato deveria interpretar que o governo britanico empenhava-
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se em difundir a ideologia de que todos os problemas ou mesmo manifestagdes dos
trabalhadores eram advindos dos proprios proletarios.

Além das questdes objetivas, a prova de conhecimento referente a
formacdo geral, também possui duas questdes discursivas. Diferentemente das
questdes objetivas, em que o conhecimento ndo é determinante para as respostas,
agui o estudante candidato precisa conhecer minimamente o tema, ou seja, 0S
indicadores néo estdo necessariamente postos no enunciado. Porém, na analise do
padrdo de respostas esperadas, verificamos que a abordagem dos conteudos fica
bastante restritiva, como podemos verificar em nossa analise.

A primeira pergunta discursiva trata da educagdo a distancia, destacando
em seu enunciado dados a cerca dessa modalidade de ensino. A questao solicitava
ao candidato que apresentasse e justificasse trés vantagens da educacdo a
distancia. Abaixo segue os dez itens que o gabarito estabeleceu como padrao de
resposta.

(i) flexibilidade de horario e de local, pois o0 aluno estabelece o seu ritmo de
estudo; (ii) valor do curso, em geral, é mais baixo que do ensino presencial,
(iii) capilaridade ou possibilidade de acesso em locais ndo atendidos pelo
ensino presencial; (iv) democratizacdo de acesso a educacao, pois atende a
um publico maior e mais variado que 0s cursos presenciais; além de
contribuir para o desenvolvimento local e regional; (v) troca de experiéncia e
conhecimento entre os participantes, sobretudo quando dificilmente de
forma presencial isso seria possivel (exemplo, de pontos geograficos
longinquos); (vi) incentivo a educacdo permanente em virtude da
significativa diversidade de cursos e de niveis de ensino; (vii) inclusédo
digital, permitindo a familiarizacdo com as mais diversas tecnologias; (Vviii)
aperfeicoamento/formacdo pessoal e profissional de pessoas que, por
distintos motivos, ndo poderiam frequentar as escolas regulares; (ix)
formacao/qualificacdo/habilitacdo de professores, suprindo demandas em

vastas areas do pais; (x) inclusdo de pessoas com comprometimento motor
reduzindo os deslocamentos diarios (BRASIL, 2011, p. 1).

Ao observamos os itens indicadores das respostas certas, verificamos
que h& uma tendéncia em enaltecer essa modalidade de educacgédo, como se ela
praticamente ndo tivesse problemas ou questionamentos. Da a impresséo que ela é
melhor e superior em termos de atendimento a populagdo, do que a educagéo
presencial. Isso se destaca principalmente nos itens i, ii, e iv, mas os demais

também possuem a mesma caracteristica.

A segunda pergunta trata do indice de analfabetismo em relacdo as
condicdes de vida nas regides brasileiras, propondo que a faixa etéria e diferenca de
géneros interferem nas taxas dos indicadores. Para essa resposta, 0 estudante deve

fazer uma dissertacdo referente as acbOes educacionais dos programas
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governamentais para extincdo do analfabetismo e de geracdo de empregos no pais
considerando as diferenciagfes das classes sociais e apontar proposta para queda
no analfabetismo e ascensdo de empregabilidade. Como realizado na primeira

questao, destacamos novamente o exemplo de resposta enfatizado pelo ENADE.

De acordo com Brasil (2011, p. 1):

O estudante deve abordar em seu texto:

+ identificacdo e analise das desigualdades sociais acentuadas pelo
analfabetismo, demonstrando capacidade de examinar e interpretar
criticamente o quadro atual da educagdo com énfase no analfabetismo; °
abordagem do analfabetismo numa perspectiva critica, participativa,
apontando agentes sociais e alternativas que viabilizem a realizagdo de
esforgos para sua superacéo, estabelecendo relacdo entre o analfabetismo
e a dificuldade para a obtencdo de emprego; « indicagdo de avancos e
deficiéncias de politicas e de programas de erradicacao do analfabetismo,
assinalando iniciativas realizadas ao longo do periodo tratado e seus
resultados, expressando que estas a¢bBes, embora importantes para a
eliminacdo do analfabetismo, ainda se mostram insuficientes.

Nossa andlise é que essa questdo apresenta um nivel de dificuldade
maior em relacdo a primeira, ao mesmo tempo em que possibilita ao candidato uma
interpretacdo mais autbnoma, isto €, ndo tdo direcionada como na primeira.

Passamos agora a apresentar a analise das questdes da parte de
conhecimento especifico da educacao fisica.

4.2 ANALISE DO COMPONENTE ESPECIFICO DA EDUCACAO FiSICA

Cabe ressaltar que entre as vinte e sete das trinta questdes objetivas que
compdem a parte do conhecimento especifico, uma delas foi anulada por problemas
nas alternativas de respostas.

Para analise das questbes elaboramos um quadro tematico organizado
em nucleos de conhecimento — conhecimentos da Educacéo Fisica e conhecimentos
pedagogicos — que identificamos no conjunto das questdes objetivas e questbes
discursivas da prova do ENADE para a licenciatura em Educacdo Fisica, em seu
componente especifico. O quadro abaixo ilustra essa situagdo com a expressao dos

temas especificos abordados nas questodes.



QUADRO 1 — Ndcleos de
ENADE/2011

conhecimento do componente especifico
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da Educacéo Fisica — Prova

Nucleos de Conhecimento

Temas especificos e n° de questdes

n° total de questBes no
nucleo

Atividade fisica e salde (4)

Esporte (3)

Danca (1)

Conhecimentos da

Histéria da Educacao Fisica (1)

Educacao Fisica

O Ensino da Educacéo Fisica (8)

Tecnologias da informagé&o na
Educacéo Fisica Escolar (2)

Conhecimento corporal e
antropomorfico (2)

21

Curriculo (2)

Conhecimentos

Ensino e Didatica (4)

Pedagdgicos

Sociologia da Educacéo (1)

Pedagogia de Projetos (1)

08

Fonte — autoria nossa.

Identificamos que esse resumo expresso no quadro nao é definitivo, ou

seja, uma questdo que esta no nucleo de conhecimento da Educacéo Fisica, por

exemplo, pode também conter elementos de outro nucleo, como o de prética de

ensino e didatica. Porém ele serve de referéncia para constituicdo da anélise em

relacdo as dimensdes do conhecimento da Educacgéo Fisica, conforme expressa na
Resolucado n° 7 do CES/CNE, de 31 de marco de 2004.

Dessa andlise chegamos a compor outro quadro em relacdo as

dimensoes:
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QUADRO 2 — Abordagem das dimensdes do conhecimento (Resolucdo CES/CNE 07/2004) na
prova do ENADE (2011) para a licenciatura em Educacao Fisica

Dimensdes do conhecimento N° de vezes abordada NUmero das questdes
Biologica 6 19, 27, 30, 31, 33, 34
Cultural 7 11, 13, 14, 16, 21, 30, 34, discursiva 4,
discursiva 5.
_ 11 9, 11, 13, 14, 15, 18, 19, 24, 28, 30,
Social

34, discursiva 5.

10, 13, 14, 15, 20, 22, 23, 24, 26, 29,
Didatico-pedagdgica 13 30, 33, 35, discursiva 3, discursiva 4,
discursiva 5.

9,10, 12, 13, 14, 15, 17, 20, 21, 22,
19 23, 24, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 35,
discursiva 4, discursiva 5.

Técnico-instrumental do
movimento humano

Fonte — Autoria nossa.

Essa dissecacdo da analise da abordagem das dimensdes do
conhecimento no exame de 2011 do ENADE para a licenciatura em Educacao Fisica
revela certa distribuicdo e emparelhamento das dimensdes. Prevalece, no entanto, a
técnico-instrumental, ainda que a dimenséo didatico-pedagdgica apareca bastante, a
dimenséo social surge em destaque em relagdo a cultural e a biolégica.

Retirando as dimensfes técnico-instrumental e didatico-pedagogica,
inerentes da formacdo docente, a questdo social, em nossa analise, reflete sobre
uma postura na formulacdo do exame em tematizar as abordagens criticas da
Educacéo Fisica escolar, apresentando um aspecto progressista. Analisaremos essa
guestdo mais adiante, quando procuraremos expor as abordagens pedagdgicas
presentes no exame.

Nossa exposicdo, nesse momento, se articula nos nucleos de
conhecimento que identificamos: conhecimento da Educacgéo Fisica, conhecimentos
pedagogicos. Procuramos identificar quais dimensdes do conhecimento, conforme
previstas pelas Diretrizes Curriculares, cada questdo ou grupo de questbes
expressa. Ressaltamos que cada questdo pode expressar mais de uma dimensao,
como procuramos demonstrar na exposi¢ao da analise.

Passamos, entéo, a apresentacdo da andlise das questdes.
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4.2.1 Nucleo Conhecimentos da Educacéo Fisica

A pergunta de nimero dezoito, o enunciado trata da relagdo em torno do
aumento das doencas cronicas degenerativas e do sedentarismo. Indica que em
virtude desse acréscimo a pratica de atividades fisicas permanentes ou regulares
sdo acles para combater os agravos clinicos e estabelecer prevencdes. Neste
contexto, a resposta certa, de que o estudante deve assinalar, € de que na escola as
aulas de Educacdo Fisica englobam a participacdo dos alunos (criancas,
adolescentes e jovens), justificada ndo somente no desenvolvimento das habilidades
motoras, mas também na promocao e incentivo a um estilo de vida saudavel, com
pratica de atividade fisica em todas as fases da vida, sendo a escola um espaco
estratégico para esta conscientizacao.

Nossa analise perante esse apontamento realizado pela questao é de que
encontrasse pertencente a dimensédo do conhecimento social (relacdo ser humano-
sociedade), apresentando que a comunidade escolar estd imediatamente pronta
para a pratica das atividades fisicas e adocdo de um estilo de vida mais ativo, no
entanto ndo faz distincdo dos aspectos de periodizacdo e intensidade, além dos
habitos culturais e alimentares, que sédo condi¢cdes peculiares do cotidiano das
pessoas.

Na questdo trinta e quatro o tema de Atividade fisica e salde ressurge
sobre a influéncia da prética de atividade fisica como prevencdo em relacdo as
doencas degenerativas, citando o diabetes mellitus, e a ado¢do de um estilo mais
ativo, sendo mudancas que dizem respeito ao padrédo comportamental, portanto
complexas. As proposicdes sdo verdadeiras e se justificam quando a segunda
assercao trata relativamente sobre a similaridade entre a atividade fisica e a saude
como um comportamento determinado pela interacdo das dimensbes pessoal,
bioldgica e sociocultural.

Sobre essa questdo, em nossa analise, verificamos que consegue
englobar aspectos mais complexos que influenciam os habitos de salude das
pessoas aludidas as pessoas com doencas degenerativas, € que ainda indicam as
dimensdes determinantes no sentido pessoal, sociocultural e biolégica. O que a
questdo ndo discute é sobre a conscientizacdo das pessoas, podendo ser aquelas
gue ainda ndo apresentam o0s quadros clinicos positivos de sintomas dessas

doencas, ou ainda que sejam praticantes para a manutencao da propria saude.
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Notasse que essas duas primeiras questdes tratam de um mesmo
assunto, a prética de atividades fisicas como métodos de prevencao e delimitadores
para 0 avanco de doencas degenerativas, e que se analisadas separadamente
pouco versam sobre as dimensdes identificadoras do conhecimento da Educacéo
Fisica, mas no momento em que colocamos coadunadas, conseguem revelar um
novo sentido, apontando a escola como um local propicio para implementar uma
conscientizacdo, visto que a adocdo de um estilo de vida ativo € determinado por
mudancas no padrdo de comportamento. Porém, ndo relacionam com as condi¢cfes
sociais em que vivem os alunos, se essas condi¢cbes permitem ter “estilo de vida
saudavel’, isto €, como se as criancas estivessem prontas independente das
condicBes sécio-culturais, como: habitacdo, problema de desemprego, dificuldade de
alimentacdo, acesso a espac¢os publicos para brincarem, etc. Portanto pode-se
questionar: € possivel efetivamente uma “conscientizacdo” como a questdo deixa
transparecer?

A pergunta dezenove tematiza a Atividade fisica e saude, contextualiza a
percepcdo da professora em torno de transtornos alimentares, pratica excessiva de
atividades fisicas e padrdes estéticos de corpo, fatores estes resultantes sintomas
de anorexia apresentados por uma aluna. A pergunta estabelece que o
comportamento ético-profissional da docente diante esses casos, remete a
problematizacdo e ao esclarecimento para os alunos dos efeitos clinicos que os
transtornos alimentares podem provocar quando, também, associados a pratica
excessiva de exercicios fisicos nos sistemas metabdlicos, cardiovasculares, etc., e
que os padrdes culturais de corpos embelecidos tem gerado uma elevacédo de
desordem alimentar, principalmente no sexo feminino, agregando esse padrédo de
modelo corporal a uma ideologia de sucesso, aceitacdo social e liberdade.

Sobre essa questdo, apontamos a indicacdo para duas dimensbes de
relacdo ser humano-sociedade, bem como na dimensao biolégica do corpo humano,
presente na postura e conduta ética da professora, envolvendo as percepc¢des aos
padrées fisiolégicos para os sintomas de anorexia, como modelo cultural na
sociedade associados principalmente ao sexo feminino em corpos magros.

Outra questao sobre Atividade fisica e salude presente na pergunta vinte e
sete abrange fatores sobre o aumento de massa muscular com a utilizagcdo de
esteréides anabolizantes, por parte dos alunos inerentes aos padrdes de

embelezamentos estéticos associados a sociedade de bens de consumo e
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aparéncia corporal. Nesse contexto o professor ndo conseguia resultados positivos,
mesmo apos conversas individuais. A tatica adotada pelo docente deve ser,
segundo o gabarito, a realizacdo de atividades que proporcionam um estilo de vida
mais saudavel e relatar os perigos e efeitos danosos causados pelos anabolizantes.

Novamente € citado o ideal de embelezamento estético corporal imposto
pela sociedade, e também através do fisiculturismo, embora nédo trate sobre esse
assunto no enunciado. O docente, na perspectiva de resposta sugerida, atua no
combate dessa problematica por meio didatico promovendo habitos mais saudaveis
e relatando os maleficios da utilizacdo dos esteroides anabolizantes. Ainda que no
enunciado apresente-se a questdo social, a resposta limita-se aos aspectos
imediatos da aula, como se isso fosse descolada do conjunto de relacdes sociais em
gue os alunos encontram-se. E mais, a resposta enfoca o problema pela dimensao
biologica.

As duas questdes acima mencionadas também expressam um tratamento
diferenciado em relacdo as questdes de género. Primeiro como se fossem
problemas diferentes, exclusivos de meninos e de meninas, que deve ser abordados
por professores de distinto género: a anorexia das meninas abordada por uma
“professora”, enquanto que o uso de esterdides anabolizantes, de uso dos meninos,
por um “professor”.

Com relacédo a intervencédo pedagdgica e ensino do esporte, partindo do
pressuposto da perspectiva de Educacdo Fisica como componente curricular, e
definindo os contetidos no ambito da cultura de movimento, existe a preocupa¢do no
ensino do esporte de modo ndo hegemdnico, desassociando as praticas esportivas
como meros elementos técnicos e estimulando uma compreensdo plural do
fenbmeno do esporte. A partir desse enunciado, a questdo quatorze remete as
alternativas de resposta de que o professor de Educacdo Fisica Escolar deve
organizar a pratica pedagogica de forma a garantir que os educandos apreendam os
conteudos com transito entre os saberes, que o0 esporte € um dos conteldos da
Educacédo Fisica e que leve a ampliacdo da compreensdo das praticas corporais
sociais e as suas proprias.

Verificamos a presenca da dimensdo didatico-pedagodgica e técnico-
instrumental nessa questdo. Nela relaciona o conhecimento que o docente deve ter
para aplicar os conhecimentos didaticos necessarios na ampliacdo da aprendizagem

dos conteudos relacionados as praticas corporais e cultura do movimento pelos
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alunos, inter-relacionando a afinidade de conexdo entre os saberes. Além disso,
amplia a perspectiva do conhecimento da Educacdo Fisica, o que pode levar a
compreensao de que se inter-relaciona, e ainda, com as dimensdes social e cultural.

Ainda sobre a intervencdo pedagdgica, a questao de numero vinte e seis,
em seu texto inicial, menciona que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Fisica consideram as atividades fisicas, recreativas e esportivas como
direito de todos em conhecer e terem acesso a essas manifestacfes e expressdes
culturais, tematizadas por meio do esporte, da danca, da ginastica, entre outras. No
entanto, a pergunta refere-se a intervencéo do professor que deve, durante a pratica
esportiva de competicdo, conforme ao gabarito, nortear os alunos a se comportarem
de forma respeitosa e solidaria, que a competicdo respeite cada pessoa, sua
liberdade individual e a integridade fisica, além da utilizacdo de jogos de mesa, em
dias de chuva, para orientacdo e compreensdo das regras da sociedade e para a
promocao da atividade infantil, do pensamento e da liberdade.

Observa-se que a abordagem da competicdo limita-se ao respeito entre
os alunos, sem questionar a representacao social desse tema, isto €, que o esporte
moderno se estabeleceu sobre o principio da competicdo na estruturacdo da
sociedade capitalista, em que um dos pilares € a concorréncia entre os individuos
em contraposi¢cao & possibilidade da cooperacdo. Portanto, ainda que a questao seja
da dimensdo didatico-pedagdgica, a proposicdo de abordagem do contetdo se
mantem sob a orientacdo tecnicista, ndo coadunando com a perspectiva das
Diretrizes Curriculares de uma educacao que estimule a transformacao social.

Nesta Ultima temética respectivamente sobre a intervencao pedagdgica, a
guestdo numero trinta traz em seu contexto a utilizacdo de recursos de multimidia
nas aulas de Educacdo Fisica. Segundo o gabarito, tais recursos servem como
facilitadores na inter-relacdo e mediacdo do conhecimento multidisciplinar, que
incitem ao julgamento dos valores éticos e morais, auxiliem na compreensédo de
regras dos jogos, na avaliacdo de valores de préaticas esportivas nacionais e fora do
pais, bem como uma sequéncia didatica de gestos esportivos mais dificeis, além do
incentivo a discussbes entre valores éticos e morais, e sobre pontos de vista
bioldgicos que orientam o comportamento humano.

A andlise em torno dessa questéo, nos leva a pensar numa dicotomia no
planejamento das aulas a serem abordadas, pois na primeira alternativa a

percepcdo sobre a ampliagcdo relacionada aos esportes apresenta tracos da
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esportivizada, enquanto na segunda, h4 semelhancas nas teorias criticas da
Educacdo Fisica. Aborda a dimensdo cultural ao propor o entendimento da
valorizacéo de praticas esportivas distintas em outros estados do pais e em nacdes
estrangeiras; e a dimensdo social ao abordar a discussédo entre valores éticos e
morais; e a dimensdo biolégica referente as mudancas corporais norteadas pelo
comportamento humano.

O tema danca, abordado pelo exame na questdo vinte e trés, em seu
enunciado menciona a existéncia de oficinas como experiéncias pedagodgicas
adequando o conteudo de danca na Educacao Fisica Escolar a textos como contos,
poemas, letras de musica e frases, estimulando os educandos a fazer gestos,
sequéncias de movimentos ou sentimentos e sensacbes com a invencdo e
improvisacdo. A subjetividade e as memorias desse tipo de trabalho geram pontes
entre tais histérias e movimentos do seu trabalho corporal, estabelecendo dialogos.
Nessa relagdo da danca, por meio da criacdo das atividades corporais e a
decodificacdo de textos, a alternativa correta, de acordo com o gabarito, € a de que
0 ensino se faz nuclear em abordar uma dimenséo didatico-pedagdgica e técnico-
instrumental da danca como conteddo da cultura corporal, propondo um trabalho
envolvendo pesquisa e cultivo do dialogo entre a producao cultural da comunidade e
da escola, além de ofertar propostas no desenvolvimento da danca como expressao
do movimento humano no processo ensino-aprendizagem.

Em uma das alternativas, presente nessa questdo, explicita o uso das
dimensbes dos conhecimentos didatico-pedagogico e técnico-instrumental para a
efetivacdo dessas oficinas. A abordagem da dancga ocorre com elemento da cultura
que precisa ser valorizado no interior da escola, em integracdo com outros
elementos da cultura, como as producdes literarias. Nessa integracdo indica-se a
possiblidade de os alunos organizarem coreografias ou sequéncias de passos que
expressem criacao significativa para os alunos.

A Educacéo Fisica e a socializacdo e sistematizagcdo da cultura aparece
na questdo quinze, ressalta a aprendizagem com énfase no gesto motor,
desempenho de rendimento, competitividade e vitdria a qualquer custo,
materializada na historia da Educacdo Fisica predominantes do ponto de vista do
capitalismo. Perante essa realidade, as novas politicas educacionais denotam um
modelo de Escola responsavel pela socializagdo e sistematizacdo da cultura,

rompendo esse modelo de educagcdo com vistas aos fatores decorrentes da
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sociedade capitalista, e de acordo com a resposta correta, a Educacdo Fisica na
escola, perspectivada na intervencdo pedagodgica consonante a esse modelo, pode
contribuir no ponto de vista da cultura corporal, baseada na relevancia social do
conteudo valorizando o seu sentido e significado.

As dimensbes do conhecimento alusivas a essa questao pertencem as
estruturas didatico-pedagdgica, social e técnico-instrumental, ou seja, os métodos
utilizados para a socializacéo e sistematizacdo da cultura, a relevancia do contexto
social e a metodologia abordada no campo especifico da Educacédo Fisica
respectivamente.

Vale lembrar que a proposta pedagdgica ou abordagem didatico-
pedagogica que orienta sua intervencdo pedagogica pela perspectiva da cultura
corporal e sobre a relevancia social dos conteudos é a critico-superadora, cujo
centro do discurso esté na justica social no embate entre os diferentes interesses as
classes sociais. Levanta questdes de poder, interesse, esforco e contestacao.
Segundo Darido (2003), a pedagogia deve considerar ndo somente o como ensinatr,
mas também sobre como adquirimos esses conhecimentos, valorizando a
contextualizacédo dos fatos e do resgate histérico.

Na questdo dezesseis, alusiva a histéria da Educacdo Fisica, esta
estruturada com duas assercbes que devem ser relacionadas. A resposta correta,
segundo o gabarito, aponta a primeira como verdadeira, quando indica que
atualmente aconselha-se aos professores de Educacdo Fisica que se busca
reconstruir a valorizagdo de outras manifestagdes corporais rompendo a hegemonia
dos esportes na escola, superioridade essa decorrente da heranca desportiva das
décadas de 1960 e 1980 e implantadas pelas politicas de governo na cultura
esportiva, com modelo no sistema olimpico. A segunda assercao justifica a primeira,
pois indica que no inicio do século XX, o esporte comegou a servir como indicador
dos niveis de modernizacéo e crescimento dos paises, enquanto o esporte tornava-
se fendmeno social, passou a ser compreendido como conteddo mais simbolico da
Educacéo Fisica em relacdo as outras manifestagdes da cultura corporal.

Ainda que a questao procure versar, na primeira assercao, da importancia
de se buscar uma valorizacdo para as demais manifestacbes corporais antes de
explicar a forma crescente e interferente da presencga esportiva como modelo para
as praticas escolares de Educacao Fisica, ela ndo faz referéncia sobre os aspectos

criticos desenvolvidos posteriormente a esse periodo olimpico pelas teorias
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progressistas, que por sua vez, surgem com a finalidade de dinamizar as atividades
nas aulas para romper essa supremacia do esporte na escola. Podemos identificar
nessa questdo a presenca da dimenséao cultural, pois a difusdo do modelo esportivo
como unico conhecimento para a Educacéo Fisica € uma questao historica, ou seja,
um decurso da simbologia olimpica representativa do século XX.

A metodologia do ensino aberto, prevista na questao vinte e oito, comeca
explanando as possibilidades de intervencdo pedagdgica por meio das abordagens
metodoldgicas progressistas (a Desenvolvimentista, a Construtivista, o Ensino
Aberto e a Critico-Superadora), que buscam atender as exigéncias da pratica
escolar no ensino dos contetdos da Educacao Fisica. Na proposta de metodologia
de ensino aberto, vislumbra-se ajustar o interesse decisorio dos alunos em
conteudos que lhes sdo habituais articulados para a compreensdo de sua
aprendizagem.

Nossa reflexdo da metodologia de ensino aberto, ou concepcéo aberta
de ensino da Educacado Fisica como descrita por seus autores, traz a ideia de que
dessa forma se garantem o sentido do ensino os conteudos nas aulas, que
contraporia, por exemplo, a realidade descrita na questdo treze, de que o
conhecimento nas aulas de Educacédo Fisica tem ocorrido sem sentido aos alunos.
Verifica-se na questdo a dimensdo técnico-instrumental e social. A ideia dessa
concepcdo € de que os estudantes possam (re)construir, (re)criar as situacoes
esportivas de modo critico, em grupos ou ndo, emancipados por meio desse ensino
de Educacéo Fisica (HILDEBRANDT; LAGING,1986).

Em relacdo as correntes pedagdgicas da Educacdo Fisica, a questédo
trinta e dois, apresenta duas assercdes que devem ser relacionadas pelo candidato.
A primeira assercdo refere-se ao surgimento de propostas de ensino em
consideracdo da abertura politica da década de 1980. Consequentemente, a
expansdo dos estudos relacionado a elaboracdo de teorias para cada uma das
propostas de ensino da Educacdo Fisica que, em todas elas, sempre se buscou
estabelecer orientagBes de praticas aos docentes. Com a certeza de que, na grande
maioria, 0os docentes tém uma percepcdo escassa das teorias pedagodgicas, a
segunda assercdo esta justificando a anterior, pelo fato de ainda ocorrer a
permanéncia do modelo esportivizado adotado nas aulas por professores com

formacao tecnicista.
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A questdo debate a ideia de que mesmo com as orientacdes didaticas
propostas por diversas abordagens para o conteudo da Educacdo Fisica escolar,
nos parece que a tendéncia de manter o modelo esportivo nas aulas, nos direciona a
uma reflexdo de acomodamento em relacdo aos proprios docentes. Evidencia-se
que o trato da contextualizacdo, sistematizacdo e transformacao critica da cultura
corporal € muito mais complexa e exigente para o professor, tornando mais cobmodo
a intervencdo pedagodgica tecnicista. Tematiza-se nessa questdo a dimenséao
didatico-pedagdgico e, por consequéncia, o técnico-instrumental.

A pergunta trinta e um, pertinente a avaliagdo antropomeétrica, consiste em
uma situacao cujo grupo de professores de Educacao Fisica de determinada escola
sdo solicitados para realizarem um estudo dos alunos de acordo com o
desenvolvimento fisico-corporal, sendo a avaliacdo delimitada por duas variaveis
qgue, conforme o gabarito, indica o tamanho dos segmentos superiores e inferiores e
a didmetro dos ossos (medidas com fita métrica e um paquimetro) e a periodicidade
estabelecida trimestralmente abrangendo maior quantidade de afericdes em um ano.

Nessa questdo percebemos que os aspectos que norteiam a avaliacdo do
desenvolvimento corporal dos alunos ndo mencionam as condi¢gdes socio-culturais
dos alunos, ou seja, se estes tém condi¢des, para além do ambito da escola — e até
mesmo nesse - para fazerem algum tipo de exercicio fisico, como por exemplo:
qualidade de alimentacdo - regular e saudavel -, condicbes de moradia. Enfim,
menciona que bastam somente as dimensdes, biolégica no dimensionamento do
corpo e técnico-instrumental ao utilizar duas variaveis, para compor o trabalho de
avaliacdo antropomorfica.

O tratamento dado pela abordagem do exame em relacdo a indisciplina
surge na questao vinte e um, quando o texto trata das limitagdes para a atuacédo do
professor perante a falta de disciplina, uma vez que o desrespeito as regras e as
diferencas individuais e os comentarios preconceituosos criam um ambiente de
praticas excludentes em relagdo ao saber metodologicamente escolarizado. Assim, a
pergunta traz duas asserc¢Oes referentes ao texto. Segundo o gabarito, somente a
primeira esta correta. Diz que dentro da escola a indisciplina pode ser combatida
com discussbes sobre ética, em uma reflexdo autbnoma sobre os valores da
sociedade. Desta forma os educadores devem contribuir para a participacdo dos
estudantes na construcdo e no debate de normas condizentes ao ambiente

educacional.
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O bullying € um exemplo de indisciplina que esta implicito nessa questao.
Esse tipo de comportamento estd associado aos padrées de negac¢do das regras de
sociedade, e que devem ser combatidos nas aulas promovendo discussdes sobre
essa indisciplina. Notamos também em nossa reflexdo que o aspecto social é
indicador a esse padrdo de indisciplina, visto que o comportamento muda a medida
gue mudam os problemas sociais. Assim nas aulas, e na escola, a emancipacao dos
alunos em relacdo as causas dos problemas sociais deve ser contextualizada,
associada aos valores sociais e democraticos que sao fundamentais. As dimensdes
abordadas séo a técnico-instrumental ao abordar métodos de coibir a indisciplina e
dimenséao cultural, pois 0 desrespeito as regras € uma questao inerente a cultura
popular.

Na questédo trinta e cinco, o enunciado tematiza as situacdes de jogo no
processo ensino-aprendizagem na aula de Educacéo Fisica, em que uma professora
apresenta o ensino do voleibol. A pergunta alude sobre quais 0s objetivos que
devem ser priorizados no planejamento das dessas aulas. A resposta correta,
consonante ao gabarito, preconiza as afirmacdes de que a professora deve
considerar o nivel de desenvolvimento dos alunos para a organizacéo e a incluséo
de regras, aumentar a percepcdo das nocdes taticas e técnicas garantindo a
participacédo de todos no jogo e desenvolver fundamentos que possam ser utilizados
em outros jogos.

Em nossa analise, as regras do voleibol ja estdo definidas, e
independentemente do desenvolvimento dos alunos, as regras sdo as mesmas, pois
estdo voltadas para o esporte de rendimento, logo o ideal € apresentar as regras
contextualizando de acordo com a situacdo cultural e social dos alunos. Este
aumento das percepcles taticas e técnicas nos mostram uma clara intencdo da
educacédo voltada mais para a esportivizagdo, 0 que nao ir4 garantir a presenca de
todos na aula, pois uma das caracteristicas do esporte € a competicdo que leva ao
selecionamento. Por dltimo, a questdo ndo levanta questionamentos em relacdo a
cooperacdo, a solidariedade e a perspectiva de transformacdo social através do
esporte. As dimensdes didatico-pedagogica e técnico-instrumental estdo presentes
nessa questao na organizacao da aula e no seu desenvolvimento.

Em relacdo a aprendizagem motora, questdo numero trinta e trés, o
enunciado trata sobre a aprendizagem dos fundamentos do basquete para uma

turma de 6° ano. No inicio das atividades os alunos cometiam muitas falhas e erros,
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no decorrer do processo conseguiram diminuir os erros relativos aos fundamentos
técnicos, chegando num estagio na aprendizagem de identificar e corrigir os erros
cometidos. De acordo com a ordenacédo dos estagios de aprendizagem motora, a
resposta correta € de que primeiro ocorreu 0 estagio cognitivo, apds o estagio
associativo e por ultimo o autdnomo.

A questao trata da aprendizagem motora, implicitamente, numa tendéncia
desenvolvimentista. Mesmo que seja importante o aprofundamento das capacidades
de entendimento dos alunos em aprender o fundamento, no caso o do basquete,
nossa reflexdo € de que uma abordagem de desenvolvimento pedagoégico dos
fundamentos, perspectivada por uma proposta critica do esporte, faria com que 0s
alunos compreendessem a totalidade do esporte e sua contextualizacdo, enquanto
do outro modo, os alunos tém um entendimento somente do jogar o esporte. Essa
questdo compreende a dimensdo didatico-pedagogica, na transmissao dos
fundamentos do basquete, e técnico-instrumental baseada no ensino tecnicista,
além, da dimenséo biolégica a partir da capacidade de conhecimento do corpo
guando os alunos identificam suas capacidades e seus proprios erros.

Em relacéo ao vinculo feito pelo exame, na questdo vinte e quatro, sobre
a Educacao Fisica e as novas tecnologias, 0 assunto é proposto com a interrogativa
de que um professor recém formado percebe que em suas aulas, ditas como
tradicionais, os alunos pouco participam devido a ndo gostarem dessa metodologia.
Assim a interpelacéo da prova é de que os recursos de midia (incluidos a partir da
LDB, Lei 9.394/96, que preconiza a formacdo do receptor critico, inteligente e
sensivel frente ao grande poder de influéncia crescente que a midia exerce sobre a
cultura corporal), empregados pelo novo professor e a utilizacdo dessas tecnologias
pode favorecer o envio de contetdos relacionados ao ministrado na aula de modo a
ampliar debates; exibir videos como método motivacional para aprendizagem do
conteudo da disciplina; e utilizar videos esportivos estimulando espagos educativos
mais dindmicos e desafiadores, com interacéo.

Cabe ressaltar que essa ideia de transpor a discussao do conhecimento
para além da escola é muito positiva, entretanto fica limitada quando sabemos que a
maioria dos alunos ndo podem utilizar essas tecnologias fora da escola, que pode
ter influéncia para a efetivacdo dessa didatica proposta pelas alternativas da
questdo. A prova ndo leva em consideragdo o0s aspectos socio-culturais nessa

transposicdo dos ambientes, mesmo que seja crescente a insercao das tecnologias
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de informagdo na vida das pessoas. A dimensao didatico-pedagdgica e técnico-
instrumental € identificada ao se adotar os recursos midiaticos para a aprendizagem.
A dimensédo social ao utilizar as redes sociais para aumentar discussbes dos
conteudos da aula e a dimenséao cultural se considerada a crescente evolugcao das
dos conhecimentos e dos recursos de midia.

O texto inicial da questdo vinte e nove evoca o0s niveis de liberdade
descritos pelo fisiologista russo Nicolai Bernstein, ou seja, relata sobre o grau de
amplitude do movimento coordenado pelo sistema nervoso central e seus graus de
liberdade. E em relagdo as assercfes da prova, o estudante deve avaliar que o
professor ao ensinar um movimento, no caso o de quicar a bola, percebe a variacao
dos estagios do padrdo de movimentos fundamentais dos alunos classificando-os
por uma avaliacao fisiologica, sendo pertencentes ao estagio inicial, os alunos que
tinham membros relativamente mais enrijecidos comparados com os alunos do nivel
elementar ou maduro, e que por sua vez executavam o movimento com 0s bragos
com maior amplitude, isto porque no estagio inicial se utiliza a diminuicdo dos
componentes independentes do sistema por meio da rigidez muscular, facilitando na
execucao do ato de quicar a bola. Enquanto nos outros dois estagios, os graus de
liberdade no sistema sdo mais independentes, 0 que o torna complexo e por tanto
mais eficaz.

A questdo aborda é o direcionamento da amplitude de movimento, que
para os alunos com menor amplitude utilizam o enrijecimento de membros e tronco.
A explicacdo esta descrita por meio da fisiologia, assim como para aqueles que a
amplitude é maior os graus de liberdade no sistema sdo mais independentes. O
problema que observamos € de que essa avaliacdo ndo sirva como modo
qguantificador, mas de qualificador para estabelecer a sequéncia do desenvolvimento
das aulas. A dimensdo didatico-pedagogica e técnico-instrumental encontram-se
presentes no ato de ensinar do professor.

A questdo dezessete aborda o tema da Educacéo Fisica inclusiva ou para
pessoas com deficiéncia. Também com duas assercdes a serem relacionadas, em
gue a primeira explana a ideia alusiva ao processo de atuacao do professor, cujos
métodos e planejamentos implicam somente na proposta de execucdo das
atividades, com énfase maior no atendimento das necessidades dos alunos, tendo o
contetdo da Educacdo Fisica escolar a ser explorado sem qualquer distingdo. A

segunda, também verdadeira, porém néo justifica a primeira, pois compreende que
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as aulas de Educacéo Fisica possibilitam a vivéncia e a compreensao de habilidades
e a insergéo social, quando adaptadas a estudantes com necessidades especiais,
favorecendo a participacdo de todos (criancas e jovens) em jogos e dancas
adequadas as suas possibilidades, proporcionando a valorizacdo e integracdo no
grupo escolar.

A questdo é alusiva ao tratamento metodologico direcionado das aulas de
Educacdo Fisica adaptadas as pessoas com necessidades especiais, Ccujos
conteudos devem ser iguais para todos. A reflexdo € a cerca de que a Educacao
Fisica direcionada no ensino regular para pessoas com necessidades especiais
deve ser de inclusdo e, no entanto, ndo aborda a discussédo da inclusao social
dessas pessoas dentro e fora das escolas. Mesmo com 0s seus direitos garantidos,
continuam sofrendo preconceitos estereotipados pelas relacdes da sociedade
capitalista. A dimensé&o envolvida nessa questéo restringe-se ao técnico-instrumental
no contexto do modo de planejamento e método desenvolvido para as aulas de
Educacao Fisica adaptadas.

Ainda pertencem a esse nucleo de conhecimento — da Educacao Fisica —
as questdes discursivas trés (3) e cinco (5), que passamos a apresenta-las a sequir.

A discusséo realizada no enunciado da questéo discursiva trés se reporta
ao 8§ 3°, do Art. 26, da LDB, que define a pratica facultativa dos alunos nas aulas de
Educacao Fisica, ainda que a disciplina esteja incluida como componente curricular
obrigatério na Educacdo Basica. Solicita-se ao estudante formular um texto
dissertativo expondo: a) o avanco decorrente da inclusao da Educacgéo Fisica como
conteutdo curricular obrigatorio; e b) o “retrocesso” decorrente da facultabilidade da
adesdao a prética. O padrao de resposta esperado indica:

a) O estudante devera mencionar que a obrigatoriedade foi um avanco,

apresentando justificativas. b) Os estudantes devem apresentar argumentos
gue contestem os critérios de dispensa. (BRASIL, 2011a, p. 2)

Essa questdo discursiva avalia a percepcao do estudante diante de
aspectos divergentes apresentados na lei, pois ao mesmo tempo em que indica a
obrigatoriedade da Educacédo Fisica, ainda que apareca como componente
curricular, expressa indicadores que implicam na dfacultabilidade de adesdo a
pratica. Nossa analise nos leva a perceber que a interpretacdo da lei deixa clara a
intencdo da Educacdo Fisica associada ao movimento do corpo. No entanto a
qguestao, e a lei igualmente, ndo abordam uma reflexdo mais importante sobre a

obrigatoriedade e a dispensa, que versa sobre a relacdo da aula pratica e da aula
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tedrica, ou seja, mesmo que os alunos ndo queiram participar no desenvolvimento
da aula prética, por meio das atividades ou exercicios fisicos, na aula teérica os
alunos deve ter a obrigacéo de participar.

O enunciado alusivo as criticas feitas em relacdo ao modelo tradicional
nas aulas de Educacédo Fisica Escolar (tecnicista, competitivista e esportivizado), por
meio das abordagens inovadoras da década de 1980, com enfoque direto na
atuacdo pedagogica, fundamentadas nos rigores cientificos e filosoficos, existe
divergéncias entre essas tendéncias criticas, de carater tedrico e didatico.
Reputando a essas novas abordagens. O exame solicita: (A) a distingdo entre a
selecdo dos conteudos nas diferencas tendéncias critico-superadora e construtivista-
interacionista; e (B) no tocante aos objetivos de ensino, as diferencas entre a aula
tradicional tecnicista e a abordagem critico-emancipatoria.

Quando observamos o padrao de resposta fornecido pelos organizadores
da prova, verificamos que o esperado é:

Parte (A)

O estudante deverd mencionar que a abordagem critico-superadora propde
o desenvolvimento de contetdos que envolvam a cultura corporal, como 0s
jogos, esportes, lutas, ginasticas, e dancas, contextualizando-as
historicamente. Devem ser considerados os seguintes principios tais como:
relevancia social, provisoriedade do conhecimento, espiralidade da
incorporacdo das referencias do pensamento, contemporaneidade dentre
outros a partir de uma lbégica dialética marxista. A abordagem
construtivista-interacionista valoriza a cultura dos jogos e das brincadeiras
como estratégias problematizadoras no contexto ladico promovendo o
desenvolvimento da crianga.

Parte (B)

O estudante explicardA que o tecnicismo tinha como objetivo o
desenvolvimento da qualidade do gesto motor e da aptiddo fisica, a
formacao de atletas tendo a Escola como base do Esporte de Rendimento.
Ao contrario, a abordagem critico-emancipatéria objetiva a autonomia e
critica do educando perante a cultura corporal de movimento com
estratégias de inclusdo e participagdo democrética, onde os educandos
re-significam, reconstroem criticamente os contetdos da Educacgédo Fisica.
(BRASIL, 20114, p. 2-3)

[{Pegl)

O tema central da questdo € a selecado dos conteudos — item “a” — e os
objetivos de ensino — item “b” — nas diferentes perspectivas tedricas do ensino da
Educacéo Fisica escolar. Nossa reflexdo sobre a sele¢do dos conteudos é alusiva a
gue sdo duas metodologias diferentes, mas da forma como estdo apresentadas
pode parecer que sejam complementares, uma vez que a cultura do jogo e da
brincadeira — centro da constriutivista-interacionista — sdo valorizadas por ambas as

7

perspectivas. Porém, ndo consideram que essa perspectiva € uma tentativa de
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conciliar bases pedagdgicas antagbnicas, ou seja, 0 construtivismo piagetiano com a
perspectiva histérico cultural vygotskyano — ainda que haja controvérsias em relacéo
a se considera essa ultima de “interacionista”. Identificamos que a primeira engloba
o papel privilegiado do jogo e do brinquedo como instrumento pedagogico, pois
engquanto a crianga brinca ou joga aprende e desenvolve-se. A outra propdem que
se considere a cultura corporal e sua sele¢do ocorra em relagdo a relevancia social
dos conteudos, sua contemporaneidade e sua adequacdo as caracteristicas socio-
cognitivas dos alunos. O que verificamos nessa analise € de que o professor, ao
abordar os conteudos, seja a brincadeira, 0 jogo, o0 esporte, a ginastica, etc., deve
primar pelo ensino focado na transformacgéo critica dos educandos. Ainda que
tenhamos uma analise critica, ndo podemos deixar de registar que a questdo aborda
as dimensodes social, cultural, didatico-pedagogica e técnico-instrumental.
Identificadas e analisadas as questdes do nucleo de conhecimento da
Educacéo Fisica, avangamos para o nucleo dos conhecimentos pedagdgicos.

4.2.2 Nucleo dos Conhecimentos Pedagdgicos

A partir de quatros gréaficos que realizam uma projecdo da populacéo
brasileira para as proximas trés décadas em relacdo a situacédo de 2010, a questao
onze apresenta duas assercdes que devem ser interpretadas a partir dos dados dos
graficos. O gabarito indica que a primeira é falsa ao indicar a necessidade, nos
proximos 30 anos, de aumento de escolas especializadas para educacéo de jovens
e adultos. A segunda € verdadeira ao expressar 0 aumento da populacédo de faixa
etaria entre 20 a 60 anos e um decréscimo populacional de 0 a 20 anos de idade.

Essa questdo trata da dimensdo social. Ainda que a questdo nao
mencione, isso pode trazer implicacbes para o contexto educacional, com a
estabilizacdo da demanda para educagdo basica e 0 aumento para 0 ensino
superior. Pode também ser uma abordagem da dimensao cultural uma vez que
expressa indiretamente que havera uma alteracdo no indice da natalidade por casal.
Essa situacdo, ainda que ndo abordada pela questdo e nem pela prova em sua
totalidade, tera reflexos para a educagédo, pois a demanda de professores para a
Educacdo Basica se estabilizard com potencial aumento para a Educagédo superior

com o aumento populacional com idade superior a 20 anos.
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A questdo treze, a partir de uma tirinha da Mafalda, aborda a
preocupagao de uma aprendizagem com sentido aos alunos. Reflete sobre a
formacdo alienada dos professores em transmitir os conteudos sem qualquer
sentido. Em seguida solicita ao participante que aponte, dentre as afirmacoes, quais
estdo corretas, sendo que é a de que a transmissdo do conhecimento deve ser o
objetivo central para o processo pedagogico, no sentido de reconhecer qual
conhecimento se deve ensinar, a partir de uma reflexdo perspectivada na pratica
social, possibilitando a compreenséo para a transformacao da realidade.

Nosso entendimento e reflexdo da questdo pode ser direcionada para
determinados conteudos tratados pelas diversas areas do conhecimento, como por
exemplo, em um conteudo que néo faca parte do contexto social dos educandos, e
que prevista na grade curricular, se o professor nao souber realizar “links” para inter-
relacionar esses conteldos com a realidade dos alunos, poderd ocorrer uma
educacdo sem sentido. A questdo abrange a dimensdo técnico-instrumental, pois
trata de uma visdo de perspectiva na pratica social, também a dimensado didatico-
pedagogica na relacdo de reconhecer qual o conhecimento a ser ensinado, a
dimenséo cultural quando diz que os professores ensinam os conteidos sem saber
o verdadeiro sentido, e a dimensao social no momento em que reflete sobre a
articulacéo dos contetidos com a realidade social.

Na questdo nove, em uma perspectiva critica na Sociologia da Educacéo,
o curriculo é considerado uma ferramenta que a escola usa para definir seu plano
educativo para consecucdao do projeto global de educacdo de uma sociedade,
realizando, assim, sua funcao social. Entre as alternativas de resposta, segundo o
gabarito, a correta € a que indica que o curriculo reflete a proposta de educacédo da
escola, que abrange a relacdo entre o ensino e a pesquisa no desenvolvimento
profissional docente. A dimenséo aqui abordada é a dos conhecimentos didatico-
pedagogicos.

A relacdo teoria e pratica abordada pela questéo vinte, em que sobre a
dicotomia entre teorias educacionais e organizacao didatica, traz no enunciado um
professor de Educacéo Fisica que ao fazer um concurso publico se deparou com a
relacdo do planejamento das aulas de acordo com o contexto da escola, levando em
consideracdo as caracteristicas dos educandos, bem como a organizacdo e
sistematizacdo da Educacdo Fisica em seus contetdos (ginastica, esportes, jogos,

lutas, entre outras). Essa questdo realiza a relacdo da teoria e da pratica e a
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resposta correta dimensiona a reconstrucdo da pratica na referéncia do
conhecimento tedrico/cientifico. Logo o professor ao refletir sua didatica, com base
nas abordagens pedagogicas, adequa seus conhecimentos com a conjuntura dos
alunos e da escola.

Concordamos em nossa analise com as respostas dessa questédo, de
reconstruir a pratica pedagdgica alicercada teoricamente. O que consideramos lapso
da questdo, apresentar somente uma postura pedagogica critica, refletindo com o
contexto social escolar. A questdo aborda a dimensdo didatico-pedagogica e
técnico-instrumental ao adequar as préaticas pedagogicas de acordo com o0
conhecimento tedrico/cientifico e a dimenséo social considerando a conjuntura das
caracteristicas dos alunos e o contexto escolar.

Outra questdo que aborda o tema teoria e pratica é vinte e dois. Relata
que a especificidade da Educacéo Fisica em seus conteudos (ginastica, esportes,
jogos, lutas, entre outras) estao elencados com os saberes (fazer, saber fazer, saber
ser). A pergunta solicita apontar sobre o planejamento de ensino de Educacao Fisica
e sua organizacdo. A resposta correta se refere ao nexo de organizacdo estrutural
das aulas, que se diversificam em préticas, tedricas e tedrico-praticas, o que permite
a comparacao entre as dimensdes do conceito, atitude e procedimento.

Em relacdo a essa questdo, as dimensdes citadas devem ser
apresentadas didaticamente sob em aspectos tedrico-pratico, pois nao existe
somente aulas praticas, porque € necessario ter algum conhecimento tedrico,
mesmo que escasso para executar qualquer contetdo da Educacdo Fisica. A
dicotomia, supostamente criticada, entre teoria e pratica permanece. As dimensdes
didatico-pedagdgica e técnico-instrumental também fazem encontram-se nessa
guestao.

Na pergunta de numero dez, o texto inicial faz uma reflexdo sobre o fazer
docente (conjunto de procedimentos didaticos que englobam o planejamento, a
avaliacdo e o ensino da aprendizagem), ou seja, a utilizacdo dos mecanismos
operacionais didaticos que compdem a transmissdo e apreensdo do ensinado. A
guestao solicita que o candidato identifigue quais os conhecimentos e dominios
necessarios que o docente deve ter que, de acordo com o gabarito, sdo: o dominio
de diferentes métodos de ensino e escolha de qual estard mais adequado para as
caracteristicas dos alunos; e o conhecimento dos conteidos de sua disciplina

abordados de modo contextualizados.
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Em relacdo a essa questdo, concordamos com a dinamica das respostas
expressas corretamente. Verifica-se a dimensédo didatico-pedagodgica e técnico-
instrumental nessa questao.

A pedagogia de projetos, presente na questdo doze, considera a
possibilidade do professor em utilizar recursos do laboratério de informética
favorecendo o processo ensino-aprendizagem que, conforme a resposta correta, €
aguela que apresentada no planejamento do educador um ndcleo tematico como
problema significante aos alunos, que utilizando o0s recursos tecnoldgicos
pertencentes a escola, possa conduzir de forma didéatica suas aulas.

Esta questdo em analise apresenta-se de acordo com a proposta da
pedagogia de projetos, entendida também como uma educacdo progressista. Em
critica a esse modelo pedagdgica, Brunelli (2012) a descreve como abordagem que
propde em seu sentido didatico a promoc¢édo do ensino a partir da discussdo de um
ndcleo tematizador que faca parte do cotidiano dos alunos. Dessa forma desperta-
Ihes o interesse coletivo, a iniciativa, a compreensédo e a participacdo em grupos no
levantamento de informacdes, que apods discussdo os leva a formulacdo de
hipoteses ou de ideias, chegando finalmente na previsdo ou solu¢do do problema, e
proposta pelo professor quando ndo ha iniciativa dos alunos. Observa-se que o
processo didatico esta centrado na inciativa dos alunos, devendo o professor intervir
somente quando ndo ha iniciativa dos mesmos.

Além das questdes objetivas, pertence a esse nucleo de conhecimento —

pedagdgicos — a questdo discursiva numero quatro (4). Vamos a sua analise.

O enunciado da questéo discursiva quatro revela a tematizacdo da iniciacao
dos esportes coletivos na escola, em que o professor deve considerar o conjunto de
objetivos, o planejamento das aulas, os meios de intervencdo pedagodgica, a
avaliacdo voltada ao progresso dos alunos e a integracdo de trés dimensdes de
conteudos pautados no saber: conhecer, saber e ser. Ainda relata das dificuldades
de trabalhar os contetdos dos esportes coletivos, pois 0s objetivos dos alunos, seus
pais e professores sofrem interferéncias externas, tornando-os por tanto diferentes,
que resultam na especializacdo precoce em habilidades motoras envolvidas nos
jogos, cujo objetivo é resultante na busca de se tornar atleta e na participacao
prematura em competicoes. Além das ideias mencionadas acima, o enunciado

também faz aluséo da iniciacédo esportiva que deve ser uma das etapas no processo
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de formacéo integral humana e o esporte servindo como meio para desenvolver 0s

valores humanos.

Para esta situacdo, o estudante deve mencionar, conforme o padréo de
respostas, a respeito da iniciacdo esportiva no contexto da Educacao Fisica escolar,

que

os contetdos a serem desenvolvidos devem fazer parte do conhecimento
dos alunos. Significa saber o que esta sendo ensinado, compreendendo e
interpretando esse conhecimento de forma cada vez mais ampliada e em
niveis cada vez mais aprofundados (dimenséo conceitual). O estudante
deve aludir que o saber fazer estd relacionado aos conteudos
procedimentais voltados para aprender a executar e refletir sobre os
movimentos do jogo para que haja uma compreensado de suas finalidades.
Os conteddos procedimentais devem ser vivenciados e refletidos
considerando as diferencas individuais. Deve considerar a interdependéncia
entre os aspectos fisicos (habilidades motoras condicionais), técnicos (como
fazer) e téticos (o que fazer, por que fazer e quando fazer). O estudante
deve mencionar que esta terceira dimensdo estd relacionada com a
formagdo humana e social dos alunos. Por meio desta dimensdo, séo
internalizados os principios, os valores, e a convivéncia entre os seres
humanos. Valores como a cooperacgdo, respeito, aceitacdo das diferencas,
priorizacdo do dialogo, solidariedade, lealdade dentre outras. As regras do
esporte devem ser um retrato de normas e atitudes que visam a
preservacdo da integridade, da igualdade de oportunidades, e da justica
(dimensédo atitudinal). Deve considerar a interdependéncia entre as
dimensoes.

Percebe-se aqui uma divisdo do processo de desenvolvimento dos alunos
caracterizado pelas dimensées conceitual, procedimental e atitudinal. Em relacéo ao
processo de desenvolvimento ocorre de forma indissociavel entre aprendizagem e
desenvolvimento. A alusdo ao conhecer, saber e ser como elementos distintos do
desenvolvimento leva a possibilidade de compreender o processo de formacédo do
aluno descolado do contexto social em que vive, nele intervindo apés sua formacéo.
Em relacdo as dimensdes do conhecimento previstas pelas Diretrizes Curriculares
se expressa aqui a cultural, a social, a didatico-pedagogica e a técnico-instrumental.

Iremos a seguir identificar as tendéncias pedagdgicas que expressam as
questdes do campo de conhecimento especifico da area de Educacado Fisica do
ENADE/2011.
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4.3 ABORDAGEMS PEDAGOGICAS DA PROVA DO ENADE/2011: COMPONENTE
ESPECIFICO DA EDUCACAO FISICA

A partir das analises que realizamos até esse momento, buscamos
identificar as manifestacdes das abordagens pedagodgicas nas questdes. Verificamos
uma diversidade de perspectivas, bem como a presenca de questbes sobre
tematicas gerais da educacdo em que ndo nos permitiu identificar uma postura
pedagogica, como na questdo sobre o desenvolvimento demografico no Brasil nas
proximas trés décadas. Também verificamos casos em que a postura critica em
relacdo a Educacdo ou a Educacdo Fisica ficou explicita, porém sem vinculacédo
clara a uma das proposi¢cfes tedrico-metodoldgicas. Quando essa vinculagdo tornou-
se explicita a colocamos num quadro especifico. Estabelecemos um grupo que
denominamos de posturas pedagogicas exortativas, em referéncia ao que Avila
(2008, p. 141), ao analisar a producdo do conhecimento na pdés-graduacdo em
Educacédo Fisica no Brasil, denominou de posturas tedricas exortativas, ou seja, “a
contradicdo posta em seus argumentos ndo podem levar a um efeito consequiente
sobre a Educacéao Fisica”.

O quadro que montamos abaixo ilustra as diversas abordagens
pedagdgicas da Educacdo e da Educacdo Fisica expressas no “componente
especifico” da prova de Educacdo Fisica do ENADE 2011. Um rapido olhar ao
quadro nos permite observar que avaliamos uma questdo como “pedagogia do
apoio”. Classificamos uma vez que apresenta a atividade do professor de Educagao
Fisica como um apoio — ministrar uma palestra — a solucdo de um problema —
comportamento pré-anoréxico de uma aluna. Essa postura expressa a
secundarizacdo do tema em relacdo a aula de Educacao Fisica, pois ndo considera
gue possa ser tematizado no ambito da tematizacdo da corporalidade e sua
producdo no contexto historico social.

E notavel o indice de questdes que abordam uma postura
desenvolvimentista, maior em relacdo as demais, surgindo a reflexdo uma tendéncia
conservadora de Educacgéo Fisica. Outro aspecto a ser considerado é o equilibrio
entre questdes que expressam uma abordagem critica da Educacao Fisica com as
guestdes de abordagem pedagdgica exortativa. Vale ressaltar que essas ultimas no

momento em que possuem em seu interior uma contradicdo, terminam por favorecer
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uma postura nao-critica, nos levando a ideia de transformacgédo para a pedagogia

desenvolvimentista.

QUADRO 3 — Abordagens pedagdgicas nas questfes de componente especifico Educacao Fisica

— ENADE/2011.
ABORDAGEM PEDAGOGICA QUESTOES N° TOTAL
Perspectiva critica de Educacao 09, 10, 13 3
Pedagogia de projetos 12 1
Pedagogia do “apoio” 19 1
Sem identificacdo 11,21 2
Perspectiva critica de Educacao Fisica 14, 20, 32, discursiva 3 e 5
discursiva 5
Perspectiva tedrico-metodolégica 26, 29 2
tecnicista da Educacdo Fisica
Perspectiva desenvolvimentista da 17,18, 27, 31, 33, 34, 35 7
Educacao Fisica
Perspectiva tedrico-metodolégica Critico-
superadora da Educacéo Fisica 15,16 2
Concepcéao Aberta no Ensino da 28 1
Educacao Fisica
Postura pedagdgica exortativa 22, 23, 24, 30, discursiva 4 5

FONTE — nossa autoria.

O quadro demonstra que das 29 questBes (objetivas e discursivas)

pertencentes ao componente especifico da Educacdo Fisica, 18 questbes

apresentam-se com uma postura nao critica, portando 62,07% tém carater

conservador, contrapondo 37,93% de carater critico. Esse dado nos faz refletir sobre

a formulagédo das Diretrizes Curriculares que permite uma postura conservadora

devido ao ecletismo presente no seu conteudo, pois ainda que procure apresentar

uma postura critica, essa analise demonstra a elaboracdo do formato da prova mais

conservador.




5 CONCLUSAO

No tocante de buscar respostas as nossas perguntas iniciais, concluimos
que o ENADE, em suas questdes, aborda os conteudos e as perspectivas criticas e
conservadoras da area para a Educacao, que devem compor o conhecimento a ser
apreendido pelos alunos. Assim se apurou que o ENADE estd em consonancia com
0 que preconizam as Diretrizes para os cursos de graduacdo em Educacao Fisica e
para a formacéo de Professores.

Ao finalizarmos nossas andlises, podemos identificar que a perspectiva de
Educacao Fisica presente na prova para a licenciatura em Educacédo Fisica do ano
de 2011, em seu componente especifico, apresentou maior enfoque na tendéncia
desenvolvimentista da Educagdo Fisica, ainda que também aparecam outras
perspectivas criticas e nao criticas no exame, como por exemplo, a perspectiva
tedrico-metodolégica Critico-superadora, concepcfes abertas no ensino da
Educacao Fisica e a perspectiva tedrico-metodoldgica tecnicista.

A andlise que realizamos das questfes do exame reforcam a ideia de que
ainda se encontra presente no ambito escolar as tendéncias pedagogicas
conservadoras. Nota-se, no entanto, que as pedagogias criticas para a Educacéo
Fisica também estdo sendo abordadas. Com isso, podemos concluir que as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de graduacdo em Educacao Fisica, ainda que
apontem para perspectivas de transformacédo critica no ambito escolar, permitem
que a adocao de uma posicdo ndo critica, uma vez que sua composicao apresenta-
se como um ecletismo, ndo permitindo que ocorram avancos mais significativos na
area em favor dos menos favorecidos nas praticas da cultura corporal.

Averiguamos que existe a relagdo do conhecimento da disciplina de
Educacao Fisica e a prova do ENADE, cujos conteudos que envolvem: a danca
(questdo 23); os esportes (questbes 14, 26 e 30); conhecimento corporal e
antropomorfico (questdo 31 e 29); atividade fisica e saude (questdes 18, 19, 27 e
34); historia da Educacdo Fisica (questdo 16); o Ensino da Educacdo Fisica
(questdes 15, 17, 21, 28, 32, 33, discursiva 3 e discursiva 5); Tecnologias de
informacdo na Educacdo Fisica Escolar (questdes 24, 30); Curriculo (questbes 9,
discursiva 4); Ensino e Didética (questdes 10, 13, 20, 22) ; Sociologia da Educacgéo

(questdo 11); e Pedagogia de Projetos (questdo 12). Portanto concluimos que o
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enfoque ndo esta no conteldo a ser desenvolvido, mas o problema esta em como
ocorre sua abordagem.

Em relacdo a abordagem das dimensdes do conhecimento, percebemos
uma distribuicdo equilibrada, porém com predominio da dimensdo técnico-
instrumental, embora a dimensao didatico-pedagdgica apareca com relativa
frequéncia. O fato de que essas duas dimensdes sdo as mais mencionadas é um
ponto importante a destacar, ou seja, esta em coeréncia com a 0 processo de
avaliacdo de um curso de licenciatura. Porém, quando observamos as abordagens
pedagdgicas, se expressa uma clara predominancia das perspectivas nao criticas.
Se considerarmos as questdes que se pautam pela abordagem desenvolvimentista,
pela abordagem tecnicista e pelas posi¢cGes exortativas veremos que totalizam 62,07
das questbes do campo de conhecimento especifico.

Ao iniciar esse trabalho de conclusédo de curso, ndo imaginava chegar tao
longe nas discussdes sobre a relagdo das Diretrizes Curriculares e a prova do
ENADE. A medida que foram se ampliando as reflexdes também foram aparecendo
novas interrogacdes. Novos estudos podem ser desenvolvidos posteriormente, com
a finalidade de avancar nos debates a cerca desse trabalho, como, por exemplo, a
repercussao que as mudancas de matrizes curriculares tém contribuido ou ndo para
a melhoria do desempenho dos estudantes nesse tipo de avaliacdo. Por falar nisso,
consideramos importante um estudo futuro para analisar o desempenho neste prova,
pois, quando da realizacdo de nosso trabalho de pesquisa, o resultado ainda nao
havia sido publicado.

Outra das possibilidades, no sentido de dar continuidade a esse trabalho,
€ de verificar a prova do ENADE referente a graduacédo de bacharel em Educacéo
Fisica. Outra possivel analise que pode ser desenvolvida é o estudo de todas as
provas do ENADE ja desenvolvidas referente a licenciatura em Educacdo Fisica,
buscando analisar quais as concepcdes pedagogicas foram abordadas nas provas,
podendo ainda coadunar, um estudo a partir das provas, sobre o desempenho dos
estudantes do curso de Educacao Fisica da UNESC e se a matriz curricular, ainda
gque respeitada a autonomia outorgada a universidade em construir seu curriculo
visando abordar as caracteristicas regionais, na parte de formacdo comum

agregaram conhecimentos para um resultado crescente.
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SINAES

Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Superior

EDUCACAO FISICA

LEIA COM ATENCAO AS INSTRUCOES ABAIXO.

1 - Verifique se, além deste caderno, vocé recebeu o Caderno de Respostas, destinado a transcricdo das
respostas das questdes de multipla escolha (objetivas), das questdes discursivas e do questionario de
percepgao da prova.

2 - Confira se este caderno contém as questdes de multipla escolha (objetivas) e discursivas de formagao geral
e do componente especifico da area, e as questdes relativas a sua percepgéo da prova, assim distribuidas:

, ~ Peso das Peso dos
Partes Numero das questbes ~
guestdes | componentes

Formacao Geral/Objetivas 1a8 60%

25%
Formacao Geral/Discursivas Discursiva 1 e Discursiva 2 40%
Componente Especifico/Objetivas 9a35 85%

75%
Componente Especifico/Discursivas | Discursiva 3 a Discursiva 5 15%
Questionario de percepcao da Prova 1a9 - -

3 - Verifique se a prova esta completa e se o seu home esta correto no Caderno de Respostas. Caso contrario,
avise imediatamente um dos responsaveis pela aplicacdo da prova. Vocé deve assinar o Caderno de
Respostas no espago préprio, com caneta esferografica de tinta preta.

4 - Observe as instrugdes expressas no Caderno de Respostas sobre a marcagao das respostas as questdes
de multipla escolha (apenas uma resposta por questao).

5 - Use caneta esferografica de tinta preta tanto para marcar as respostas das questbes objetivas quanto para
escrever as respostas das questdes discursivas.

6 - Nao use calculadora; ndo se comunique com os demais estudantes nem troque material com eles; néo
consulte material bibliografico, cadernos ou anotagdes de qualquer espécie.

7 - Vocé tera quatro horas para responder as questdes de multipla escolha e discursivas e ao questionario de
percepgao da prova.

8 - Quando terminar, entregue ao Aplicador ou Fiscal o seu Caderno de Respostas.

9 - Atencao! Vocé sé podera levar este Caderno de Prova ap6s decorridas trés horas do inicio do Exame.
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FORMACAO GERAL

QUESTAO 1

Retrato de uma princesa desconhecida

Para que ela tivesse um pescogo tao fino

Para que os seus pulsos tivessem um quebrar de caule
Para que os seus olhos fossem tao frontais e limpos
Para que a sua espinha fosse tao direita

E ela usasse a cabecga tao erguida

Com uma tao simples claridade sobre a testa

Foram necessarias sucessivas geragdes de escravos
De corpo dobrado e grossas maos pacientes
Servindo sucessivas geragdes de principes

Ainda um pouco toscos e grosseiros

Avidos cruéis e fraudulentos

Foi um imenso desperdicar de gente

Para que ela fosse aquela perfeigao

Solitaria exilada sem destino

ANDRESEN, S. M. B. Dual. Lisboa: Caminho, 2004. p. 73.
No poema, a autora sugere que

0s principes e as princesas sado naturalmente belos.

0s principes generosos cultivavam a beleza da princesa.

a beleza da princesa é desperdigada pela miscigenagéo racial.

o trabalho compulsério de escravos proporcionou privilégios aos principes.

o exilio e a solidao sao os responsaveis pela manutengao do corpo esbelto da princesa.

QUESTAO 2

Exclusao digital € um conceito que diz respeito as extensas camadas sociais que ficaram a margem do fendbmeno da
sociedade da informacgao e da extensao das redes digitais. O problema da excluséo digital se apresenta como um dos
maiores desafios dos dias de hoje, com implica¢des diretas e indiretas sobre os mais variados aspectos da sociedade
contemporanea.

Nessa nova sociedade, o conhecimento é essencial para aumentar a produtividade e a competicdo global. E fundamental
para a invengao, para a inovagao e para a geragao de riqueza. As tecnologias de informacdo e comunicagao (TICs)
proveem uma fundag&o para a construgdo e aplicagdo do conhecimento nos setores publicos e privados. E nesse
contexto que se aplica o termo exclusao digital, referente a falta de acesso as vantagens e aos beneficios trazidos por
essas novas tecnologias, por motivos sociais, econémicos, politicos ou culturais.

(mYCRORw>>]

Considerando as ideias do texto acima, avalie as afirmagbes a seguir.

I.  Um mapeamento da exclusao digital no Brasil permite aos gestores de politicas publicas escolherem o publico-
alvo de possiveis a¢des de inclusao digital.

Il. O uso das TICs pode cumprir um papel social, ao prover informagdes aqueles que tiveram esse direito negado
ou negligenciado e, portanto, permitir maiores graus de mobilidade social e econémica.

I1l. O direito a informagao diferencia-se dos direitos sociais, uma vez que esses estao focados nas relagdes entre
os individuos e, aqueles, na relagao entre o individuo e o conhecimento.

IV. O maior problema de acesso digital no Brasil esta na deficitaria tecnologia existente em territério nacional, muito
aquém da disponivel na maior parte dos paises do primeiro mundo.

E correto apenas o que se afirma em
0O lell

O llelv.

® lllelV.

® LIlell

O LillelV.
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QUESTAO 3

A cibercultura pode ser vista como herdeira legitima
(embora distante) do projeto progressista dos fildsofos
do século XVII. De fato, ela valoriza a participacdo das
pessoas em comunidades de debate e argumentacao.
Na linha reta das morais da igualdade, ela incentiva uma
forma de reciprocidade essencial nas relagdes humanas.
Desenvolveu-se a partir de uma pratica assidua de trocas
de informagdes e conhecimentos, coisa que os filésofos
do lluminismo viam como principal motor do progresso.
(...) A cibercultura ndo seria pos-moderna, mas estaria
inserida perfeitamente na continuidade dos ideais
revolucionarios e republicanos de liberdade, igualdade e
fraternidade. A diferenca é apenas que, na cibercultura,
esses “valores” se encarnam em dispositivos técnicos
concretos. Na era das midias eletronicas, a igualdade se
concretiza na possibilidade de cada um transmitir a todos;
a liberdade toma forma nos softwares de codificagdo e no
acesso a multiplas comunidades virtuais, atravessando
fronteiras, enquanto a fraternidade, finalmente, se traduz

em interconexao mundial.

LEVY, P. Revolugao virtual. Folha de S. Paulo.
Caderno Mais, 16 ago. 1998, p.3 (adaptado).

O desenvolvimento de redes de relacionamento por meio
de computadores e a expansao da Internet abriram novas
perspectivas para a cultura, a comunicagao e a educagao.

De acordo com as ideias do texto acima, a cibercultura

0O representa uma modalidade de cultura pds-moderna

de liberdade de comunicagao e agao.

® constituiu negagdo dos valores progressistas

defendidos pelos filésofos do lluminismo.

@® banalizou a ciéncia ao disseminar o conhecimento nas

redes sociais.

® valorizou o isolamento dos individuos pela producgéo

de softwares de codificagéo.

@ incorpora valores do lluminismo ao favorecer o

compartilhamento de informagdes e conhecimentos.

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 4

Com o advento da Republica, a discussao sobre a questao
educacional torna-se pauta significativa nas esferas dos
Poderes Executivo e Legislativo, tanto no dmbito Federal
quanto no Estadual. Ja na Primeira Republica, a expansao
da demanda social se propaga com o movimento da escola-
novista; no periodo getulista, encontram-se as reformas
de Francisco Campos e Gustavo Capanema; no momento
de critica e balango do p&s-1946, ocorre a promulgagao
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, em 1961. E somente com a Constituicdo de
1988, no entanto, que os brasileiros tém assegurada a
educacgao de forma universal, como um direito de todos,
tendo em vista o pleno desenvolvimento da pessoa no que
se refere a sua preparagéo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho. O artigo 208 do texto
constitucional prevé como dever do Estado a oferta da
educacao tanto a criangas como aqueles que nao tiveram
acesso ao ensino em idade prépria a escolarizagéo cabida.

Nesse contexto, avalie as seguintes asserc¢des e a relagéo
proposta entre elas.

A relagéo entre educagao e cidadania se estabelece na
busca da universalizagdo da educagdo como uma das
condi¢des necessarias para a consolidagao da democracia
no Brasil.

PORQUE

Por meio da atuagao de seus representantes nos Poderes
Executivos e Legislativo, no decorrer do século XX,
passou a ser garantido no Brasil o direito de acesso a
educacgao, inclusive aos jovens e adultos que ja estavam
fora da idade escolar.

A respeito dessas asser¢des, assinale a op¢ao correta.
0 As duas sdo proposigdes verdadeiras, e a segunda é
uma justificativa correta da primeira.

® As duas sdo proposigoes verdadeiras, mas a segunda
ndo € uma justificativa correta da primeira.

Aprimeira € uma proposi¢ao verdadeira, € a segunda, falsa.

Aprimeira € uma proposicao falsa, e a segunda, verdadeira.

(m OO

Tanto a primeira quanto a segunda assercbes séo
proposic¢oes falsas.

EDUCACAO FiSICA
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 5
N
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Desmatamento na Amazénia Legal. Disponivel em: <www.imazon.org.br/mapas/desmatamento-mensal-2011>. Acesso em: 20 ago. 2011.

O ritmo de desmatamento na Amazonia Legal diminuiu no més de junho de 2011, segundo levantamento feito pela
organizagdo ambiental brasileira Imazon (Instituto do Homem e Meio Ambiente da Amazdnia). O relatério elaborado
pela ONG, a partir de imagens de satélite, apontou desmatamento de 99 km? no bioma em junho de 2011, uma redugao
de 42% no comparativo com junho de 2010. No acumulado entre agosto de 2010 e junho de 2011, o desmatamento foi
de 1 534 km?, aumento de 15% em relagéo a agosto de 2009 e junho de 2010. O estado de Mato Grosso foi responsavel
por derrubar 38% desse total e é lider no ranking do desmatamento, seguido do Para (25%) e de Rondbnia (21%).

Disponivel em: <http://www.imazon.org.br/imprensa/imazon-na-midia>. Acesso em: 20 ago. 2011(com adaptacdes).

De acordo com as informagdes do mapa e do texto,

0 foram desmatados 1 534 km? na Amazonia Legal nos ultimos dois anos.

nao houve aumento do desmatamento no ultimo ano na Amazoénia Legal.

trés estados brasileiros responderam por 84% do desmatamento na Amazénia Legal entre agosto de 2010 e junho de 2011.
o estado do Amapa apresenta alta taxa de desmatamento em comparacgéo aos demais estados da Amazdnia Legal.

o desmatamento na Amazdnia Legal, em junho de 2010, foi de 140 km?, comparando-se o indice de junho de 2011
ao indice de junho de 2010.
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 6

A educacéo é o Xis da questao

Aqui se vé que os salarios
aumentam conforme os
anos de estudo (em reai

Até 10 anos
de estudo

791%

# .12 a 14 anos

Salério d
quem tem
doutorado /,

A
15a17 anos %

de estudo \
»

2,66%

superior e fala
uma lingua
estrangeira

Disponivel em: <http://ead.uepb.edu.br/noticias,82>. Acesso em: 24 ago. 2011.

A expressdao “o Xis da questdo” usada no titulo do
infografico diz respeito
a quantidade de anos de estudos necessarios para
garantir um emprego estavel com salario digno.

asoportunidades de melhoria salarial que surgem a medida
que aumenta o nivel de escolaridade dos individuos.

a influéncia que o ensino de lingua estrangeira nas
escolas tem exercido na vida profissional dos individuos.

@

@

A definicdo de desenvolvimento  sustentavel  mais

usualmente utilizada ¢é a que procura atender as
necessidades atuais sem comprometer a capacidade das
geracdes futuras. O mundo assiste a um questionamento
crescente de paradigmas estabelecidos na economia e
também na cultura politica. A crise ambiental no planeta,
quando traduzida na mudanga climatica, € uma ameagca real

ao pleno desenvolvimento das potencialidades dos paises.

O Brasil estda em uma posicao privilegiada para enfrentar
os enormes desafios que se acumulam. Abriga elementos
fundamentais para o desenvolvimento: parte significativa
da biodiversidade e da agua doce existentes no planeta;
grande extensao de terras cultivaveis; diversidade étnica e

cultural e rica variedade de reservas naturais.

O campo do desenvolvimento sustentavel pode ser
dividido

sustentabilidade ambiental, sustentabilidade econémica e

conceitualmente em trés componentes:

sustentabilidade sociopolitica.
Nesse contexto, o desenvolvimento sustentavel pressupde

0 a preservagdo do equilibrio global e do valor das
reservas de capital natural, o que ndo justifica a
desaceleracdo do desenvolvimento econdmico e

politico de uma sociedade.

® aos questionamentos que sdo feitos acerca da o definica q itari inst ‘ q
quantidade minima de anos de estudo que os a redefinicac de crierios € Instrumentos  de
individuos precisam para ter boa educagao. avaliacdo de custo-beneficio que reflitam os efeitos

O aredugio da taxa de desemprego em razédo da politica socioecondmicos e 0s valores reais do consumo e da
atual de controle da evasao escolar e de aprovagao ~

o . preservagao.
automatica de ano de acordo com a idade.
® o reconhecimento de que, apesar de os recursos
AREA LIVRE naturais serem ilimitados, deve ser tragado um
novo modelo de desenvolvimento econémico para a
humanidade.
® a reducdo do consumo das reservas naturais com
a consequente estagnacdo do desenvolvimento
econdmico e tecnoldgico.
@ a distribuicdo homogénea das reservas naturais entre
as nacgoes e as regides em nivel global e regional.
5
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 8

Em reportagem, Owen Jones, autor do livro Chavs: a difamacéo da classe trabalhadora, publicado no Reino
Unido, comenta as recentes manifestagdes de rua em Londres e em outras principais cidades inglesas.

Jones prefere chamar atengcédo para as camadas sociais mais desfavorecidas do pais, que desde o inicio dos
disturbios, ficaram conhecidas no mundo todo pelo apelido chavs, usado pelos britanicos para escarnecer dos habitos
de consumo da classe trabalhadora. Jones denuncia um sistematico abandono governamental dessa parcela da
populacgéao: “Os politicos insistem em culpar os individuos pela desigualdade”, diz. (...) “vocé nao vai ver alguém assumir
ser um chav, pois se trata de um insulto criado como forma de generalizar o comportamento das classes mais baixas.
Meu medo ndo é o preconceito e, sim, a cortina de fumaga que ele oferece. Os disturbios estdo servindo como o
argumento ideal para que se facga valer a ideologia de que os problemas sociais sao resultados de defeitos individuais,
nao de falhas maiores. Trata-se de uma filosofia que tomou conta da sociedade britanica com a chegada de Margaret
Thatcher ao poder, em 1979, e que basicamente funciona assim: vocé é culpado pela falta de oportunidades. (...) Os
politicos insistem em culpar os individuos pela desigualdade”.

Suplemento Prosa & Verso, O Globo, Rio de Janeiro, 20 ago. 2011, p. 6 (adaptado).

Considerando as ideias do texto, avalie as afirmacdes a seguir.

I.  Chavs é um apelido que exalta habitos de consumo de parcela da populagéo britanica.

Il.  Os disturbios ocorridos na Inglaterra serviram para atribuir deslizes de comportamento individual como causas
de problemas sociais.

Ill. Individuos da classe trabalhadora britanica sao responsabilizados pela falta de oportunidades decorrente da
auséncia de politicas publicas.

IV. As manifestagdes de rua na Inglaterra reivindicavam formas de inclusao nos padrées de consumo vigente.

correto apenas o que se afirma em

lell
lelV.
e lll

I, e lV.
I, e V.
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO DISCURSIVA 1

A Educagado a Distancia (EaD) é a modalidade de ensino que permite que a

comunicacdo e a construgdo do conhecimento entre os usuarios envolvidos
possam acontecer em locais e tempos distintos. Sdo necessarias tecnologias
cada vez mais sofisticadas para essa modalidade de ensino nao presencial, com
vistas a crescente necessidade de uma pedagogia que se desenvolva por meio

de novas relagdes de ensino-aprendizagem.

O Censo da Educacédo Superior de 2009, realizado pelo MEC/INEP, aponta
para o aumento expressivo do numero de matriculas nessa modalidade. Entre
2004 e 2009, a participagao da EaD na Educacéo Superior passou de 1,4%
para 14,1%, totalizando 838 mil matriculas, das quais 50% em cursos de
licenciatura. Levantamentos apontam ainda que 37% dos estudantes de EaD

estdo na pos-graduacao e que 42% estao fora do seu estado de origem.

Considerando as informagdes acima, enumere trés vantagens de um curso a distancia, justificando brevemente cada

uma delas. (valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO

1

2

3

10

11

12

13

14

15
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO DISCURSIVA 2

A Sintese de Indicadores Sociais (SIS 2010) utiliza-se
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
para apresentar sucinta analise das condigdes de vida no
Brasil. Quanto ao analfabetismo, a SIS 2010 mostra que
0s maiores indices se concentram na populagao idosa, em
camadas de menores rendimentos e predominantemente
na regiao Nordeste, conforme dados do texto a seguir.

Ataxa de analfabetismo referente a pessoas de 15 anos
ou mais de idade baixou de 13,3% em 1999 para 9,7%
em 2009. Em numeros absolutos, o contingente era de
14,1 milhdes de pessoas analfabetas. Dessas, 42,6%
tinham mais de 60 anos, 52,2% residiam no Nordeste
e 16,4% viviam com %z salario-minimo de renda familiar
per capita. Os maiores decréscimos no analfabetismo
por grupos etarios entre 1999 a 2009 ocorreram na faixa
dos 15 a 24 anos. Nesse grupo, as mulheres eram mais
alfabetizadas, mas a populagdo masculina apresentou
queda um pouco mais acentuada dos indices de
analfabetismo, que passou de 13,5% para 6,3%, contra
6,9% para 3,0% para as mulheres.

SIS 2010: Mulheres mais escolarizadas sdo maes mais tarde e tém menos filhos.

Disponivel em: <www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias>.
Acesso em: 25 ago. 2011 (adaptado).

Populacdo analfabeta com idade superior a 15 anos
ano porcentagem
2000 13,6
2001 12,4
2002 11,8
2003 11,6
2004 11,2
2005 10,7
2006 10,2
2007 9,9
2008 10,0
2009 9,7

Fonte: IBGE

Com base nos dados apresentados, redija um texto dissertativo acerca da importancia de politicas e programas
educacionais para a erradicacdo do analfabetismo e para a empregabilidade, considerando as disparidades
sociais e as dificuldades de obtencédo de emprego provocadas pelo analfabetismo. Em seu texto, apresente uma
proposta para a superacdo do analfabetismo e para o aumento da empregabilidade. (valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO

1

2

3

11

12

13

14

15
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COMPONENTE ESPECIFICO

QUESTAO 9

Na Sociologia da Educagéo, o curriculo é considerado
um mecanismo por meio do qual a escola define o
plano educativo para a consecugdo do projeto global
de educagao de uma sociedade, realizando, assim, sua
fungdo social. Considerando o curriculo na perspectiva
critica da Educacao, avalie as afirmagbes a seguir.

I. O curriculo € um fenbmeno escolar que se
desdobra em uma pratica pedagdgica expressa
por determinag¢des do contexto da escola.

O curriculo reflete uma proposta educacional que
inclui o estabelecimento da relagdo entre o ensino
€ a pesquisa, na perspectiva do desenvolvimento
profissional docente.

Ill. O curriculo € uma realidade objetiva que inviabiliza
intervengdes, uma vez que o conteudo € condigcao

I6gica do ensino.

IV. O curriculo é a expressao da harmonia de valores
dominantes inerentes ao processo educativo.

E correto apenas o que se afirma em

(AJNR

O I

O lelll

® llelV.

G llelV.
AREA LIVRE

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 10

O fazer docente pressupde a realizagdo de um
conjunto de operagdes didaticas coordenadas entre si. Sao
o planejamento, a dire¢gao do ensino e da aprendizagem e
a avaliagao, cada uma delas desdobradas em tarefas ou
fungbes didaticas, mas que convergem para a realizagcao
do ensino propriamente dito.

LIBANEO, J. C. Didatica. Séo Paulo: Cortez, 2004, p. 72.

Considerando que, para desenvolver cada operagao
didatica inerente ao ato de planejar, executar e avaliar,
o professor precisa dominar certos conhecimentos
didaticos, avalie quais afirmacbes abaixo se referem a
conhecimentos e dominios esperados do professor.

I. Conhecimento dos conteldos da disciplina que
leciona, bem como capacidade de aborda-los de
modo contextualizado.

II. Dominio das técnicas de elaboragdo de provas
objetivas, por se configurarem instrumentos
quantitativos precisos e fidedignos.

Dominio de diferentes métodos e procedimentos
de ensino e capacidade de escolhé-los conforme
a natureza dos temas a serem tratados e as
caracteristicas dos estudantes.

Dominio do conteudo do livro didatico adotado,
que deve conter todos os conteudos a serem
trabalhados durante o ano letivo.

E correto apenas o que se afirma em

V.

0 lell.

O lelll.

® llelll

® llelV.

O llelV.
AREA LIVRE
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QUESTAO 11

BRASIL: Piramide etaria absoluta BRASIL: Piramide etéria absoluta
Brasil - 2010 Brasil - 2020
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BRASIL: Piramide etérla absoluta BRASIL: Pirdmide etaria absoluta
Brasil - 2030 Brasil - 2040
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Figura. Brasil: Piramide Etaria Absoluta (2010-2040)
Disponivel em: <www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/projecao_da_populacao/piramide/piramide.shtm>. Acesso em: 23 ago. 2011.

Com base na projecao da populagao brasileira para o periodo 2010-2040 apresentada nos graficos, avalie as
seguintes assergdes.

Constata-se a necessidade de constru¢do, em larga escala, em nivel nacional, de escolas
especializadas na Educacao de Jovens e Adultos, ao longo dos proximos 30 anos.

PORQUE

Havera, nos proximos 30 anos, aumento populacional na faixa etaria de 20 a 60 anos e
decréscimo da populacéo com idade entre 0 e 20 anos.

A respeito dessas assergdes, assinale a opgao correta.

0O As duas assergdes séo proposigdes verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta da primeira.
® As duas assergdes sdo proposigdes verdadeiras, mas a segunda n&o é uma justificativa da primeira.
® Aprimeira assergédo é uma proposigédo verdadeira, e a segunda, uma proposigao falsa.

® Aprimeira assergdo é uma proposicgao falsa, e a segunda, uma proposigao verdadeira.
(E)

Tanto a primeira quanto a segunda assergdes sao proposigdes falsas.

10
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QUESTAO 12

Na escola em que Joao é professor, existe um laboratério de informatica, que é utilizado para os estudantes trabalharem
contelidos em diferentes disciplinas. Considere que Joao quer utilizar o laboratério para favorecer o processo ensino-
aprendizagem, fazendo uso da abordagem da Pedagogia de Projetos. Nesse caso, seu planejamento deve

0 ter como eixo tematico uma problematica significativa para os estudantes, considerando as possibilidades
tecnoldgicas existentes no laboratério.

relacionar os conteudos previamente instituidos no inicio do periodo letivo e os que estdo no banco de dados
disponivel nos computadores do laboratério de informatica.

(B)

® definir os conteddos a serem trabalhados, utilizando a relagdo dos temas instituidos no Projeto Pedagdgico da
escola e o banco de dados disponivel nos computadores do laboratdrio.
(D)
(E)

listar os conteudos que deveréo ser ministrados durante o semestre, considerando a sequéncia apresentada no
livro didatico e os programas disponiveis nos computadores do laboratdrio.

propor o estudo dos projetos que foram desenvolvidos pelo governo quanto ao uso de laboratérios de informatica,
relacionando o que consta no livro didatico com as tecnologias existentes no laboratério.

PROFESSORA ] AGORA, POR FAVOR,
PELO VISTO o ENSINE PRA GENTE
SUA MAE E " _
ASTIMA

QUINO. Toda a Mafalda. Trad. Andréa Stahel M. da Silva et al. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993, p. 71.

Muitas vezes, os préprios educadores, por incrivel que parecga, também vitimas de uma formacgéao alienante, nédo
sabem o porqué daquilo que dao, nao sabem o significado daquilo que ensinam e quando interrogados dao respostas
evasivas: “é pré-requisito para as séries seguintes”, “cai no vestibular”, “hoje vocé nao entende, mas daqui a dez anos
vai entender”. Muitos alunos acabam acreditando que aquilo que se aprende na escola nao é para entender mesmo,
que s6 entenderao quando forem adultos, ou seja, acabam se conformando com o ensino desprovido de sentido.

VASCONCELLOS, C. S. Construgéo do conhecimento em sala de aula. 13% ed. Sdo Paulo: Libertad, 2002, p. 27-8.
Correlacionando a tirinha de Mafalda e o texto de Vasconcellos, avalie as afirmagdes a seguir.

I. O processo de conhecimento deve ser refletido e encaminhado a partir da perspectiva de uma pratica social.

Il.  Saber qual conhecimento deve ser ensinado nas escolas continua sendo uma questao nuclear para o processo
pedagdgico.

Ill. O processo de conhecimento deve possibilitar compreender, usufruir e transformar a realidade.

IV. Aescola deve ensinar os conteudos previstos na matriz curricular, mesmo que sejam desprovidos de significado
e sentido para professores e alunos.

E correto apenas o que se afirma em
0O lelll O lelV. ® llelV. ® Lllell O Il,lelV.
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QUESTAO 14 QUESTAO 15
Considerando as perspectivas para a Educacéo Fisica | A énfase na aprendizagem do gesto motor, da técnica e
como componente curricular, situando seus conteudos | do rendimento, incorporada historicamente na Educacao
no ambito da cultura de movimento, destaca-se a | Fisica, reforca os valores de competicdo exacerbada,
preocupagao com o ensino do esporte de forma nao | performance, autossuperagao e vitéria a qualquer custo,
hegeménica, visando situar as praticas esportivas além | aspectos predominantes na sociedade capitalista. As
dos elementos técnicos e estimular uma compreensao | Politicas Educacionais brasileiras tém sinalizado para
mais plural sobre o préprio fenédmeno esportivo. um modelo de Escola responsavel pela socializagdo e
N o sistematizacao da cultura.

LIBANEO, J.C. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

NOBREGA, T.P. Corporeidade e educagcao fisica: do corpo objeto ao corpo-
sujeito. 2. ed. Natal: EDUFRN, 2005. | Diante dessa realidade, a Educacdo Fisica pode
A partir dessas perspectivas, o professor de Educacdo @ contribuir com esse modelo de escola orientando

Fisica Escolar, em suas intervengdes pedagdgicas, deve | suas intervencdes pedagdgicas

I. considerarqueoprocessodeensino-aprendizagem | @) naperspectivadesportiva, baseada naforca, abrangéncia
necessita do transito entre os saberes. e evidéncia do fendmeno desportivo moderno.

Il. organizar o conhecimento pedagogico da ® naperspectivaheterdnoma, baseadanasrepercussoes
Educacédo Fisica de forma a garantir efetiva do exercicio fisico na saude funcional.
aprendizagem os conteddos por parte dos | @ ng perspectiva psicomotora, baseada na necessidade
alunos. - . —

de estabelecer padrées de movimentos e de aquisicao

ll. observar que a légica da progressividade no de habilidades motoras basicas.
desenvolvimento do esporte, como conteido da | ® na perspectiva da cultura corporal, baseada na
Educagdo Fisica escolar, ocorre de forma Unica relevancia social do conteido que permite visualizar o
no processo ensino-aprendizagem. seu sentido e significado.

IV. utilizar o esporte como um dos contetdos na | @ na perspectiva do comportamento motor, baseada
Educacéo Fisica Escolar, porinduziramodificacdes na aprendizagem do movimento, o que beneficia os
na atividade externa e interna do Sujeito, nas suas aspectos inerentes ao pr(’)prio movimento.
relagcbes com o ambiente fisico e social.

V. entender que as aprendizagens decorrentes das | AREALIVRE
praticas pedagdgicas do esporte como conteudo
da Educacado Fisica Escolar devem ser um
instrumento para a ampliagdo da compreensao
dos alunos em relagédo as praticas corporais € a
sua propria cultura de movimento.

E correto apenas o que se afirma em:
0O lell
O LlleV.
® I, lllelV.
® I, IVeV.
O LILIVeV.
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QUESTAO 16

Avalie as seguintes assergdes.

Na atualidade, recomenda-se ao professor de educacgdo
fisica problematizar a hegemonia do esporte na escola
como unico conteudo da Educacédo Fisica, no intuito de
reconfigurar essa tradigao bastante cristalizada e valorizar
outras manifestagdes corporais. Observa-se que as
décadas de 1960 a 1980 foram decisivas nesse processo
de esportivizagao, pois a situagao politica mundial (Guerra
Fria) propiciou as condi¢gbes para o engendramento de
politicas governamentais vinculadas ao sistema esportivo,
entdo ja fortemente estruturado em escala mundial. A
cultura da Educacao Fisica passa a ser a cultura esportiva,
sendo introduzido nas escolas o cultivo do esporte
fortemente influenciado pelo modelo olimpico.

PORQUE

O esporte, no inicio do século XX, no Brasil, passou a ser
considerado um indicador de modernizagao e crescimento
das cidades (e das nagbes) e uma pratica cultural, tendo
assim, presenga marcante navida nacional. Esses elementos
fizeram com que fosse mais contemplado na Educagéo
Fisica e, portanto, na escola. A medida que o esporte foi-
se afirmando como grande fendmeno social, principalmente
relacionado aos aspectos politicos e econdmicos, ele
tornou-se manifestagdo hegemdnica na propria escola e
passou a ser entendido como o contetido mais emblematico
da Educacao Fisica, sendo mais valorizado em relagao as
outras manifestagbes da cultura corporal.

Acerca dessas asser¢des, assinale a opg¢ao correta.
0O As duas assergdes sdo proposigdes verdadeiras, e a
segunda é uma justificativa da primeira.

® As duas assergdes sdo proposigdes verdadeiras, mas
a segunda ndo ¢ justificativa da primeira.

® Aprimeira assergdo € uma proposi¢ao verdadeira, e a
segunda & uma proposicao falsa.

® A primeira assercdo € uma proposigdo falsa, e a
segunda é uma proposig¢ao verdadeira.

@ Tanto a primeira quanto a segunda assergdo sio

proposicoes falsas.

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 17

A Educacdo Fisica adaptada para pessoas com
necessidades especiais nao se diferencia da Educagao
Fisica escolar em seus conteudos, mas compreende
técnicas, métodos e formas de organizacado que podem
ser aplicados em atividades com individuos com
necessidade especial. E um processo de atuacdo docente
com planejamento, visando atender as necessidades

dos alunos.

PORQUE

A Educagéo Fisica na escola constitui significativa
oportunidade que favorece a participagdo de criancas
e jovens em jogos e dancas adequados as suas
possibilidades e lhes proporciona valorizagao e integragéo
em um mesmo mundo. As aulas de Educacdo Fisica,
quando adaptadas a estudantes com necessidades
especiais, possibilitam a vivéncia e a compreensédo de

habilidades e a inser¢do social de tais estudantes no

grupo escolar.

Acerca dessas assergoes, assinale a opgao correta.

0O As duas assergdes séo proposicdes verdadeiras, e a
segunda é uma justificativa da primeira.

® As duas assergdes sdo proposicdes verdadeiras, mas
a segunda ndo ¢ justificativa da primeira.

® Aprimeira assergdo é uma proposicédo verdadeira, e a
segunda é uma proposicao falsa.

® A primeira assercdo € uma proposicdo falsa, e a
segunda é uma proposi¢ao verdadeira.

@ Tanto a primeira quanto a segunda assergdo s&o

proposicoes falsas.
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A frequéncia de comportamentos sedentarios na
populacdo brasileira tem aumentado rapidamente nas
ultimas décadas, independentemente da faixa etaria. Dada
a relagao entre comportamento sedentario e aumento de
doencgas cronicas degenerativas, o incentivo a pratica de
atividade fisica passa a ser uma agao permanente, entre
outras, para prevengao de doengas e de agravos a saude.

Nesse contexto, avalie as assergdes a seguir.

As aulas de Educacédo Fisica podem seguir um modelo
que garanta a participagao de todos os alunos, em agdes
reflexivas que possibilitem a experiéncia diversificada de
praticas motoras, pois a escola € um local estratégico para
intervencdes em saude, sendo possivel atingir grande

parcela de criangas, adolescentes e jovens.
PORQUE

Além do desenvolvimento de habilidades motoras, as
aulas de Educacgado Fisica promovem a sociabilizagéo e
incentivam a adesao a pratica de atividade fisica prazerosa

que possa ser mantida em todas as fases da vida.

Acerca dessas assergdes, assinale a opgao correta.

0 As duas assergdes sédo proposigcdes verdadeiras, e a

segunda é uma justificativa correta da primeira.

® As duas assergdes sdo proposigdes verdadeiras, mas
a segunda nao é uma justificativa correta da primeira.

® A primeira assergdo € uma proposigéo verdadeira, e a
segunda & uma proposicao falsa.

® A primeira assergcdo é uma proposicdo falsa, e a
segunda é uma proposi¢ao verdadeira.

@ As duas assergdes sdo proposigoes falsas.

AREA LIVRE
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QUESTAO 19

Aprofessora de educacéo fisica Katia percebeu que, em uma de suas turmas, uma aluna de 16 anos passou a apresentar

perda de quantidade significativa do peso corporal e, ao mesmo tempo, demonstrava necessidade compulsiva de
realizar, de forma continua e vigorosa, as atividades fisicas propostas na aula. Ao término da ultima aula, essa aluna,
interessada em realizar atividades fisicas extras, procurou a professora. Aproveitando o momento de dialogo, a
professora demonstrou preocupagao com a grande perda de peso da aluna nas ultimas semanas. A adolescente, entao,
confessou que, por estar “se achando muito gorda”, havia iniciado, por conta propria, uma dieta vigorosa, e tomava
anfetaminicos sem o conhecimento da sua mée, para emagrecer mais rapido. Ela disse que até passava alguns dias

ingerindo apenas liquidos. A professora notou que a pele da aluna estava seca e suas unhas, quebradicas.

Apés orienta-la a buscar auxilio de profissionais da area de saude, tais como nutricionistas e psicélogos, a professora se
despediu da aluna. Refletindo sobre a situagdo e valendo-se de seus conhecimentos cientificos, a professora levantou
a hipétese de que a aluna poderia estar aproximando de um quadro de anorexia restritiva, em que a perda de peso &

conseguida por meio de dietas, jejuns e exercicios fisicos excessivos.

A professora avaliou o fato como uma alteragdo comportamental e comunicou-o a coordenagdo da escola e aos
familiares da aluna. Em uma reunido, ela se prontificou a colaborar e ficou acordado que, entre as medidas a serem
adotadas, incluia-se a de a professora Katia ministrar uma palestra sobre a assunto para toda a turma.

Abordando a situacao a partir de uma dimenséao pedagdgica e ética, sem expor a aluna, seria correto a professora Katia

problematizar para a turma que

I. os transtornos alimentares podem causar complicagdes clinicas que provocam alteracbes nos sistemas
gastrointestinal (por exemplo, constipagao), cardiovascular (por exemplo, arritmias), hematoldgico (por exemplo,
anemia), reprodutivo (por exemplo, amenorreia) e metabdlico (por exemplo, desidratagéo).

Il. o modelo cultural predominante na nossa sociedade supervaloriza os corpos delgados, o que tem acarretado
aumento da incidéncia de transtornos alimentares entre adolescentes, principalmente do sexo feminino. O “culto

a magreza” associa esse padrao estético a ideia de liberdade, sucesso e aceitacdo social.

Ill. os meios de comunicacdo tém reforcado o padrdo corporal magro, com o principal objetivo de auxiliar as
campanhas de saude cujo foco € combater a incidéncia de sobrepeso na populagéo, o qual, por sua vez, pode

associar-se a varios outros fatores de risco.

IV. a massa corporal abaixo da estabelecida como normal pode ser mantida por pessoas em fase de crescimento,
principalmente adolescentes, de forma a se conter o aumento acelerado do numero de obesos no Brasil; deve-
se, porém, evitar estados de desnutrigao.

correto apenas o que se afirma em

lell
e lllL
e IV.
I, IlelV.
I, e lV.

@ 0O @ @ m™
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QUESTAO 20

No fim do curso de licenciatura em Educacédo Fisica,
Pedro prestou concurso publico para Educacao
Fisica Escolar. Durante a formagado universitaria,
seus professores debatiam as diversas abordagens
da Educagdo Fisica Escolar e suas relagdes com
Filosofia, Historia e Sociologia. Esses conhecimentos
estavam previstos no concurso publico, o que facilitou
o ingresso de Pedro no magistério. O professor Pedro
se deparou, entdo, com o seguinte problema: como
planejar suas aulas? Para isso, ele deveria conhecer
o contexto da escola onde atuaria e as caracteristicas
dos alunos, bem como deveria organizar e sistematizar
os contetudos de Educacao Fisica de forma coerente
com os objetivos éticos e filoséficos que permeariam
sua pratica docente. Enfim, era necessario superar a
dicotomia entre teorias educacionais e organizagao
didatica de sua pratica docente.

Para elaborar o planejamento das atividades pedagdgicas,

o professor Pedro deveria considerar a relacdo entre

teoria e pratica

0 valorizando o conhecimento tedrico/cientifico, em
detrimento da contextualizacdo local, pois & esse
saber que explica a realidade. Assim, a pratica seria

uma aplicagao da teoria.

compreendendo o papel do conhecimento teorico/
cientifico da Educacéo Fisica Escolar, qual seja, o de
contemplar a descricdo das metodologias de ensino,
as quais caberia ao professor aplicar.

QUESTAO 21

No contexto escolar, a indisciplina nas aulas de Educacéao
Fisica destaca-se como uma das limitagbes para a
atuacao do professor. A indisciplina pode ser identificada
no desrespeito as regras e as diferencas individuais,
bem como nos comentarios preconceituosos, que criam
um ambiente de praticas excludentes, que se tornam
cotidianas. Nas aulas de Educacéao Fisica, os estudantes
menos experientes em atividades motoras, por exemplo,
sdo excluidos em muitas oportunidades. O fato de ser
excluido da atividade pode gerar indisciplina, cujas
motivacbes vao desde fatores historicos e culturais,
histéria de vida dos estudantes e do professor até a
resisténcia ao saber escolarizado. Nesse contexto, avalie
as seguintes assercoes.

Na escola, a indisciplina pode ser combatida pelo debate
sobre a ética, que se caracteriza por uma reflexdo
autbnoma sobre os valores da sociedade. Assim,
democraticamente, os professores devem contribuir para
a participagao dos estudantes na elaboragao e no debate
de normas condizentes com o ambiente educacional.

PORQUE

A indisciplina tem como causa a atuacao do professor.
Assim, se o professor, em cada aula, se inteirasse das
aspiracdes, dos anseios e dos desejos dos estudantes,
ele auxiliaria o grupo a resolver problemas e a promover
um ambiente de inclusdo, respeito e tranquilidade na
aula de Educacao Fisica.

Acerca dessas assergoes, assinale a alternativa correta

® desconsiderando o conhecimento teodrico/cientifico,
pois a experiéncia pratica € mais eficaz, ja que estda | @ As duas asserc¢bes sdo proposicdes verdadeiras, e a
mais préxima da realidade, o que faz com que a teoria segunda é uma justificativa da primeira.
nao sustente didaticamente a intervencao do professor. ~ . L .
® As duas assergdes sdo proposigdes verdadeiras, mas
® tendo como referéncia sua prépria historia de vida, ou seja, a segunda néo ¢é justificativa da primeira.
sua experiéncia pratica, de tal forma que se apresentasse o o o .
) ® Aprimeira assergio é uma proposigdo verdadeira, e a
como exemplo para as criangas, fornecendo-lhes uma ] o
- . . segunda € uma proposicao falsa.
base ética da qual deveriam apropriar-se.
. » . A primeira assercdo € uma proposi¢cao falsa, e a
@ reconstruindo sua pratica com referéncia no ® P ¢ proposie
conhecimento tedrico/cientifico, o que faria com que segunda € uma proposicdo verdadeira.
refletisse sobre sua didatica, tendo como base asteorias | @ Tanto a primeira quanto a segunda assergdo sdo
educacionais e as experiéncias no contexto local. proposigdes falsas.
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QUESTAO 22

Os conteudos da Educacdo Fisica envolvem jogos,
esportes, ginasticas, Iutas, atividades ritmicas,
expressivas e conhecimentos sobre o corpo. Esses blocos
de conteudos possuem dimensdes procedimentais,
conceituais e atitudinais. No caso especifico da Educagao
Fisica, os conteudos se relacionam com o saber fazer, o
saber sobre o saber fazer, e o ser.

Diante dessas premissas, o planejamento de ensino de
Educacao Fisica deve ter sua organizagcéo pautada em
aulas que sejam

0 praticas, pois elas servem de base para a formagao
dos futuros atletas, o que torna a Educacgao Fisica um
meio eficaz para a democratizagao do esporte.

@ tedricas, noinicio, pois elas serao referéncia conceitual
em aulas posteriores, caracterizadas pela pratica a
partir das diversas dimensdes dos conteudos.

@® préticas, tedricas, tedrico-praticas, pois elas ressaltam
as relagbes entre as diversas dimensdes dos
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, o
que diversifica as estratégias empregadas.

® tedricas, pois elas valorizam a dimenséo cientifica
da area, o que aproxima a Educacao Fisica das
outras disciplinas e de modelos de escolarizagao
e contribui para a superagdo do preconceito em
relacéo ao saber corporal.

@ praticas, pois elas ressaltam a especificidade dos
conteudos de Educagdo Fisica em sua dimenséao
procedimental, o que garante uma aprendizagem
motora adequada.

AREA LIVRE
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QUESTAO 23

Uma experiéncia pedagogica de criagdo significativa
para os alunos nas aulas em que é trabalhado o conteudo
danga na educagao fisica escolar pode aliar texto e
improvisagdo de movimentos. Os estudantes trazem
contos, poemas, letras de musica e os desenvolvem em
oficinas. Por exemplo, pode-se pedir que eles redijam
sobre alguém de sua familia ou algo préximo a eles.
Dessa forma, subjetividade e memoérias podem aflorar,
uma vez que esse tipo de trabalho estimula os educandos
a fazer pontes entre essas historias e textos pessoais com
seu trabalho corporal. Durante o tempo em que estédo
sozinhos para improvisar, envolvidos cinestesicamente,
os alunos criam frases, gestos, sequéncias de movimento
ou sentimentos e sensagdes que os textos revelam, que
as imagens proporcionam, estabelecendo dialogos.

LARA, L. M.; VIEIRA, A. P. Em foco...O corpo que danga: experiéncias docentes e
intersubjetividades desafiadas. In: LARA, L.M. (Org.). Abordagens Socioculturais
em Educagao Fisica. Maringa: EDUEM, 2010, p. 141-86.(adaptado).

No texto apresentado, o ensino esta centrado em

I. abordar uma dimensédo pedagdgica e técnico-
instrumental da danga como conteudo da
cultura corporal.

Il. apresentar propostas para o desenvolvimento
da danga como expressdo do movimento
humano no processo ensino-aprendizagem da
educacao fisica.

[ll. sugerir atividades que vao assegurar a inclusao de
dangas contemporaneas de forma sistematica e
nao apenas eventual nas festas e comemoracoes
da escola.

IV. propor um trabalho que envolve pesquisa e
cultivo do dialogo entre a producgéo cultural da
comunidade e da escola.

correto apenas o que se afirma em

E

0 lell.

O lell

® lllelV.
® lLllelV
O I lllelV.
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QUESTAO 24

A Lei n.° 9394/96, que institui as Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (LDB), incorporou a Educagéo as novas
Tecnologias da Informacgéo, o que resultou em uma nova
tarefa pedagodgica do professor: contribuir para a formagéao
do receptor critico, inteligente e sensivel frente ao grande
poder de influéncia crescente que a midia exerce sobre a
cultura corporal. Partindo dessa premissa, um profissional
recém-formado, tendo sido designado para atuar em uma
escola, verificou que os alunos ndo gostavam da aula de
Educacao Fisica tradicional e decidiu alterar esse cenario
utilizando da tecnologia da informagéo.

Com base no texto acima, avalie as praticas pedagogicas
que podem ser realizadas pelo professor que utilize a
tecnologia de informagéo na Educagéao Fisica Escolar.

I. Utilizacdo de videos esportivos, excelentes
instrumentos para envolver os alunos quando o
professor esta em reuniao ou outra atividade na

escola.

Il. Utilizagdo das midias sociais e redes eletrbnicas,

para envio de informagdes relacionadas ao
conteudo ministrado em sala de aula, o que pode

ampliar as discussdes na articulagéo do saber.

Ill. Utilizacdo de videos como técnica de motivagao
para a aprendizagem da disciplina.

IV. Utilizagdo de filmagem das aulas, para que o
professor possa discutir com os alunos os erros e
corrigi-los, sem contextualizagdo com a proposta
pedagégica.

V. Utilizacdo de videos esportivos, de forma a
estimular e produzir ambientes educativos mais
dindmicos, interativos e desafiadores.

Esta correto apenas o que se afirma em

0O llelv.
O LllelV.
® LllleV.
® I, llleV.
O Il,IVeV

QUESTAO 25

Quando o iniciante ouve o berimbau, assiste ao jogo,
presencia sua primeira roda, fica deslumbrado. Sente algo
no coragao e, intuitivamente, compreende o que é o jogo
da capoeira. Se acreditasse firmemente nesta primeira
intuicdo, tudo estaria bem. Mas, breve — na pratica — esta
relagéo vai ser obscurecida: o iniciante entra em contato
com outros alunos, com capoeiristas mais adiantados, e
se coloca sob a tutela de um professor. Na humildade e
no desemparo de quem nada conhece, ele se esquece
daquela primeira visdo e, no inter-relacionamento com
colegas e professor, aparecem todos os aspectos positivos
e, também, negativos — do ser humano e da sociedade em
que vivemos. O iniciante sofre, sente-se impotente, nao
aceita e ndo compreende porque algo maravilhoso como
a capoeira — ao ser veiculado, ensinado e praticado —
contém as mesmas mazelas e mesquinharias que afligem
o resto da humanidade.

CAPOEIRA, N. Os fundamentos da malicia. Rio de Janeiro: Record, 1992, p.123.

A pratica pedagégica da capoeira apresenta limitacdes,
ainda hegemdnicas na Educacao Fisica, que precisam ser
superadas. Assim, sugere-se que a pratica pedagodgica
seja direcionada

. para o ensino das competéncias técnicas
vinculadas a educagéao de resultados, conforme o

planejamento do professor.

Il. em consonancia com a aquisicdo de habilidades
relativas ao desempenho fisico e motor.

lll. para o cotidiano, trabalhando-se, a partir do
conhecido, as possibilidades de aprendizagem da
cultura corporal.

IV. para o contexto histdrico e social de cada conteudo
e as possibilidades expressivas, criticas e criativas.

E correto apenas o que se afirma em

(AN}
O I
® lelll.
® llelV.
O llelV.
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QUESTAO 26

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Fisica, considera-se que as atividades fisicas, recreativas e

esportivas compdem o direito dos individuos conhecerem de terem acesso as manifestacdes e expressdes culturais

que constituem a tradicdo da Educacao Fisica, tematizadas nas diferentes formas e modalidades de exercicios

fisicos, ginastica, jogo, esporte, luta/arte marcial e danca. Dessa maneira, o professor pode utilizar o esporte aliado a

manifestacdes e expressodes culturais do movimento humano, além de atender a outros objetivos decorrentes da pratica

de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

Com base no texto acima, avalie as afirmativas a seguir.

O professor deve, durante as praticas esportivas de competicdo na escola, orientar os alunos e torcedores a se

manifestarem de forma respeitosa e solidaria.

Para o desenvolvimento de manifestagdes e expressdes culturais em uma aula de voleibol na escola, o professor
deve dividir o grupo em pequenas rodas, distribuir o material esportivo e deixar os alunos sozinhos, para que

eles a mantenham a interacao e desenvolvam a aprendizagem da cultura corporal sem intervengao pedagdgica.

Nos dias chuvosos, quando ndo se pode utilizar as quadras, os jogos de tabuleiro tornam-se opg¢bes para
atividades pedagogicas, durante as quais o professor pode utilizar brincadeiras para orientagdo e compreensao

das regras da sociedade e para a promogao da atividade infantil, do pensamento e da liberdade.

Por meio do esporte na escola, o professor pode intervir pedagogicamente junto aos alunos, para que a
competitividade nunca ultrapasse os direitos essenciais de cada ser humano, a liberdade individual e a

integridade fisica.

O professor deve promover atividades fisicas, recreativas e esportivas, para estimular a importancia da
competitividade e da necessidade de ganhar nos jogos, pois esses interesses sdo fundamentais na ascensao

profissional dos alunos.

E correto apenas o que se afirma em

0O lelll

O LillelV.
O I llleV.
® ILIVeV.
G LILIVeV.
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QUESTAO 27 QUESTAO 28
Carlos,l prlofessor de educagap fisica em uma escola Os aspectos metodoldgicos que envolvem a Educagéo
na periferia de uma grande cidade, observou aumento Fisi 5o dif bstancial te d |
substancial de massa muscular entre os seus alunos e ISica hao dilerem substanciaimente dos que envolvem as
desconfiou que eles estivessem utilizando anabolizantes. | demais areas do conhecimento. Historicamente, o ensino
Mesmo ap6s algumas conversas individuais, percebeu | da Educagdo Fisica vem buscando organizar formas
que ndo estava obtenfjo resultad.os S|gn|f|c.at|vos, metodoldgicas que sejam colocadas em pratica para o
provavelmente porque muitos desses jovens sentiam-se . S . .
; L . atendimento das exigéncias que permeiam o ensino,
reféns da opinido de uma sociedade de consumo em que ] ) ) i
é crescente a importancia atribuida & aparéncia corporal. | €Ntre as quais, podemos citar: a Desenvolvimentista, a
Construtivista, o Ensino Aberto e a Critico-Superadora.
Diante desse FGnarlo’ ° Prpfessor, em suas aulas, pOderIa OLIVEIRA, A.A.B. Metodologias emergentes no ensino da Educagao Fisica.
adotar a seguinte estratégia: Revista da Educac&o Fisica/UEM. v. 8, n.1, p. 21-27, 1997 (com adaptacées).
@ convidar os pais dos alunos para assistirem as aulas | No texto, € mencionada a Metodologia de Ensino
e serem informados de que os filhos estéo utilizando | Aberto, a qual
anabolizantes. . o _
0O n3o considera histéria, cultura, medos e aflicbes dos
(E] proibir, com o consentimento da direcdo da escola, a estudantes do Ensino Fundamental e Médio .
utilizacdo dos anabolizantes e realizar, diariamente, o i fimul ‘ (i L
revistas nas bolsas e mochilas dos alunos. avorecg, estimuia e re grga uma pratica glmnlco-
desportiva centrada no treinamento e no rendimento .
evitar comentar o assunto nas aulas de educacgéo - . = . o
® . ~ ~ ¢ ® possibilita a insergio dos estudantes do Ensino Médio
fisica, para nao despertar a atencdo dos alunos m alqum ¢ door nsin rendi m
para esse tema. em algumas etapas do processo ensino-aprendizagem.
; . | ) ® busca articular o conteudo das aulas com os
® a gstar, ) .temporanamente, oS alunos SUSpe_',tOS’ movimentos cotidianos dos estudantes, levando-os a
até certificar-se de que eles deixaram de utilizar articipar do processo decisério da aorendizagem
anabolizantes. P P P P gem.
. o o o @ estimula a pratica de exercicios e a execugdo de
@ realizar atividades fisicas com o objetivo de tarefas de repeticdo, buscando a automatizagdo do
proporcionar vida mais saudavel e abordar os efeitos . . o .
v . movimento e o aperfeicoamento da técnica aplicada
danosos da utilizagao de anabolizantes. o ) . o
nas atividades esportivas de carater competitivo.
AREA LIVRE AREA LIVRE
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QUESTAO 29

O problema dos graus de liberdade proposto pelo
fisiologista russo Nicolai Bernstein entre 1930 e 1950
corresponde a necessidade de um sistema complexo ser
organizado pelo sistema nervoso, para o desempenho do
movimento coordenado. O conhecimento dos graus de
liberdade de determinadas praticas motoras executadas
nas aulas de Educagéo Fisica indica o nivel de dificuldade
e o tempo requerido no processo de ensino-aprendizagem
do conteudo.

Considerando esse enunciado, analise as seguintes
assergoes.

Em uma aula de Educacéo Fisica para alunos do 6.° ano do
ensino fundamental, o professor, ao ensinar o movimento
de fazer quicar a bola, percebe a variagdo dos estagios
do padrdao de movimentos fundamentais. Os movimentos
dos alunos sao avaliados por principios da cinesiologia,
sendo possivel observar que aqueles classificados no
estagio inicial tinham membros superiores mais rigidos do
que aqueles classificados no estagio elementar e maduro,
0Ss quais conseguem realizar o movimento de membros
superiores com maior amplitude.

PORQUE

Os alunos no estagio inicial utilizam o enrijecimento de
membros e tronco como forma de diminuir os componentes
independentes do sistema e facilitar a execugdo do
movimento. Aqueles nos estagios elementar e maduro
realizam o movimento de fazer quicar a bola com maior
numero de graus de liberdade, o que torna o controle do
movimento mais complexo, porém mais preciso.

Acerca dessas asser¢des, assinale a opgao correta.

0O As duas assergdes sédo proposigdes verdadeiras, e a
segunda é uma justificativa da primeira.

® As duas assergbes sdo proposicdes verdadeiras, mas
a segunda nao ¢ justificativa da primeira.

® A primeira assergdo é uma proposigéo verdadeira, e a
segunda é uma proposicao falsa.

® A primeira asser¢cdo é uma proposicdo falsa, e a
segunda & uma proposig¢ao verdadeira.

@ Tanto a primeira quanto a segunda assergcdo sao
proposicoes falsas.

AREA LIVRE
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QUESTAO 30

Suponha que Clara e Jodo sejam professores de
educacao fisica em uma escola de ensino fundamental
que disponibiliza recursos tecnoldgicos da informagéao
e da comunicagdo. Suponha, ainda, que, neste ano,
eles tenham divulgado no sitio da escola a seguinte
manchete: “Fabiana Murer conquista primeiro ouro
brasileiro em mundiais de atletismo” e tenham
aproveitado o fato histérico para avisar aos estudantes
que, naquela semana, as atividades de educagao
fisica seriam desenvolvidas em uma sala com recursos
multimidia. Com relagdo a importancia e aos modos
de utilizagcdo desses recursos nas aulas de educagao

fisica, avalie as consideragbes apresentadas a seguir.

A evolugio do salte
de Fabiana Murer em
competigoes ao ar livre

A atleta conquista a primeira
medalha de ouro do brasil em
campeonatos mundiais.

© recorde mundial pertence

& russa Yelena Isinbayeva, com
a marca de 5,01 m

4,85m

recorde
sul-americano -

| 2 ]
Tecnolegia

de ponta

Andls de fibra F
| de vidro ]

Fibra de
wvidro @
resing —

Fibra de
carbano
& resina

Atualmente, uma das malores
adversirias de Fablana éa
russa Yelena Isinbayeva,
que mede 1,75m. O salto
da brasileira equivale a

3 vezes a altura da sua
geande rival

Area de
contato

' A vara usada
om competicies
oficials pode

ter de

2,13m a 5,6m
cenforme o nivel
técnice e altura
do sarrafo que
pretende superar

© tamanho
da vara
usada por
Fabiana &
supefior a
4,80m
Opesoe
proporcional
a0 da atleta
para evitar
que se rompa
sobre pressio

Fabiana

Murer
1,7im

I. Sao utilizados para entender regras de jogos, na apreciagao de praticas esportivas comuns em outros locais

do pais ou em outros paises, assim como para estudar didaticamente uma sequéncia de um gesto desportivo

mais complexo.

Il.  Permitem descanso fisico e mental tanto ao professor quanto aos estudantes; previnem contra os efeitos lesivos

dos raios UV durante os exercicios fisicos ao ar livre e mantém a atencao dos estudantes durante as aulas de

educacéo fisica.

Ill. Fomentam a analise critica dos conceitos que fundamentam as expressdes corporais do movimento; facilitam

e contextualizam a aquisicdo de conhecimentos multidisciplinares, estimulando a discusséo sobre os valores

éticos e morais, bem como sobre aspectos bioldgicos que norteiam o comportamento humano.

IV. Apresentam vantagens para a escola, como, por exemplo, a conservagcao dos materiais e equipamentos

desportivos da escola; incentivam o acesso ao sitio da escola; divulgam os tipos de praticas esportivas realizados

no ambiente escolar e alertam para o perigo de lesdes e acidentes durante exercicios fisicos.

E correto apenas o que se afirma em
0O lell

O lelll

® llelll.

® llelv.

O lllelVv.
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QUESTAO 31

Uma escola solicitou a cinco professores de Educacao
Fisica que realizassem uma bateria de testes para
avaliagado fisica de carater antropométrico visando-se
o estudo do crescimento fisico dos estudantes. Nessa
avaliagcdo, a periodicidade deve ser estabelecida pelos
professores. Quanto ao exame propriamente dito, €
necessario que os professores mensurem a massa
corporal e a estatura dos estudantes, além de duas outras

variaveis antropomeétricas.

Considerando essa situagao hipotética, assinale a opgao
que apresenta corretamente a periodicidade estabelecida
para a referida avaliagcdo e as duas variaveis que devem
compor a bateria de testes, cada uma delas associada ao
respectivo instrumento/procedimento de mensuracgao.

0 Periodicidade: variaveis:

muscular, mensurada por meio de um dindmometro,

semestralmente; forca
e relagao cintura/quadril, mensurada por meio de um

compasso para dobras cutaneas.

® Periodicidade: trimestralmente; variaveis: didmetros
O0sseos, mensurada por meio de um paquimetro, e
perimetros segmentar (membros superiores e/ou

inferiores), mensurados por meio de fita métrica.

® Periodicidade: semestralmente; variaveis: flexibilidade
dos segmentos, mensurada por meio de régua, e
resisténcia, mensurada por meio de teste de esforgo

na bicicleta ergométrica.

® Periodicidade: trimestralmente; variaveis: equilibrio
dindmico, mensurado por meio de teste de locomogéao
sobre a trave, e coordenagédo motora geral, mensurada

por meio de atividades de ambidestria.

@ Periodicidade: trimestralmente; variaveis: flexibilidade
de membros superiores ou inferiores, mensurada por
meio de régua, e resisténcia, mensurada por meio de

teste de esforgo na pista.

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 32

Avalie as duas assergdes a seguir.

As teorias/propostas pedagdégicas para Educagéo Fisica
comegam a surgir no final da década de 80, depois da
abertura politica, e representam um divisor de aguas no
interior dessa area, uma vez que, para cada uma delas,
foi elaborada uma teoria. Nesse sentido, varios autores
mostraram como os anos 80 do século passado marcaram
um momento especial da Educacao Fisica brasileira.
Em grande parte da producdo tedrica daquela época,
procurou-se estabelecer principios que orientassem
o professor em sua pratica pedagdgica. No entanto,
ha evidéncias de que os professores conhecem muito
superficialmente as proposi¢cdes pedagdgicas elaboradas

pelo entdo movimento renovador.

PORQUE

Persiste, atualmente, apesar do surgimento de novas
propostas metodoldgicas em Educacéo Fisica, o modelo
esportivizado, cuja escolha por parte dos professores
decorre, entre outros fatores, da formacdo tecnicista

desses docentes.
A respeito dessas assergdes, assinale a opgao correta.

0 As duas assergdes sdo proposicées verdadeiras, e a

segunda é uma justificativa da primeira.

® As duas assergdes sdo proposicdes verdadeiras, mas
a segunda néo é justificativa da primeira.

® Aprimeira assergio é uma proposigéo verdadeira, e a
segunda é uma proposigao falsa.

® A primeira assercdo € uma proposicdo falsa, e a
segunda € uma proposigao verdadeira.

@ Tanto a primeira quanto a segunda assergdo s&o

proposic¢oes falsas.
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QUESTAO 33

Para os alunos de uma turma do 6.° ano do ensino
fundamental, as aulas de Educacgao Fisica contemplaram,
inicialmente, a pratica esportiva do basquetebol. No inicio
das atividades propostas pelo professor, se considerada
a aprendizagem dos fundamentos do basquetebol, os
alunos cometeram muitas falhas e erros grosseiros. No
decorrer do processo, os alunos conseguiram diminuir a
ocorréncia de erros relativos aos fundamentos técnicos da
modalidade e chegaram a um estagio da aprendizagem
em que 0s erros eram minimos e, quando ocorriam, o
préprio aluno conseguia detecta-los e corrigi-los. Tais
evidéncias mostram que é a seguinte a ordenagédo dos
estagios de aprendizagem motora:

estagio associativo, autbnomo e cognitivo.
estagio associativo, cognitivo e autbnomo.
estagio cognitivo, associativo e autbnomo.

estagio cognitivo, autbnomo e associativo.

(I C R o >

estagio autbnomo, cognitivo e associativo.

QUESTAO 34

A pratica da atividade fisica esta relacionada a prevencao
de doencas crdnicas degenerativas, a exemplo da diabetes
mellitus. Por envolverem uma area comportamental, as
intervengdes para mudanga nos padrdes de atividade
fisica das pessoas sdo complexas.

PORQUE

As evidéncias, tanto clinicas quanto epidemioldgicas,
demonstram a relagao entre indicadores de saude e
atividade fisica, sendo esta um comportamento humano
determinado pela interacdo das dimensdes pessoal,
sociocultural e bioldgica.

Acerca dessas assergdes, assinale a opgao correta.

A

As duas assergdes sao proposigdes verdadeiras, € a
segunda é uma justificativa correta da primeira.

As duas assergdes sao proposi¢cdes verdadeiras, mas
a segunda nao é uma justificativa correta da primeira.
A primeira assergao € uma proposicao verdadeira, e a
segunda é uma proposicao falsa.

A primeira assergdo € uma proposigao falsa, e a
segunda é uma proposi¢ao verdadeira.

@ 0 @® ©

Tanto a primeira quanto a segunda assergcédo sao
proposicoes falsas.

QUESTAO 35

Ao ensinar o voleibol na escola, Marcela, professora
de Educacdo Fisica do 6.° e do 7.° ano de ensino
fundamental, desenvolve algumas situa¢des de jogo no
processo ensino-aprendizagem.

Considerando essa situagéo, avalie quais dos objetivos
apresentados a seguir a professora deve priorizar no
planejamento de suas aulas de voleibol.

I. Aplicar os elementos técnico-taticos e as
precondigdes fisioldgicas para a pratica, visando
somente a vitdria na competicao.

Respeitar o estagio de desenvolvimento do
estudante para a organizagao e a incluséo de regras.

Desenvolver nogdes taticas e técnicas que
garantem a participagédo de todos para a fluéncia
do jogo.

IV. Desenvolver fundamentos gerais que possam ser

utilizados em outros jogos.

E correto apenas o que se afirma em

lell
lelll
e V.

I, 1lelV.
I, e V.

@O0 @0
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QUESTAO DISCURSIVA 3

No Art. 26, § 3.°, da atual LDB, Lei 9.394/96, consta que:

A educagéo fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, &
componente curricular obrigatério da educagao basica, sendo sua
pratica facultativa ao aluno:

V. que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
VI. maior de trinta anos de idade;

VII. que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacéo

similar, estiver obrigado a pratica da educagéo fisica;
Vlll.amparado pelo Decreto-Lei n.° 1.044, de 21 de outubro de 1969;
IX. [..]
X. que tenha prole.

BRASIL, Lei n.° 9.394. Lei das Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, 20/12/1996.

Considerando o que foi estabelecido pela lei, em relagdo a Educacgao Fisica no curriculo escolar, elabore um
texto dissertativo abordando os seguintes aspectos:

a) avanco decorrente da inclusdo da Educagéo Fisica como conteudo curricular obrigatério; (valor: 5,0 pontos)

b) “retrocesso” decorrente da facultabilidade da adeséao a pratica da Educacao Fisica. (valor: 5,0 pontos)

RASCUNHO

10

11

12

13

14

15
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QUESTAO DISCURSIVA 4

Na iniciagéo de esportes coletivos, o professor de Educagéo Fisica escolar

deve considerar o conjunto de objetivos, o planejamento de estratégias de
acOes educativas nas aulas, meios de intervengcado pedagodgica, sistema
de avaliagado do progresso dos alunos e integracao de trés dimensdes de

conteudos pautados no saber conhecer, saber fazer, e saber ser.

Ha muitas dificuldades relacionadas a conflitos de objetivos entre os
alunos, seus pais e professores, como, por exemplo, a pressao psicolégica
exercida externamente, a especializacdo prematura em habilidades
motoras envolvidas em jogos, a qual resulta na busca excessiva da

plenitude atlética e no envolvimento precoce em competi¢oes.

A iniciacao esportiva deve ser considerada uma etapa no processo
de formacéao integral humana, ndo sendo o desempenho esportivo
um fim em si mesmo. O esporte dever ser utilizado para desenvolver

valores humanos.

Considerando as ideias centrais desenvolvidas no texto acima, redija um texto dissertativo sobre a iniciacao esportiva
no contexto da Educacéo Fisica escolar. Em seu texto, aborde as principais caracteristicas dos conteudos a ser

aprendidos relacionados ao saber conhecer, saber fazer e saber ser. (valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO
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QUESTAO DISCURSIVA 5

A partir dos anos de 1980, surgiram abordagens que tematizaram
e debateram a Educagdo Fisica Escolar. Elas construiram
criticas ao modelo tradicional de aula, conhecido como tecnicista,
competitivista, esportivizado. Embora essas abordagens tivessem
em comum o anseio de uma intervencao na atuacao do professor
de Educacao Fisica com fundamentos cientificos e filosoficos,
havia, também, muitas divergéncias entre elas, de natureza

tedrica e didatica.

Considerando essas abordagens, faga o que se pede nos itens a seguir.

a) Em relagdo a selecdo dos conteudos, quais séo as diferengcas entre as abordagens critico-superadora e

construtivista-interacionista? (valor: 5,0 pontos)

b) No que concerne aos objetivos de ensino, quais sdo as diferengas entre a aula tradicional tecnicista e a

abordagem critico-emancipatoria? (valor: 5,0 pontos)

RASCUNHO

10

11

12

13

14

15
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QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA

As questdes abaixo visam levantar sua opiniao sobre a qualidade e a adequacgéao da prova
que vocé acabou de realizar. Assinale as alternativas correspondentes a sua opiniao nos
espacos apropriados do Caderno de Respostas.

Agradecemos sua colaboracéo.

QUESTAO 1

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Formacao Geral?

Muito facil.
Facil.
Médio.
Dificil.
Muito dificil.

QOO

QUESTAO 2

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Componente Especifico?

Muito facil.
Fécil.
Médio.
Dificil.
Muito dificil.
QUESTAO 3

Considerando a extensao da prova, em relagdo ao
tempo total, vocé considera que a prova foi

QOO

QOO

muito longa.
longa.
adequada.
curta.

muito curta.

| QOO

Qe ® ©o

QUESTAO 4

Os enunciados das questbes da prova na parte de
Formacao Geral estavam claros e objetivos?

@® Sim, todos.

® Sim, a maioria.

® Apenas cerca da metade.
® Poucos.

@ Na&o, nenhum.

QUESTAO 5

Os enunciados das questbes da prova na parte de
Componente Especifico estavam claros e objetivos?

Sim, todos.

Sim, a maioria.

Apenas cerca da metade.
Poucos.

Nao, nenhum.

POPOO

QUESTAO 6

As informacgdes/instrucdes fornecidas para a resolugao
das questdes foram suficientes para resolvé-las?

Sim, até excessivas.

Sim, em todas elas.

Sim, na maioria delas.
Sim, somente em algumas.
N&o, em nenhuma delas.

PO

QUESTAO 7

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder
a prova. Qual?

Desconhecimento do contetdo.

Forma diferente de abordagem do conteudo.
Espaco insuficiente para responder as questoes.
Falta de motivagao para fazer a prova.

Nao tive qualquer tipo de dificuldade para responder
a prova.

QUESTAO 8

Considerando apenas as questdes objetivas da prova,
vocé percebeu que

ndo estudou ainda a maioria desses conteldos.
estudou alguns desses conteldos, mas nao o0s
aprendeu.

estudou a maioria desses conteddos, mas ndo os
aprendeu.

estudou e aprendeu muitos desses conteldos.
estudou e aprendeu todos esses conteldos.

QUESTAO 9

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?

Menos de uma hora.

Entre uma e duas horas.

Entre duas e trés horas.

Entre trés e quatro horas.

Quatro horas, e ndo consegui terminar.

PO
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GABARITO DAS QUESTOES DE MULTIPLA ESCOLHA
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QUESTAO DISCURSIVA 1

Padr3o de resposta

O estudante deve ser capaz de apontar algumas vantagens dentre as seguintes, quanto a
modalidade EaD:

(i)

(ii)
(iii)
(iv)

flexibilidade de horario e de local, pois o aluno estabelece o seu ritmo de estudo;

valor do curso, em geral, é mais baixo que do ensino presencial;

capilaridade ou possibilidade de acesso em locais ndo atendidos pelo ensino presencial;
democratizacdo de acesso a educacdo, pois atende a um publico maior e mais variado
gue os cursos presenciais; além de contribuir para o desenvolvimento local e regional;
troca de experiéncia e conhecimento entre os participantes, sobretudo quando
dificilmente de forma presencial isso seria possivel (exemplo, de pontos geograficos
longinquos);

incentivo a educagdo permanente em virtude da significativa diversidade de cursos e de
niveis de ensino;

inclusdo digital,permitindo a familiarizacdo com as mais diversas tecnologias;
aperfeicoamento/formacdo pessoal e profissional de pessoas que, por distintos motivos,
nao poderiam frequentar as escolas regulares;

formacdo/qualificacdo/habilitacdo de professores, suprindo demandas em vastas areas
do pais;

inclusdo de pessoas com comprometimento motor reduzindo os deslocamentos didrios.

QUESTAO DISCURSIVA 2

Padrdo de resposta

O estudante deve abordar em seu texto:

identificacdo e analise das desigualdades sociais acentuadas pelo analfabetismo,
demonstrando capacidade de examinar e interpretar criticamente o quadro atual da
educacdo com énfase no analfabetismo;

abordagem do analfabetismo numa perspectiva critica, participativa, apontando
agentes sociais e alternativas que viabilizem a realizagdo de esforgos para sua
superagdo, estabelecendo relagdo entre o analfabetismo e a dificuldade para a
obtengdo de emprego;

indicacdo de avancos e deficiéncias de politicas e de programas de erradicacdo do
analfabetismo, assinalando iniciativas realizadas ao longo do periodo tratado e seus
resultados, expressando que estas acdes, embora importantes para a eliminagcdao do
analfabetismo, ainda se mostram insuficientes.



QUESTAO DISCURSIVA 3

Padrdo de resposta

Resposta esperada em relagdo a cada item:
a) O estudante deverd mencionar que a obrigatoriedade foi um avanco, apresentando

justificativas.
b) Os estudantes devem apresentar argumentos que contestem os critérios de dispensa.

QUESTAO DISCURSIVA 4

Padrdo de resposta

O estudante deve mencionar que os conteldos a serem desenvolvidos devem fazer parte do
conhecimento dos alunos. Significa saber o que estd sendo ensinado, compreendendo e
interpretando esse conhecimento de forma cada vez mais ampliada e em niveis cada vez mais
aprofundados (dimensdo conceitual).

O estudante deve aludir que o saber fazer estd relacionado aos conteldos procedimentais
voltados para aprender a executar e refletir sobre os movimentos do jogo para que haja uma
compreensdo de suas finalidades. Os conteddos procedimentais devem ser vivenciados e
refletidos considerando as diferencas individuais. Deve considerar a interdependéncia entre os
aspectos fisicos (habilidades motoras condicionais), técnicos (como fazer) e taticos (o que
fazer, por que fazer e quando fazer).

O estudante deve mencionar que esta terceira dimensdo estd relacionada com a formacdo
humana e social dos alunos. Por meio desta dimensdo, sdo internalizados os principios, os
valores, e a convivéncia entre os seres humanos. Valores como a cooperagdo, respeito,
aceitacdo das diferengas, priorizacdo do didlogo, solidariedade, lealdade dentre outras. As
regras do esporte devem ser um retrato de normas e atitudes que visam a preservagao da
integridade, da igualdade de oportunidades, e da justica (dimensdo atitudinal).

Deve considerar a interdependéncia entre as dimensdes.

QUESTAO DISCURSIVA 5

Padr3o de resposta

Parte (A)

O estudante deverd mencionar que a abordagem critico-superadora propde o
desenvolvimento de contelddos que envolvam a cultura corporal, como os jogos, esportes,
lutas, gindsticas, e dancas, contextualizando-as historicamente. Devem ser considerados os
seguintes principios tais como: relevancia social, provisoriedade do conhecimento,
espiralidade da incorporacdo das referencias do pensamento, contemporaneidade dentre
outros a partir de uma légica dialética marxista.



A abordagem construtivista-interacionista valoriza a cultura dos jogos e das brincadeiras como
estratégias problematizadoras no contexto lidico promovendo o desenvolvimento da crianga.

Parte (B)

O estudante explicara que o tecnicismo tinha como objetivo o desenvolvimento da qualidade
do gesto motor e da aptidao fisica, a formacao de atletas tendo a Escola como base do Esporte
de Rendimento. Ao contrdrio, a abordagem critico-emancipatdria objetiva a autonomia e
critica do educando perante a cultura corporal de movimento com estratégias de inclusdo e
participacdo democratica, onde os educandos re-significam, reconstroem criticamente os
conteudos da Educacdo Fisica.





