-

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you byff CORE

provided by UNESC

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC

CURSO DE ARTES VISUAIS - LICENCIATURA

ANA CAROLINI FRANCISCO BOSA

DIVERSIDADE NO ENSINO DA ARTE: REFLEXOES SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE ARTE DE MELEIRO - SC

CRICIUMA
2016


https://core.ac.uk/display/297688032?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

ANA CAROLINI FRANCISCO BOSA

DIVERSIDADE NO ENSINO DA ARTE: REFLEXOES SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE ARTE DE MELEIRO - SC

Trabalho de Conclusdo de Curso, apresentado
para obtencao do grau de licenciatura no curso
de Artes Visuais da Universidade do Extremo
Sul Catarinense, UNESC.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Viviane Kraieski de
Assuncéao.

CRICIUMA
2016



ANA CAROLINI FRANCISCO BOSA

DIVERSIDADE NO ENSINO DA ARTE: REFLEXOES SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE ARTE DO DE MELEIRO - SC

Trabalho de Conclusdo de Curso aprovado
pela Banca Examinadora para obtencdo do
Grau de licenciatura no Curso de Artes Visuais
da Universidade do Extremo Sul Catarinense,
UNESC, com Linha de Pesquisa em Arte e
Educacao.

Cricilima, 22 de novembro de 2016.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2. Viviane Kraieski de Assunc¢ao — Doutora em Antropologia Social - (UFSC) —

Orientadora

Prof.2. Silemar Maria de Medeiros da Silva — Mestre em Educacao - (UNESC)

Prof.2. Katiuscia Angélica Micaela de Oliveira — Mestre em Ciéncias da Linguagem -
(UNISUL)



A minha familia, especialmente a minha

mae, com todo meu carinho!



AGRADECIMENTOS

Agradeco em primeiro lugar ao meu Deus, que sempre esta ao meu lado,
dando forca e sabedoria para continuar. Agradeco também ao meu salvador Jesus
Cristo, que sempre houve minhas oragdes e me abengoa cada dia mais com seu
infinito amor.

Agradeco a orientadora, Viviane, que me orientou com muito carinho e
paciéncia e me guiou nesta importante etapa. Agradeco também as professoras da
banca examinadora, que aceitaram o0 convite para participar desse momento
especial, contribuindo para minha formag&o académica.

Agradeco a minha mée, Maria, e ao meu pai, Pedro, que me deram muito
amor, carinho e infinitas demonstracdes de seu orgulho por mim. Também quero
agradecer ao meu irmao, Pedro Israel, que foi muito compreensivo em relagcdo aos
meus estudos, abaixando o volume do Playstation e fazendo a minha parte, no
servico de casa, durante a escrita deste Trabalho de Concluséo de Curso.

Agradeco ao meu namorado, Joel, por me apoiar compreensivamente
durantes esses quatro anos de graduacédo, ficando em casa aos sdbados a noite
vigiando a escrita deste trabalho e se dispondo a me levar e trazer até a
Universidade.

Agradeco aos alunos e alunas que estudam no CElI Chapeuzinho
Vermelho, que demonstram todos os dias, seu carinho por mim, e me ensinaram a
ter paciéncia e amor.

Agradeco ao PROESDE, ao qual eu tive muito prazer em fazer parte.
Agradeco aos professores Bruna e Lucas, que contribuiram muito no incentivo a
minha escrita. Agradeco também as professoras entrevistadas, que aceitaram fazer
parte desta pesquisa e colaboraram para ela acontecer.

Agradeco ao curso de Artes Visuais, que me tornou uma pessoa diferente,
com novas perspectivas e um novo pensamento, mais aberto e mais sensivel,
também a todos os meus professores, que de alguma forma marcaram minha vida
com suas aulas e conselhos maravilhosos. Quero agradecer a todos os meus
colegas do curso de Artes Visuais, que compartiiharam comigo momentos
inesqueciveis durante todo o curso.

A todos 0 meu muitissimo obrigada!



Temos o direito de ser iguais quando a
nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa

igualdade nos descaracteriza.

Boaventura Sousa Santos



RESUMO

A pesquisa a seguir tem como titulo: “Diversidade no Ensino da Arte: Reflexdes
sobre a Pratica Pedagogica dos Professores de Artes de Meleiro — SC”. Esta
inserida na linha de pesquisa Educacédo e Arte do Curso de Artes Visuais —
Licenciatura da UNESC. Parte da seguinte problematica: “Como os professores de
Artes, atuantes no municipio de Meleiro (SC), entendem a diversidade na educacéo
escolar, e como abordam esse tema nas aulas? ”. Nesse sentido, o objetivo geral
desta pesquisa foi investigar como o0s professores de Artes compreendem a
diversidade na educacgéo escolar, e como abordam esse tema nas aulas. Para esta
investigagdo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com seis professoras de
Artes do municipio de Meleiro, utilizando um roteiro de entrevista, com oito
perguntas, referentes a diversidade e ao ensino da arte. Esta pesquisa, de
abordagem qualitativa, partiu de um estudo bibliografico sobre o ensino da arte, a
diversidade e as suas tematicas, a diversidade na escola, a relacdo entre
diversidade e o ensino da arte e o multi e interculturalismo. Para contextualizar sobre
0 ensino da arte, a diversidade e suas implicagdes na escola, trouxe como autores
Ferraz e Fusari (2009), Rosa (2006), Candau (2008; 2012) e os documentos
norteadores, como a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014) e os Parametros
Curriculares Nacionais para a Arte (1997), para as discussdes sobre multi e
interculturalismo, utilizei como referéncia as autoras Richter (2003), Rosa (2003),
entre outros. Com as entrevistas, foi revelado que as professoras entrevistadas
compreendem a importancia de trabalhar a diversidade nas suas aulas, assim como
a perspectiva de uma educacdo multicultural, porém foi percebido, em suas falas,
inseguranca para dialogar sobre esses assuntos. A partir da analise dos resultados,
surgiu a necessidade de criar uma proposta de curso intitulada “Arte e Diversidade:
Reflexbes nas Praticas de Ensino”, que é voltada para os professores de Artes do
municipio de Meleiro, visando promover momentos de estudos, reflexdes e
ampliacado de repertério sobre as teméticas.

Palavras-chave: Ensino de Arte. Diversidade. Multiculturalismo e Interculturalismo.
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1 INTRODUCAO

Quando decidi ser professora, foi por uma causa maior. Gosto de pensar
em poder ajudar os alunos por meio da educacédo. Sempre me imaginei em um lugar
que realmente precisasse de educacdo. Eu quero fazer a diferenca, trazer
mudanc¢as. Minha decisao de ser professora foi para poder contribuir na vida dos
alunos. Um filme fez com que eu refletisse sobre essa profissédo e resolvesse tomar
a deciséo por completo.

O filme se chama “Escritores da Liberdade™, que conta a histéria de uma
professora que comeca a dar aulas em uma escola de bairro pobre que possui
muitos conflitos entre seus alunos devido a seus diferentes modos de vida. Em suas
aulas, ela aborda essas diferencas para poder ensinar. Com o tempo, ela consegue
ganhar a confianga dos seus alunos e estabelecer uma relagdo de respeito e

tolerancia entre eles.

Figura 1 - Cena do filme Escritores da Liberdade.

Fonte: https://sabereatitude.files.wordpress.com/2013/06/1.jpg.

No ano de 2015, comecei a trabalhar em um centro de educacao infantil
no municipio de Meleiro, como auxiliar de sala. Foi entdo que comecei a perceber
como funciona o ambiente escolar e como a escola tem um curriculo

homogeneizador. Percebi que, quando as criangas entram na escola, principalmente

1 Escritores da Liberdade. Direcdo e Roteiro de Richard LaGravenese. Producdo de Danny DeVito;
Michael Shamberg; Stacey Sher; Hilary Swank. 2007.
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na educacao infantil, suas diferencas comecam a ser neutralizadas, como por
exemplo, sua crenga religiosa, que muitas vezes € ignorada, sua preferéncia
alimentar, que nem sempre € entendida, seu diferente modo de ver as coisas e até
mesmo sua maneira de brincar, que passa a ser controlada pelo professor. Isso me
incomoda muito. Talvez seja dificil lidar com as diferencas de cada um, mas o que
ndo podemos fazer € continuar a ignora-las.

No mesmo ano, inaugurou o Programa de Educacdo Superior para o
Desenvolvimento Regional (PROESDE)? na Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC). O programa tem duracdo de um ano e meio, e conta com a
participacdo de académicos dos cursos de licenciatura da universidade. Os
encontros aconteceram quinzenalmente, aos sabados, durante o dia todo. Nos
encontros, estudamos, por meio de debates, mesas redondas e apresentacdes de
seminérios, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (PCSC) para uma
qualificacdo profissional e para intervir e contribuir na qualidade da educacdo basica
do estado.

Comecamos a estudar a trajetéria e o0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos da PCSC, que servem como referencial para os professores da rede
estadual de educacdo béasica. No ano de 2016, estudamos sobre a perspectiva
historico-cultural e sobre as diversidades. Encontramos na PCSC discussfes acerca
da diversidade, como a educacéo para as relacdes de género, a educacao ambiental
formal, a educacdo das relacdes étnicos-raciais e as seguintes modalidades de
ensino: a educacao especial, a educacédo escolar indigena, a educacédo do campo e
a educacéo escolar quilombola.

Este assunto chamou muito a minha atencéo, despertando um grande
interesse em estuda-lo. Aprender sobre a diversidade, compreendé-la e um dia
poder efetivar seus direitos por meio da educacdo me traz muita satisfacéo. Percebi
0 quanto é importante saber sobre o tema, leva-lo para a sala de aula e garantir o
direito a diversidade dos nossos alunos. Decidi entdo levar a pesquisa para 0 meu
municipio, Meleiro, com a seguinte problemética: Como os professores de Arte,
atuantes no municipio de Meleiro, entendem a diversidade na educacédo escolar, e

como abordam esse tema nas suas aulas?

2 O PROESDE é um Programa criado pela Secretaria de Estado da Educacgdo (SED), que abrange,
preferencialmente, todas as regibes do estado de Santa Catarina, beneficiando os estudantes
matriculados em cursos de Instituicdes de Ensino Superior.
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O objetivo deste trabalho de conclusdo de curso (TCC) é, portanto,
investigar como os professores de Artes, que atualmente trabalham no municipio de
Meleiro, compreendem a diversidade na educacao escolar, e como tratam desse
tema nas aulas. Mas o que seria a diversidade? Seria possivel identificar a
diversidade nas praticas pedagogicas desses professores? Sera que eles conhecem
os documentos que abordam o conceito de diversidade? Qual o seu olhar para uma
sala de aula diversificada? Como ele trabalha a diversidade na aula de artes? S&o
estas e outras perguntas que tentei responder com a pesquisa apresentada neste
TCC.

1.1 APRESENTACAO DOS CAPITULOS

Este trabalho contém oito capitulos. No primeiro capitulo, apresento a
introduc&o, com 0s motivos para a escolha desta pesquisa e a metodologia utilizada.
No segundo, terceiro e quarto capitulo, estdo a pesquisa bibliografica utilizada para
abordar os estudos sobre o ensino da arte, a diversidade na escola e a diversidade
no ensino da arte. O quinto capitulo fala sobre o municipio de Meleiro. No sexto
capitulo, esté a proposta de curso, seguindo a capitulo das consideracdes finais.

Deste modo, no capitulo dois, “O Ensino da Arte”, escrevo sobre a
trajetéria da educacdo artistica nas escolas brasileiras. Trago também as tendéncias
pedagogicas e a legislacdo em torno da arte, utilizando como referéncia os
Parametros Curriculares Nacionais (1997), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (1996), além das autoras Ferraz e Fusari (2009).

No terceiro capitulo “A Diversidade na Escola”, estabeleco um dialogo
com as autoras Rosa (2006), Candau (2008; 2012), Richter (2003), entre outros, e
os documentos da Proposta Curricular de Santa Catarina (2014), os Parametros
Curriculares Nacionais e novamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (1996), relatando um pouco sobre a diversidade presente na escola, o que
a legislacdo aponta sobre as diferencas e a perceptiva de educacdo multi e
intercultural.

O quarto capitulo, “A diversidade na Proposta Curricular de Santa
Catarina e na Proposta Pedagdgica de Meleiro”, analisa a Proposta do estado de

Santa Catarina, assim como a Proposta do municipio de Meleiro tentando entender
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como a diversidade é tratada nesses dois documentos, além das possiveis
implicacdes do Projeto de Lei “Escola sem Partido” na educagao escolar.

O quinto capitulo, “O municipio de Meleiro”, mostra um pouco da historia e
algumas caracteristicas do local onde a entrevista foi realizada.

No capitulo seguinte, sdo apresentados os dados levantados com as
entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores de Arte do municipio de
Meleiro. Em seguida, trago a proposta de curso “Arte e Diversidade: Reflexbes na
Praticas de Ensino”, que surgiu, como uma continuacao desta pesquisa, para as
reflexdes sobre a pratica pedagogica e as relacdes entre arte e diversidade. Por
altimo, estdo as consideracg@es finais com algumas conclusdes e reflexdes que esta

pesquisa me trouxe.

1.2 METODOLOGIA

Neste capitulo, trago Minayo (2004) para fundamentar a metodologia, que
segundo a autora, € “0 caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade” (MINAYO, 2004, p. 16). Assim, para construir um trabalho de pesquisa,
usamos uma metodologia que serve como um caminho de construcdo de nossas
ideias e pensamentos. Quando realizamos uma pesquisa, h4 um tema ou um
problema que nos instiga a estuda-lo ou resolve-lo. E algo que nos acompanha
durante nossa formacdo académica. E para resolvé-lo seguiremos o que foi
aprendido durante todo o curso, a maneira como pesquisar, Como escrever, etc.

Para Minayo (2004), uma pesquisa € “a atividade béasica da ciéncia na
sua indagacéo e construcéo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo” (MINAYO, 2004, p. 17). Vemos aqui
que uma pesquisa € parte de um processo de construgcdo do conhecimento
cientifico, que busca respostas sobre fatos da nossa realidade e que pode ajudar a
gualificar o ensino.

Esta pesquisa esta inserida na linha de pesquisa Educacédo e Arte, do
Curso de Artes Visuais — Licenciatura da UNESC, que trata dos “principios teoricos e
metodoldgicos sobre educacao e arte, linguagens artisticas e suas relagées com a
pratica pedagogica, estudos sobre estética, semibtica, identidade, cultura e suas
implicagcdes com a arte e a educagao” (UNESC, 2009, p. 2).

Classifico a presente pesquisa como qualitativa, que:
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Trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢gfes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis” (MINAYO, 2004, p. 22).

Entendemos que a pesquisa qualitativa se aprofunda nas teorias e
significagbes caracteristica dos cursos de licenciatura, pois usam a teoria para
entender o mundo, diferentemente da pesquisa quantitativa, que explica certos
fenbmenos através de célculos e estatisticas.

Partindo que “toda investigacdo se inicia por um problema com uma
questdo, com uma duvida ou com uma pergunta” (MINAYO, 2004, p. 18), a
problematica desta pesquisa comecou com a seguinte pergunta: Como 0s
professores de Artes, atuantes, do municipio de Meleiro, entendem a diversidade na
educacao escolar, e como abordam esse tema nas aulas? Tentando responder esta
problematica, busquei compreender através das entrevistas, como 0s professores
compreendem a diversidade no ambiente escolar e como ela pode ser inserida nas
aulas de artes.

Em relacdo aos procedimentos técnicos, esta pesquisa partiu de uma
pesquisa bibliografica, que abrangeu a literatura académica sobre o ensino da arte,
da diversidade e a educacdo. Também foram consultados os documentos da
Proposta Curricular de Santa Catarina, os Parametros Curriculares Nacionais, a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, os sites da Revista Carta Capital e
Programa Escola Sem Partido.

Também se insere como pesquisa de campo, pois, para investigar o tema
da diversidade, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores
de Artes atuantes do municipio de Meleiro. Para Minayo (2004, p. 57), “a entrevista é
o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o pesquisador
busca obter informes contidos na fala dos atores sociais”, ou seja, a entrevista é uma
das formas mais utilizadas quando se faz uma pesquisa de campo.

Na entrevista semiestruturada, “a énfase é mais em absorver o
conhecimento local e a cultura por um periodo de tempo mais longo do que em fazer
perguntas dentro de um periodo relativamente limitado” (BAUER; GASKELL, 2003,
p. 64). Durante a entrevista semiestruturada acontece uma conversa informal, na
gual o entrevistador e o entrevistado trocam ideias sobre o assunto discutido, tendo
como guia um roteiro de perguntas flexivel (BAUER; GASKELL, 2003).
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Para a escolha das entrevistadas, utilizei somente o seguinte critério:
trabalhar atualmente a disciplina de artes nas escolas do municipio de Meleiro.
Atualmente no municipio de Meleiro estdo atuando oito professores de arte, porém
apenas seis professoras aceitaram participar desta entrevista. O roteiro de entrevista
(Apéndice A) contém oito perguntas sobre a diversidade e a importancia de trabalha-
la na escola, as possiveis relacdes entre arte e diversidade e como trabalha-las em
sala de aula e sobre a perspectiva de uma educacdo multi e intercultural. As
perguntas ndo foram feitas sobre temas especificos que estdo relacionados as
diversidades, como cultura afro-brasileira, cultura indigena e relacdes de género,
pois a intengdo era perceber como 0s entrevistados percebiam e abordavam a
diversidade, sem induzi-los.

Durante as entrevistas, as respostas foram gravadas com um gravador de
voz, com a autorizagao das entrevistadas, que assinaram termo de consentimento,

conforme modelo apresentado no Anexo A e foram transcritas.
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2 O ENSINO DA ARTE

Para tratar do significado da arte na educacao, trago as autoras Ferraz e
Fusari (2009), que nos falam sobre a funcéo indispensavel que a arte ocupa em
nossas vidas e em nossa sociedade, desde o inicio, tornando-se um fator essencial
de humanizagao, pois ela “se constitui de modos especificos de manifestacdo da
atividade criativa dos seres humanos ao interagirem com o mundo em gue vivem, ao
se conhecerem e ao conhecé-lo” (FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 18).

Através das varias linguagens da arte, como o teatro, a danca, a musica e
as artes plasticas, o ser humano pode se expressar, representar e se comunicar com
o mundo.

Para compreendermos melhor sobre o ensino de arte no Brasil
atualmente, apresentarei momentos importantes da histéria do ensino e das praticas
pedagdgicas artisticas.

De acordo com Ferraz e Fusari (2009), por algum tempo, a educacao
escolar foi responsabilidade dos jesuitas, mas com as reformas do Marques de
Pombal e a vinda da Corte ao Brasil no século XIX, as condicdes de ensino
passaram a ser responsabilidade do Estado. Este novo quadro politico pedia
reformas na area da educacdo e da cultura. A pedido do rei, chegou ao Brasil a
missdo artistica francesa, com o objetivo de reformular os padrdes estéticos da
época. Foi criada entdo a Academia Imperial de Belas Artes, instalando oficialmente
0 ensino artistico no pais, que acompanhava os modelos das academias de arte da
Europa, baseadas no estilo neoclassico. “No Brasil, como na Europa, o desenho era
considerado a base de todas as artes, tornam-se matéria obrigatéria nos anos
iniciais de estudo da Academia Imperial” (FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 44).
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Figura 2 — Moema de Victor Meirelles.

Fonte: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa8725/victor-meirelles.

A figura 2 do pintor Victor Meirelles,® intitulada “Moema”, representa o
periodo destacado anteriormente. Na imagem podemos analisar a representacéo da
mulher indigena em belas formas simétricas e pinceladas suaves com composi¢cao
harmoniosa entre as cores, caracteristicas da arte da época.

No inicio do século XX, encontrAvamos nas escolas brasileiras as
disciplinas artisticas de desenho, trabalhos manuais, musica e canto orfebnico.
Nesta época, a tendéncia pedagdgica era tradicionalista e a arte era utilizada como
uma ferramenta para desenvolver as habilidades manuais dos alunos para o
trabalho. As disciplinas resumiam-se a cansativas reproducdes de modelos tirados
de livros e manuais didaticos (BRASIL, 1997).

O ensino da Arte era voltado, essencialmente para o dominio técnico, mais
centrado na figura do professor; competia a ele “transmitir” aos alunos os
cédigos, conceitos e categorias, ligados a padrdes estéticos que variavam
de linguagens para linguagens, mas que em comum, sempre, a reproducao
de modelos (BRASIL, 1997, p. 25).
O teatro e a danca eram utilizados somente para as apresentacdes
escolares, nas datas comemorativas do ano, como a Pascoa, Dia das Maes ou o
Natal, quando os alunos decoravam com rigor as falas e os movimentos no palco.

Na musica, as aulas correspondiam ao canto orfednico, que acabou sendo

8 O artista Victor Meirelles é catarinense, nasceu em Florianépolis, no ano de 1832, e faleceu no ano
de 1903. Estudou na Academia Imperial de Belas Artes do Rio de Janeiro e complementou sua
formacdo académica no exterior (MUSEU VICTOR MEIRELLES, 2016).
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transformado em uma aula de teoria musical, na qual os alunos também deveriam
memorizar as pecas orfednicas (BRASIL, 1997).

Encontramos nos PCN’s (BRASIL, 1997) que, entre os anos de 1920 e
1970, as escolas brasileiras passaram por mudancas no ensino e aprendizagem de
arte devido a influéncia da modernidade e da tendéncia escolanovista. Nesta época,
a expressao e a criagao passaram a ser valorizadas como uma forma natural do
desenvolvimento da crianca.

As aulas de Desenho e Artes Plasticas assumem concepcbes de carater
mais expressivo, buscando a espontaneidade e valorizando o crescimento
ativo e progressivo do aluno. As atividades de artes plasticas mostram-se
como espaco de invencdo, autonomia e descobertas, baseando-se
principalmente na auto-expressdo dos alunos (BRASIL, 1997, p.26).

Figura 3 — A Estudante de Anita Malfatti.

,\
i)

A figura 3, intitulada “A Estudante” da artista Anita Malfatti,* dialoga com o
movimento modernista do ensino da arte destacado anteriormente, pois apresenta
em sua Ccomposicado tracos mais expressivos, cores contratantes e contornos

grosseiros que desconstroem os modelos artisticos do academicismo.

4 A artista Anita Malfatti nasceu em Sao Paulo no ano de 1889 e faleceu na mesma cidade em 1964.
Estudou com artistas renomados no Brasil e na Europa e participou da Semana de Arte Moderna de
1922 recebendo varios elogios e criticas (MODERNISMO BRASILEIRO, 2016).
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Relatam os PCN’s (BRASIL, 1997) que, apds trinta anos de execucéao, o
canto orfednico foi revisto na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1961 passando a
ser contemplado a educacédo musical. Apos esta mudanca, surgiram novos métodos
de ensino, por meio dos quais 0os alunos comecaram a ter novas experiéncias com a
musica, como cantar, tocar, dancar e sentir, além de desenvolver a audi¢cdo, o ritmo
e a expressao corporal. Jogos e brincadeiras comecaram a fazer parte da aula e os
alunos passaram a ser estimulados a experimentar, improvisar e criar na musica.

Com a implementacdo da Lei n° 5.692/71, que introduziu no curriculo
escolar do ensino fundamental e médio a educagédo artistica, surgiu a tendéncia
pedagdgica tecnicista.

Na “Pedagogia Tecnicista”, o professor tende a ser responsavel por seu
planejamento, que deve se mostrar competente e incluir os elementos
curriculares essenciais: objetivos, conteudos, estratégias, avaliagdo. A
dindmica do ensino e da aprendizagem nao € questionada, pois o elemento
principal € o sistema técnico de organizacdo da aula (FERRAZ; FUSARI,
2009, p. 52).

Com esta tendéncia pedagdgica, as disciplinas artisticas da época
deixaram de existir e os professores precisaram complementar sua formacdo. As
aulas se tornaram mais técnicas e a teoria foi deixada de lado.

De acordo com Ferraz e Fusari (2009), na tendéncia pedagogica
progressista, 0os conteldos “apontam para uma analise critica das realidades sociais
e uma educacdo conscientizadora” (FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 53). Nesta
perspectiva, Paulo Freire desenvolveu um método revolucionario de alfabetizacéo de
adultos entre os anos de 1961 e 1964. Esse método estabelece um dialogo entre o
educador e o educando, e busca uma consciéncia critica em relacdo a sociedade.
Ficou conhecido em 1971 como “pedagogia libertadora”, que influenciou movimentos

populares e a educacao néo formal no Brasil e em diversos paises do mundo.

A partir dos anos 80, acreditando em um papel especifico que a escola tem
com relacdo a mudancas nas acdes sociais e culturais, educadores
brasileiros mergulham em um esforco de conceber e discutir praticas e
teorias de educacdo escolar para essa realidade. Conscientizam-se de
como a escola se configura no presente, com vistas a transforma-la rumo ao
futuro. E nos convidam a discutir as acBes e as ideias que queremos
modificar na educacdo em arte, como um desafio e compromisso com as
transformag@es na sociedade (FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 54).
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Com relacdo a esta perspectiva de ensino, remeto-me ao projeto
“Pedagogia da Roda” do Centro Popular de Cultura e Desenvolvimento — (CPCD)°
criado pelo educador e antropologo Tido Rocha que traz uma perspectiva de ensino
baseada na pedagogia libertadora de Paulo Freire. Nesta pedagogia, a educacao
acontece de forma plural e inclusiva, na qual todos contribuem para o aprendizado
do grupo usando como material de estudo suas experiéncias de vida.

Mais tarde, surgiram inquietacdes sobre a necessidade de se discutir uma
nova tendéncia pedagodgica que dialogue com uma pratica tedrica e metodologica
mais realista. Para Ferraz e Fusari (2009), é responsabilidade da educacgéo escolar
dar suporte ao educando, através do ensino e da aprendizagem, para que ele seja
um cidaddo mais consciente, critico e participativo. Desenvolveu-se, entdo, uma
pedagogia historico-cultural ou critico-social dos conteudos. “Essa pedagogia escolar
procura propiciar a todos os estudantes 0 acesso e contato com 0s conhecimentos
culturais e necesséarios para uma pratica social viva e transformadora” (FERRAZ;
FUSARI, 2009, p. 55).

Segundo Ferraz e Fusari (2009), Ana Mae Barbosa teve — e tem — grande
contribuicdo na area da arte e educagdo com suas importantes reflexdes. Em seus
livros, ela convida os educadores a discutir e encontrar formas de ensinar na
atualidade. Preocupada com a democratizacdo do ensino de arte, ela discute a
necessidade de ampliar o acesso a arte para a maioria da populacdo. Ana Mae
Barbosa também desenvolveu uma proposta triangular, que trouxe melhorias para o
ensino de artes. Essa proposta parte de trés principios do conhecimento em arte: “o
fazer artistico, a andlise de obras artisticas e a historia da arte” (FERRAZ; FUSARI,
2009, p. 60).

Inicialmente, a “metodologia triangular” desenvolvida por Ana Mae
Barbosa abordava uma educacdo artistica mais elitista. Devido as manifestacdes
criticas de alguns educadores e algumas mudancas da propria autora, a abordagem
passou a se chamar “proposta triangular”. Agora, a proposta sugere um ensino de
arte mais multidisciplinar, ou seja, ela busca um dialogo entre as culturas e outras
formas de arte existentes.

Em 1996, a LDB foi alterada, passando a ser obrigatério o ensino de arte

em todos os niveis da educacéo basica: “O ensino da arte, especialmente em suas

5 A pagina do Projeto esta disponivel em: http://www.cpcd.org.br/.
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expressdes regionais, constituird componente curricular obrigatério nos diversos
niveis da educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos” (Redacao dada pela Lei n® 12.287, de 2010).

No inicio de 2016, a LDB foi novamente modificada, tornando o ensino da
danca, musica e teatro parte obrigatéria do componente curricular em todos o0s
niveis da educacado bésica: “As artes visuais, a danca, a musica e o teatro séo as
linguagens que constituirao o componente curricular’ (Redacdo dada pela Lei n°
13.278, de 2016).

Percebemos, através deste breve estudo que, 0 ensino de arte passou
por varias mudancas na sua trajetoria desde o inicio do século XIX até o atual
momento e ganhou um espaco reconhecido na area da educacéo escolar brasileira.
Mas, infelizmente, durante a escrita deste trabalho de pesquisa, foi anunciado no
més de setembro de 2016, pelo Governo Federal, por meio do website do Ministério
da Educacdo (MEC), a Medida Proviséria 746, que propde a reformulacdo do
Ensino Médio. Esta MP ameaca as conquistas historicas da educacdo destacadas
até o momento, pois retira a obrigatoriedade da disciplina de artes do curriculo das
escolas brasileiras, como também as disciplinas de educacao fisica, sociologia e
filosofia. Professores, alunos e artistas estdo se mobilizando para alterar esta MP e
continuar com a permanéncia da arte no curriculo escolar. A Federacdo de Arte
Educadores do Brasil (FAEB) publicou em seu site uma nota de repudio a esta

Medida Proviséria, que esta a seguir:

6 A Medida Proviséria 746 esta disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2016/Mpv/mpv746.htm.
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Figura 4 — Nota de repudio da Federacao de Arte Educadores do Brasil a

Medida Proviséria 746.

Federacao de Arte
Educadores do Brasil

Nota publica da FAEB sobre a Medida Provisoria do Ensino Médio

A trajetoria de lutas da FAEB (Federagao de Arte-Educadores do Brasil)
pela qualidade do ensino da arte no Brasil se vincula, também, & construcado de
politicas educacionais que subsidiam a qualificacdo da educacdo basica,
particularmente do campo das artes. Por isso defendemos uma concepgao de
ensino médio como educagao de base ~ formagao humana integral — comum a
todos os estudantes da educacgao basica brasileira. Mas ndo sera revertendo
as conquistas ja alcangadas, tais como as Diretrizes do Ensino Médio, que o
direito a formacao integral sera garantido a todos. Fragmentar essa formagao
constitui-se em perigoso equivoco, colocando em risco a integridade da
educacao basica.

A Medida Provisoria do ensino médio que ora se apresenta & um
retrocesso e um desrespeito & trajetéria de lutas dos pesquisadores e
professores que vém, ha décadas, pensando a educacao brasileira, bem como
aos estudantes brasileiros. Ao apontar a possibilidade de eleger-se algumas
areas de conhecimento em detrimento de outras, aposta-se na fragilizacao da
formacao integral da pessoa, posto que a formag¢ao técnica ndo prescinde da
criacao, da reflexao, da criticidade, da criatividade e da reflexividade que a arte
pode propiciar na interdisciplinaridade curricular. Sonegar o acesso ao
conhecimento da arte na educacao basica € sonegar a formacgao integral aos
estudantes, especificamente aos menos favorecidos. Ainda, legitimar a ideia de
que professores sem formagdo possam lecionar as matérias da arte, além de
ser um desrespeito a todos - estudantes, professores € a propria matéria — &
apostar no abastardamento da educacao basica.

Assim, a FAEB repudia veementemente esta Medida Provisoria, imposta
a populacao sem discussao. A Diretoria j& iniciou o didlogo com parlamentares
€ nao descansara até que os direitos dos estudantes da educacdo basica
sejam garantidos e que as discussdes do ambito académico sejam respeitadas.

Diretoria da FAEB (2014-2016), em 23 de Setembro de 2016.

Fonte: http://faeb.com.br/documentos-faeb.html.

Podemos observar que, nesta nota de repudio, a FAEB alega que esta
MP vai de encontro as conquistas dos pesquisadores e professores da area do
ensino da arte. O texto chama a atencéo para a fragilidade da formacéo integral dos
alunos se essa disciplina se tornar optativa, ja que a formacéao técnica nao estimula
a criacao, a reflexdo e a criatividade. Questiona também sobre a possibilidade de
atuacdo de professores ndo formados, como forma de desrespeito e degeneragéo
da educacéo.

Esperamos que essa MP seja revisada e que as leis garantam todos os
direitos dos estudantes, para que a arte continue nos curriculos escolares com o

respeito e a valorizagcdo que merece, assim como as outras disciplinas.
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3 A DIVERSIDADE NA ESCOLA

O tema da diversidade e as suas tematicas (as relacbes de género, a
educacdo ambiental formal, as relacdes ético-raciais e as modalidades de ensino,
educacédo indigena, quilombola, campo e educacédo especial) tem sido, cada vez
mais, pauta de discussdes que tratam sobre a educacdo escolar. O termo
diversidade é recente, porém seu significado sempre esteve presente nas escolas
brasileiras. Alguns documentos ja trazem em seu contexto abordagens sobre a
diversidade, como os PCN’ e a PCSC8. Mas o que entendemos por diversidade?

A Proposta Curricular de Santa Catarina, na sua atualizagdo de 2014 nos
conta que “entende-se a diversidade como caracteristica da espécie humana: seres
humanos sdo diversos em suas experiéncias de vida historicas e culturais, séo
Unicos em suas personalidades e sdo também diversos em suas formas de perceber
o0 mundo” (SANTA CATARINA, 2014, p.51).

Ja nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), que traz a diversidade

como um tema transversal, afirma que:
Pluralidade Cultural quer dizer a afirmacdo da diversidade como trago
fundamental na constru¢éo de uma identidade nacional que se pée e repbe
permanentemente, e o fato de que a humanidade de todos se manifesta em
formas concretas e diversas de ser humano (BRASIL, 1997, 19).
Compreende-se entdo que diversidade e pluralidade cultural nos remetem
a diferenca, pois todo ser humano possui caracteristicas que o diferencia dos outros
seres humanos. Passamos por diferentes experiéncias de vida que ajudam a
construir uma personalidade Unica.
Ferraz e Fusari (2009) nos contam que a escola, como espaco de ensino
e aprendizado, é o local onde os alunos podem construir vinculos sociais e culturais.
Também é o lugar propicio para se estudar a arte produzida e difundida pela
sociedade em geral. Ao se estudar arte e conhecer suas diversas formas de
expressao, o aluno amplia sua prépria concepc¢ao sobre arte e da um novo sentido a
ela, desenvolvendo um repertorio cultural amplo que possibilitara uma “apropriagao
critica da arte, aprender a identificar, respeitar e valorizar as producdes artisticas, e
compreender que existe uma poética individual dos autores e diferentes
modalidades da arte” (FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 19).

" Encontrado em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pluralidade.pdf.
8 Encontrado em: http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/Proposta_Curricular_final.pdf.
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A escola é um espaco bastante favoravel para se estudar a arte de outras
culturas, estabelecendo uma nova relagdo com elas e propiciando o aprendizado,
respeito, valorizacdo e compreensao sobre as culturas artisticas estudadas.

Precisamos romper com as concepcoes elitistas, principalmente aquelas
que trazem uma Unica visdo europeia, branca e masculina, pois desta maneira
desloca-se da perspectiva hegemoénica para acentuar a pluralidade cultural.
Precisamos questionar toda forma de pensamento Unico e mostrar aos alunos que a
arte possui diferentes formas de ver o mundo (FERREIRA, 2001).

Segundo Rosa (2006), quando se leva para a sala de aula somente uma
arte europeia e estadunidense como Unica forma de arte, automaticamente afirmam-
se as relacdes de poder, racismo e estigmatizacdo sobre as outras culturas,
distanciando-se da politica da inclusdo. Para a autora, os professores de Arte
necessitam divulgar a arte produzida por outras culturas, como a africana, por
exemplo, em espacos que a arte é institucionalizada e “deste modo os professores e
alunos poderdo ter ferramentas simbdlicas para a educacdo do olhar para a
diferenca” (ROSA, 2006, p. 14).

A partir desta discusséo, levo a pensar esse assunto na escola onde
ainda encontramos um curriculo homogeneizador que privilegia uma Unica cultura
“reconhecendo conhecimentos provenientes de uma unica tradigdo epistemoldgica e
sociocultural como legitimos e dignos de integrar o curriculo escolar e estratégias
didatico-metodologicas homogéneas” (CANDAU, 2012, p. 187). Os autores Moreira
e Candau (2003 apud Candau 2012, p.187) nos contam que:

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca.
Tende a silencid-las e neutralizi-las. Sente-se mais confortdvel com a
homogeneizacdo e a padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a
diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que esta chamada a enfrentar.

Homogeneizar o curriculo escolar sempre foi a saida mais facil para a
escola. E um caminho mais confortavel e ndo gera esforcos para o corpo docente.
Lidar com a diversidade sempre foi um desafio para a escola, que silenciou e
neutralizou essas diferencas. Porém, ela estd chamada a enfrentar essa situacao

por meio de leis, como a LDB, para possibilitar mudancgas significativas em nossa

sociedade. Encontramos na LDB, no Artigo 26, a seguinte obrigatoriedade:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.
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§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileiras” (Redagéo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

Vemos aqui que a cultura afro-brasileira parece ter uma mencé&o maior em
relacdo aos indigenas, cabendo a cultura destes povos apenas uma citacao no final
da frase. Ainda assim, sdo poucas as Leis que protegem os direitos dos negros e
dos indigenas no Brasil. Nessa luta pelos direitos, encontramos a Secretaria de
Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR),® criada por meio da Medida
Provisoria 111 no ano de 2003 e convertida na Lei n° 10.678, tendo como principal
competéncia: “Assessorar o Presidente da Republica na execucdo de politicas e
diretrizes para a promocdo da igualdade racial” (BRASIL, 2003). A SEPPIR
permanece existindo, ap0s a reforma administrativa de 2016, que extinguiu o

Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos.

3.1 UMA PROPOSTA MULTI E INTERCULTURAL

A perspectiva de uma educacdo multicultural tem uma discussdo muito
recente. Estudos sobre o multiculturalismo comecgaram a surgir a partir de 1990.
Pensando em uma educacao em arte mais inclusiva, que contemplasse as relagbes
da diversidade cultural, estudiosos da area, como Candau e Richter, desenvolveram
teorias sobre o ensino multicultural. Com estudos mais aprofundados sobre o
multiculturalismo, eles desenvolveram algumas concepc¢des acerca do assunto.
Neste trabalho, abordaremos uma concepc¢ao mais intercultural, uma inter-relacao

entre as culturas, como afirma Ivone Mendes Richter:

A educacdo multicultural, vista dessa forma, envolve o desenvolvimento de
competéncias em muitos sistemas culturais. Ela reconhece similaridades
entre grupos étnicos e, ao invés de salientar as diferencas, busca promover
o cruzamento cultural das fronteiras entre grupos culturais, sejam eles quais
forem, e ndo a sua permanéncia (RICHTER, 2003, p. 13).

9 A péagina da Secretaria de Politicas de Promocéao da Igualdade Racial esta disponivel em:
http://www.seppir.gov.br/.



27

A educacdo multicultural busca a preservacao das culturas e do didlogo
atravées do desenvolvimento das competéncias interculturais, ou seja, ter o
conhecimento e a capacidade de lidar com os codigos culturais de outras culturas,
assim como, a compreensdo de como ocorrem certos processos culturais basicos, e
o reconhecimento de contextos macro culturais onde as culturas se inserem, como
por exemplo, a arte (RICHTER, 2003).

No nosso pais, Ana Mae Barbosa foi uma das primeiras arte-educadoras
a mencionar a abordagem multicultural. Segundo a autora, o ensino da arte “deve
exercer o principio democratico de acesso a informacgédo de todas as classes sociais,
propiciando-se na multiculturalidade brasileira uma aproximacao de codigos culturais
dos diferentes grupos” (BARBOSA, 1994, p. 33).

Como diretora do Museu de Arte Contemporanea de Sao Paulo
(MAC/USP) e nas atividades como arte-educadora, Ana Mae Barbosa realizou varias
experiéncias multiculturais, com o Projeto “Estética das Massas”, que consistia em
realizar no museu, pelo menos uma vez por ano, exposicdes sobre os codigos
estéticos das minorias, estabelecendo uma comunicacdo com o publico e influenciar
0 gosto por esta arte. Contra o desejo de historiadores tradicionais de arte e
curadores da Universidade, o projeto foi desenvolvido durante o periodo de 1987 e
1993, porém foi muito bem aceito por antropdélogos e criticos de arte (IOP, 2008).

Para Elisa lop, ainda existem professores que desenvolvem acdes
educativas que, na maioria das vezes, privilegiam o cddigo estético europeu,
“deixando a cultura na qual o aluno esté inserido, bem como a de outros grupos nao
dominantes [...] pouco enfatizadas” (IOP, 2008, p. 155).

Candau (2008) propfe a superacdo da perspectiva multicultural, por meio
de uma educacdo intercultural, que busca reconhecer todas as culturas de uma
forma paralela, sem discriminacdes e preconceitos, possibilitando um ambiente de
respeito e tolerancia para que facam parte de um curriculo escolar democratico. A
autora explica que essa perspectiva busca a interacdo entre as diferentes formas

culturais.

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacao para
o reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educacéo para a negociacdo cultural, que enfrenta
os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgao
de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
integradas. A perspectiva intercultural estd orientada a construgdo de uma
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sociedade democrdtica, plural, humana, que articule politicas de igualdade
com politicas de identidade (CANDAU, 2008, p. 52).

Analisando esta visdo, acredito que a educacao intercultural pode ser a
melhor perspectiva para uma educacao escolar, principalmente na area de arte, pois
propde uma relacdo de respeito entre os diferentes grupos culturais, promovendo
formas de convivio mais tolerantes e democraticas. Esta perspectiva sugere um
ambiente ideal de escola que protege as diferencas de seus alunos, entendendo
como seus direitos.

Além de levar em consideracdo as expressfes artisticas e estéticas de
diferentes culturas, estabelecendo uma interacdo entre elas a fim de contribuir para
a valorizacdo e o respeito a essas diferencas, é preciso também considerar outras
formas de diversidade. A diversidade, como veremos a seguir nos documentos
oficiais, abrange também outros aspectos que devem ser considerados a fim de

tornar a sociedade mais justa e igualitaria para todos.



29

4 A DIVERSIDADE NA PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA
CATARINA E NA PROPOSTA PEDAGOGICA DE MELEIRO

Analisando a Proposta Curricular de Santa Catarina, na sua atualizacao
de 2014, encontramos um capitulo especifico sobre a diversidade. A atualizacdo
desta Proposta ocorreu devido a necessidade de reconhecer e assumir a
diversidade do ser humano, como um principio formativo e fundante do curriculo
escolar da educacédo basica (SANTA CATARINA, 2014).

De acordo com a PCSC:

A diversidade como principio formativo tem sido apresentada como atrelada
a educacdo inclusiva e educacdo integral, e resulta no enfrentamento
desses discursos dominantes homogeneizadores. Busca promover a
discussdo nos espacos escolares e passa a deflagrar sistemas de
representacdo mais amplos e a compreender que a valorizacdo da diferenca
néo se d& por meio de um discurso harmonioso, inécuo, e pela aceitagéo de
grupos considerados excluidos como uma atitude, apenas, de tolerancia. O
respeito e o reconhecimento sdo o objetivo (SANTA CATARINA, 20014, p.
56).

Para o documento, diversidade “nos remete a ideia de diferengcas de
identidades constitutivas dos seres humanos, das suas organizacdes sociais, etnias,
nacionalidades, géneros, orientacao sexual, religiosidades” (SANTA CATARINA,
2014, p. 51).

Percebemos que, neste documento, o termo diversidade possui um
sentido bastante amplo sobre o seu significado, compreendendo a diversidade como
caracteristica do ser humano. No decorrer do capitulo, encontramos a seguinte
citagdo: “podemos afirmar que os sujeitos da diversidade somos todos nds, mas ha
gue destacar os grupos que vivenciaram processos de preconceito e discriminacao,
principalmente, no percurso formativo” (SANTA CATARINA, 2014, p. 57). O
documento ressalta a importancia de destacar alguns grupos que historicamente
vivenciaram momentos de preconceito e discriminacdo por suas diferencas, como no
caso dos afro-brasileiros, os indigenas, os quilombolas, os sujeitos do campo, 0s
sujeitos da educacéao especial, as mulheres e os homossexuais.

Analisando a PCSC, percebemos que ela traz para discussdo algumas
tematicas da diversidade, como: a educacdo para as relagcbes de género; a
educacdo para a diversidade sexual (orientacdo sexual e identidade de género); a

educacdo e prevencado; a educacado ambiental formal; a educagcdo das relacdes
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étnico-raciais; além das modalidades de ensino: a educacao especial; a educacao
escolar indigena; a educacao do campo e a educacédo escolar quilombola.

Para a Proposta, “falar em género € perceber como, para homens e
mulheres, para meninos e meninas, a cultura, a sociedade e o atual tempo histoérico
constroem diferentes formas de “ser masculino” ou “ser feminino” (SANTA
CATARINA, 2014, p. 58).

E evidente que, ainda existe uma compreensdo equivocada sobre o
significado da palavra género. Muitas pessoas relacionam a palavra género ao
nosso sexo biolodgico. Porém, neste documento, a palavra género compreende a
construcdo social e histdrica das significacbes de homem e de mulher, do masculino
e do feminino. Neste assunto, a PCSC traz a historiadora Joan Scott, que dialoga

sobre as questdes de género, que possui a seguinte definicdo:
Minha definicdo de Género tem duas partes e varios subconjuntos. Eles séo
inter-relacionados, mas devem ser analiticamente distintos. O nilcleo da
definicdo repousa em uma conexdo integral entre duas proposicdes: género
€ um elemento constitutivo de um relacionamento social baseado em
diferencas percebidas entre sexos, e género é um modo priméario de
significar relacionamentos de poder (SCOTT, 1989, p. 42).

De acordo com a afirmacgéo acima, existem duas maneiras de definir o
género: a primeira esta relacionada ao corpo biolodgico (sexo), e a segunda definicédo
esta relacionada as relacdes de poder, construidas historicamente, entre homens e
mulheres. Essas constru¢des ndo acontecem da mesma forma em todos os paises e
grupos sociais, pois cada cultura tem sua maneira de definir as caracteristicas de
género. Nesse sentido, o0s sujeitos cuja sexualidade diverge do padrdo
heteronormativo, como é o caso dos LGBT??, devem ser respeitados na sociedade.

J& para as relacdes étnicos-raciais, o documento ressalta as Leis n°
10.639 de 2003 e n° 11.645 de 2008, que torna obrigatdrio o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena. Essa obrigatoriedade tem como obijetivo
proporcionar o reconhecimento e a valorizacdo da identidade, histéria e cultura, dos
negros e indigenas na educacéao brasileira (SANTA CATARINA, 2014).

No documento, a educacado escolar indigena, quilombola, do campo e a
educacao especial sdo compreendidas como modalidades de ensino. Para este tipo
de educacdo, séo direcionadas diretrizes especificas que orientam a forma de

organizar a escola, assim como a elaboracé&o de um curriculo diferenciado.

100 termo LGBT significa, Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros.
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Segundo esse pressuposto, o curriculo escolar deve ser flexivel, em
continuo processo de construgdo, elaboracdo e inovagdo. O curriculo
escolar, quanto a sua organizacdo e funcionamento, devera priorizar as
necessidades de pessoas com deficiéncia, transtornos do espectro autista,
altas habilidade/superdotacdo e dos grupos étnicos, bem como os meios
gue promovam 0s processos que efetivem sua metodologia e proporcionem
o desenvolvimento intelectual do sujeito dos seus processos proprios de
aprendizagem (SANTA CATARINA, 2014, p. 69).

Para essas modalidades de ensino, a escola deve ter um curriculo
diferente, priorizando as necessidades de seus alunos, sejam eles sujeitos com
deficiéncia, ou pertencentes a grupos étnicos especificos, ou ainda para os alunos
que moram na zona rural ou pertencem a comunidades quilombolas. O contetdo do
curriculo e as metodologias utilizadas nessas escolas devem proporcionar uma
aprendizagem de acordo com as especificidades desses grupos.

Quando verificamos a Proposta Pedagogica da Rede Municipal de
Meleiro, encontramos poucas mencdes sobre a diversidade. No prefécio,
encontramos a primeira mengéao, que diz: “Além da era digital outro grande desafio
gue nossas escolas enfrentam € a incluséo social, a diversidade, pois temos direitos
e deveres que estao garantidos na constituicdo, desde a Educacéao Infantil ao Ensino
Fundamental, compromisso do governo municipal” (MELEIRO, 2012, p. 2). Vemos
entdo que a Proposta de Meleiro compreende que incluir a diversidade na escola é
um grande desafio e reconhece que todos temos direitos e deveres gque estdo na
Constituicdo e ressalta 0 compromisso do municipio em cumprir esta proposta.

No mesmo documento, mais a frente, encontramos outra menc¢éo sobre

diversidade:

O professor é o consultor, mediador, orientador, especialista e facilitador do
processo de ensino e aprendizagem. A criacdo de um ambiente de
confianca, respeito as diferengas e reciprocidade, encoraja o aluno a
reconhecer as suas duvidas e a descobrir a potencialidade de aprender
(MELEIRO, 2012, p. 4).

Aqui a Proposta afirma o papel importante que o professor tem no
processo de ensino e aprendizagem sobre as diferencas. Na pagina doze, do
documento, que corresponde as praticas educativas na escola inclusiva, é prevista a
“Capacitacao aos professores em areas especificas como a de Libras, Braille e
Sindromes em geral” (MELEIRO, 2012, p. 12). Percebemos que a proposta
apresenta o compromisso que O municipio tem em relacdo a capacitacdo dos

professores.
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De acordo com os educadores e educadoras do Rede Municipal de Meleiro,
a incluséo requer promocdo do sentimento de pertencer a um grupo, sem
desconsiderar as diferencas individuais, fazendo uso da diversidade, das
potencialidades de cada um. Inclusdo é acolher o diferente, aproxima-lo do
outro, é perceber seus anseios e expressdes, ndo somente pelo direito, mas
pelo processo de humanizacado, seja no curriculo ou nas acdes gerais da
vida escolar (MELEIRO, 2012, p. 12).

N&o encontramos, na proposta, conteidos ou objetivos que ajudem o
professor ou 0 aluno a entender este tema. E preciso mencionar aqui que, no
capitulo que corresponde a disciplina de artes, encontramos a concepc¢ao de que a
arte seria um instrumento para o processo de ensino e aprendizagem de outras
disciplinas: “Ela também tem o papel importante de ajudar os alunos em outras
areas do conhecimento tais como matematica, histéria e geografia” (MELEIRO,
2012, p. 94). Essa concepcdo nao reconhece a arte como uma disciplina
independente, ficando restrita a contetdos praticos, como a confec¢do de origamis,
formas geométricas, leituras e releituras, entre outras, conforme nas descri¢cdes do
conteudo programatico.

A diversidade é mencionada na proposta municipal na parte que
corresponde a disciplina de Histéria, abordando conteddos que tratam sobre os
indigenas, acorianos, aleméaes, italianos, negros e eslavos como grupos formadores
do povo catarinense pela imigracdo. Na disciplina de ensino religioso, encontramos
maiores mencgoes sobre a diversidade. Um dos objetivos propostos dessa disciplina
€ que o aluno “seja esclarecido sobre o direito a diferenca e sobre a importancia da
valorizacdo do outro para uma sociedade baseada em valores, como liberdade e
justica” (MELEIRO, 2012, p. 84). Encontramos também conteudos, no ensino
religioso, como a cultura afro-brasileira, sexualidade, direitos humanos, entre outros
temas, que sdo muito importantes e que deveriam estar inclusos nas outras

disciplinas.

4.1 O PROJETO DE LEI “ESCOLA SEM PARTIDO”

Foi criado, no ano de 2004, um projeto de lei intitulado “Escola sem
Partido”,!* pelo advogado Miguel Nagib, que proibe o professor de discutir “a
doutrinagdo politica e ideolégica em sala de aula” (BRASIL, 2004) e tenta criar

formas de controle sobre o contetdo ensinado pelos professores.

11 O projeto de Lei pode ser encontrado na pagina online: http://www.programaescolasempartido.org/.
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Este projeto de lei estd circulando por todos os estados do pais e ja foi
aprovado em algumas cidades, como Campo Grande (MS), Picui (PB) e no estado
de Alagoas. Porém, com os intensos protestos realizados pelos professores, o
projeto de lei foi vetado (CARTA CAPITAL, 2016).%?

Desde 2014, a Camera Municipal da cidade de Santa Cruz do Monte
Castelo, no norte do Parana, aprovou o projeto de lei “Escola Sem Partido” e as
escolas do municipio vem aderindo as regras desta lei. A maioria dos professores é
contra o projeto e alguns o classificam como a “lei da mordaga” (CARTA CAPITAL,
2016).

Um dos objetivos do projeto é a afixagcdo de um cartaz nas paredes das

salas de aulas do ensino fundamental e médio, como mostra a Figura 5.

Figura 5 — Cartaz com as orientacdes do Programa Escola sem Partido.

Deveres do professor

n a educaciao me

suas proprias cor viego

12 A matéria sobre o} projeto de Lei pode ser encontrada em:
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-unica-cidade-a-adotar-o-escola-sem-partido.
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Segundo o projeto de lei, debates sobre politica e ideologias, como a de
género ou religiosa, durante as aulas, ofende o estudante. Penso que existe um
grande equivoco neste projeto, jA que compreende que o estudante € um ser
alienado, sem opinido e sem capacidade de poder debater sobre estes assuntos em
sala de aula. Levar este tipo de debate, segundo as justificativas do projeto, pode
induzir a opinido do aluno, violando o art. 12 da Convengdo Americana sobre
Direitos Humanos, segundo o qual "os pais tém direito a que seus filhos recebam a
educacao religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias conviccdes".
Este argumento exclui as diferentes religibes do nosso pais, como o budismo,
protestantismo, espiritismo, religibes afro-brasileiras e indigenas, entre outras,
abordando apenas uma unica religido.

Analisando o documento da Conveng¢do Americana sobre Direitos

Humanos, encontramos no primeiro paragrafo uma citagdo que afirma:

Toda pessoa tem direito & liberdade de consciéncia e de religido. Esse
direito implica a liberdade de conservar sua religido ou suas crencas, ou de
mudar de religidio ou de crencas, bem como a liberdade de professar e
divulgar sua religido ou suas crencgas, individual ou coletivamente, tanto em
publico como em privado (BRASIL, 1969).

Entendemos aqui que todo ser humano tem o direito de expressar com
liberdade suas crencas religiosas, independentemente do tipo de religido, de forma

individual ou coletiva, em ambito publico ou privado, sem restricbes ao tipo de lugar

ou pessoas. No mesmo documento, encontramos no artigo 13 o seguinte:
Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento e de expressao. Esse
direito compreende a liberdade de buscar, receber e difundir informacdes e
idéias de toda natureza, sem consideragdo de fronteiras, verbalmente ou
por escrito, ou em forma impressa ou artistica, ou por qualquer outro
processo de sua escolha (BRASIL, 1969).
Vemos aqui que todo o ser humano tem o direito de ser livre para pensar
e se expressar sobre informacgdes ou ideias independentemente de sua natureza.
A liberdade de expressédo do professor, segundo o projeto de Lei, também
“afronta o principio da neutralidade politica e ideologica do Estado e ameaca o
proprio regime democratico” (BRASIL, 2004). Vemos que o projeto afirma que nao
se pode tomar uma posi¢ao politica ou ideologica nas salas de aula, pois isso afeta
a nossa democracia. Acredito que implementar uma lei que obrigue o que pode e 0

que ndo pode ser ensinado em uma sala de aula j& faz mencdo a uma ideologia
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Gnica de ensino e toma uma posicdo politica. Vemos aqui que esta lei é
contraditoria.

Ha uma parte do projeto que afirma que discutir politica em sala de aula
seria “desequilibrar o jogo politico em favor de um dos competidores” (BRASIL,
2004). Nesse sentido, cabe refletir sobre a importancia de desenvolver o
pensamento critico na escola. Também podemos questionar: proibir esta discussao
favorece a quem? A nossa democracia? Encontramos outra parte do projeto que

afirma:

Essas préticas, todavia, apesar de sua manifesta inconstitucionalidade e
ilegalidade, tomaram conta do sistema de ensino. A pretexto de “construir
uma sociedade mais justa” ou de "combater o preconceito”, professores de
todos os niveis vém utilizando o tempo precioso de suas aulas para "fazer a
cabeca" dos alunos sobre questbes de natureza politico-partidaria,
ideoldgica e moral.

Esta parte afirma que é ilegal, ou seja, contra a lei por em discusséo
esses assuntos e diz ser mero pretexto construir uma sociedade mais justa no
combate ao preconceito através da educacédo. Essa justificativa contradiz a Proposta
Curricular de Santa Catarina, os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes
Curriculares para as Relagdes Etnicos Raciais, entre outros, que salientam a
importancia de discutir esses assuntos na educacao escolar, para a garantia dos

direitos.
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5 O MUNICIPIO DE MELEIRO

Figura 5 — Vista area do Municipio de Meleiro.

Fonte: http://www.meleiro.sc.gov.br/thumbs/667/1459621_resiz_1000_1000.jpg.

Meleiro'® é um pequeno municipio localizado no extremo sul catarinense,
pertencendo a microrregido da Associacdo dos Municipios do Extremo Sul
Catarinense (AMESC). Possui, segundo os indices do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), 7.066 habitantes na sua predominancia
descendentes de italianos e agorianos e possui como base econdmica a agricultura
(plantacao de arroz, fumo, milho e feijao).

Possui este nome devido a quantidade de colmeias de abelhas

encontradas durante sua colonizacao.

[...] havia grande quantidade de abelheiras. Consequentemente, também
era encontrado com fartura o produto das abelhas (mel e cera). Dai a razéo
de o municipio passar a se denominar MELEIRO (0 que negocia o mel,
comprando-o nos engenhos ou crestando-o nas colmeias para vender a
retalho. Tirador de mel) (GLUCK, 2007, p. 12).

O municipio de Meleiro possui tracos da diversidade em sua historia.
Inicialmente, habitavam na regido os indios botocudos que dividiram o territério com
um casal de refugiados da escravidao, Jacinto e Rosa. Por volta do ano de 1892,
chegou ao municipio a familia Rocha, que descendiam de bugres (nome dados aos

indigenas pelos europeus, denotando que ndo eram cristdos) e portugueses. Com o

13 Site da prefeitura disponivel em: http://www.meleiro.sc.gov.br/.
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inicio da colonizagdo, chegaram ao municipio imigrantes italianos, alemées e
poloneses.

Meleiro foi colonizada principalmente por imigrantes italianos no inicio da
década de 1890, e preserva fortemente as tradicdes, como o dialeto, o vestir, a

musica e a comida tipica.
Os descendentes lusos que aqui residem comentam frequentemente que,
[...] existia em Meleiro um preto velho de nome Jacinto [...] e sua esposa
Rosa [...], viviam da caca e da pesca, atividades que os colocavam em
constantes conflitos com os aborigenes, os indios botocudos [...]. Presume-
se que Jacinto e Rosa eram refugiados da escraviddo. Por volta do ano de
1892, fixaram-se as primeiras familias, Rocha e Macedo, sendo que os
primeiros moradores foram Bartolomeu Rocha e sua esposa Celina. [...].
Alguns anos depois, comegcaram a chegar as primeiras familias de
imigracéo italiana (GLUCK, 2007, p. 6).
O municipio de Meleiro atualmente possui trés escolas e duas creches. A
Escola de Educacdo Basica Prefeito Luiz de Pelegrini e o Centro de Educacao
Infantil Chapeuzinho Vermelho ficam localizados na comunidade de Sapiranga, lugar
onde trabalho atualmente. A Escola de Educacdo Basica Inés Tonelli Napoli, o
Centro de Educacédo Infantil Escadinha do Tempo, a Escola de Educacéo Basica de
Meleiro e o Centro de Educacéo Infantil Pato Donald ficam localizados no centro da
cidade. As trés escolas do municipio foram os locais onde estudei e realizei o
estagio obrigatério da faculdade. Apesar do municipio possuir extensa zona rural,
ndo ha nenhuma escola do municipio que apresente a modalidade de ensino
“Educagao para o campo”.
Trago abaixo, uma imagem da Casa da Cultura, localizada no centro do
municipio, onde ocorrem exposi¢cdes de trabalhos manuais do clube de maées e

reunides em relagdo a cultura do municipio.



Figura 6 — Casa da Cultura em Meleiro.

Fonte: http://meleiro.sc.gov.br/turismo/item/detalhe/15367.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
Neste capitulo, apresento os resultados da pesquisa realizada com seis
professoras de Artes que atualmente trabalham no municipio de Meleiro. Para

melhor visualizacéo, foi construida a seguinte tabela com as caracteristicas de cada
entrevistada.

Tabela 1 — Identificacdo das entrevistadas.

Formacao Tempo de Atuacéo Turmas que
Académica leciona

E1l Historia (possui |1 ano (na é&rea de |Pré escolar a 9°
especializacao) Artes); ACT ano

E2 Artes Visuais (possui | 4 anos; ACT Pré escolar, series
especializacéo) iniciais, ensino

fundamental 2

E3 Artes Visuais (possui | 10 anos; efetiva Ensino fundamental
especializagéo) 2 e ensino médio

E4 Artes Visuais (possui | 17 anos; efetiva Pré escolar e series
especializacao) iniciais

E5 Artes Visuais (possui | 12 anos; efetiva Series iniciais e
especializacéo) Ensino médio

E6 Artes Visuais (possui | 5 anos, ACT Ensino fundamental
especializacao) 2

Fonte: Acervo do pesquisador.

Na tabela anterior, encontramos algumas informacgdes relevantes das seis
professoras entrevistadas, como sua formacdo académica, tempo de servico e as
turmas nas quais atuam. As seis professoras trabalham atualmente no municipio de
Meleiro em escolas municipais e estaduais publicas. Para proteger suas identidades,
em respeito ao seu anonimato, foi utilizado o termo E (entrevistada) durante a escrita
da anélise de dados.

E1l é graduada em Histéria e esta atuando como professora de Artes na
rede municipal do municipio de Meleiro ha um ano como professora ACT (Admitido
em Carater Temporario) e esta trabalhando com as turmas do pré-escolar e ensino

fundamental 2. E2 possui graduacdo em Artes Visuais e esta atuando como
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professora de Artes ha quatro anos, sendo que este € o primeiro ano que trabalha
em uma do municipio de Meleiro, & professora ACT e esta trabalhando com as
turmas do pré-escolar e series iniciais. E3 € graduada em Artes Visuais e esta
atuando como professora de Artes ha dez anos, atualmente é efetiva e trabalha com
as turmas do ensino fundamental 2 e ensino médio. E4 possui a graduacéo em Artes
Visuais e esta atuando como professora de Artes ha dezessete anos, h4 alguns
anos se efetivou e atualmente trabalha com as turmas do pré-escolar e series
iniciais. E5 possui graduacdo em Artes Visuais e esta atuando como professora na
area ja ha dez anos, atualmente é efetiva e trabalha com as turmas da series iniciais
e do ensino médio. E6 é graduada em Artes Visuais e esta atuando como professora
de Artes ACT ha cinco anos, trabalha atualmente com as turmas do ensino
fundamental 2.

Apds a primeira pergunta, que consistiu em saber qual sua formacéo
académica e h4 quanto tempo estd atuando na area do ensino da arte, a segunda
pergunta buscou saber o significado para as entrevistadas de trabalhar a diversidade
na escola. Das seis professoras entrevistadas, uma respondeu que trabalhar a
diversidade na escola significa inovar nas propostas metodoldgicas em sala de aula.
Conforme a sua fala: “é trabalhar com o diferencial, ndo utilizando os mesmos
materiais que todos os professores estdo acostumados a usar e sim trazer propostas
novas para os alunos” (E1).

Percebemos que uma das entrevistadas compreendeu o termo
“diversidade” como algo diversificado, uma metodologia diversificada, na escola,
diferentemente do conceito utilizado nesta pesquisa, que aborda o conceito de
diversidade, que refere as diferencas que caracterizam os seres humanos. Conforme

a autora Gomes:

A diversidade pode ser entendida como a construcdo histérica, cultural e
social das diferencas. A construcdo das diferencas ultrapassa as
caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu. As diferengas sdo também
construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo historico e cultural,
nos processos de adaptacdo do homem e da mulher ao meio social e no
contexto das relacbes de poder (GOMES, 2007, p. 17).

Para Gomes, a diversidade € entendida como as diferencas do ser
humano. Essas diferencas foram construidas ao longo da histéria, nas relacdes

culturais e sociais.
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As demais entrevistadas responderam a primeira pergunta de forma
breve, com respostas rapidas e sem muitas explicagbes, que trabalhar com a
diversidade na escola significa ensinar aos alunos o respeito as diferencas dos
outros colegas, como podemos perceber nas seguintes falas: “Trabalhar a
diversidade na escola € ensinar a importancia do respeito que se deve ter com as
diferencas dos colegas” (E2); “E conscientizar o educando sobre a sociedade na
qual estamos inseridos, respeitando as diferencas culturais e entendendo que
somos humanos, todos iguais, mas com opc¢des de vida diferentes” (E3), “Pra mim,
trabalhar a diversidade na escola, significa ensinar a importancia do respeito tanto
no ambiente escolar quanto na sociedade, respeitando as diferencas dos colegas”
(E6).

Encontramos nestas respostas a énfase no respeito as diferencas, que vai
ao encontro do que Gomes discute sobre a diversidade, que ainda completa:
“Conviver com a diferenca (e com os diferentes) é construir relagdes que se pautem
no respeito, na igualdade social, na igualdade de oportunidades e no exercicio de
uma pratica e postura democréticas” (GOMES, 2007, p. 30).

Para poder analisar melhor as respostas dadas a questdo anterior, foi
guestionado se as entrevistadas conhecem a Proposta Curricular de Santa Catarina
na sua atualizacdo de 2014, que possui um capitulo especifico sobre as
diversidades, conforme elencado no capitulo 4 desta pesquisa. Dentre as seis
entrevistadas, duas responderam que conhecem, trés afirmaram ndo lembrar e uma
respondeu que ndo conhece.

Continuando no mesmo assunto, foi questionado se as entrevistadas
conheciam o termo “diversidade”. Todas as entrevistadas responderam que
conhecem o termo, mas em algumas falas foi percebido controvérsias. Como nas
seguintes falas: “Eu acho que seria 0os materiais, 0os niveis de diferenciacdo e as
propostas trabalhadas na sala de aula” (E1), “Ja trabalhei com a diversidade, foi bem
produtivo, eu usei o celular e o data show” (E2), “Para este tema, uso materiais que
custam pouco para os alunos, como a sucata” (E4).

Volto a mencionar Gomes, que afirma que:

A diversidade é muito mais do que o conjunto das diferencas. Ao entrarmos
nesse campo, estamos lidando com a construcdo histérica, social e cultural
das diferencas a qual esta ligada as relacbes de poder, aos processos de
colonizagdo e dominagdo. Portanto, ao falarmos sobre a diversidade
(biolégica e cultural) ndo podemos desconsiderar a construcdo das
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identidades, o contexto das desigualdades e das lutas sociais (GOMES,
2007, p. 41).

Na afirmacdo acima, Gomes alerta para a construcao histérica, social e
cultural que dao origem as diferencas do ser humano e a ligacao das relacdes de
poder, colonizacdo e dominagao.

Na terceira pergunta feita as professoras entrevistadas, foi investigado se
elas ja trabalharam o tema das diversidades em suas aulas. Todas as seis
entrevistadas responderam que sim e relataram suas experiéncias. E1 usou em uma
de suas aulas o artista Andy Warhol'* e a reproducdo de imagens da atriz Marilyn
Monroe. Primeiramente ela trabalhou a biografia do artista com seus alunos e depois
levou-os para pesquisarem na internet dos computadores da escola mais sobre o
assunto. Com materiais como lapis de cor, giz de cera e tinta, elas produziram
algumas imagens referentes a famosa obra de Andy Warhol “Trio de Marilyns”,
destacado na Figura 7.

Para E1, trabalhar a diversidade nas aulas significa utilizar uma pratica
pedagogica diversificada, como no relato destacado anteriormente. Ela aponta como
diferente a forma com que trabalhou o desenho, utilizando como referéncia o artista
Andy Warhol e usando técnicas de reproducdo, com a imagem da artista Marilyn
Monroe, além de lapis de cor, giz de cera e tinta. Na compreensao da entrevistada, o
termo diversidade esta direcionado a um significado diferente do referencial teérico
utilizado nesta pesquisa.

E2 relatou que trabalha frequentemente o tema das diversidades com
seus alunos, principalmente com a educacéo infantil, levando a cultura africana e a
obra da Ana Maria Machado®® “Menina Bonita do Lacgo de Fita”, conforme a figura 8,
que conta a histéria de uma menina negra que tinha lindos cabelos, enfeitados por
fitas, e a historia de um coelho curioso, que queria saber como fazer para ter a cor
da pele preta. Entdo ele perguntava: Menina bonita do laco de fita, qual é o teu
segredo para ser tao pretinha? Entre tantas respostas, o coelho descobriu que, para
ter a pele preta, ele precisaria ter uma mae ou uma avo negra. A partir dessa

historia, a professora produz com seus alunos desenhos.

14 Andy Warhol nasceu em Pittsburgh no ano de 1928 e faleceu em 1987 na cidade de Nova York. Foi
empresario, pintor, cineasta e maior representante do movimento Pop Art.

15 Ana Maria Machado nasceu no Rio de Janeiro em 1941 é jornalista, professora e escritora
brasileira.
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E3 contou que, ao trabalhar a biografia de um artista, ela conta seus
dramas e/ou preconceitos vivenciados e faz uma abertura para se falar da
diversidade. Mas, no momento da entrevista, afirmou n&o se lembrar do nome de
algum artista que tenha trabalhado.

Ja E4 afirmou que discute o tema da diversidade quando seus alunos
contam para ela o que ouviram em casa de seus pais, da televisdo ou da internet,
por meio de um diadlogo que ensine o respeito a essas informacdes. Relatou também
que ja trabalhou com seus alunos a cultura indigena com a producédo de potes em
argila e a pintura de grafismos. Na fala da E4, percebemos também a limitacdo em
trabalhar com as outras tematicas da diversidade, que, no seu relato, restringe-se a
cultura indigena. Porém, a professora demonstra uma abertura para uma discussao
mais ampla do tema quando seus alunos trazem perguntas de assuntos vistos fora
do ambiente escolar.

E5 relatou que usa a arte contemporanea para discutir o tema da
diversidade, pois € um estilo de arte que aborda em suas produc¢des todos 0s tipos
de assuntos e desperta um olhar diferenciado e mais critico dos alunos.

E6 afirmou que prefere trabalhar com o tema da diversidade no més de
novembro, aproveitando o Dia Nacional da Consciéncia Negra, discutindo com seus
alunos sobre a questao do lapis “cor de pele” e os diferentes tons de pele. Vemos
agui que E6 reduz a diversidade a cultura afro-brasileira e ndo discutindo as outras
teméaticas do tema, percebemos também que, ela discute o tema somente em uma
data pontual do calendario escolar.

Observamos nestas respostas que a diversidade trabalhada pelas
entrevistadas compreende, na maioria das vezes, a cultura africana e a cultura
indigena. Outras tematicas da diversidade, como as relacdes de género, por

exemplo, ndo sao abordadas.
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Figura 7 — Trio de Marilyns de Andy Warhol.

Fonte: http://collection.warhol.org/view/objects/asitem/search@/3/title-
asc?t:state:flow=a690d99b-4908-4c78-bbbf-c502d6784e30.

Figura 8 — Capa do livro Menina Bonita do Laco de Fita.
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Fonte: http://statics.livrariacultura.net.br/products/capas_lg/154/15016154.jpg.

A quarta pergunta consistiu em saber qual a importancia que as
entrevistadas atribuem a discutir sobre o tema da diversidade com seus alunos.
Todas as seis entrevistadas afirmaram que € importante esta discussdo, porém
algumas responderam de uma forma vaga, sem argumentos que explicassem essa
importancia, como podemos perceber nos trechos das entrevistas: “E importante sim
discutir o tema da diversidade” (E2), “Sim, em meio a tantos conflitos existentes é
um tema fundamental para se discutir” (E3), “Com certeza, principalmente nesta
atualidade que estamos vivendo” (E5).

Neste assunto, Rosa esclarece sobre o papel importante que o professor

possui para a inclusdo de assuntos da diversidade.
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No cerne da escola, a acdo dos professores de arte € mola mestra para a
inclusdo de aspectos mais amplos do que os estipulados pela cultura
institucionalizada. A qualificacdo da formacdo dos professores tem a tarefa
de estimula-los para que, oferecam espaco na aula de arte, onde as futuras
geracdes ampliem seu contato com a arte, num processo de alimentar-se de
uma producdo artistica variada, com elementos locais e internacionais,
popular e de outros povos, os alunos terdo maior visibilidade dos aspectos
culturais da humanidade (ROSA, 2005, p. 64).

Para a autora, os professores precisam de uma formacéo de qualidade
para oferecerem em suas aulas possibilidades de ampliacdo do olhar em relacédo a
arte de outras culturas.

Na quinta pergunta, foi questionado se as entrevistadas ja participaram de
alguma formacédo continuada que abordasse o tema das diversidades. Dentre as
seis entrevistadas, quatro responderam que nao participaram de nenhuma formacéo
continuada com o tema. E2 respondeu que participou de uma formacao continuada
com o tema: Educacéo Inclusiva e Direito a Diversidade, em Cricilma, no ano de
2013. E3 relatou que faz algum tempo que ndo participa de uma formacédo
continuada promovida pela GERED de Ararangua e que a escola do municipio de
Meleiro em que trabalha parou com as formacbes pedagdgicas devido a greve
também. A mesma professora afirmou que “as politicas publicas querem que a
escola trabalhe amplamente este e outros temas, mas em contrapartida, pouco
auxiliam ou contribuem para o professor se aperfeicoar”. E5 relatou que durante sua
pés-graduacdo aconteceram discussdes sobre o tema da diversidade, mas que nao
recorda sobre o que especificamente foi abordado.

Rosa corrobora a importancia da participacdo dos professores em cursos

de formacéo continuada:

Com uma proposta de educagdo continuada os professores terdo mais
chance de conseguir refletir sobre sua prépria preparacao, influindo sobre
ela de uma forma mais reflexiva, conseguindo identificar como fruto das
relacbes que se estabelecem ao longo da vida, antes de serem professores,
durante sua educagédo nos cursos da area da educacgédo e, posteriormente,
no mercado de trabalho (ROSA, 2005, p. 78).

A sexta pergunta buscou investigar a opinido das entrevistadas sobre a
relacdo entre arte e diversidade. Dentre as seis entrevistadas, trés delas
responderam que a relacdo entre arte e diversidade acontece durante os estudos
das diferentes culturas, conforme as seguintes falas: “E um meio de compartilhar os

conhecimentos das outras culturas existentes e conhecer novas coisas” (E2), “a arte
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z

é fruto da diversidade cultural e das diferentes formas de pensar da humanidade’
(E3).

Duas entrevistadas responderam vagamente, somente afirmando a
relacdo existente entre a arte e a diversidade, como percebemos em as suas falas:
“A gente tem a possibilidade de relacionar muito a diversidade com a arte, a gente
consegue essa possibilidade através dos trabalhos artisticos, a arte esta voltada
para a sensibilidade [...] e isso ajuda muito para trabalhar a diversidade” (E6), “arte e
diversidade estdo sim muito entrelacadas e cabe ao professor planejar suas aulas
com objetivos claros para que o aluno compreenda essa relacédo” (E5).

Uma das entrevistadas ndo respondeu de acordo com a pesquisa, pois
compreendeu que a relacdo entre a arte e a diversidade acontece nas propostas
metodologicas inovadoras, conforme relata na seguinte fala: “Na arte temos que
procurar sempre inovar e a diversidade nos possibilita isso” (E1).

Sobre a importancia de abordar a diversidade cultural, presente nas falas

das entrevistadas, Richter ressalta que:

O ensino da arte deve se caracterizar por uma educagao
predominantemente estética, em que padrdes culturais e estéticos da
comunidade, da familia, sejam respeitados e inseridos na educacgéo, aceitos
como coédigos basicos dos quais se deve construir a compreensao e
imersao a outros cddigos culturais (RICHTER 2000, p. 84).

A sétima pergunta consistiu em saber se as entrevistadas conhecem o
projeto de lei “Escola sem Partido”. Todas as seis entrevistadas responderam que
nao conhecem o projeto. Como descrito anteriormente, este projeto visa a afixacao
de um cartaz (Figura 5) nas escolas publicas do pais, impondo regras no modo que
o professor trabalha em sala de aula, proibindo qualquer atividade que aborde
assuntos politicos ou ideoldgicos. Este projeto de lei atinge todas as disciplinas
escolares em todos 0s niveis de ensino, por isso é de extrema importancia todos os
professores do pais terem o conhecimento do projeto e se posicionar sobre ele.

Na ultima pergunta, foi questionado se as entrevistadas conhecem a
perspectiva de educacdo multicultural e se elas buscam trabalhar essa perspectiva
de educacdo em suas aulas. Todas as entrevistadas responderam que conhecem a
perspectiva de educacdo multicultural e, de um modo geral, compreendem a
importancia do conhecimento sobre as outras culturas e o respeito as diferencas,
como nas falas seguintes: “Sim, ja ouvi, com certeza, pois para o0 aluno é muito

importante conhecer varias culturas e trabalhar isso com eles de diversas formas”



a7

(E1), “acho bem importante a perspectiva de educacdo multicultural e concordo.
Busco trabalhar sempre, acredito que existem varias culturas que nao sao
conhecidas e tdo pouco respeitadas” (E2), “sim, eu tenho conhecimento da
perspectiva da educagdo multicultural e eu procuro trabalhar também nas aulas de
arte de forma que nao prejudique ninguém, mas que aprendam a valorizar e também
conviver com as diferencas” (E5), “sim, eu ja ouvi falar em educacdo multicultural,
todo professor de arte ele deve incentivar esse trabalho em sala de aula, é muito
importante a gente trabalhar a diversidade cultural porque hoje em dia a gente
recebe alunos de muitas lugares do Brasil entdo ndo vamos s6 valorizar a nossa
cultura local, mas também dar a oportunidade de eles poderem ter a experiéncia do
contato com outros tipos de cultura e assim a gente consegue promover a
experiéncia deles com a diferenca prevalecendo o respeito” (E6).

Uma das entrevistadas relatou que sente dificuldade em trabalhar com
mais de uma cultura, principalmente em abordar a construcao histérica e social de
suas diferencas. Conforme sua fala: “As vezes o professor sente dificuldade para
trabalhar, devido a construcdo histoérica de algumas culturas e abordar suas
diferencas sociais em sala de aula” (E4).

Ressalto ainda que, nesta pergunta, algumas entrevistadas citaram
nomes de artistas com Willy Zumblick'®, Juarez Machado'’, Valdi-Valdi'® e Nilton
Campos Altieri,*® sugerindo que a multiculturalidade implica a inclusdo de artistas
locais na sala de aula.

Durante as entrevistas, ndo foi encontrado nas falas das professoras
tematicas sobre a educacdo para as relacbes de género e a educacdo ambiental
formal, sugeridas na PCSC como tematicas da diversidade. Nas falas das
entrevistadas, temas como: a cultura indigena, a cultura africana, a diversidade
cultural e o respeito as diferencas foram os mais abordados. De um modo geral,

todas as entrevistadas compreendem que essas tematicas devem estar inseridas na

16 0 artista Willy Alfredo Zumblick nasceu na cidade de Tubardo no estado de Santa Catarina em
1913 e faleceu na mesma cidade em 2008.

170 artista Juarez Machado nasceu em 1941, em Joinville, cidade de Santa Catarina. Atualmente
trabalha com a pintura, escultura, desenho, fotografia e designer.

18 Thiago Rogério de Castro Furtado conhecido artisticamente pelo nome de Valdi-Valdi nasceu na
cidade de Floriandpolis, estado de Santa Catarina. Deste 2006 desenvolve Grafites.

% Nilton Campos Altieri nasceu na cidade de Novo Hamburgo, Rio Grande do Sul, em 1962. Mudou-
se para Santa Catarina e atualmente trabalha com esculturas em madeira expondo seu trabalho em
seu atelié conhecido como Casa do Escultor.
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escola, porém foi percebido que a maioria demostra inseguranca em definir o que
entende por diversidade.
Neste assunto, Gomes argumenta que:

Aos poucos, vém crescendo os coletivos de profissionais da educacédo
sensiveis a diversidade. [...]. HA uma nova sensibilidade nas escolas
publicas, sobretudo, para a diversidade e suas multiplas dimensdes na vida
dos sujeitos. Sensibilidade que vem se traduzindo em acdes pedagogicas
de transformacdo do sistema educacional em um sistema inclusivo,
democratico e aberto a diversidade (GOMES, 2007, p. 27).

Pouco a pouco percebemos a preocupacao dos professores em relacéo a
diversidade na escola. Encontramos propostas pedagogicas voltadas para a
tematica que visam a inclusdo e o respeito as diferencas. Nesta perspectiva,
proponho no proximo capitulo, uma proposta de curso que proporcione aos
professores novos horizontes em relacdo a diversidade e novas reflexdes que

ajudem a pensar em praticas pedagogicas inclusivas e democréaticas.
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7 PROPOSTA DE CURSO: ARTE E DIVERSIDADE: REFLEXOES NAS
PRATICAS DE ENSINO

7.1 EMENTA

A diversidade nos documentos norteadores: Proposta Pedagdgica do
municipio de Meleiro e Proposta Curricular de Santa Catarina; O conceito de
diversidade; As tematicas da diversidade; O projeto de Lei “Escola Sem Partido; A

diversidade e o ensino da arte; Educac&o multi e intercultural.

7.2 CARGA HORARIA

20 horas

7.3 PUBLICO-ALVO

Professores de Arte do municipio de Meleiro.

7.4 JUSTIFICATIVA

Esta proposta de curso surge, como continuidade da pesquisa
anteriormente apresentada, que teve como objetivo investigar como os professores
de Artes, atuantes no municipio de Meleiro, entendem a diversidade na educacao
escolar e como abordam o tema em suas aulas. Depois da andlise das entrevistas,
observou-se a grande necessidade de realizar uma proposta de curso, para atender
todas as davidas das entrevistadas sobre os temas abordados.

Essas duvidas ressaltadas pelas entrevistadas me fizeram perceber que a
diversidade é um tema pouco discutido pelas professoras, assim como as suas
tematicas. Apesar de discutirem em suas aulas sobre as relagfes étnico-raciais e a
cultura indigena, como citaram as entrevistadas, faltaram mencdes a outras
tematicas, como as relacbes de género, e ndo foram citadas as modalidades de

ensino, educacéo quilombola, campo e educacéo especial.
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DiscussoOes acerca da diversidade tém ganhado cada vez mais espaco na
area da educacéao escolar. Porém, muitas questdes que envolvem o tema ainda nao

sao conhecidas pelos professores. Segundo Gomes (2007, p. 30):

A incorporacdo da diversidade no curriculo deve ser entendida ndo como
uma ilustracdo ou modismo. Antes, deve ser compreendida no campo
politico e tenso no qual as diferencas sao produzidas, portanto, deve ser
vista como um direito. Um direito garantido a todos e ndo somente aqueles
gue sdo considerados diferentes. Se a convivéncia com a diferenca ja é
salutar para a reeducagdo do nosso olhar, dos nossos sentidos, da nossa
visdo de mundo, quanto mais o aprendizado do imperativo ético que esse
processo nos traz.

Pensando nisso, proponho um curso que traga momentos de estudos
com leituras, palestras, debates e reflexdes, que busquem ampliar o conhecimento
dos participantes sobre o conceito de diversidade e as suas tematicas o0s
documentos norteadores, como a Proposta Pedagogica do municipio de Meleiro e a
Proposta Curricular de Santa Catarina, o Projeto de Lei “Escola sem Partido”, assim
como as possiveis relagbes entre a diversidade e o0 ensino da arte, para assim
buscar uma educacdo em arte mais intercultural e que promova um maior

entendimento e respeito as diferencas.

7.5 OBJETIVO GERAL

e Promover momentos de estudos que busquem ampliar o conhecimento dos
participantes sobre o conceito de diversidade, nos documentos norteadores, 0
projeto de Lei “Escola sem Partido” e sobre a perspectiva intercultural, assim

como, as possiveis relacdes entre a diversidade e o ensino de arte.

7.6 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Contextualizar a diversidade, a partir da Proposta Pedagdgica do municipio
de Meleiro e da Proposta Curricular de Santa Catarina;

e Conhecer o Projeto de Lei “Escola sem Partido” e suas implicagées no campo
da educacéo;

e Discutir a diversidade e as suas tematicas, através de textos, palestras e

discussoes;
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e Ampliar o conhecimento sobre a educacdo multicultural e intercultural no
ensino da arte, através de textos de autores que pesquisem sobre o0 assunto;

e Realizar uma producéo artistica, refletindo sobre as diversas maneiras de ser.

7.7 METODOLOGIA

A proposta de curso contém cinco encontros, que poderdo acontecer as
segundas ou tercas-feiras durante o periodo da manha. Para o local dos encontros,
sugiro a Casa da Cultura (Figura 6), local destinado para formacfes continuadas e
reunides do municipio.

No primeiro encontro, primeiramente apresentarei aos participantes esta
pesquisa. Depois, mostrarei 0 cronograma desta proposta de curso e seus objetivos.
Logo apos, os professores serdo convidados a irem ao centro da sala para uma
atividade com jogos teatrais para a interacdo do grupo. Depois, todos seréo
convidados a se sentarem em circulos para iniciarmos uma conversa sobre a
diversidade. Para a seguinte atividade, proponho a leitura de um recorte da Proposta
Pedagdgico do Municipio de Meleiro®® e a Proposta Curricular de Santa Catarina??
para contextualizarmos o significado de diversidade contido nestes dois documentos.
Mais tarde, sera apresentado aos participantes o projeto de Lei “Escola Sem
Partido”??> para conhecermos e discutirmos sobre suas implicacdes no campo da
educacao.

Para o segundo encontro, proponho uma palestra sobre diversidade e
educacdo com a professora Ms. Bruna Carolini de Bona, que é tutora do Programa
de Educagdo Superior para o Desenvolvimento Regional (PROESDE) na
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Neste encontro, questdes sobre
a diversidade na educacdo escolar e as suas tematicas serdo discutidas com
autores que dialogam sobre o tema. O encontro sera finalizado apds os

guestionamentos e as davidas dos participantes.

20 SANTA CATARINA. Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Meleiro: ensino fundamental.
Meleiro: Pensgrafi, 2012. 166 p.

2l SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacao. Proposta Curricular de Santa
Catarina: formacdo integral na educacao basica. [Floriandpolis]: SED, 2014. 190 p. Disponivel
em:http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/Proposta_Curricular_final.pdf.

2 0 projeto Escola  sem Partido  estd  disponivel na  seguinte pagina:
http://www.programaescolasempartido.org/.
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No terceiro encontro, proponho outra palestra, com discussées sobre
género e educacdo, pois foram questdes que ndo aparecem no resultado da andlise
das entrevistas, necessitando de uma formacao sobre o assunto. Esta palestra sera
ministrada pela professora Dra. Giani Rabelo, que € professora da disciplina de
Género e Educacdo no Mestrado em Educacdo na UNESC. Neste encontro, 0s
participantes terdo a oportunidade de esclarecerem suas duvidas e incompreensoes
sobre o0 assunto, e ap0s esse momento, o0 encontro sera finalizado.

No quarto encontro, os participantes serdo convidados a sentar, em forma
de circulo, para discutirmos sobre a diversidade no ensino da arte. Sera proposto
aos participantes a leitura do texto “Educando para a Pluralidade”??® de Ivone
Mendes Richter, e “O Ensino de Arte: Uma Proposta Multicultural”,?* de Maria
Cristina Rosa. ApoOs a leitura, solicitarei aos participantes que apresentem partes do
texto que julgam importantes e, se possivel, que relacionem com suas experiéncias
em sala de aula. Para uma reflexdo maior, proponho que, em pedacos de papéis e
algumas canetas (ja reservados para a atividade), os participantes escrevam
algumas palavras-chaves que foram abordadas na discussdo anterior. Formaremos
um painel, com todas as palavras, que ficar4 exposto no local do encontro. Com o
painel terminado, analisaremos a composicédo de palavras feitas pelo grupo. Logo
apos, apresento aos participantes alguns artistas, juntamente com suas obras, que
discutem em suas producdes o tema da diversidade e que podem ser trabalhadas
em sala de aula.

No quinto e Ultimo encontro sera proposto aos participantes que facam
uma producdo artistica individual, para proporcionar uma reflexdo sobre as
diferentes formas de ser, como nos colocamos diante da sociedade e como agimos
em relacdo as diferencas dos outros sujeitos. Para esta producdo apresento
diferentes materiais, como, por exemplo, papeis (de tipos variados), livros antigos,
tecidos, arames, linhas, tintas, pincéis, entre outros. Neste encontro, discutiremos
também como as producdes serdo expostas e montaremos a exposicao. O local de
exposicdo sera no mesmo local dos encontros, a Casa da Cultura, pois € um

ambiente propicio para este tipo de evento.

23 Texto retirado de: RICHTER, Ivone Mendes. Interculturalidade e estética do cotidiano no
ensino das Artes Visuais. Campinas: Mercado de Letras, 2003.

24 ROSA, Maria Cristina da. A educacdo de professoras e professores de arte: construindo uma
proposta de ensino multicultural a distancia. 187p. Tese (Doutorado). Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis, 2004.
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Para as atividades propostas acima, foi elaborada uma tabela, com o

namero de encontros, 0os horarios, a carga horaria de cada um deles e as atividades

a serem desenvolvidas.

Tabela 2 — Cronograma do Curso.

Encontros Tema Atividades Horérios
1° Encontro O conceito de | Interacdo do grupo |08h as 12h
diversidade contido | a partir de jogos (4h/a)
na Proposta | teatrais, leitura e
Pedagdgica do | discusséo do
Municipio de Meleiro | recorte da Proposta
e na Proposta | Pedagdgica do
Curricular de Santa | Municipio de
Catarina. O projeto | Meleiro e da
de Lei Escola Sem | Proposta Curricular
Partido. de Santa Catarina,
atualizacao de
2014. Apresentacao
do Projeto de Lei
“Escola sem
Partido” para
discussdes sobre as
suas implicacfes no
campo da
educacao;
2° Encontro Diversidade e as|Palestra com a|08h as 12h
suas teméticas e | professora Msc (4h/a)
educacéo. Bruna Carolini de
Bona.
3° Encontro Género e educagcdo. |Palestra com a|08h as 12h
professora Dra. | (4h/a)
Giani Rabelo.
4° Encontro O multi e 0 | Leitura e discusséo | 08h as 12h
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interculturalismo no | do texto “Educando | (4h/a)
ensino da arte. para a Pluralidade”,
de Ivone Mendes
Richter.
5° Encontro Producéo artistica. Produgcdo artistica. | 08h as 12h
Exposicao das | (4h/a)
producdes.

Conversa final.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Com as entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras de
Artes atuantes no municipio de Meleiro, pude investigar como a diversidade é
entendida e como é abordada nas aulas de artes. Pude analisar também qual a
importéancia dada pelas professoras entrevistadas em discutir com seus alunos a
diversidade e as suas possiveis relacbes com o ensino da arte, assim como a
importancia de levar para a sala de aula a perspectiva multicultural.

Durante as entrevistas, nota-se que as professoras compreendem que
trabalhar o tema da diversidade é importante, porém percebe-se que a maioria se
sente insegura em discutir o tema, respondendo as perguntas de forma rapida e com
poucas argumentacdes. Por meio desta pesquisa, percebi que a diversidade é
pouco abordada nas aulas de arte, e as teméaticas cultura afro-brasileira e culturas
indigenas estéo restritas somente as datas comemorativas do ano letivo, como o Dia
do indio e o Dia da Consciéncia Negra. A maioria das professoras sente dificuldades
em relacionar a diversidade com o ensino da arte, mas compreende que é
importante trabalhar a perspectiva de educagéao multicultural em suas aulas.

A pesquisa demonstrou que somente duas entrevistadas relataram
participar de alguma formacdo continuada que abordasse as tematicas da
diversidade, enquanto as demais afirmaram n&o participar. E importante ressaltar
que, durante as entrevistas, houve a reclamacéo sobre a falta de investimentos dos
governos municipal e estadual em formacgfes continuadas para os professores, tanto
sobre esse tema, quanto sobre outros.

Outro ponto relevante encontrado nesta pesquisa foi o fato de que todas
as entrevistadas afirmaram nao conhecer o Projeto de Lei “Escola sem Partido”, que
pode afetar diretamente os conteldos abordados em sala de aula. A partir dos
dados coletados, surgiu a necessidade de pensar em uma proposta de curso que
abrangesse todas as duvidas e incompreensdes sobre a diversidade e as suas
tematicas, sobre o Projeto de Lei e sobre a perspectiva de educacdo multi e
intercultural.

Ao iniciar esta pesquisa, senti dificuldades em encontrar bibliografias que
abordassem o tema da diversidade, principalmente na area de artes. Porém, aos
poucos, fui encontrando livros, videos, artigos online e palestras sobre o assunto,

que foram surgindo cada vez mais. Quando comecei a escrita deste trabalho, as



56

ideias sobre a diversidade ndo pareciam tao claras. Com as vérias leituras e
pesquisas sobre o assunto, pude compreender melhor e perceber que a educacgao
escolar estd bastante precaria, necessitando de atencdo, principalmente no
municipio de Meleiro, onde as entrevistas mostraram a falta de entendimento dos
professores sobre este tema.

Durante minhas pesquisas, encontrei textos que discutem sobre uma
perspectiva de educacdo intercultural. Trouxe entdo para este trabalho as
concepcOes das autoras Candau e Richter, que propdem que 0s sujeitos que
possuem culturas diferentes se relacionem para conhecerem a cultura do outro,
gerando o respeito e tolerancia entre todos. Baseando-me nesta perspectiva,
acredito que a educacao intercultural pode contribuir muito na transformacdo da
educacao escolar e da sociedade.

Enquanto escrevia sobre as possiveis relacdes entre a diversidade e o
ensino da arte, pensei em algumas possibilidades de trabalhar a diversidade na
escola. Penso que uma das formas de trabalhar, por exemplo, as relacdes de
género, seria discutir as representacfes da figura feminina ao longo da histéria da
arte até os dias atuais e realizar uma conversa com 0s alunos, debatendo a maneira
como foi e como é o lugar da mulher na sociedade. Neste sentido, € possivel
problematizar como as representacdes artisticas refletem (ou ndo) a diversidade em
nossa sociedade, e quais outras representacdes seriam possiveis.

Acredito que este trabalho de concluséo de curso contribuiu para ressaltar
a importancia de discutir o tema da diversidade na escola, apontando a necessidade
de ampliar a percepcao dos professores no sentido de estabelecer relacdes entre a
diversidade e suas tematicas nas aulas de artes, além da necessidade de trabalhar
na disciplina uma perspectiva intercultural, com maior respeito as diferencas.

Esta pesquisa também contribuiu muito na minha formacgdo académica,
mudando a forma como eu via os conteudos sobre o ensino da arte. Também fez
com que eu refletisse sobre a necessidade de estar sempre atualizada, ndo apenas
em relagdo a bibliografia académica, como também sobre o cenério politico atual,

para poder me posicionar diante das proposi¢cées de mudancas na educacao.
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APENDICE A — Roteiro para entrevista semiestruturada

ROTEIRO

1 — Qual a sua formacao? H& quanto tempo esta atuando na area?

2 — Para vocé, o que significa trabalhar diversidades na escola?

3 — Vocé ja trabalhou o tema das diversidades nas suas aulas? Como foi? Quais

materiais vocé usou?

4 — Vocé acha importante discutir o tema das diversidades com seus alunos?

5 — Vocé ja participou de alguma formagédo continuada que abordasse o tema das

diversidades? Quem promoveu essa formacao?

6 — Para vocé, qual a relagéao entre diversidade e arte?

7 — Voceé conhece o projeto de lei “Escola sem Partido”? Sabe do que se trata? E

contra ou a favor?

8 — Vocé ja ouviu falar sobre uma perspectiva de educagédo multicultural? Nas suas

aulas vocé busca trabalhar com uma Arte mais multicultural?
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ANEXO A — Termo de consentimento.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
PARTICIPANTE

Estamos realizando a coleta de dados para o Trabalho de Conclusdo de Curso
intitulado DIVERSIDADE NO ENSINO DA ARTE: REFLEXOES SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE ARTES DO MUNICIPIO DE
MELEIRO - SC.

O (a) S.r. (a):

Professor (a) da foi plenamente esclarecido de

qgue autorizando a coleta de dados desse projeto estara participando de um estudo
de cunho académico, que tem como um dos objetivos investigar como o0s
professores de Artes, atuantes no municipio de Meleiro, entendem a diversidade na
educacdo escolar, e como abordam esse tema nas aulas. Embora o (a) S.r. (a)
venha a aceitar a participar neste projeto, estara garantido que vocé podera desistir
a qualguer momento bastando para isso informar sua decisdo. Foi esclarecido ainda
que, por ser uma participacao voluntaria e sem interesse financeiro o (a) S.r. (a) ndo
terd direito a nenhuma remuneracdo. Desconhecemos qualquer risco ou prejuizos
por participar dela. Os dados referentes a sua pessoa serdo sigilosos e privados,
preceitos estes assegurados pela Resolucdo n® 196/96 sendo que o (a) S.r (a)
podera solicitar informacfes durante todas as fases do projeto, inclusive apés a
publicacdo dos dados obtidos a partir desta.

A coleta de dados sera realizada pela académica Ana Carolini Francisco Bosa
(telefone: (48) 98522178) da 82 fase de Artes Visuais — Licenciatura da UNESC,
orientada pela professora Viviane Kraieski de Assuncéo (telefone: (48) 3431-2610).

Criciima (SC) de de 2016.

Assinatura do entrevistado.



