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RESUMO

Esta pesquisa investiga a abordagem dos géneros textuais e o processo de producao
textual no Livro Didéatico do ensino médio. Como praticas pedagdgicas interligadas
gue devem ser para o ensino-aprendizagem da escrita de textos, averiguamos de qual
modo o LD contempla tais praticas, em decorréncia do desenvolvimento das acdes de
producdo de linguagem nas diversas circunstancias de comunicagdo por meio da
diversidade de textos que circulam na sociedade, os quais utilizamos como meio de
comunicacao e socializagcdo. Nossa pesquisa se pautou numa abordagem documental
de cunho qualitativo-interpretativista, na qual foi realizada analise das atividades de
producao de texto no LD. Para subsidiar nosso trabalho, nos valemos, principalmente,
dos documentos oficiais para o ensino de lingua portuguesa PCN (1998) e OCEM
(2006), juntamente com as contribuicdes de Sercundes (2011), Dahlet (1994), Garcez
(1998) para as concepcodes de escrita e Marcuschi (2005), Bronckart (1997) e Antunes
(2009) acrescentaram suas concepcdes sobre os géneros textuais. Pudemos
observar que as atividades de producéao textual trabalhadas pelo LD podem favorecer
a evolucdo das acfes de producdo de linguagem dos alunos em diferentes praticas
sociocomunicativas, por meio da execucdo das atividades que comumente
encontramos nos LD analisados, porém se torna fundamentalmente necessario o
protagonismo do professor para a eficiéncia da abordagem que essas atividades
podem proporcionar.

Palavras-chave: Escrita. Ensino. Géneros Textuais. Livro Didatico.



ABSTRACT

This research investigates the approach of textual genres and the production process
in the textbook of high School. As interconnected pedagogical practices that should be
for the teaching-learning of writing texts, we investigate how the LD contemplates such
practices, as a result of the development of language production actions in the various
circumstances of Communication through the diversity of texts circulating in society,
which we use as a means of communication and socialization. Our research was based
on a documental approach of a qualitative-interpretative nature, in which the analysis
of the activities of text production in LD was carried out. To subsidize our work, we are
mainly worth the official documents for the Portuguese language Teaching PCN (1998)
and Ocem (2006), together with the contributions of Sercundes (2011), Dahlet (1994),
Garcez (1998) for the conceptions of Writing and Marcuschi (2005), Bronckart (1997)
and Antunes (2009) added their conceptions about the Textual genres. We could
observe that the activities of textual production worked by LD can favor the evolution
of the actions of language production of students in different socio-communicative
practices, through the execution of the activities that we commonly find in LD analyzed,
but it is fundamentally necessary the protagonism of the teacher to the efficiency of the
approach that these activities can provide.

Keywords: Writing. Teaching. Textual genres. Textbook.
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INTRODUCAO

O nosso instrumento de pesquisa se configura como uma das principais
ferramentas didaticas usadas para o ensino-aprendizagem de lingua materna: o Livro
Didatico (LD). Como objeto de analise, verificaremos, no Livro Didatico de Portugués
(LDP), como ocorre a relagédo entre o processo de ensino da escrita e 0s géneros
textuais, como atividades essenciais, pertinentes e inter-relacionadas para a formacéo
do estudante/cidadéo do ensino médio. Tomando como base outros pesquisadores e
0 que jaA empreenderam sobre isso, como as colaboracdes de Cole (2012) e Malaquias
e Pereira (2012) - cujos resultados de suas andlises apresentaremos na se¢ado a
seguir -, no contexto da minha formacéao inicial como professora foi fundamental
investigar para entender como se articulam esses conhecimentos no material.

A abordagem dos géneros textuais e 0s processos de ensino-aprendizagem da
escrita nas aulas de Lingua Portuguesa podem contribuir para um enriquecimento
intelectual do aluno, pois promove o desenvolvimento e a percepcao de
conhecimentos novos, diversificados, culturais, instrutivos, sociais etc. Logo, “a escrita
constréi e diversifica os saberes convocados como meio de sua construcido”
(DAHLET, 1994, p. 81).

Dessa forma, ao notarmos a abrangéncia dos dominios e capacidades que
essas atividades podem proporcionar, torna-se imprescindivel avaliar como essas
atividades estdo sendo elaboradas e propostas as aulas de producédo de texto. A
compreensdao da pertinéncia dessa pratica pedagodgica deve levar ao “[...]
desenvolvimento de atividades por meio das quais os alunos sejam capazes de
compreender, interpretar e atribuir sentido aos textos, bem como de produzi-los e
compreender como sao estruturados”, conforme pontua Miranda (2017, p. 107).

Assim sendo, para a realizacdo da pesquisa, partirmos dos seguintes
guestionamentos: De que maneira se constitui o ensino de géneros textuais no livro
didatico de lingua portuguesa do ensino médio? Qual concepcdo de escrita o LDP
apresenta? Como se organizam, didaticamente, as orientacbes para a producéo
textual?

De acordo com nossas perguntas de pesquisa, este trabalho teve como objetivo
geral investigar se o processo de producdo textual e a abordagem didéatica dos

géneros textuais no livro didatico de portugués do ensino médio viabiliza a promocao
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das acdes de producao de linguagem em diferentes contextos sociocomunicativos, e,
como objetivos especificos, os seguintes:
= Investigar a relacdo entre a concepcao de géneros e as orientacdes didatico-
pedagdgicas para a producédo de texto;
= Analisar como o LDP aborda o ensino dos géneros textuais no que se refere
ao ensino da escrita;
= Verificar se o LDP contempla a reescrita e como instrui alunos e professores
para essa atividade.

Para fundamentar nossa analise, discorreremos sobre o ensino de lingua
portuguesa com base nos documentos oficiais PCN (1998) e OCEM (2006) e nas
contribuicGes dos estudos de Bezerra (2005) e Antunes (2009). Averiguamos as
concepcOes de escrita concebidas por Garcez (1998), Meurer (1997), Dahlet (1994) e
Sercundes (2011), para amalgamar nossas discussfes. Enquanto que, sobre géneros
textuais e a escrita de textos na sala de aula, nos referendamos nas analises de Rojo
(2005), Marcuschi (2005), Bezerra (2005), Bronckart (1997), Antunes (2009) e os PCN
(1998). O aporte tedrico citado trouxe significativas contribuicbes para o
desenvolvimento desta pesquisa documental, de carater qualitativo-interpretativista.

Para o alcance dos objetivos e desenvolvimento da analise, 0 nosso trabalho
esta estruturado em quatro seces. Na primeira, apresentamos as contribuicdes de
dois estudos que tiveram como objeto de andlise atividades textuais no Livro Didatico.
A seguir, na segunda secdo, abordamos o ensino de lingua e as concepcdes de
escrita gue envolvem essa pratica. Na terceira, versamos sobre 0s géneros textuais e
a escrita de textos em sala de aula. Na ultima secao, apresentamos a metodologia,
bem como a coleta e analise dos dados, e, por fim, tecemos algumas consideracdes

com base nos resultados que a nossa pesquisa pode proporcionar.
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1. PRODUCAO DE TEXTO NO LIVRO DIDATICO

A atividade de producéo textual, como exercicio de ensino-aprendizagem das
capacidades de linguagem dos alunos, mostra-se como uma atividade diagnostica por
parte do professor, pois com a realizacdo dessa pratica o professor poderd identificar
no texto elaborado, o nivel de conhecimento do aluno acerca dos contetdos e temas
estudados em sala e dos saberes de mundo que ele possua.

Assim sendo, o docente poderd averiguar o que o aluno ja compreende e a
partir desse ponto apresentar caminhos mais especificos para a aquisicdo e
ampliacdo das habilidades. Dessa maneira, Barros e Silva (2015, p. 63) expressam

que:

Os professores enquanto especialistas e os alunos, enquanto
aprendizes, devem ser mesmo um espelho que se complementa no
processo que rege o desenvolvimento dessa habilidade,
reconhecendo-se parte de uma cultura que se caracteriza pelos
géneros que a constitui.

Devido a pertinéncia da abordagem do texto nas praticas pedagdgicas das
aulas de Lingua Portuguesa, sdo diversas as pesquisas ja realizadas em torno da
pratica de producéo textual no Livro Didatico. Das numerosas analises concernentes
ao Livro Didatico, retrataremos as contribuicdes de duas analises que observaremos
a seguir.

Desse modo, destacamos o trabalho de Cole (2012) que prop0s investigar as
atividades de escrita presentes em Livros Didaticos, com o intuito de averiguar se elas
acarretam o desenvolvimento das capacidades de linguagem, essenciais para uma
formacao significativa do aluno como cidadao.

Estudos como esses possibilitam uma visdo de como se traduz a teoria na
pratica; se o0 que é discutido e determinado pelos Parametros Curriculares Nacionais
e debatido em ambito académico é levado em conta na elaboracdo do LD, como é
argumentado por Cole (2012), especificamente sobre os registros das atividades de
producdo de textos no Livro Didatico. Seus resultados apontaram que as atividades
de producéo textual no LD ndo proporcionavam o desenvolvimento da acao de
linguagem essencial para a formacdo do estudante como cidaddo critico,
permanecendo o desafio de gerar meios eficazes para o preparo do aluno visando

seu convivio na sociedade de modo participativo e operante.
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O LD é um objeto bastante abrangente que nos permite realizar analises
diversificadas de suas finalidades, sempre com o objetivo de proporcionar uma visédo
de como se reflete sua real fungcdo e como se constituem suas estruturas de ensino-
aprendizagem. Permite verificar como € desenvolvido o conhecimento e as
concepcOes adotadas pelos autores que, por conseguinte, podem interferir no ensino.

Destacamos, também, as contribuicdes de Malaquias e Pereira (2012) que, por
sua vez, apuraram no LD o processo de reescrita e as suas implicacdes na pratica
docente, analisando como se efetiva a etapa da reescrita e como os professores lidam
com a proposta desta atividade.

O tratamento do LD e dos professores com a reescrita torna-se bastante
determinante para o ensino da Lingua, levando em consideracdo que as atividades
de reescrita podem proporcionar ao estudante a reflexdo e critica das ideias
apresentadas na “primeira escrita”, além de possibilitar a capacidade de aprimorar
cada vez mais sua redacao.

O posicionamento do professor sobre a orientacdo para a reescrita tenciona a
contribuir para o sucesso da atividade. Porém, as pesquisadoras constataram que a
pratica da reescrita presente no LD ainda se realiza apenas como atividade de
higienizacdo do texto e que os professores ndo possuem uma apropriacao teorica
sobre a relevancia que essa etapa pode proporcionar ao estudante em formacao.

No ensino médio, como uma fase que finaliza um ciclo e encaminha para uma
nova etapa da vida do estudante/cidadao — universidade e/ou mercado de trabalho —
torna-se imprescindivel aplicar e realizar atividades textuais, conforme € orientado
pelos documentos oficiais da lingua e defendido pelos notaveis estudiosos da area,
veiculadas por géneros textuais que propiciam ao estudante o desenvolvimento do
senso critico, posicionamento frente as ideias e reflexdo sobre elas. Visto que os
géneros se concretizam nas praticas sociais, desta forma, o ensino voltado ao género
textual implica uma formacé&o do aluno como cidaddo, como um individuo capaz de se
posicionar, opinar e contribuir de modo decisivo e relevante.

Assim sendo, “[...] devemos (re) pensar um pouco mais sobre o quéo proveitoso
serd um ensino de lingua que traga os géneros de texto como instrumentos de ensino-
aprendizagem da escrita" (SILVA, 2012, p. 44). Compreendemos e sustentamos a
pertinéncia desse elo nas praticas pedagdgicas de ensino da lingua e conforme as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) orientam, “[...] o papel da

disciplina Lingua Portuguesa € o de possibilitar, por procedimentos sistematicos, o



14

desenvolvimento das acgbes de producdo de linguagem em diferentes situagcdes de
interacao” (OCEM, 2006, p. 27).

Isto posto, devido a pertinéncia retratada, verificaremos como ocorre a relacao
entre o processo de producao textual e os géneros textuais no livro didatico de lingua
portuguesa, enquanto métodos favoraveis e determinantes para a sucessdo da
formacdo do estudante/cidaddo do ensino médio. Investigando se as atividades de
producao de texto da colecdo dos Livros Didaticos analisados viabilizam a promocéao
das acbes de producéao de linguagem nas diversas situagdes de comunicacao, tendo
como foco proporcionar a capacidade de agir com veeméncia nas multiplas praticas

sociais, desenvolvendo desse modo as competéncias comunicativas do educando.

2. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

2.1. Contexto e discussao do ensino

Segundo as Orienta¢gBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), foi em
meados dos anos 1970 que iniciou-se a discussao acerca dos conteudos de ensino
de Lingua Portuguesa. O debate defendia um ensino que levasse em conta o0s
aspectos implicados na variacdo linguistica, rompendo com o ensino tradicional que
enfatizava apenas a abordagem da norma culta.

Tal documento esclarece que “essa primeira mudanga de paradigma
preconizava a importancia de compreender as dificuldades vivenciadas pelos alunos
no processo de aprendizagem a luz dos fatores envolvidos na variacao linguistica”
(OCEM, 2006, p. 19). Assim, necessitava considerar as situacdes de uso da lingua
gue ao depender do contexto, se estabelece o grau de formalidade. A realidade

cotidiana vivenciada pelo aluno passaria a ser consideravel

[..] para a admisséo das variedades linguisticas proprias dos alunos,
muitas delas marcadas pelo estigma social, e para a valorizacdo das
hipéteses linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de
reflexdo sobre a linguagem e para o trabalho com textos reais, ao invés
de textos especialmente construidos para o aprendizado da escrita
(PCN, 1998, p. 18).



15

Dessa forma, um dos pontos dessa transi¢céo propunha a necessidade de trazer
para a sala de aula, além dos literarios, os demais textos que circulassem na
sociedade, enfatizando a relevancia comunicativa e didatica, também, desses textos.
Em decorréncia disso, grandes criticas surgiram, considerando tais reflexdes “[...]
como ameaga ao conhecimento sobre a lingua que até entdo imperava nas salas de
aula” (OCEM, 2006, p. 20).

Com a abrangéncia dos estudos linguisticos, objetivando o ensino de lingua e
com a publicacdo dos documentos oficiais para o ensino, acentuaram-se a eficacia
dessa nova proposta, oportunizando uma abordagem comunicativa e interativa da
lingua em seus contextos sociais de uso.

Antunes (2009, p. 20) revela que, ao enfatizar os propdsitos sociocomunicativos

para os estudos da lingua, essa condicéo provocou:

[...] o interesse pelos efeitos de sentido que os interlocutores
pretendem conseguir com as palavras em suas atividades de
interlocucao; trouxe para a cena dos estudos mais relevantes o
discurso e o texto, desdobrados nas suas relagdes com 0s sujeitos
atuantes, com as praticas sociais e com as diferentes propriedades
gue asseguram seu estatuto de macrounidade da interacdo verbal.

Dessa maneira, os estudiosos da area perceberam a relevancia de considerar
as particularidades semanticas e pragmaticas para o ensino com o texto. Logo, o texto
passa a ser classificado como um artefato que se constitui a partir das intencdes
sociais e comunicativas dos falantes da lingua, deixando de ser visto como um objeto
pronto e acabado, sem a existéncia de uma finalidade significativa, sem um leitor
definido e sem uma necessidade de aprimoramento pela atividade da reescrita.

Para Bezerra (2005), com o sentido de favorecer a aprendizagem da escrita, a
escola realizava atividades com géneros, porém limitava seu tratamento aos enfoques

formais e estruturais do texto. Segundo a autora,

E justamente essa desconsideracdo de aspectos comunicativos e
interacionais que contribui para que alunos e professores se
preocupem mais com a forma do texto do que com sua funcéo e,
consequentemente, o texto seja visto como um formulario preenchido
(para leitura) ou a preencher (para escrita) (BEZERRA, 2005, p. 41).

Marcuschi (2005) justifica o sentido dos géneros expondo que esses

elementos:
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Caracterizam-se muito mais por suas fungBes comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas
e estruturais. S&o de dificil definicho formal, devendo ser
contemplados em seus usos e condicionamentos sécio-pragmaticos
caracterizados como praticas sécio-discursivas (MARCUSCHI, 2005,
p. 20).

Assim, podemos compreender que a funcao do género vai além de sua forma
e € 0 que prevalece para o0 seu ensino nas aulas de lingua. Ainda assim, Marcuschi
(2005) articula que nao se deve desconsiderar a forma, visto que em alguns modelos
sera a forma que caracterizara o género e, em muitos outros, sera a funcao.

Dessa forma, ndo basta saber a importancia do ensino de géneros, é primordial
que o professor compreenda e realize atividades visando um ensino proveitoso, de
modo que retrate o texto em sua fungdo comunicativa, realizadas por um género, este,
por sua vez, apresentado por caracteristicas estabelecidas através de seu oficio e
possuindo formas determinadas. De modo que o aluno possa compreender quando e
como podera utilizar um género textual nas suas especificidades, consciente de que
esteja contribuindo de forma participativa e atuante nas demais esferas sociais.

Portanto, € mais especificamente no ensino meéedio, que se espera a
consolidacéo de capacidades como a de “[...] atuar, de forma ética e responsavel, na
sociedade, tendo em vista as diferentes dimensdes da pratica social” (OCEM, 2006,
p. 18). Isso se torna possivel envolvendo o texto e 0s géneros textuais N0 processo
de ensino para o aprimoramento e o alcance de novas habilidades para a progressao

dessa e demais capacidades substanciais que se esperam do estudante.

2.2. ConcepcoOes de escrita

Sobre as concepcdes de escrita, Tabosa aborda em sua pesquisa trés
perspectivas tedrico-metodolégicas dos estudos sobre a escrita, segundo Garcez
(1998). Tais perspectivas se constituem em: experimental/positivista, na qual o estudo
se da em favor apenas do texto tomado como “o produto”, como o item Unico e
soberano sem considerar a importancia do escritor e do seu leitor; cognitivista, quando
observa e enfatiza as estratégias cognitivas que o individuo utiliza durante a escrita,
essa perspectiva verifica a acdo do produtor do texto; e a sociointeracionista, essa

perspectiva discute a relacdo produtor-texto-leitor nessa pratica de interacdo que 0s
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envolve, com destaque para a posi¢cao do leitor que, segundo o autor, € o principal
agente da interacdo (GARCEZ, 1998 apud TABOSA, p. 1).

Sob o olhar dessa ultima vertente, observamos, em Antunes (2003, p. 46), o
posicionamento referente a relevancia do leitor no processo de elabora¢éo do texto.
Para a autora, “escrever sem saber para quem, é, logo de saida, uma tarefa dificil,
dolorosa e, por fim, € uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo
texto deve adequar-se”.

Como pode-se notar nas palavras da autora, o exercicio da escrita torna-se
enfadonho quando ndo se tem uma referéncia do outro, isto €, quando ndo se tem
definido o possivel leitor daquele texto, que, em seu papel de efetivar a comunicacao,
dara a credibilidade ao que o produtor pretende transmitir.

A respeito dos conceitos para a abordagem da escrita, Tabosa também expde
0 pensamento de Meurer sobre este processo; conforme o tedrico citado, a prética da
escrita se da pela “[...] soma dos processos cognitivos (unidade psicolégica) a
interagdo escritor/leitor real ou virtual (unidade social)” (MEURER, 1997 apud
TABOSA, p. 1).

Como podemos perceber, do ponto de vista de Meurer (1997), o estudo da
escrita se realizaria, por exemplo, pela juncdo das duas vertentes ressaltadas por
Garcez (1998), a cognitivista e a sociointeracionista, enfatizando o conjunto dos
elementos relevantes para a producdo de um texto, que seria: as estratégias
cognitivas que o escritor utiliza para a elaboracédo do texto e a interacdo que se da por
esse processo textual entre os agentes produtor-leitor.

Conforme Dahlet (1994), em seus estudos, ja havia diversas pesquisas
relacionadas a escrita, apresentando resultados de que era necessario que os estudos
da producédo escrita fossem além do texto como um “produto acabado”, analisando o
seu processo. Assim, esses estudos abordavam que a producao deveria se realizar
“[...] como uma atividade decomponivel em trés niveis de opera¢des — planificacao,
textualizacao, revisao” (p. 81).

A planificagcéo seria um planejamento inicial visando o contexto para a producao
do texto, assim, aciona-se na memoria - e em seguida articula e organiza - o
conhecimento que ja possui acerca do contetdo, da situacao, do lugar em que o texto
se realizard e do publico pretendido. A textualizacdo € a escrita propriamente dita,
quando o sujeito materializa o raciocinio realizado na etapa precedente, “o texto surge

aqui, literalmente, como a forma do pensamento” (DAHLET, 1994, p. 82). A ultima
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operacgdo, a revisdo, é a etapa de correcdes e alteragdes do texto, na qual o sujeito
pode averiguar criticamente as suas ideias apresentadas e realizar a correcao
conforme a estrutura caracteristica do texto em questdo, ao seu nivel sintatico-
semantico e as incorrecbes ortograficas, de modo que possibilite uma notoria
compreensao ao seu destinatario (DAHLET, 1994).

Seguindo nesse caminho, Sercundes (2011) retratou que a escrita pode ser
concebida como dom, como consequéncia e como trabalho, defendendo que o
processo de escrita envolve etapas, nisso ressaltou as atividades prévias como
condi¢cOes determinantes para a abordagem da escrita.

Segundo a autora, a producdo textual sem atividade prévia apresenta uma
concepcao de escrita como um dom, pois a elaboracéo dos textos ndo decorre de um
“[...] processo mais amplo de constru¢do do conhecimento” (SERCUNDES, 2011, p.
79), ou seja, ndo sao realizadas e desenvolvidas atividades de orientagao e discusséo
do tema em pauta. Assim sendo, a escrita se caracteriza como um dom, que devera
fluir a partir de ideias que o aluno possuir acerca do que se pede. Uma pratica de
escrita desvinculada, sem uma programacao prévia.

Ja a producédo de texto com atividade prévia, de acordo com a autora, visa a
duas orientagBes metodolégicas denominadas de escrita como consequéncia e de
escrita como trabalho. A escrita como consequéncia seria, a partir da participacdo de
um evento (uma palestra, leitura de um material, um passeio), e assim teria a
finalidade de escrever para registrar essa experiéncia vivida. A escrita como trabalho
se diz que escrever € um processo constante de aprendizagem; esse processo
possibilita novas producgdes futuras, uma encaminha a uma outra proposta. Nesse
sentido, “[...] as atividades prévias séao, na verdade, o suporte de todo o processo de
produgao” (SERCUNDES, 2011, p. 88).

A escrita como uma atividade bastante empregada e vinculada as praticas
rotineiras de comunicagéo e socializagdo torna-se fundamental no ensino de lingua
materna, proporcionando exercicios operativos voltados para a producao textual. A
escrita precisa ser vista, de acordo com o linguista David Russel, “[...] como um
instrumento de aprendizado, em que 0s alunos examinam, organizam, analisam e
sintetizam ideias” (RAMOS; ESPEIORIN, 2009). A vista disso, € pertinente a aplicacéo
de atividades que possam guiar e consolidar a producao de texto, de modo que

proporcionem o desenvolvimento das habilidades de escrita, ampliando os saberes
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linguistico-discursivos e, consequentemente, as competéncias comunicativas do

aluno.

3. A ABORDAGEM DOS GENEROS TEXTUAIS E DA ESCRITA DE TEXTOS
NA SALA DE AULA

3.1. Géneros textuais

A relevancia da abordagem dos géneros textuais para o ensino de lingua
materna, se fez notavel, por uma parte, por efeito da chegada dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) como estrutura para o ensino de linguas, que ao
retratarem a aplicacdo dessa abordagem, difundiram que os géneros textuais
deveriam passar a ser o0 objeto de ensino, revelando a pertinéncia das particularidades
dos géneros para a leitura e producao textual. Tal fato acarretou um aumento das
pesquisas que tinham como base teorica as teorias de géneros (ROJO, 2005).

Os diversos estudos, entdo, contribuiram para o que hoje compreendemos
como a funcgéo real dos géneros e sua relacdo com o ensino de lingua nos certifica
cada vez mais sobre a pertinéncia dessa abordagem e a realizacdo de praticas
pedagogicas eficientes para a sua aplicacéo.

De acordo com Marcuschi (2005, p. 19), ja € comum o conhecimento de que:

[...] os géneros textuais sdo fendmenos histdricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os
géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades sécio-discursivas e formas
de ac¢do social incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa.

Como observamos, o autor retrata 0os géneros textuais como produtos da
sociedade produzidos no decorrer dos tempos, tendo como finalidade estabelecer e
viabilizar a comunicacéo entre os individuos diariamente nas diversas praticas sociais
em que se encontram. Ha uma grande abrangéncia de nimeros dos géneros; cada
um com seu estilo, estrutura e finalidade proprias, surgem pela necessidade de nos
comunicar e interagir uns com o0s outros. Os géneros sao elementos construidos e
arraigados social e historicamente, dessa maneira, Bezerra (2005, p. 40) expressa

que:
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Qualquer contexto social ou cultural que envolva a leitura e/ou a escrita
€ um evento de letramento; o que implica a existéncia de inmeros
géneros textuais, culturalmente determinados, de acordo com
diferentes instituicfes e usados em situa¢cdes comunicativas reais.

A autora reforca o sentido de que os géneros textuais estdo vinculados ao
nosso cotidiano e que fazemos constantemente uso deles, seja nas mais simples
expressdes do dia a dia, seja nas mais rebuscadas em ambientes especificos
envolvendo formas mais padronizadas da lingua.

Consoante a concepcdo tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), essa

pratica

[...] costuma-se chamar de agir comunicativamente, posto que
ninguém age de maneira isolada, no sentido de que tudo o que se faz
€ situado, sécio-historicamente, dentro de certo dominio discursivo,
esfera de atuacdo, ou ainda, zonas de interacdo, a exemplo da
familiar, profissional, de lazer, entre outras (BRONCKART, 1985; 1999
apud BARROS; SILVA, 2015, p. 61) (grifos do autor).

“O ser humano age por meio de textos” (BARROS; SILVA, 2015, p. 61), os
guais, por sua vez, se materializam em géneros textuais; através deles podemos nos
expressar e nos comunicar, possibilitando e fortalecendo, de certo modo, as relacdes
interpessoais. Assim, podemos dizer que “o estudo dos géneros mostra o
funcionamento da sociedade” (MARCUSCHI, 2008, p. 149), de modo que organiza e
possibilita a interacdo e compreenséao entre o0s sujeitos.

A quantidade de textos com que nos deparamos nos diversos campos da
atividade humana, se designam e se caracterizam por géneros textuais que dispdem
de sentidos e peculiaridades singulares, ou seja, apresentam uma COMpPOSICA0
funcional, linguistica e discursiva que Ihes sédo préprios. De acordo com Antunes
(2009, p.38), é dessa forma que “[...] uma carta difere de um relatério, um editorial
difere de uma noticia, um aviso, de um requerimento, um andncio, de uma crénica e
assim por diante”.

Esses elementos textuais possuem uma grande carga eficiente de informacdes,
conceitos, estilos, finalidades etc., correspondendo a ilimitada quantidade e variedade

deles. Esse feito se justifica:
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[...] devido a sua relagdo de interdependéncia com as atividades
humanas, os géneros sao multiplos, e até mesmo em numero infinito,
0S segmentos que entram em sua composicao (segmentos de relato,
de argumentacdo, de dialogo etc.) sdo em numero finito, podendo, ao
menos parcialmente, ser identificados por suas caracteristicas
linguisticas especificas [...] Na medida em que apresentam fortes
regularidades de estruturacdo linguistica, consideraremos que
pertencem ao dominio dos tipos (BRONCKART, 1997 apud ROJO,
2005, p. 190) (grifos do autor).

Como citado acima, sobre tipo e género textual, Marcuschi (2005) os distingue
descrevendo que os tipos textuais sdo limitados, totalizando cinco categorias de
sequéncias de enunciados que se encontram dentro dos géneros, e possibilitando
caracterizar partes do texto como sendo: narrativo, argumentativo, expositivo,
descritivo e injuntivo. Diferente dos tipos textuais, a quantidade de géneros é vasta e
trata-se de textos que podemos encontrar no nosso dia a dia e que proporcionam perfil
sécio-comunicativo, ou seja, sado textos que exercem funcdes comunicativas e sao
determinados pelo estilo, conteddo e composicéo préprios. Sdo exemplos de géneros
textuais: anuncio publicitério, documentério, carta, receita, bilhete, romance, conto etc.

O tedrico também esclarece a expressao “dominio discursivo”, definindo como
esferas de producéo discursiva. Essas esferas ndo sédo textos nem discursos, mas
favorecem o surgimento de discursos com caracteristicas proprias. Como por
exemplo, o discurso juridico, discurso jornalistico, discurso religioso etc. que possuem
discursos especificos de cada instituicdo, apresentando géneros textuais muitas
vezes exclusivos de cada um desses dominios (MARCUSCHI, 2005).

A multiplicidade dos géneros textuais e 0 surgimento de novos se deve em
grande parte aos avancgos tecnoldgicos, conforme pontua Marcuschi (2005). A cada
algo novo no ramo da tecnologia relacionado & comunicacdo, diversos géneros
surgem criando novas maneiras de comunicacdo. Dessa forma, Marcuschi (2005, p.
20) também ressalta que “[...] ndo sdo propriamente as tecnologias per se que
originam 0s géneros e sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas
interferéncias nas atividades comunicativas diérias.”

E importante destacar, como elucida Marcuschi (2005), que o surgimento
desses novos géneros ndo sao criacdes plenas, mas possuem caracteristicas e raizes
em outros géneros que ja existem. “O fato ja fora notado por Bakhtin [1997] que falava
na transmutacdo dos géneros e na assimilacdo de um género por outro gerando

novos” (MARCUSCHI, 2005 p. 20). Dentre tantos exemplos, tem-se o género carta,
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gue com o avanco da tecnologia, permitiu a formacado do género e-mail que possui
aspectos proximos ao género ja existente carta.
Sobre a abordagem dos géneros textuais no ensino de lingua portuguesa,

Limeira (2017, p. 59-60) pondera que eles chegaram e agregaram

[...] ao ensino de portugués uma nova abordagem aos métodos
tradicionais de ensino. No entanto, sabe-se que o estudo dos géneros
textuais ndo é algo novo, pois ja estavam em vigor no ocidente com
Platdo, na tradicdo poética, e Aristételes, na tradicao retérica. Com o
tempo, seus estudos avancaram e passaram a ndo pertencer apenas
a retérica e a poética, mas a linguistica.

Nesse sentido, a didatizacdo dos géneros textuais revolucionou as praticas de
ensino da lingua. Nessa entdo proposta, tornava-se necessario considerar o uso real
e interacional da lingua, na sua funcao plena de estabelecer a comunicacao entre os
membros da sociedade e dessa maneira, 0s géneros por serem determinados pelas
suas atividades discursivas e sociointerativas, seriam o pilar para esse ensino.

Assim, Bezerra (2005, p. 41) pondera que:

[...] o género é fundamental na escola, visto que, segundo Schneuwly
e Dolz (no prelo: 1), é ele que é utilizado como meio de articulagéo
entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente,
no dominio do ensino da producao de textos orais e escritos.

O ensino de lingua pautado nessas atribuicdes que 0s géneros possuem, visa
a um ensino-aprendizagem da lingua materna mais préximo da realidade do aluno,
realizado com as fungbes concretas da lingua nos seus usos praticos e rotineiros.
Proporciona o gosto e uma motivacdo maior pela aprendizagem ao abordar os
diferentes textos que circulam na sociedade, dessa forma, o aluno podera ter acesso

a producdo textual de textos com que ele ja se familiariza e faz uso frequente.

3.2. A escrita de texto em sala de aula

A percepcéo do ensino da escrita através dos géneros textuais ja é consistente
atualmente, ao se perceber 0 uso comunicativo e social dessa atividade.

Compreendemos, assim, que o0 ensino e aprendizagem dos géneros se torna
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extremamente fundamental para o alcance das habilidades que o ensino de lingua
portuguesa visa proporcionar, conforme é demonstrado pelos documentos oficiais de

ensino. De acordo com os PCN (1998, p. 18),

Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as praticas
devem partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de
novas habilidades linguisticas, particularmente daquelas associadas
aos padrbes da escrita.

Dessa maneira, os PCN (1998) expressam gue € necessario considerar as
propostas de uso da fala e da escrita como interlocucao real, advertindo para a néo
realizacao da producéao de textos como objeto de corre¢do. Como acontece em muitos
casos, quando o professor solicita ao aluno que realize um texto, uma redagao como
€ comumente chamado em sala, apresentando-lhe, muitas vezes, apenas o tema. O
qgue resulta € um “produto” sem um fim estabelecido, em que as ideias expressas pelo
estudante sdo desconsideradas pela correcao ortografica e sintética, e o texto acaba
ai, nessa correcao.

De acordo com Francelino (2014), esse tipo de atividade evidencia uma prética
descontextualizada, qualificando a redacdo como um género escolar, definida pela
escrita de textos narrativos, descritivos e dissertativos.

Conforme Antunes (2009, p. 38),

O texto que propomos como 0 objeto de estudo da escola preocupada
com a formagéo do cidadao € o texto que € construcao e interpretacao
de um dizer e de um fazer; é o texto que estabelece “um ponto de
encontro” entre dois sujeitos historicamente presentes num aqui e num
agora definidos. E o texto vivo, que circula, que passa de um
interlocutor para outro, que tem finalidades, que ndo acontece apenas
para servir de treino (grifos da autora).

Como vimos, Antunes (op. cit.) assegura uma pratica pedagogica do texto em
sua relacdo interativa e sociocomunicativa, constituido com objetivos maiores e
significativos que vao muito além daquele exercicio mencionado da escrita.

Geraldi (1997, p. 135) considera “[...] a producéo de textos (orais e escritos)
como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua”. Conforme o que fora exposto, é pelo texto, e, mais

necessariamente em seu processo de producdo, em que deve se pautar o ensino de
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lingua materna, com vista a proporcionar o desenvolvimento das habilidades
necessarias para garantir uma apta formacéo do aluno-cidadéo.

E através da escrita que o individuo materializa suas ideias, contribuindo, de
certo modo, com as circunstancias sociais e comunicativas. O ato da escrita constroi
uma aproximacao entre os sujeitos na sociedade, pelo efeito da comunicacao, de
forma que a escrita exige uma finalidade “para qué” se escreve e um destinatario “para
quem” se remete o texto. Tendo, assim, 0 assunto e os interlocutores que efetivam
essa comunicagao.

A escrita envolve etapas (planejamento, escrita, revisao/reescrita) e
conhecimentos multiplos; ao escrever € necessario que 0 sujeito apresente, em seu
texto, conhecimentos e habilidades acerca do contetdo a ser abordado, da estrutura
composicional do género referente, da finalidade do texto e dos seus destinatérios,
para, assim, cumprir com seu propésito comunicativo. Dessa forma, a reescrita pode
ser uma etapa bastante eficiente para a apropriacdo das habilidades de escrita
(LEITE, 2012).

Os PCN (1998) destacam a etapa da reescrita e realizam a seguinte
observagéo:

[..] durante a elaboragdo de um texto, se releem trechos para
prosseguir a redacgéo, se reformulam passagens. Um texto pronto sera
guase sempre produto de sucessivas versdes. Tais procedimentos
devem ser ensinados e podem ser aprendidos (PCN, 1998, p. 77).

A etapa da revisao e reescrita permite o aprimoramento das ideias que se
pretendem transmitir, qualificando a producao textual. Ainda conforme os PCN (1998),
realizar a atividade da reescrita permite que o aluno avalie seu proprio texto se
posicionando criticamente sobre ele e viabiliza, também, a elaboracdo de atividades
gue o professor podera desenvolver, proporcionando meios para a revisao e refaccao
dos textos. E importante destacar que essa etapa da reescrita ndo se caracteriza pela
higienizacdo, mas por uma ampla reformulacéo do texto, envolvendo sua adequacéao

conforme os elementos textuais, linguisticos e discursivos.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, ANALISE DO OBJETO DE
INVESTIGACAO E ANALISE DOS DADOS

4.1. Percurso metodologico

Esta pesquisa encontra-se inserida na area da Linguistica Aplicada e para sua
realizacdo e o alcance dos objetivos, utilizamos o método bibliografico-documental.
Sobre o tipo de pesquisa, Bortoni-Ricardo pontua que “a pesquisa qualitativa procura
entender; interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto” (Bortoni-Ricardo,
2008; apud Silva, 2016, p. 215), assim sendo, amparados nas contribuicdes tedricas
e nos documentos oficiais para o ensino, realizamos uma analise qualitativo-
interpretativista de uma colecao de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, para averiguar como 0s componentes apresentam as atividades de Producéo
Textual e o tratamento dado aos géneros textuais como atividades didaticas inter-
relacionadas para a pratica pedagogica da escrita, conforme pudemos constatar no
gue ja fora exposto.

A colecao dos LDP analisados foi selecionada devido a sua atualidade, se
referindo aos anos 2018 — 2019 - 2020. Dessa forma, poderemos constatar com maior
certificacdo como se realiza e como estdo sendo propostas as presentes praticas

pedagdgicas de ensino de Produgéo Textual.

4.2. Anélise do Livro Didéatico

4.2.1. Caracterizacao da estrutura

A colecéo dos Livros Didéticos de Portugués (LDP) do Ensino Médio analisados
intitula-se “Portugués contemporéaneo: dialogo, reflexdo e uso”, elaborada por William
Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien. A principio, observando e
analisando o titulo e as capas dos LDP, expostos a seguir, pudemos notar que suas
caracteristicas remetem a um ensino de lingua materna numa perspectiva
sociointeracionista, fundamentado nas praticas sociais do uso real e funcional da
lingua. Fundamentamos essa afirmativa, no sentido de que dialogo remonta interagao;

reflexdo consiste numa acéo de verificacdo das ideias e pensamentos, ocasionando
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uma formacao e expressao de opinido; enquanto a nog¢ao de uso seria a de utilizacao
da lingua nas diversas situacGes sociais e discursivas em que as praticas de

linguagem se concretizam.

Figura 1: Capas da cole¢do dos Livros Didaticos de Portugués.

PORTUGUES § B PORTUGUES |
CONTEMPORANEQ CONTEMPORANEQ

DIALOGO, REFLEXAO € USO DIALOGO, REFLEXAO € USO

W

PORTUGUES |
CONTEMPORANEQ

DIALOGO, REFLEXAO E USO

y

Fonte: <http://portuguescereja.editorasaraiva.com.br/files/2017/07/Portugu%C3%AAsS-

Contempor%C3%A2neo.png> Acesso em: 16/10/2018.

O referencial tedrico da colecdo é constituido por estudiosos como: Marcos
Bagno, Bakhtin, Ilari, Kleiman, Koch, Lajolo, Marcuschi, Rojo, Schneuwly e Dolz entre
outros que tratam das funcdes dos textos, dos géneros textuais e de um ensino de
Lingua Portuguesa em que se destaca a pertinéncia da abordagem do uso funcional
e interativo da lingua e suas variacdes, em sala de aula. Um pressuposto teérico que
se reporta a uma concepcgao interacionista e discursiva da linguagem/ensino de
lingua, de acordo, no geral, com 0s numerosos teoricos citados acima.

Os LDP analisados sdo compostos por 4 unidades, cada unidade possui 3
capitulos e cada capitulo se desdobra em 3 secdes, que compreendem,
primeiramente, a Literatura, em seguida, a Gramatica e, posteriormente, a Producao
Textual abordando um género textual, por vezes dois, conforme pode ser visto no
guadro 1.

Cada inicio de unidade propde a construcao de um projeto de producao textual
gue devera ser desenvolvido pelos alunos, durante o trabalho de toda a unidade e
realizado ao final do seu estudo. Em cada capitulo, o LDP trabalha na secao de
Producéo de Texto um certo género. Em cada uma das unidades, ele, comumente,

aborda géneros com caracteristicas similares (suporte, publico), para que haja uma
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harmonia e um propdsito definido entre os diversos textos elaborados pelos alunos

para a realizacdo do projeto.

4.2.2. ldentificacdo e detalhamento da producéo escrita e dos géneros

textuais no LD

Na primeira atividade de Produgé&o Textual das unidades, s&o apresentados 0s
géneros textuais orais e escritos que serao trabalhados, bem como a finalidade e os
destinatarios dos textos para quem os alunos deverao produzir visando a execucao
do projeto proposto.

Nas secOes de Producdo de Texto, primeiramente, sao apresentados textos
relacionados a um género especifico. Apos a leitura desses textos, os autores
abordam questdes sobre analise das caracteristicas do género: composicdo da
estrutura formal, linguagem utilizada, suporte de circulacao, interrogacdes prévias de
reconhecimento do género, questdes que incitam o levantamento de hip6teses e
expressao de opinido e indagacdes referentes a compreensdo e interpretacdo dos
textos. Em seguida, conceituam e explanam tais caracteristicas (de composicao e 0s
possiveis suportes de circulacédo) do género ora trabalhado.

Geralmente, os Livros Didaticos apresentam, nas secfes de Producédo de
Texto, mais de uma proposta de producao textual e presta orientacdes para o aluno
gue devem ser consideradas no momento da escrita desses textos, com o intuito de
levar o estudante a alcancar os objetivos reais e funcionais do texto proposto. S&o
orientacdes acerca da composi¢cdo estilistica e pragmatica do género em estudo:
fatores para 0s quais o aluno deverd atentar para a execucdo da proposta
apresentada, a exemplo da linguagem utilizada, do publico a quem os textos se
destinam, da finalidade, esclarecendo o objetivo da escrita, entre outras. Sendo assim,
0 LDP propde um planejamento inicial, a fim de guiar o desenvolvimento textual.

Além das instrucbes para a escrita, o LD orienta o estudante a
verificacdo/revisdo das ideias exteriorizadas em seu texto e as devidas correcdes
necessarias para o cumprimento eficiente da proposta de producao de texto elaborada
na ocasido. Dessa forma, propde que os alunos sejam os proprios avaliadores de seus

textos, instruindo a uma reflexéo e averiguando o que pode ser melhorado.



28

Desse modo, observamos que a producéo de texto, no Livro Didatico analisado,

encontra-se estreitamente ligada ao trabalho com os géneros textuais orais e escritos.

Quadro 1: Géneros abordados e estudados no LDP

1° ANO 2° ANO 3° ANO
Relato de
experiéncias
vividas (relato de
Géneros do memoria, o diario O Conto
discurso de campo, outros
UNIDADE 1 géneros do
relato)
O Cartaze o
O Poema Anuncio O Conto moderno
publicitario e contemporaneo
O Texto teatral O documentario O Conto
fantastico
O Resumo A Crobnica (1) O Debate
deliberativo
Textos
instrucionais A Cronica (I1) Relatério e
UNIDADE 2 (dicas e tutoriais) Curriculo
Cartas
A Carta pessoal | Edital, Estatuto e | argumentativas
Ata (de solicitacao e
de reclamacéo)
Géneros digitais
(producéo de
UNIDADE 3 conteudo e A Noticia A Dissertacao (I)
comunicacao
virtual)
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A Dissertacao (Il)
O Debate A Entrevista (construcéo de
regrado argumentos)
O Artigo de A Reportagem | A Dissertacao (lll)
opiniao (o contexto de
avaliacao)
O Seminéario O Editorial Verbete e Projeto
de pesquisa
O texto de
UNIDADE 4 divulgacéo A Resenha Carta de
cientifica (1) apresentacao
O texto de
divulgacéo Carta aberta e Entrevista de
cientifica (I1) Carta de leitor emprego

Fonte: Elaborado pela prépria autora

Como vemos, a organizacdo dos géneros nas unidades se faz de forma
criteriosa. Sao textos com carateristicas, de certo modo, semelhantes, o que pode
proporcionar uma melhor aprendizagem e compreensao das funcdes dos géneros e
sua producdo. Nesse sentido, podemos dizer que esses géneros encontram-se
organizados de acordo com o método do agrupamento proposto por Dolz e Schneuwly
(2004). Esses tedricos classificaram, entédo, os géneros em agrupamentos da ordem

do narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acdes. Segundo Segate (2010),

Dolz e Schneuwly (2004, p.120) ressaltam que, para que esses
agrupamentos sejam realizados e sejam aceitos na didatica da escola,
eles tém de que obedecer a trés critérios importantes. O primeiro é
corresponder aos objetivos sociais da comunicagdo oral e escrita no
gue tange ao ensino. O segundo € mostrar as diferencas tipologicas,
e por ultimo, que os géneros agrupados sejam “relativamente
homogéneos” no que se refere a capacidade de linguagem dentro de
cada agrupamento dos géneros. (DOLZ;SCHNEUWLY, 2004; apud
SEGATE, 2010, p. 7)

De acordo com essa organizacdo, o LDP prop0e a realizacdo de projetos a
partir dos textos elaborados pelos alunos, constituidos pelos géneros que se
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encontram estruturados nas unidades dos LD, conforme a classificacdo apresentada

por Dolz e Schneuwly. Vejamos as propostas dos projetos no quadro abaixo:

Quadro 2: Projetos propostos pelo LDP

1° ANO 2° ANO 3°ANO
Antologia de
Sarau Mostra de Contos,
UNIDADE 1 Literomusical — Cinema — Minicontos e
Cantigas, Memorias em Contos
Poemas e Teatro Documentario Fantésticos
Multimodais
Feira Cultural — Noite Literaria —
UNIDADE 2 Renascimento, do Cotidiano a Cidadania em
Engenho e Arte Utopia debate
Simulado ENEM
UNIDADE 3 Mundo Cidadédo | Fatos em Revista | — A Redacdo em
Exame
Feira do Feira de
Conhecimento — Profissdes —
UNIDADE 4 O Mundo Jornal Opinido | Vocé no Mercado
Material na de Trabalho
Sociedade
Contemporanea

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

A realizacdo dos projetos € o0 momento de culminéncia e de circulacéo real dos

textos produzidos, pelo qual os alunos poderdo perceber a funcionalidade de cada

texto (género textual) e a importancia de considerar cada aspecto caracteristico dos

géneros que o diferencia de outros e também das etapas que envolvem a producéo

textual para uma melhor compreensao da parte do seu destinatario/interlocutor.
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4.3. Andlise das atividades de producdao textual

Antes de iniciar nossa analise, torna-se pertinente atentar para as seguintes

ponderac¢des que constam nos PCN (1998):

Organizar situagbes de aprendizado, nessa perspectiva, supde:
planejar situacdes de intera¢do nas quais esses conhecimentos sejam
construidos e/ou tematizados; organizar atividades que procurem
recriar na sala de aula situacfes enunciativas de outros espacos que
ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicao didatica que o conteddo sofrerd; saber que a escola é um
espaco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em funcdo de sua finalidade: o ensino (PCN, 1998, p. 22).

Conforme o exposto, observemos a seguir como se caracterizam as atividades
de Producgao Textual dos LDP selecionados.

A atividade abaixo analisada se encontra na 12 se¢édo de Producao Textual da
unidade 2 do LDP do 1° Ano. Ao realizar a proposta de producéo, verificamos que o
LDP apresenta o contexto para a execuc¢édo da atividade, relacionando a tematica que
serd abordada com o conteldo que fora trabalhado na se¢éo de Literatura do capitulo
em estudo. Isso se torna pertinente na medida que o aluno ja se encontra munido de
informacdes e conhecimentos para um melhor desempenho no momento da escrita.

Vejamos a proposta a seguir:



Figura 2: Atividade de Producéo Textual da unidade 2 do LDP do 1° Ano (parte A)

14

O texto “Camdes e a Maquina do Munda”, lido no estudo do resumo, estabelece uma
relacao entre Os lusiadas, a astronomia e a astrologia, temas que tém vinculo com o Clas-
sicismo. A feira cultural que a classe devera realizar no final da unidade terad como centro
temas desse perfodo. Um deles € a técnica da perspectiva, que foi marcante na arte renas-
centista e é comentada por Nicolau Sevcenko no texto a seguir.

®AesccoaD

Perspectiva intuitiva

Segundo o comentaric do pintor Albrecht Diirer, a expressio pers-
pectiva significa “ver através”. Essa impressdo inédita de olhar-se para
uma parede pintada e parecer que se vé para além dela, como se ali ti-
vesge sido aberta uma janela para um outro espago, o espago pictorico,
erao principal efeito buscado pelos novos artistas. A pintura tradicional,
gotica ou bizantina, praticamente se restringia ao plano bidimensional
das paredes, preduzindo no méxime um efeito decorativo. © novo esti-
lo artistico multiplicava o espaco dos interiores e, com a preocupacéo
de dar s pessoas, 203 objetos e paisagens retratados a aparéncia mais
natural possivel, parecia multiplicar a propria vida. Urmna arte desse tipo
impressionava muito mais os sentidos que a imaginagao, convidava
muito mais ao desfrute visual do que a meditacio interior. Era uma arte que remetia o
homem ac proprio homem e o induzia a uma identificacio maior com seu meio urbano e
natural, ao contrdrio dos estilos medievais que predispunham as pessoas a penetraremnos
universos imateriais das hostes celestiais. A arte renascentista, portanto, mantinha uma
consonancia muito maior com o modo de vida implantado no Ccidente europeu com o
incremento das relagdes mercantis e o desenvolvimento das cidades.

Técnica do “olho fixo”

Contudo, as técnicas de perspectiva introduzidas por Duccio, Giotto e pelos mestres.
franco-flamengos careciam ainda de um acabamento mais rigoroso, ja que nem tedas as
dimensdes do espago retratado se submetiam 4 mesma orientagéo de profundidade. Sua
técnica foi por isso denominada perspectiva intuitiva. A invencéo da perspectiva matema-
tica, ou “perspectiva exata’, em que todos os pontos do espago retratado obedecem a uma
norma tnica de projegao, deveu-se com uma grande dose de certeza a Filippo Brunelleschi,
arquiteto florentino, por volta de 1420. Baseado no tecrema de Euclides, que estabelece uma
relacio matematica proporcional entre o objeto e sua representagéo pictérica, Brunelleschi
instituiu a técnica do*olho fixo”, que observa o espago como que através de um instrumen-
to éptico e define as proporg3es dos objetos e do espago entre eles em relagéo a esse tinico
foco visual. Assim, 0 plano do quadro é interpretado como sendo uma “intersecgéo da pira-
mide visual” cujo vértice consiste no olho do pintor e a base na cena retratada, estabelecen-
do-se desse modo uma construgdo geornétrica rigorosa, cujos elementos e cujas relagdes
sdo matematicamente determinados. Esse método obteve de imediato uma tal aceitaco
dos pintores, por sua qualidade de lhes propiciar total controle do espaco representado, que
foi denominado “construgéo legitima”. Ele seria aperfeigoado pelo arquiteto Leon Battista
Alberti em seu Tratado de pintura, de 1443, que simplificaria o trabalho do pintor, propondo

UNIDADE 2 ENGENHO E ARTE

referéncia a fatos incertos,
hipatéticos, dos quais ndo se
tem certeza.

reprodugio

Ertudo o peripectiva.

Fonte: CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 124.

32
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Figura 3: Atividade de Producéo Textual da unidade 2 do LDP do 1° Ano (parte B)

a elaboragéo da perspectiva em razéo de dois esquemas basicos: planta e elevagio, que sdo
depois combinados para produzir o efeito de profundidade desejado. Assim facilitado, o
método se difundiria com notavel rapidez e se tornaria uma das caracteristicas fundamen-
tais da arte renascentista e de todo o Ocidente europeu até o inicio de nosso século.

]

(O Renascimento. Sao Paulo: Atual, 1994. p. 32-5.)

Bhocas @

Produza um resumo do texto de Nicolau Sevcenko. Converse com o professor sobre a
melhor maneira de realizar essa producdo. A atividade pode ser feita individualmente ou
em grupo e, depois, a classe deve selecionar o melhor resumo para expor na feira cultural,
em um mural sobre a arte renascentista.

Aseguir, relina-se em grupo; com os colegas, facam pesquisas, busquem outros textos em
fontes confidveis sobre assuntos relacionados ao Renascimento e produzam outros resumos
para serem expostos em murais, intitulados “O Classicismo e..”, espalhados pela feira.

Os textos deverdo ser curtos e relacionar o assunto ao perfodo, buscando sempre que

possivel estabelecer um diglogo com a literatura produzida na época. Entre os temas, A
vocés podem incluir: {
/
* Mitologia « Ciéncia
» Antiguidade  Racionalismo

*« Humanismo

i} ANTES DE ESCREVER

- N . T I
Planeje seu texto, lembrando-se de que é necessario:

escolher um texto que tenha uma fonte confiavel;

escolher um texto cujo tema tenha relagdo com o Classicismo;

avaliar se o assunto tratado no texto pode ser interessante também para os visitan-
tes da feira;

certificar-se de que compreende bem o ponto de vista do autor, bem como a linguagem
utilizada por ele;

organizar as vozes do texto original, caso tenham sido citados outros autores;

ao reproduzir um trecho, explicitar que a voz € do autor do texto original;

suprimir detalhes de informacdes, bem como expressdes que denotam posicionamen-
tos pessoais do autor, caso ndo os considere relevantes;

limitar-se a abordagem feita no texto original, sem incluir no resumé o seu proprio
ponto de vista.

i ANTES DE PRSSAR A LIMPO

Antes de dar seu texto por terminado, verifique:

se vocé compreendeu bem o texto original, o ponto de vista do autor e as principais
ideias expressas nele;

se vocé selecionou as informacgdes essenciais e ndo foi deixado fora do resumo nenhum
item importante;

se a fonte do texto original esta explicitada;

se as vozes do texto, isto €, a do autor do texto original e a de outros autores que ele
tenha citado, estdo bem marcadas;

se vocé se limitou a apresentar as ideias do texto original, sem explicitar seu ponto de
vista sobre o assunto.

Classicismo. Figuras de linguagem. O resumo CAPITULO 1

Fonte: CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 125.

O género em estudo é o Resumo. Esse género encontra-se indicado pelos PCN
(1998), entre outros géneros, como privilegiados para a pratica da producao textual.
O Livro Didatico, ao trazer a abordagem do género Resumo nas etapas de producéo
textual, proporciona o ensino de um texto que frequentemente encontramos em

diversas situacdes, sendo de grande importancia para os alunos a sua abordagem na
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sala de aula para a compreenséo do seu uso, finalidade e das suas caracteristicas
composicionais.
Consoante os PCN (1998), é fundamental considerar alguns fatores

determinantes, que veremos a seguir, para a pratica de producéo de textos:

¢ Redacao de textos considerando suas condi¢des de producao:

* Finalidade; especificidade do género; lugares preferenciais de
circulagdo; interlocutor eleito;

o Utilizac&o de procedimentos diferenciados para a elaboragéo do texto:
* estabelecimento de tema; levantamento de ideias e dados;
planejamento; rascunho; revisdo (com intervencdo do professor);
versao final; (PCN, 1998, p.58)

Dessa forma, a atividade em questao proporciona um ensino mais significativo
do género, quando evidencia-se suas fun¢des, os motivos que levam a realizacao do
texto, o seu lugar de circulacao etc., conforme a instrucdo dos PCN (1998), tratando
também dos demais procedimentos demonstrados na citagdo acima, como 0
planejamento, o rascunho, a revisdo que ocasiona a versao final. Todos esses
processos sao contemplados na atividade ora analisada. Nessa atividade, como
vimos, o LDP realiza orientacdes para a escrita e reescrita do texto.

Em contrapartida, observamos, também, no LDP do 1° Ano, mais
especificamente na 12 secdo de producdo textual da unidade 1, as seguintes

propostas textuais:

Figura 4: Propostas de producéo textual da unidade 1 do LDP do 1° Ano (parte A).

Com base em nosso estudo sobre géneros, formulamos a seguir duas propostas para
a produgao de textos que podem ser apresentados no sarau literario a ser realizado no
final da unidade.

A primeira € uma brincadeira, uma espécie de aquecimento, e pode dar origem a bons
textos. A segunda € uma proposta mais orientada para o sarau.

Converse com o professor e os colegas sobre a melhor for- T
: ; ; ASSUNTO | GENERO
ma de divulgar os textos produzidos. Eles podem ser reunidos | I g
em antologias, que serdo distribuidas aos convidados no diado | amor | anuncio
% | |
evento, ou ser expostos em murais. | tristeza ‘ poema
felicidade | verbete
1. Na dltima seciio Foco no texto do capitulo, vocé leu textos de | céu post de blog
. a C A | |
diferentes géneros que abordam um tnico assunto: flores. vida { tutorial
Tomando como referéncia esses textos, vocé vai brincar de : bicicleta | reportagem
construir géneros. Escolha, no quadro ao lado, um assuntoe | ! cancio
dois géneros e produza dois textos de géneros distintos so- | i
: 4 i | i
bre o assunto.escolhldo. Procure escolher géneros bem dife- | | histéria em quadrinhos
rentes entre si. L 1

36 UNIDADE 1 RUMORES DA LINGUA E DA LITERATURA

Fonte: CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 36.
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Figura 5: Propostas de producéo textual da unidade 1 do LDP do 1° Ano (parte B).

2. Leia, a seguir, o relato de duas pessoas sobre o primeiro contato que tiveram com a
literatura.

@ ecrr200d

Lembro-me, como se fosse hoje, dos ensinamentos dados pela minha mae. Mes-
mo sendo uma pessoa analfabeta, era riquissima em conhecimento da vida. Ela foi,
é, e sempre serd a minha musa inspiradora, pois foi ela quem me incentivou a en-
trar no mundo da leitura, dando-me oportunidade de ser alfabetizada mesmo an-
tes de entrar na escola. Como é gostoso voltar no tempo e ver o quanto a leitura me
fez to bem! Recordo-me também que os patrdes da minha mae constantemente
compravam gibis para mim, dando-me oportunidade de adentrar nessa descober-
ta. Um dos livros que marcou a minha infancia foi O patinho feio, que tanto amava
ler. Hoje me considero uma pessoa apaixonada pela leitura.

S.M.S.

Lembro-me de quando crianga, sentada ao lado dos meus pais. Meu pai me pre-
senteou com uma colegéo, O Reino Encantado, e acompanhavam esta colecdo os
discos de histérias infantis Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve, O soldadinho
de chumbo, Os trés porquinhos. Ele gostava de colocar os discos para que eu escu-
tasse e depois me mostrava o livro, recontando a histéria, enquanto eu observava as
figuras. Na escola, minha professora, tia Socorro, também contava histérias. Eu gos-
tava, porque ela contava e dramatizava Chapeuzinho Vermelho assustada quando
foi & casa da vovo e a viu diferente. Pra mim, meu pai foi a pessoa mais importante,
seguido da minha mée, na dedicagéo com que me incentivaram a gostar da leitura.

EAP

(Disponivel em: http://ceelufpe.blogspot.com.br/2012/05/
depoimentos-dos-participantes-do.html. Acesso em: 2/6/2015.)

Faca vocé também um relato de meméria. Vocé pode se guiar por questdes como:
Qual foi 0 seu primeiro contato com a leitura? Quem foi a pessoa que apresentou
a vocé o mundo da leitura? Quais lembrancas vocé tem de momentos de leitura na
infancia? Quais textos gostava mais de ler?

i1 ANTES DE ESCREVER

Quanto a proposta 1, sinta-se a vontade para desenvolvé-la como uma brincadeira.
Quanto a proposta 2, siga estes passos:

Responda mentalmente as perguntas feitas na proposta e pense se gostaria de contar
mais alguma coisa.

Escreva em 12 pessoa, para dar um tom pessoal ao relato.

Selecione os fatos que julgar mais importantes, a fim de que seu relato nio fique muito
longo.

Contextualize as informacdes do seu texto. Assim, se optar por citar nomes, deixe claro a
quem se referem; se mencionar locais, deixe claro quais sio e qual a sua relacio com eles.

i ANTES DE PASSARA LIMPO

Antes de dar seu texto por terminado, verifique:

®

se vocé relatou os fatos que acredita serem os mais importantes na sua histéria;

.

se vOocé escreveu em 12 pessoa;

se hd clareza quanto a quem s3o as pessoas e quais s3o os locais relativos as informacdes
que vocé apresentou.

Literatura. Lingua e linguagem. Géneros do discurso CAPITULG 1

Fonte: CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 37.

Como pudemos averiguar na imagem acima, ao realizar a proposta de
producdo, o LDP propbe a elaboracdo de dois textos. Porém, na proposta 1, nao
define um género especifico, deixando a escolha ser feita pelo aluno, tanto do género
como do tema que devera desenvolver, a partir do quadro exposto ao lado da

proposta.
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Essa atividade apresenta-se de forma descontextualizada, pois o0 género e a
producao textual ndo foram demonstrados a partir de um contexto social de uso que
deveria ilustrar a finalidade, o destinatario e o suporte de circulagédo do género “[...]
em func¢ao das intengdes comunicativas” (PCN, 1998, p. 21) do texto.

Sobre as orientagOes para a escrita e reescrita, o LDP n&o fornece nenhuma
nessa proposta, pois como é explicitado, essa produc¢éo se apresenta mais como uma
brincadeira que o aluno devera realizar sem o compromisso de atentar para todas as
partes constituintes e caracteristicas de um determinado género, além de que o LDP
nao apresenta um género definido para a producéo. Esse tipo de atividade né&o
ocasiona bons resultados para o ensino-aprendizagem dos géneros no ensino de
lingua, pois ndo considera o uso real da lingua em seu contexto interacional e
sociocomunicativo, além de ndo ser capaz de esclarecer e compreender a
estruturacdo e os recursos linguisticos e discursivos que caracteriza cada género.

De acordo com Sercundes (2011), essa atividade de producéo se realiza sem
uma atividade prévia para a discussdo do tema e apreensdo de informacbes e
conhecimentos essenciais para a execucdo da proposta. Dessa forma, tal atividade
se caracteriza por uma concepc¢ao de escrita como um dom, segundo a autora, pois a
escrita se realiza a partir das ideias que o aluno ja dispde em relagdo ao que se
propde, resultando em uma pratica de escrita desvinculada sem a preparacado e o
encaminhamento que levam a um melhor desempenho textual.

As instrucdes para a escrita e reescrita, nessa proposta, devem, entao, ficar a
cargo apenas do professor, que, ao depender dos géneros escolhidos pelos alunos,
prestara as orientacdes e explicacdes devidas para a elaboracdo textual dessa
proposta.

Ja a proposta 2 desta mesma secdo, estabelece maiores orientacbes e
esclarecimentos ao aluno, indicando o género textual pelo qual realizard a sua
producado. Propde um contexto para o desenvolvimento textual, norteando-o sobre o
gue devera atentar para alcancar os objetivos da proposta. Depois de escrever o texto,
antes de da-lo por terminado, o LDP presta orientagfes para que o aluno revise seu
texto, verificando se seguiu com a estrutura composicional do género em questao, e,
se assim esta cumprindo com sua finalidade.

No LDP do 2° Ano, selecionamos a atividade de producao textual do 2° capitulo
da unidade 1. A sec¢ao de produgao realizou o estudo dos géneros “Cartaz” e “Anuncio

Publicitario” e apresentou a importancia e a popularidade desses géneros, por sempre
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nos depararmos com esses textos, em nosso dia a dia, nos diversos ambientes e

lugares pelos quais transitamos. Vejamos a proposta de producéo:

Ano.

HORA DE ESCREVER

Para divulgar a mostra de cinema que a classe realizara no final da uni-
dade, vocé e seus colegas deverdo produzir cartazes e antincios publicitarios.

i1 ANTES DE ESCREVER
Planejem o cartaz ou o antincio, lembrando-se de:

+ definir qual serd o plblico-alvo;

« ter em mente os locais onde os textos irdo circular (se serdo afixados
em paredes da escola ou em muros do bairro, ou se serdo publicados em
algum jornal ou revista a que vocés tenham acesso);

« decidir quais estratégias serdo utilizadas para persuadir o piblico-alvo;

« decidir se no cartaz ou no andncio sera utilizado algum outro género,
como depoimento, relato de meméria, poema, etc.;

« escolher uma imagem impactante e uma ou mais cores para destaca-la;

« criar um enunciado principal objetivo e atraente, que leve os leitores a se
interessarem pelo evento;

« definir as informagdes essenciais que deverao constar no cartaz ou
anuncio (datas, hordrios, programacao, etc.);

= encontrar uma linguagem que fique adequada ao objetivo de vocés,
escrevendo em um registro menos ou mais formal, usando figuras de
linguagem, brincando com as palavras, etc.;

« utilizar tamanhos de letras adequados aos possiveis meios de circulagao
e aos objetivos de vocés;

e criar um logotipo ou uma assinatura que indique quem sdo os respon-
saveis pelo cartaz ou os anunciantes.

f ANTES DE PASSARALIMPO

Antes de dar o cartaz ou o anuncio por terminado, verifiquem:

« se ele ficou adequado ao publico-alvo e ao objetivo em vista;
» se foram utilizadas estratégias para chamar a atencao dos leitores;

» se ele contém uma imagem impactante e, caso tenha havido o uso de
cores, se elas combinam;

« se ele contém um enunciado principal objetivo e interessante;

« se constam nele as informagdes essenciais;

« se a linguagem esta adequada aos objetivos em vista;

« se 0 tamanho das letras e dos textos é adequado aos meios de circulagao;

« se apresenta um logotipo ou uma assinatura que indique quem sdo os
responsaveis ou 0s anunciantes.
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Dé continuidade aos
preparativos para a rea-
lizagdo da Mostra de
cinema que vocé e os
colegas comegaram  a
desenvolver no capitulo
anterior, produzindo car-

tazes e anlncios para a

divulgacdo do evento.

Fonte: CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 68.

Figura 6: Propostas de producéo textual do 2° capitulo da unidade 1 do LDP do 2°
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De acordo com a proposta acima, os géneros que serdo trabalhados
encontram-se inclusos em um contexto que viabiliza suas producdes: a elaboracéo de
cartazes e anuncios publicitarios para a divulgacédo da Mostra de cinema (projeto da
unidade).

Como podemos ver, o LDP fornece instru¢des que encaminham a producéo,
apresentando as partes caracteristicas da estrutura e estilo dos géneros. Propde o
planejamento das ideias, publico, suporte, tipo de linguagem a ser utilizada, seus
elementos linguisticos e semanticos que estabelecem a funcdo dos géneros e como
eles se organizam.

Nessa atividade, como a grande maioria delas, o LDP chama a atencdo do
aluno para a revisao das ideias expressas, verificando se conseguiu desenvolver seu
texto conforme as particularidades composicionais de cada género, propondo o
aprimoramento textual encaminhando para a reescrita.

A atividade de producéao textual, a seguir, situa-se na 32 se¢do do 1° capitulo
da unidade 1 do LD do 3° Ano. Essa unidade abordou, em todas as suas secoes, 0s
diferentes tipos de conto, finalizando a unidade 1 com o estudo do “Conto fantastico”,

o qual selecionamos para averiguar como se desenvolve a atividade textual. Vejamos:

Figura 7: Propostas de producgédo textual do 3° capitulo da unidade 1 do LDP do 3°
Ano (parte A).

= U T et TE AT ATETT Ue S S ST a0,
?3% ele tem consciéncia de que ndo estava
B
flias

H [] RA DEESCREVER bem de salde, de que estava delirando,
etc. e, assim, tem dvida de sua percep-
Seguem trés propostas de produgao de contos fantasticos multimodais. §3o dos fatos.
Escolha uma delas e desenvolva-a conforme a orientacdo do professor.
Na criacao do conto, considere que, além das palavras, serdo utilizados

outros recursos, como voz, musica, imagem e movimento.
Professor: Os alunos poderdo desenvolver mais de uma proposta; porém, sugerimos que apenas uma delas
seja trabalhada em linguagem multimodal.

. Como vocé j4 sabe, no final da unidade seré organizada, pela clas- -
se, uma antologia de contos, minicontos e contos fantdsticos multi- -
{MOGGIS, i i Sl e e
~ . Neste capitulo, vocé vai produzir um conto fantastico multimodal, .
‘que deverd ser incluido na antologia. B

-
[
.
£3
=5
=
e
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1. Recontando a partir de outro ponto de vista. O ponto de vista do nar-

rador é fundamental para que tenhamos certa percepgao dos fatos de
uma histéria. A alteracdo do ponto de vista pode gerar uma histéria
nova e completamente diferente da original.
O conto “O retrato oval” é narrado em 12 pessoa pelo protagonista. Re-
conte-o, substituindo o narrador-protagonista por outro tipo de narra-
dor. Esse narrador pode ser o criado que acompanha o protagonista na
histéria original, a jovem mulher do pintor ou, ainda, um narrador em
3% pessoa.

A geragdo de 22. Regéncia verbal. O conto fantastico capituLe 3

Fonte: CEREJA, DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 87.




Figura 8: Propostas de producao textual do 3° capitulo da unidade 1 do LDP
do 3° Ano (parte B).

Se quiser, invente outros fatos ou modifique, de acordo com o novo ponto de vista, os
fatos da histéria original.

2

Dando continuidade a um conto. O texto a seguir é a introdug&o do conto “Os buracos
da mascara”, de Jean Lorrain, escritor francés do final do século XIX. Leia-o e dé con-
tinuidade a narrativa. Imagine como sera o baile de carnaval, aonde as personagens
irdo vestidas com fantasias e mascaras. Lembre-se de incluir na histéria um momento
de hesitac3o ou de incerteza do protagonista em relagdo aos fatos, de modo que esse
momento seja a base do fantastico no conto.

Andressa Honério

Goee 2280

“Vocé quer ver”, meu amigo De Jakels me dissera, “esta bem,
arranje uma fantasia de dominé e uma mdscara, um domind
bem elegante de cetim preto, calce uns escarpins e, desta vez,
meias de seda preta, e espere-me em casa na terca-feira. Irei pe-
ga-lo por volta das dez e meia.”

Na terca-feira seguinte, envolto nas pregas farfalhantes de uma
longa camalha, com a mascara de veludo e barba de cetim presa
atrés das orelhas, esperei meu amigo De Jakels na minha garcon-
niére da rua Taitbout, enquanto esquentava nas brasas da lareira
meus pés arrepiados pelo contato irritante da seda; 14 de fora,
chegavam-me do bulevar, confusamente, o som das cornetas e
os gritos desesperados de uma noite de Carnaval.

Pensando bem, era um tanto estranha e até inquietante, a
longo prazo, aguela festa solitaria de um homem mascarado
afundado numa poltrona, no claro-escuro de um térreo atulha-
do de bibelds, ensurdecido por tapegarias, e com espelhos pen-
durados nas paredes, refletindo a chama alta de uma lampari-
na de querosene e o bruxulear de duas velas compridas muito
brancas, esbeltas, como que funerarias; e De Jakels ndo chegava.
Os gritos dos mascarados espocando ao longe agravavam mais
ainda a hostilidade do siléncio, as duas velas queimavam téo re-
tas que acabei tomado por um nervosismo e, de stubito apavora-
do com aquelas trés luzes, levantei-me para ir soprar uma delas.

Nesse momento um dos cortinados da porta se abriu e De
Jakels entrou.

De Jakels? Eu néo tinha ouvido tocar a campainha nem alguém
abrir. Como ele se introduzira no meu apartamento? Desde ent&o
pensei muito nisso; mas finalmente De Jakels ali estava, na minha
frente. De Jakels? Bem, uma longa fantasia de dominé, uma grande
forma escura, velada e mascarada como eu:

“Esta pronto?”, interrogou sua voz, que ndo reconheci. “Meu
carro est4 ai, vamos embora.”

Eundo tinha ouvido seu carro chegando nem parando defronte
das minhas janelas.

Em que pesadelo, em que sombra e em que mistério eu come-
cara a descer?

“E 0 capuz que esta tapando os seus ouvidos, vocé ndo estd
acostumado com a mascara’, pensava em voz alta De Jakels, que
havia penetrado no meu siléncio: ou seja, naquela noite ele tinha
o dom da adivinhagéo. E, levantando meu dominé, verificava a de-
licadeza de minhas meias de seda e de meus finos sapatos.

_B_B UNIDADE1  RUPTURA E CONSTRUCAO

Fonte: CEREJA; DIAS VIANNA,; DAMIEN, 2016, p. 88.
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Figura 9: Propostas de producgédo textual do 3° capitulo da unidade 1 do LDP do 3°
Ano (parte C).

Esse gesto me serenou, era mesmo De Jakels e ndo outra pessoa que, de

dentro daquele domind, falava comigo; um outro néo estaria sabendo da dominé: traje
recomendacdo que De Jakels me fizera uma semana antes. carmavalesco que consiste
em tiinica longa com
(In: Contos fantdsticos do século XIX escothidos por italo Calvino. mangas e capuz.

S&o Paulo: Companhia das Letras, 2004. p. 397-8.)

®ovas-con®

3. Inventando um conto fantastico. Crie um conto fantéstico inteiramente original,
a partir de um tema de seu interesse. Invente enredo, personagens, a¢des, tempo
e espago.

fil ANTES DE ESCREVER

Planeje seu conto fantdstico, seguindo estas orientacdes:

» Tenha em vista o publico para o qual vai escrever: jovens e adultos que se interessam
por literatura fantastica. Sy

» Esboce o enredo e defina as personagens, o tempo e 0 espago das acdes.

+ Aodescrever as personagens e os ambientes, considere que essa descrigao deve contri-
buir para a cria¢do de uma atmosfera fantastica.

+ Pense no elemento inquietante ou fantasmagérico que utilizara para gerar uma situacao
de hesitacdo entre o plano de realidade e o plano de fantasia, imaginacéo ou horror.

» Decida quem vai narrar a histéria: se um narrador-personagem ou um narrador-
observador.

» Se quiser, empregue a estrutura convencional do conto, constituida por apresentacao,
complicagdo (emque é apresentado o conflito), climax e desfecho.

Utilize uma linguagem de acordo com a norma-padrao, porém com flexibilidade, a fim
de adequé-la as situacdes e ao perfil das personagens.

« Pense nos recursos multimodais que podera utilizar e nas situagdes da histéria em que
eles poderdo ser empregados. Sugerimos que o conto seja relativamente curto, a fim de
facilitar o trabalho de edigdo. Imagine as imagens, os videos, as musicas e as narragées
em voz que pretende utilizar. A parte verbal do conto deve ser criada em sintonia com
€55€s recursos.

{1 ANTES DE PASSARA LIMPO

Antes de dar seu conto por finalizado, verifique:

» seele corresponde ao seu objetivo de criar um conto fantastico destinado a um publico
constituido por jovens e adultos interessados em literatura atual;

« se o enredo, as personagens, as agdes, 0 tempo e o0 espago estdo desenvolvidos de for-
ma coerente;

» se ha no texto uma atmosfera misteriosa ou sobrenatural e se o protagonista vive uma
situacdo de hesitacdo ou incerteza diante de fatos misteriosos ou sobrenaturais, que
podem ter acontecido ou sido apenas fruto da sua imaginacao;

» seotexto consegue criar um efeito surpreendente, capaz de despertar a curiosidade do
leitor para que ele acompanhe a histéria até o final;

se a linguagem empregada esta em uma variedade linguistica e com um grau de formalida-
de ou de informalidade adequados ao perfil das personagens e a ambientagdo da histéria;
 se os recursos multimodais que vocé planejou utilizar sao satisfatorios ou se convém
incluir outros ou eliminar algum deles.

A geragdo de 22. Regéncia verbal. O conto fantéstico capiTuLo 3

Fonte: CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 89.

Como vemos, essa proposta € uma sequéncia das atividades textuais
posteriores, em que o aluno aprendeu os diversos aspectos do género “conto” ao
mesmo tempo que produziu textos que integraréo a realizagao do projeto sugerido no

inicio da unidade.
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Na atividade acima, sdo apresentadas trés propostas e o aluno devera escolher
uma delas para elaborar seu texto. Observamos que as trés atividades sdo bem
instigantes, ao agucarem a criatividade e a imaginacéo dos alunos, deixando esses a
vontade para criarem seus textos, no entanto sendo orientados pelo professor e pelas
instrugdes que o LD apresenta dos elementos essenciais constituintes do género.

Como pudemos averiguar, nessa atividade, o LD contempla também as etapas
de producdo escrita, tomadas por Dahlet (1994) de planificacdo, textualizacdo e
revisdo — que ocasiona a reescrita.

Diante do exposto, contatamos que as atividades de producao textual, em sua
maioria, contemplam as operacfes citadas por Dahlet (1994) para a escrita; a
planificacdo pela qual o LD orienta o aluno a realizar um planejamento inicial,
organizando as ideias para a execucao da escrita (neste momento o LD se refere ao
tépico denominado de “Antes de Escrever’); a textualizacdo quando o aluno
exterioriza o que pretende expressar, de acordo com sua planificacdo realizada; e a
etapa da revisao, orientando para que o estudante retome o seu texto e realize uma
avaliacdo das ideias apresentadas e se 0s propositos estdo sendo cumpridos de
acordo com a intencdo comunicativa, respeitando as caracteristicas formais do género
textual referente ao texto em estudo (nessa etapa o LD apresenta o topico “Antes de
Passar a Limpo”).

Pudemos constatar, também, que o LD geralmente realiza atividades prévias,
como é retratado por Sercundes (2011), para o cumprimento da proposta de
producdo. Apresentam atividades de discussao do tema, identificacdo dos aspectos e
composicdo do género trabalhado, entre outras que visam a producdo textual,
colaborando para o éxito da producédo, com excecdo da proposta 1 da 22 atividade
analisada neste trabalho, que, como o que fora identificado, ndo proporciona
informagBes mais detalhadas e meios mais especificos para a sucesséo da producéo
textual se apresentando como uma brincadeira.

Identificamos no LDP, conforme expds Sercundes (2011) sobre as concepc¢des
de escrita, que 0os componentes comumente abordam uma concepcdo de escrita
como trabalho quando uma atividade textual possibilita a produgcdo de outros textos.
Podemos perceber essa ocorréncia por meio das propostas de projetos que o LD
propde desenvolver, pois ao indicar os textos que farao parte do projeto, permite que
uma producado textual encaminhe a elaboracdo de uma outra para o alcance dos

objetivos do projeto.
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Sobre os projetos que o LDP prop6e em toda unidade, os PCN (1998) fazem a

seguinte consideracao sobre a pertinéncia dessa organizacéao didatica:

Os projetos favorecem, assim, 0 necessario compromisso do aluno
com sua prépria aprendizagem, pois contribuem muito mais para o
engajamento do aluno nas tarefas como um todo, do que quando
essas sao definidas apenas pelo professor (PCN, 1998, p. 87).

Dessa maneira, compreendemos que o LD, ao apresentar o desenvolvimento
de projetos, contribui de forma significativa para a abordagem dos conteudos
essenciais para a pratica da producéo textual, no qual se organizam situacdes de
interacdo e de diversas praticas sociais de linguagem favorecendo o encaminhamento

e elaboracao dos diferentes textos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decurso do nosso trabalho, acompanhados de nossas perguntas de
pesquisa: De que maneira se constitui 0 ensino de géneros textuais no livro didatico
de lingua portuguesa do ensino médio? Qual concepc¢éo de escrita o LDP apresenta?
Como se organizam, didaticamente, as orientacdes para a producdo textual?
Pudemos compreender que a colecdo dos LDP analisada apresenta uma didatica dos
géneros textuais destacando suas reais fungdes comunicativas e interativas,
constituindo-se assim, por uma concepcao de escrita sociointeracionista, de acordo
com o que defende Garcez (1998), abordando as condi¢bes de producao textual
(contexto social, pratica linguageira, interlocutores e etc). Sobre as etapas relevantes
para a producao textual, o LD fornece frequentemente orientacdes para a escrita e
reescrita.

Acreditamos que o0s objetivos desta pesquisa foram alcancados, pois ao
investigar a relacdo entre o processo de ensino da escrita e os géneros textuais no
LDP, averiguamos que ha, quase sempre, uma associacdo entre essas duas
dimensdes do objeto de ensino, 0 que nos leva afirmar que estdo estreitamente
ligadas no processo que os Livros propdem. Sobre a reescrita, como uma etapa
essencial na atividade de producédo textual, o LDP proporciona as instru¢cdes que
podem guiar os estudantes para realizacdo dessa etapa, aperfeicoando seu texto.

Diante do que foi apresentado, constatamos que as atividades de producéo
textual trabalhadas pelo LD podem favorecer a evolugcédo das acdes de producéo de
linguagem dos estudantes em diferentes praticas sociocomunicativas, por meio da
execucao dessas atividades que comumente encontramos nos LD analisados.

As atividades de producdo de texto foram pensadas com o objetivo de
proporcionar a capacidade de agir com veeméncia nas multiplas praticas sociais,
desenvolvendo desse modo as competéncias comunicativas do educando.

Este trabalho nos proporcionou significativa contribuicdo para a compreensao
de como se organiza o Livro Didatico, por muitas vezes, principal instrumento de
ensino de Lingua Portuguesa. Tendo em vista a formacdo do estudante/cidadao do
ensino médio, 0 nosso proposito foi investigar como se organizam as atividades que

viabilizam o desenvolvimento das capacidades e habilidades comunicativas, que
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proporciona 0 seu convivio na sociedade de maneira participativa e atuante,
preparando-nos para a vida.

Dada a importancia desses aspectos constituintes do ensino de lingua
portuguesa, torna-se fundamental a compreensdo e a abordagem desses eixos
didaticos pelos professores no ensino. E necesséario o protagonismo de nos
professores, com um olhar mais atento para essas particularidades, que, como
podemos compreender, possibilitam significativas contribuicbes a aprendizagem e
visa a um expressivo desempenho do alunado. Assim, reconhecemos a necessidade
da disponibilidade dos professores para capacitagdes e cursos, para o aprimoramento
e atualizacdo de nossa pratica de ensino. As atividades estdo apresentadas, mas &

preciso uma percep¢ao mais agucada das suas particularidades.
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