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Remember that you are all people and that all people
are you.

Remember that you are this universe and that this
universe is you.

Remember that all is in motion, is growing, is you.
Remember that language comes from this.
Remember the dance that language is, that life is.
Remember.

(Joy Harjo)
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RESUMO

A cada dia é mais perceptivel a influéncia da globalizacdo e dos avancos
tecnolégicos em nossas vidas. Ambas possibilitaram novas linguagens e novas
formas de se comunicar (COPE; KALANTZIS, 2000), exigindo-nos novas praticas de
leitura e de escrita, de novos letramentos. Dentro desses, por consequéncia da
grande popularidade e numero das tecnologias digitais, desponta a necessidade de
se abordar o letramento digital. A escola, por ser uma das mais importantes
agéncias de letramentos, passou a ser cobrada por esse letramento digital
(COSCARELLI; RIBEIRO, 2014). E de nosso interesse observar e analisar como
professores de Lingua Inglesa residentes da cidade de Jodo Pessoa compreendem
e integram as novas tecnologias em seus cotidianos de ensino Para um melhor
debate sobre a questéo, traremos neste trabalho um tracado historico dos conceitos
de letramento até o letramento digital, assim como abordaremos como a Lingua
Inglesa e as novas tecnologias de informagcao e comunicacdo vém dispostas em dois
dos documentos oficiais que regem a educacdo brasileira, os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2017). Esta é
uma pesquisa de carater qualitativo em que os professores foram entrevistados a
respeito de seu contexto docente, suas opinides, conhecimentos e aplicacfes das
tecnologias digitais na sala de aula. Observacdes sobre tais dados apontam tanto o
interesse destes professores por novas possibilidades e métodos de utilizacdo das
tecnologias digitais na sala de aula como também para algumas aplicacdes ja reais
destas tecnologias. Esta pesquisa também atenta para o fato de que, tdo importante
guanto a motivacdo dos professores para a integracdo das tecnologias a sala de
aula, € a necessidade de oportunizar conhecimento e formacdo dos mesmos acerca
do assunto. Programas organizados pelo governo do estado, como o Programa
Giramundo, pelo governo federal, como a PROINFO, além de outros tipos de
formacfGes continuadas vém se apresentando como oportunidades para estes
professores melhor entender e aplicar tecnologias em suas salas de aula. Além
disso, dados da nossa pesquisa também ilustram alguns dos impedimentos e
dificuldades encarados por estes professores na integracdo de tecnologias ao seu
cotidiano escolar.

Palavras-chave: Letramento digital. Lingua inglesa. Tecnologias na sala de aula.

Formacéo docente.



ABSTRACT

Every day, the influence of globalization and the technological advances in our lives
are more noticeable. Both factors enabled the rise of new languages and new ways
to communicate (COPE; KALANTZIS, 2000), requiring new reading and writing
practices, new literacy abilities. Within these, due to the popularity and the increasing
number of new technologies, there is a necessity to address digital literacy. The
school, being one of the most important literacy agency, has been demanded for this
digital literacy (COSCARELLI; RIBEIRO, 2014) It is in our best interest to observe
and analyze how some English teachers, from the city of Jodo Pessoa, understand
and integrate new technologies in their teaching routine. For a better debate on the
issue, we shall bring, in this paper, a historical overview from the concepts of literacy
to digital literacy, as well as the discussion on how the English language and the ICT
are structured in two official documents that govern the Brazilian education, the
National Curricular Parameters (1998) and the National Common Curricular Base
(2017). This research has a qualitative approach in which teachers were interviewed
about their teaching context, their opinions, their knowledge, and the application of
digital technologies in their classroom. Comments on such data points to the interest
of these teachers in new possibilities and methods for the use of digital technologies
in the classroom, as well as in actual applications for these technologies. This
research also focus on the fact that, as important as their motivation to integrate
technologies in the classroom, it is also necessary to provide them with further
knowledge and professional development in the subject. Programs organized by the
state government, such as the Giramundo Program, by the federal government, such
as PROINFO, among other types of teacher’s professional development programs
are presented as opportunities for these teachers to better understand and apply
technologies in their classrooms. In addition, data from our research also illustrate
some of the impediments and difficulties faced by these teachers in the integration of
technologies into their daily school life.

Keywords: Digital literacy. English language. Technologies in the classroom.

Teacher’s professional development.
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INTRODUCAO

Em uma sociedade globalizada cada vez mais rica e complexa em questdes
de informagdo e conhecimento, vé-se, a cada dia mais, a necessidade de que
professores e alunos saibam utilizar as tecnologias para melhor conviver, aprender e
trabalhar. Porém, para além de usuarios dessas tecnologias e receptores de
informacdo e conhecimento que elas proporcionam, € necessario que saibam
analisar criticamente e também avaliar todo este conteldo. Ou seja, é necessario
criar cidaddo criticos e que, mais que receptores, também sejam produtores de
conhecimento (UNESCO, 2009).

Como destaca Oliveira (2013), do mesmo modo que atingem outros aspectos
da sociedade, as transformacfes ocasionadas por essas novas tecnologias
modificam como pensamos, como conhecemos e lidamos com o saber. Por isso, é
crucial que a educacédo reconheca e acompanhe tais mudancas e transformacdes,
visto que as praticas educacionais mais tradicionais ndo contemplam todas as
habilidades necessarias para os estudantes nos dias de hoje. Lira e Maciel (2008
apud OLIVEIRA, 2013) corroboram essas reflexdes quando ressaltam que o campo

da educacéao

ndo fica a parte das transformacfes e, sobretudo, os avancos tecnoldgicos
promovem o surgimento de novas categorias de redacdo, de leitura e de
alteracbes no processo de ensino/aprendizagem, exigindo uma nova
postura por parte dos professores diante dos alunos, marcada,
principalmente, por um maior comprometimento e uma forte insercdo no
meio digital (LIRA; MACIEL, 2008 apud OLIVEIRA et al. 2013, p.330).

As novas tecnologias proporcionaram a criacdo de novos espacgos, Novos
ambientes e, consequentemente, novas linguagens. Mesmo que 0S avangos
tecnoldgicos afetem as diferentes areas da educacéo, o grande potencial de troca de
informacdo e comunicacdo e as novas linguagens necessarias para essas trocas
acarretam uma maior responsabilidade aos professores de lingua. E, sendo o inglés,
por seu status de lingua franca, a lingua dos avancos cientificos, tecnoldgicos e
particularmente da internet, como trazem os documentos oficiais da educagéo
brasileira (BRASIL, 1998; 2017), o professor de Lingua Inglesa passa ser o foco

dessa responsabilidade.
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Essa forte presenca das tecnologias digitais no ambiente educacional exigiu
gue o ensino-aprendizagem tomasse dimensdes ainda maiores e trouxesse uma
nova definicdo de letramento que englobasse essas novas ferramentas, o letramento
digital (LIRA; MACIEL, 2008 apud OLIVEIRA et al. 2013).

Na posicdo de professores e de usuéarios de tecnologias digitais no nosso
cotidiano, curiosos das possibilidades destas no meio educacional, veio a nossa
atencdo a necessidade de um estudo mais aprofundado do termo de letramento
digital, desde sua conceituacao até as praticas sociais que permeiam tal termo. Por
esse motivo traremos nas sec¢des seguintes mais explicacdo acerca do mesmo.

Ao estudar sobre a Lingua Inglesa e os avancos tecnologicos, suas
influéncias e possiveis aplicagbes na educacdo, €& imprescindivel levar em
consideracdo como elas estdo dispostas no contexto da educacao brasileira. Com
esse intuito, analisaremos tais questdes dentro de dois dos documentos que regem
a educacdo brasileira; os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base
Nacional Comum Curricular (2017) , respectivamente.

Por fim, com a finalidade de aproximar mais a nossa realidade local e também
estimular um debate acerca da presenca e integracdao das tecnologias digitais na
sala de aula, analisaremos os dados das entrevistas realizadas com professores de
Lingua Inglesa residentes da cidade de Jodo Pessoa acerca destes temas.

Diante desse contexto, esse trabalho tem como objetivo discutir sobre a
conceituacdo de letramento digital, sua presenca e espaco nos Parametros
Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular e investigar a
compreensao de professores de inglés residentes da cidade de Jodo Pessoa acerca
da presenca e necessidade de integracdo das NTIC no contexto da sala de aula.

Assim, como objetivos especificos este trabalho pretende analisar como 0s
documentos oficiais que regem a educacao, os Parametros Curriculares Nacionais
(1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2017), dispdem sobre o ensino de
lingua inglesa na escola, seus focos e objetivos; comparar como dispdem 0s
documentos oficiais da educacado acerca do ensino de lingua inglesa e a integracao
das NTIC na sala de aula; refletir sobre a presenca e integracdo das NTIC nas salas
de aulas; e investigar as percepcdes, opinides e experiéncias dos professores de
inglés residentes da cidade de Jodo Pessoa acerca do uso de tecnologia em sala de

aula.



12

Com a presenga cada vez maior das novas tecnologias no cotidiano dos
estudantes e professores, torna-se ainda mais necessaria a reflexdo acerca do uso e
da integracdo destas tecnologias a sala de aula, uma vez que, como aponta
Coscarelli e Ribeiro (2014), a escola passou a ser cobrada por esse letramento
digital. Porém, como as autoras apontam, mesmo com as possibilidades muitos
professores mostraram resisténcia em utilizar estas tecnologias, seja por nao se
sentirem capacitados, por ndo terem oportunidades de formacdes, entre outros.

Autores como Borges (2015) apontam que os préprios Parametros
Curriculares Nacionais (1998) podem ter servido de desmotivadores aos professores
de Lingua Inglesa, pela questdo do documento recomendar o foco na habilidade da
leitura. Tal foco significaria ndo trabalhar a lingua em toda sua complexidade
comunicativa, limitando ainda mais o trabalho do professor. Quanto a presenca nao
tdo expressiva das novas tecnologias dentro dos objetivos do documento, é
necessario levar em conta que, na época em foi publicado, 1998, acesso as
tecnologias digitais ainda ndo era uma realidade tao forte no pais.

Tais questdes, o ensino da Lingua Inglesa e a uso da tecnologia na
educacdo, nos motivaram a analisar com mais atencao o papel da Lingua Inglesa e
das NTIC nos documentos oficiais da educacao brasileira. Especialmente pela
recente publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, o que nos possibilitou fazer
uma analise comparativa entre os documentos. Isso nos leva a refletir sobre como
as mudancas entre esses documentos podem influenciar a concepcdo dos
professores a respeito do uso das tecnologias na sala de aula.

Este trabalho esta dividido esta dividido da seguinte maneira: primeiramente
trazemos um breve panorama historico sobre as teorias que embasam o letramento
digital. No segundo momento trazemos conceituacfes de alguns estudiosos a
acerca do tema, a importancia que as tecnologias vém tomando na educacdo e
como as mesmas estdo dispostas em dois documentos oficiais da educacéo
brasileira.

Por fim, analisamos dados coletados de entrevistas que realizamos com
professores de Lingua Inglesa residentes da cidade de Jodo Pessoa. Acreditamos
gue a analise de dados resultante da entrevista proposta neste estudo possa trazer
pontos pertinentes e debates relevantes quanto ao uso das novas tecnologias

digitais nas aulas de Lingua Inglesa
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1 LETRAMENTO, LETRAMENTOS, NOVOS LETRAMENTOS,
MULTILETRAMENTOS - REVISANDO TEORIAS

Com o surgimento de novas tecnologias a cada dia e com o crescimento das
possibilidades de ambientes, espacos, interacdes e linguagens proporcionadas por
tais recursos, a escola tem sido cobrada a refletir, planejar e formar cidadados que
saibam compreender e também se apoderar de todas essas ferramentas que a
tecnologia oferece. Ou seja, que eles sejam letrados digitais. Contudo, para
entender esse conceito, é necessario voltarmos nossos olhos para o que significa
letramento e como as tecnologias se conectam a educacao.

Sendo introduzido no Brasil apenas recentemente nas areas das letras e da
educacéao (SOARES, 2002), o termo ‘Letramento’ traz em sua defini¢do algo que vai
aléem da alfabetizacdo, da codificacdo de simbolos. Uma das primeiras autoras a
utilizar e definir o termo letramento, Tfouni (1995, apud Soares, 2002) conceituou-o
destacando as diferengas entre este e a alfabetizacdo: “Enquanto a alfabetizacao
ocupa-se da aquisicdo da escrita por um individuo, (...) o letramento focaliza os
aspectos socio-historicos da aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade”.

Em conformidade com Tfouni, Kleiman (1998, apud Soares, 2002) o define
como “as praticas e eventos relacionados com uso, funcdo e impacto social da

escrita” Mais tarde, Soares (2002) também trouxe sua definicdo para o termo como o

[e]stado ou condi¢@o de quem exerce praticas sociais de leitura e de escrita,
de quem participa de eventos em que a escrita € parte integrante da
interacdo entre pessoas e do processo de interpretacdo dessa interacao.
(SOARES, 2012, p. 145).

Ou seja, baseado nestas definicbes, como explana Avila (2012), o letramento
vai além da simples decodificacdo de simbolos. Um individuo letrado é aquele que,
além de saber ler e escrever, sabe também fazer uso dessa escrita e leitura no seu
cotidiano e nas suas interacfes sociais.

Os conceitos de letramento acima citados sdo alguns que diferentes
pesquisadores trazem, porém Soares (2002) pondera que “ndo ha, propriamente,
uma diversidade de conceitos, mas diversidade de énfases na caracterizacdo do

fendbmeno” Exemplificando pelos conceitos que trouxemos neste trabalho, énfase
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pode ser dada propriamente as praticas sociais da leitura e da escrita ou, em outros
exemplos, no impacto e consequéncias que a pratica de leitura e escrita tem sobre a
sociedade.

O crescente interesse nos estudos do letramento resultou na utilizagédo do
termo em diferentes areas, para caracterizar diferentes questdes que a pratica da
leitura e da escrita tomava em cada uma delas (TERRA, 2013). Viu-se, com isso, a
necessidade de se expandir a visdo de letramento situando a escrita e a leitura nos
distintos contextos sociais, tornando-se assim, segundo Street (1995 apud TERRA,
2013, p.32, grifo do autor) “fundamental reconhecer, entre outros aspectos, que nao
h& apenas um ‘letramento’ e sim ‘letramentos’.

Ampliando o conceito de letramentos, um movimento que teve inicio na
década de 90, apresentou o termo ‘Novos Letramentos'.Como explica Mattos
(2014), esse movimento posteriormente ficou conhecido como New Literacies
Studies. Esses estudos que foram encabecados por Lankshear e Knobel, com a
participacdo de nomes como Heath, Street, Scribner e Cole “surgiram em oposigao a
visao tradicional, entdo dominante, de que letramento é um conjunto de habilidades
cognitivas ou psicolégicas que as pessoas possuem, e que podem ser ensinadas de
maneira neutra em contextos formais ou informais de ensino”.

Os pesquisadores desse movimento acreditavam que quando o letramento é
visto como uma habilidade cognitiva individual que pode ser aprendida de forma
isolada e neutra, como era o caso da visao tradicional de letramento, ele passa a ser
discriminatoério. Visto dessa maneira, sem levar em conta as especificidades dos
individuos, qualquer desvio do considerado “normal” da visdo tradicional seria
interpretado como incapacidade do aluno.

Considerando tais aspectos, os pesquisadores dos Novos Letramentos
defendiam uma concepcdao de letramento como praticas sociais situadas, e ndo mais
como uma habilidade cognitiva individual. Uma vez que o letramento passou a ser
visto como um conjunto plural de praticas sociais, onde diferentes contextos e
realidades definiam as especificidades do letramento, 0os pesquisadores passaram a
adotar a definicdo no plural (MATTOS, 2014).

Outra corrente teérica, introduzida pelo New London Group em 1996,

doravante NLG, trabalhou o termo multiletramentos, presente no documento A

'New Literacies - Termo trazido pelos autores Colin Lankshear e Michele Knobel no livro New Literacies:
Changing Knowledge and Classroom Learning.
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Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures (‘Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais”). Com o surgimento das novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo nas sociedades, este grupo queria
‘chamar a atencdo para as maneiras com que modos comunicativos estavam
proliferando e se modificando devido aos avanc¢os na tecnologia (LARSON; MARSH,
2005 apud MATTOS, 2014).

Esse grupo era formado pelos americanos Courtney Cazden, James Gee e
Sarah Michaels, os australianos Bill Cope, Mary Kalantzis, Allan Luke, Carmem Luke
e Martin Nakata e os britanicos Norman Fairclough e Gunther Kress. Eles
apontavam que naquele momento o letramento na sala de aula estava com
contornos muito restritos, ou seja, limitado aos aspectos formais da lingua e suas
regras, sem levar em conta suas variacbes e nem a diversidade cultural (COPE;
KALANTZIS, 2000).

Segundo Cope e Kalantzis (2000), o termo multiletramentos foi escolhido
para definir os resultados da discussao do grupo em torno de dois grandes pontos; a
multiplicidade de midias e canais de comunicacfes e a multiplicidade cultural. O
primeiro ponto demonstra a preocupacdo do grupo de que a sala de aula também
leve em consideracdo 0s inUmeros meios e modos que as pessoas, grupos,
comunidades usam para se para comunicar; ndo € apenas o modo textual, é
também o audiovisual, espacial e comportamental. E estes modos estdo cada vez
mais imbricados e presentes na sociedade de hoje, na construcdo de sentido e de
comunicacao entre os individuos. O segundo ponto foca na necessidade de valorizar
e dar espaco para grupos, realidades e culturas diferentes que, até aquele ponto dos
estudos do grupo, ndo estavam sendo prestigiados, pelo contrario, eram motivo de
discriminacdo. Para o grupo, precisamos negociar diferencas todos os dias, em
nossas comunidades locais e em nossas vidas profissionais e comunitarias cada vez
mais globalmente interconectadas (COPE; KALANTZIS, 2000)..

Rojo (2012) explica que no documento A Pedagogy of Multiliteracies —
Designing Social Futures, o uso da palavra “pedagogia” vinha para afirmar a
necessidade que a escola tinha que tomar para si a responsabilidade sobre os
novos letramentos que vinham surgindo na sociedade, especialmente por
consequéncia do advento das novas tecnologias de Informacédo e da Comunicacao

(doravante chamadas de NTICs). O grupo também almejava finalmente dar espago
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a grande diversidade de culturas, que ja estavam presentes nas salas de aulas nos
alunos e seus contextos, nos curriculos escolares. Rojo (2012) define o trabalho dos

multiletramentos na escola como:

um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local,
de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico - que envolva
agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na direcao
de outros letramentos (ROJO, 2012, p.8).

Rojo (2012) comenta que os estudos dos multiletramentos sdo unanimes em
apontar algumas caracteristicas importantes. Primeiramente, que 0S
multiletramentos sao interativos; mais que isso, colaborativos, por permitirem a
interacdo em varios niveis, como na interface, ferramentas, nos espacos em redes,
nas redes sociais, entre outros. E diferentemente das midias anteriores como a
fotografia, radio, TV pré-digitais, os multiletramentos com as novas tecnologias
possibilitam a interacdo do usuario com outros usuarios, ferramentas e discursos
(ROJO, 2012).

Segundo, que eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas,
em especial as relacdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos, verbais ou ndo): por sua lbégica interativa e colaborativa, 0s
multiletramentos podem transgredir as relacdes de poder porque nelas os usuarios
tém chance de criar e co-criar, tendo também para si parte importante na
comunicacao e informacéo, saindo do papel de apenas receptor e um consumidor

dos produtos culturais, pois se as midias anteriores

eram destinadas a distribuicdo controlada da informa¢&o/comunicacao (...)
centralizadas pelos interesses do capital e das classes dominantes e que
colocava o receptor no lugar de consumidor dos produtos culturais, a midia
digital e a digitalizagdo (multimidia) (...) mudou muito o panorama” (ROJO,
2012, pg. 24)

Essa mudanca de panorama significa a possibilidade de também sermos tanto
produtores como distribuidores de sentido e de conteudo. Esse tipo de
empoderamento é essencial para a construcdo de um cidaddo mais participativo e
critico, uma vez que, munido dessas ferramentas disponiveis, ele pode alcancar

uma autonomia, pode se enxergar como capaz de fazer a diferenca. Por isso existe
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essa necessidade da escola ser o local onde ter4 a oportunidade de aprender e
integrar essas ferramentas nos seus contextos e necessidades.

E, por dltimo, que os multiletramentos sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de
linguagens, modos, midias e culturas): pela possibilidade de textos, videos, muasicas
gue misturam linguagens e culturas diferentes. Ambiente destacado pode ser a
internet, uma vez que sua estrutura em rede facilita e apropriacdo de conteudos e a
mistura deles, os chamados mashups, pelo NLG.

Ao falar da pedagogia dos multiletramentos e das tecnologias presentes na
vida dos estudantes, Rojo (2012) destaca que € comum que se pergunte qual o
motivo de incluir na escola algo que as novas geracdes supostamente ja sabem. Ela
mesma, apoiada por Lemke (2010 apud ROJO, 2012), responde que o fato dos
estudantes terem acesso e utilizarem tecnologias no dia-a-dia ndo significa que
saibam utilizd-las de uma maneira que colaborem com seu aprendizado e
construcéo de cidadania. Mais do que ser um fator de que os professores precisem
se atualizar, Lemke (2010 apud ROJO, 2012) defende que €& necessario que
pensemos em como essas novas tecnologias da informacdo podem transformar
nossos habitos de ensinar e aprender. Mudar ndo significa que o serd mudado esta
ruim ou obsoleto, é necessario ver mudancas como possibilidades de melhoras.

Seja qual for o termo a ser utlizado, letramento, letramentos, novos
letramentos ou multiletramentos, o foco estd em mudar a perspectiva do aluno como
apenas receptor de conhecimento, decodificador de codigos, espectador e
consumidor de tecnologias para transforma-lo em um analista critico, que receba
mas também saiba refletir e produzir conhecimento, discursos e significacoes.

Outro termo a ser trabalhado na préxima secéo deste trabalho, o letramento
digital, também vem com a proposta de transformar o aluno em usuario e produtor
consciente e critico, no seu caso especifico, apropriando-se das novas tecnologias
de informacdo e comunicacao. Discutiremos como o conceito evoluiu com o passar
dos anos e também a importancia e os desafios em formar estudantes digitalmente

letrados.
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2 LETRAMENTO DIGITAL

Apesar de vivermos em uma época em que as tecnologias digitais estdo
bastante presentes em nossas vidas, o fato de utilizarmos algumas delas em nossas
atividades diarias, realizarmos pesquisas na internet e conversarmos em aplicativos
de mensagens instantdneas ndo nos faz, necessariamente, letrados digitais. O
mesmo se aplica as atuais geracdes, os nativos digitais?, termo cunhado por
Prensky (2001). Nascer envolto em tecnologia ndo os faz obrigatoriamente usuario
plenos e criticos.

Neste capitulo faremos uma breve analise do desenvolvimento do conceito de
letramento digital durante os anos. Como explana Bawden (2001), o termo vem sido
utilizado desde a década de 1990 por diferentes autores, para se referir a habilidade
de ler e compreender textos no formato hipertexto e multimidia. Para exemplificar, o
autor traz Lanham (1995, apud BAWDEN, 2001) que tratava o termo letramento
digital como sinbnimo de letramento em multimidia. Bawden (2008) esclarece que o
primeiro a introduzir o termo letramento digital como é tratado atualmente foi Paul
Gilster. Gilster (1997, apud BAWDEN, 2008) define uma pessoa digitalmente letrada
como aquela capaz de usar e entender informacdes vindas de varios suportes
digitais. Também define quatro competéncias essenciais da literatura digital: a)
pesquisas na internet; b) hipertexto; c) navegacdo-montagem; d) conhecimento e
avaliacdo de conteudo. Aspectos técnicos também sado destacados por Xavier
(2011) quando define que ser letrado digital “pressupde assumir mudangas nos
modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e
desenhos nos textos digitais”.

Para Soares (2002), o letramento digital configura-se como um estado ou
condicdo dos que adquirem e se apropriam das novas tecnologias digitais e exercem
praticas de leitura e de escrita com as mesmas. Ribeiro (2009) trata o letramento
digital como um conceito complexo, pois, para ela, este apresenta uma grande
variedade, uma vez que uma pessoa pode ser letrada somente para alguns casos,
como acessando e-mail ou usando redes sociais. Ou seja, o letramento digital vai de

acordo com a realidade de vida e contexto do usuério.

ZDigital Natives.
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Seguindo também um viés social na conceituacdo do termo, Moreira (2012)
sugere que letramento digital consiste em saber fazer uso da tecnologia para aplica-
los no cotidiano para gerar um beneficio ou comodidade para o usuério. Em uma
visdo mais ampla, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p.17) propdéem que
‘letramentos digitais sdo as habilidades individuais e sociais necessarias para
interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente
dos canais e comunicacdes digitais”.

Devido a complexidade e ao elevado numero de novas tecnologias que a
modernidade traz a cada dia, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) elaboraram um
guadro de letramentos digitais, em que listam letramentos (alguns classificados
como macroletramentos) que estado dentro do Letramento Digital, elencados por sua
complexidade e também por seus focos. S&o exemplos: Letramento Impresso,
Letramento em SMS, Letramento em hipertexto, Letramento em multimidia,
Letramento em jogos, Letramento movel, Letramento em codificagéo, entre outros.

Diante das definicdbes de Letramento Digital dos autores citados acima, é
possivel perceber uma semelhanca com os principios da pedagogia dos
multiletramentos definidos pelo NLG: ser um usuario funcional com competéncia
técnica e conhecimento pratico; saber analisar criticamente; ser um criador de
sentidos que entende como o0s tipos de textos e tecnologias operam; ser

transformador, utilizando o que foi aprendido de novos modos.

2.1 IMPORTANCIA

Por vivermos em um mundo globalizado em que a tecnologia esta cada vez
mais presente no nosso cotidiano, trabalhar o letramento digital no contexto escolar
vem se tornando cada vez mais necessario. E importante que o aluno esteja
preparado para receber, interpretar e também produzir informacdes que os avancos
tecnoldgicos, junto da globalizacdo, geram e possibilitam, como também estejam
mais capacitados para o mercado de trabalho. Por isso, € necessario que o
letramento digital seja contemplado na educacdo desde seus primeiros momentos e
ndo como algo trivial que tenha seu espac¢o como uma habilidade bénus, pois como

afirma Shirky (2010, p.3, traducdo nossa), “ler ndo € um ato natural; ndo somos mais
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evoluidos para ler livros do que somos para usar computadores®. Isto €, da mesma
forma que os estudantes alcancaram um determinado nivel de letramento através do
material impresso como livros, se assim for trabalhado, também seré possivel tornar
os estudantes letrados digitais.

As novas possibilidades trazidas pelas NTIC dao novos tons a lingua.
Diferentes ambientes da internet, de acordo com suas especificidades, requerem de
seus usudrios certo grau de entendimento para que possam fazer parte de
determinado grupo. Videos, podcasts, infograficos, trazem maneiras, vocabularios,
registros diferentes de acordo com seu publico-alvo. Como Gee e Hayes (2011 apud
DUDENEY, 2016) apontam, a lingua esta atualmente ativada e incrementada pela
midia digital.

Quando pensamos na integragcdo de tecnologias e internet a sala de aula, €
perceptivel que este espaco oferece uma gama de possibilidades aos professores
de lingua, especialmente, o professor de lingua inglesa. Primeiro, por ser um
ambiente com grande potencial de comunicacdo e troca de informacdes e, em
segundo lugar, porgque o inglés, no seu status de lingua franca, tornou-se a principal
lingua utilizada nesses meios tecnoldgicos e cientificos. No uso diario dos
smartphones, nas pesquisas na internet ou nas artes como mauasica e cinema, a
lingua inglesa esta presente e,por essa presenca, € visivel que o ensino de lingua
ao trazer ferramentas como o celular e o computador em situacées que despertem o
interesse do aluno acabe por fazer mais diferenca do que o uso, muitas vezes sem
uma relacdo com a realidade do aluno, do livro. Dudeney et al. (2016) vém
corroborar esse pensamento quando ponderam que o ensino lingua exclusivamente
através do letramento impresso €, nos dias atuais, fraudar nossos estudantes no seu
presente e em suas necessidades futuras.

Também importante ressaltar, principalmente em um pais como o Brasil, onde
ainda existe muita desigualdade social, como as tecnologias digitais e letramentos
ao redor das mesmas tém uma grande relevancia na construcdo da cidadania do
individuo, uma vez que, sem acesso as funcionalidades e potencialidades destas
tecnologias nos diferentes contextos e principalmente sem compreender sua
presenca na transmissdo de informagdo e do saber, este individuo estara

consequentemente com menos possibilidades de crescer, em outras palavras,

3“Reading is an unnatural act; we are no more evolved to read books than we are to use computers.”
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estara excluido.

Corroborando esse pensamento, Coscarelli e Ribeiro (2014) destacam que a
informatica deve estar presente dentro da escola, pois a mesma pode ser uma porta,
uma oportunidade, de reduzir a exclusdo de pessoas ja excluidas em diversas
outras situacdes. O exemplo dado pelas autoras foca na capacidade que a internet
tem de trazer ao usuario o acesso a algo que nunca teve, seja devido a falta de
oportunidade como também devido a fatores resultantes da desigualdade social ou
financeira de onde vive. Como exemplo, a internet pode proporcionar 0 acesso a
filmes e pecas teatrais para moradores de uma cidade que ndo tem estrutura para
cinemas e pecas teatrais. Outro exemplo € a possibilidade de, pela internet, alunos

visitarem museus virtualmente.

2.2 O LETRAMENTO DIGITAL NO CONTEXTO BRASILEIRO E NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Com a chegada da tecnologia digital e, posteriormente, devido aos avancos
por ela atingidos, viu-se as inumeras possibilidades de uso na educacao. Com isso,
como comenta Kingsley (2007, p.52, traducéo nossa), “A medida que a tecnologia se
torna cada vez mais comum nos ambientes educacionais, existe uma proporcional
expectativa de que os educadores utilizem ferramentas digitais para colaborar com o
ensino-aprendizagem?®”.

No entanto, ainda segundo a autora, a rapida e constante evolucdo e
atualizacdo destas tecnologias tornou ainda mais dificil para os educadores a
apropriacao e utilizacdo dessas novas ferramentas e métodos.

Este processo de chegada, popularizacdo e consequentemente expectativa
no uso das tecnologias digitais ndo foi diferente no Brasil. Como observa Ribeiro
(2016), a chegada e popularizacdo das tecnologias digitais no pais na década de 90
deu inicio a um movimento direcionado a pesquisa e ao ensino, uma vez que estas
tecnologias, computadores e softwares simbolizavam uma renovagéo e substituicao

nos métodos e praticas de escrita e leitura.

4 "as technology becomes increasingly commonplace within education settings, there is a corresponding

expectation for educators to utilize digital tools to support classroom teaching and learning."
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Por isso, sendo a escola o local de educacéo e formacao dos cidadaos, dela
passou a ser esperado o uso e dominio destas tecnologias como também a tarefa
de oportunizar esta aprendizagem aos estudante, como colocam Coscarelli e Ribeiro
(2014) “como agéncia de letramento das mais importantes da nossa sociedade, a
escola passou a ser cobrada por um dito ‘letramento digital™.

Mas o que era esperado e cobrado, a insercao e uso das tecnologias digitais
na sala de aula de uma maneira efetiva pedagogicamente falando, ainda encontra
dificuldades na implementacédo. As autoras Coscarelli e Ribeiro em 2014 apontaram

que

a maioria dos educadores apresenta resisténcia em inserir o computador
como ferramenta de trabalho para a realizacdo de suas atividades. Esse
impasse pode acontecer pelo fato de alguns professores ndo estarem
capacitadas para lidar com o surgimento da grande diversidade de novas
tecnologias, ou, talvez, porque as escolas ndo oferecam treinamento,
cursos de atualizacdo, etc (COSCARELLI; RIBEIRO, 2005 apud MOREIRA,
2012, p. 5-6).

Moreira (2012) investigou sobre a dificuldade dos professores de aplicarem
tecnologias na sala de aula, uma vez que por vivermos numa era digital, pensava-se
gue seria um incentivo importante aos professores. Mas, pelo contrario, segundo a
autora, isso continua a ser uma tarefa ardua.

Cordeiro (2016, apud RIBEIRO, p.95-96) também reflete que, apesar de
viverem numa era digital e utilizarem as tecnologias digitais no dia-a-dia, os
professores ndao as trouxeram para a sala de aula quando questiona “por que os
professores se tornaram socialmente usuarios das TICs, mas ndo as empregam na
escola, em suas aulas? Serd que ndo enxergam vantagens? Ou os famigerados
problemas de infraestrutura e formacdo de recursos humanos continuam
respondendo por isso?”.

Na tentativa de incentivar a adaptacdo e reedicdo das aulas incluindo as
tecnologias digitais, Ribeiro (2016) elaborou seis pontos que classificou como
fundamentais para o uso justo e significativo das TICs na escola. O primeiro ponto
seria a vontade de aprender. Para a autora, o interesse e a curiosidade em entender
as funcionalidades de uma ferramenta sdo essenciais. O segundo ponto que a
autora elenca é usar, ou seja, como a mesma afirma: “Se o professor ndo usa um
computador e seus programas, se ndo usa redes sociais, se nao conhece o0s

mecanismos e as funcionalidades de determinados apps para celular, ele



23

certamente ndo podera visualizar usos pedagodgicos dessas possibilidades”
(RIBEIRO, 2016, p. 101).

O terceiro ponto levantado pela autora é o de relacionar. Empregar o
conhecimento que possui como usuério de tecnologias digitais a fim de trazé-las
para a sala de aula e assim conseguir atingir os objetivos planejados. Porém, é
importante destacar que a utilizagdo destas tecnologias precisa ser planejada e que
precisa possuir sentido pedagdgico, pois, pelo contrario, como a autora salienta, “é
preciso pensar as maquinas no que elas podem somar, € ndo apenas como
redundancias de uma aula”. O ponto seguinte é do experimentar, pois o fato de
utilizar uma ferramenta digital na aula ndo significa, obrigatoriamente, que seu uso
serd exitoso. Ao encontrar uma ferramenta o professor devera “ testa-la; montar um
plano de aula e pilota-lo; verificar a receptividade de um dispositivo, lidar com seus
problemas, observar erros e acertos, ajustar, replicar, estabilizar uma aula, até que
surjam novas possibilidades para ela”. (RIBEIRO, 2016, p. 103)

O quinto ponto abordado por Ribeiro é o de avaliar. Apds a experiéncia do
uso de certa tecnologia ou software, € necessario verificar se 0 seu uso trouxe
vantagem para a aprendizagem. Somente a substituicdo de um método por outro
ndo resolve a questdo, defende a autora. E necessario que a integracdo da nova
ferramenta faca diferenca, some, auxilie e promova a construcédo de conhecimento.

O ultimo ponto destacado por Ribeiro € o da gestdo do tempo de trabalho,
que, segundo autora, tem sido um dos aspectos que “mais incomodam ou mesmo
desanimam ao uso das TICs na escola e na sala de aula” (p. 104). Isso porque, um
dos motivos geralmente apontado pelos professores, a preparacdo para o0 uso de
certas ferramentas como computadores e projetores acabam por consumir bastante
tempo de aula. No entanto, o que a autora traz como um exemplo das vantagens da

integracao de tecnologias a sala de aula é que

[p]ré-programar aulas no computador e levé-las para projecdo em sala de
aula pode significar a troca de um tempo de quadro-e-giz por outro em casa.
Se um professor de Ciéncias ocupava parte significativa de sua aula
escrevendo e desenhando na lousa, hoje ele pode gastar esse tempo em
casa, enquanto prepara 0 material, inclusive com mais recursos modais,
redistribuindo o tempo de aula entre projecdo e discussdo, exercicios e
avaliacdo. (RIBEIRO, 2016, p. 106)
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2.2.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - LINGUA
INGLESA E TECNOLOGIA

Ao analisarmos os documentos oficiais que regem a educacdo bésica, é
possivel tracar um panorama de como a disciplina de Lingua Inglesa esta disposta
neles assim como o papel das NTIC na sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) elencam dez grandes
objetivos que os alunos devem atingir durante o ensino fundamental. Dentro destes
objetivos, a tecnologia figura em seu nono ponto, que objetiva que o aluno seja
capaz de “saber utilizar diferentes fontes de informagéo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos” (BRASIL, 1998).

Em sua apresentacdo, o documento defende que a aprendizagem de uma
lingua estrangeira € uma possibilidade de melhorar a percepcdo que o estudante
tem de si mesmo como cidad&o e, por isso, essa aprendizagem deve estar focada
no uso da lingua estrangeira para se comunicar e interagir com outras pessoas.
Para que isso seja alcancado, os PCN expressam que 0 ensino dessa lingua
estrangeira deve centrar-se na sua funcdo social no contexto brasileiro para o
momento historico em que foi escrito o documento, que, para 0s autores, esta no
ensino da leitura.

O fato de os PCN defenderem a leitura como habilidade principal para o
ensino da lingua estrangeira, a que mais se adapta a realidade da escola brasileira,
€ um dos pontos mais debatidos e também criticados por estudiosos. Para Borges
(2015), esse tipo de limitacdo do ensino da lingua estrangeira, no caso especifico da

lingua inglesa, pode trazer consequéncias, pois em um mundo

em gque a comunicacao oral torna-se elemento cada vez mais decisivo em
termos de troca de conhecimento, os sujeitos ativos em uma sala de aula de
lingua inglesa ndo podem ser cerceados da capacidade de se comunicar
pela oralidade. Ainda que reconhecamos a importancia, da comunicacéo
escrita, tangenciar a aprendizagem oral é ficar alheia as conseqiiéncias da
globalizac&o e indiferente a algumas posturas culturais universalizantes.Tal
situacdo de alienacao retira dos alunos, a capacidade de estabelecer uma
relacé@o de criticidade diante do bombardeio de informacdes que os atinge, e
cujo impacto em suas identidades podem causar marcas para uma vida
toda (BORGES, 2015, p.51).
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Mais um debate sobre a tecnologia nos PCN ocorre no topico intitulado ‘A
justificativa social para a inclusdo de Lingua Estrangeira no ensino fundamental’
(BRASIL, 1998, p. 20) no qual é explicitado que o foco na leitura ndo deve ser
entendido como algo restritivo que impec¢a o envolvimento de outras habilidades no
ensino de lingua estrangeira. Para os autores, “com o barateamento dos meios
eletrénicos de comunicacdo, mais escolas venham ter acesso a novas tecnologias,
possibilitando o desenvolvimento de outras habilidades comunicativas” (BRASIL,
1998, p.21).

Essa espécie de predicdo da incorporacdo de novas ferramentas a sala de
aula e também de uma possivel mudanca de foco presente nos PCN é chamada por
Borges (2015) de “exercicio de futurologia”. Para a autora, pode-se interpretar que o
foco na leitura dos PCN é justificado pelo contexto e conjuntura de quando ele foi
produzido. Logo, a mesma defende que, com a globalizacdo e a chegada de cada
vez mais ferramentas tecnoldgicas, seja refletida a necessidade de mudanca de
focos e perspectivas deste documento (BORGES, 2015). Os proprios PCN dizem
gue ndo possuem carater dogmatico e que € necessario que o professor aprenda a
refletir sobre sua pratica e se reinventar (BRASIL, 1998).

Alguns trechos dos PCN apontam no sentido de que, com as provaveis
mudancas na sociedade, também sera necessario pensar em mudanc¢as no ensino.
O que corrobora a ideia que o documento deva ser contextualizado com a época
gue foi escrito. Primeiramente quando pontuam mudancas iminentes na sociedade
de que “embora predomine a sociedade industrial, cada vez mais se acredita em
uma economia baseada na criacdo e na distribuicdo da informacédo: uma sociedade
mais informatizada”’(BRASIL, 1998, p. 38). Posteriormente, quando o referido
documento atenta para a influéncia dessas mudancas para o contexto educacional,
ressaltando a necessidade de o professor estar preparado: “se essas
megatendéncias forem descricbes exatas do panorama futuro, é importante que se
considere como preparar 0S jovens para responderem as exigéncias do novo
mundo” (BRASIL, 1998, p. 38).

Apesar das criticas que recebeu por recomendar que o ensino da lingua
estrangeira no ensino fundamental tivesse seu foco na leitura, parece justo destacar

o fato que os PCN néo se limitaram a isso. Pelo contrario, o documento levou em
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consideracao as mudancas que ocorriam na sociedade, o impacto da lingua inglesa
pelo mundo e como isso influenciaria o ensino de lingua estrangeira na educacéo.

Entre esses direcionamentos feitos pelos PCN, um dos primeiros tem relagéo
com a posi¢cao que o inglés estava tomando ao redor do mundo, sua dimensao
politica e social: “Cabe ressaltar ainda o papel do inglés na sociedade atual essa
lingua, que se tornou uma espécie de lingua franca, invade todos os meios de
comunicagao, o comeércio, a ciéncia, tecnologia no mundo todo” (BRASIL, 1998, p.
49). Valido destacar que esse direcionamento dos PCN acabou por se concretizar
aqui no Brasil: a Base Nacional Curricular Comum, que traremos mais adiante,
passar a tratar a lingua inglesa no seu status de lingua franca (BRASIL, 2017, p.
237).

Dentro dos Objetivos Gerais de Lingua Estrangeira para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998), os PCN voltam a destacar a influéncia da lingua
inglesa na sociedade e como ela pode trazer vantagens na construcao de cidadania
do aluno: “uma lingua estrangeira,e neste momento histérico particularmente o
inglés, da acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, a comunicacgao intercultural, ao
mundo dos negdcios e a outros modos de se conceber a vida humana” (BRASIL,
1998 p. 65).

Apesar de nao se referir diretamente a tecnologia dentro dos objetivos de
lingua estrangeira para o ensino fundamental, os PCN tornam a dissertar sobre a
mesma dentro do tépico de Orientagbes Didaticas. O documento aponta que é
essencial para o trabalho do professor a atencdo para o impacto da tecnologia da
informatica tanto na sociedade como também no ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira, considerando 0 vasto acesso ao conhecimento que a internet
proporciona e que, com o0 conhecimento de uma lingua estrangeira, mais
especificamente a lingua inglesa, pode ser ainda maior. Junto desta atencdo quanto
ao impacto que a tecnologia pode trazer a sociedade e a educacao, os PCN também
destacam a importancia que a Lingua Inglesa nesta sociedade quando ressaltam

que

€ inegavel qgue aumenta cada vez mais a possibilidade de acesso as redes
de informacao do tipo Internet, como também as exigéncias do mundo do
trabalho passam a incluir o dominio do uso dessas redes. O conhecimento
de Lingua Estrangeira € crucial para se poder participar ativamente dessa
sociedade em que, tudo indica, a informatizacdo passara a ter um papel
cada vez maior. (BRASIL, 1998 p.87).
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2.2.2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - A LINGUA
INGLESA, OS MULTILETRAMENTOSE AS NTIC

Decorrente de um longo processo de pesquisas, consultas e discussodes, que
tiveram inicio em 2014 e que culminou em sua homologacdo em dezembro de 2017,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se apresenta como o documento que
“estabelece o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacédo basica” (BRASIL,
2017 p. 5).

Logo em um dos primeiros e principais pontos da BNCC, as ‘Competéncias
Gerais da Base Nacional Comum Curricular’, ja é perceptivel o que acreditamos ser
a maior diferenca entre a BNCC e os PCN: a ampla presenca das tecnologias
digitais dentro dos objetivos da BNCC. Como no ponto de niumero 4 que objetiva que
0 estudante saiba

[ultilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos as
linguagens artistica, mateméatica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. (BRASIL, 2017 pg.
7,grifo nosso).

Apesar deste determinado ponto ndo ter estrutura muito distinta de um dos
objetivos do ensino fundamental dos PCN, é digno de nota pois a presenca da
palavra “digital” ndo significa apenas a utilidade das tecnologias digitais como
ferramentas na educacdo, mas sim um reconhecimento da abrangéncia delas na
sociedade, elevando-a a um status de linguagem.

Diferenca significativamente maior é encontrada no ponto seguinte, o quinto,
das competéncias gerais da BNCC. Enquanto nos PCN o objetivo proposto para o
ensino fundamental que trata de tecnologias ndo chegar a ultrapassar duas linhas,
na BNCC, a tecnologia toma proporcdes e importancia bem maiores, abrangendo
nao s6 o estudante dentro da sala aula, mas também sua relacdo com a sociedade e

consigo mesmo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informac¢des, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.. (BRASIL, 2017

p. 7).
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Adentrando o tépico da Lingua Inglesa na BNCC, vemos a concretizacdo de
uma das previsoes presentes nos PCN quanto a posicdo e o status da lingua inglesa
no mundo e no contexto educacional brasileiro. Enquanto que nos PCN ela é tratada
como “uma espécie de lingua franca” (BRASIL, 1998, p. 47), a BNCC é enfatica em
apontar que “o tratamento dado ao componente (da lingua inglesa) na BNCC
prioriza o foco da funcgéo social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la
em seu status de lingua franca” (BRASIL, 2017, p. 237).

A BNCC traz em seu texto a presenca e a importancia que as novas
tecnologias tém no contexto social e também escolar, reconhecendo-as como mais
uma das linguagens que os estudantes precisam entender, dominar e utilizar no seu
dia-a-dia em diferentes contextos como académico, cientifico e no mercado de
trabalho. Além disso, reforgca que o inglés, no seu status de lingua franca, tem a
capacidade tanto de viabilizar como de otimizar o acesso as tecnologias e aos
conhecimentos académicos e cientificos. Ambos pontos acima citados, das novas
possibilidades de linguagens trazidas pelas novas tecnologias e o fato da lingua
inglesa estar sendo potencializada pela globalizacdo e perpassar culturas, também
sdo aspectos importantes na formacao do conceito de multiletramentos.

Apesar de tanto os objetivos dos PCN como as competéncias gerais da
BNCC trazerem pontos que abordam as diferentes culturas e suas importancias e os
diferentes tipos de linguagens, ambos pontos cruciais dos multiletramentos, é
relevante destacar mais uma diferenca entre os documentos. Enquanto nos PCN,
apesar do prefixo multi aparecer diversas vezes, apenas o termo letramento é
presente no seu texto. JA na Base Nacional Comum Curricular, na parte que trata
especificamente da Lingua Inglesa, o texto € enfatico em trazer essa transformacéao
do letramento em direcdo aos multiletramentos quando diz que tratar o inglés no seu

status de lingua franca implica a

ampliagdo da visdo de letramento, ou melhor, dos multiletramentos,
concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no qual saber a
lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagéo e circulagdo —
gue aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de significacao
contextualizado, dialdgico e ideoldgico. (BRASIL, 2017 p. 238).
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A BNCC também indica que é essencial trazer a sala de aula elementos que

tragam as varias linguagens que os alunos lidam no dia-a-dia:

Para o trabalho pedagogico, cabe ressaltar que diferentes recursos
midiaticos verbo-visuais (cinema, internet, televisdo, entre outros)
constituem insumos auténticos e significativos, imprescindiveis para a
instauracdo de praticas de uso/interacdo oral em sala de aula (BRASIL,
2017 p. 238).

Se um dos pontos mais criticados dos PCN, o foco na leitura e,
respectivamente, alguma das suas justificativas como carga horaria reduzida,
classes superlotadas e material didatico reduzido (BRASIL, 1998) sdo apontados
como fatores que desmotivam um melhor cuidado e abordagem no ensino da lingua
estrangeira, como apontado por Borges (2015), parece justo apontar que a BNCC
faz o0 oposto ao delinear como competéncias especificas da Lingua Inglesa
propostas que levem em consideragao aspectos do mundo ao redor do estudante ao

projetar a comunicacao na lingua inglesa

por meio do uso variado de linguagens em midias impressas ou digitais,
reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos
valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo
social (BRASIL, 2017 p. 242)
Como também ao nédo ignorar a presenca das tecnologias nas vidas dos
estudantes e sim integra-las a educacdo como ferramentas de construcdo de

cidadania ao objetivar que utilizem as novas tecnologias

com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar, selecionar,
compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na
lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel. (BRASIL, 2017 p. 242)

Por fim, com essa analise, vemos como positivo o caminho percorrido tanto a
guestdo da lingua inglesa como das tecnologias na educacdo dentro dos
Parametros Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular.
Reconhecer a abrangéncia e importancia da lingua inglesa neste momento em que
vivemos é essencial. E oportunizar seu acesso aos estudantes, de uma forma critica
e responsavel, como propfe a Base Nacional Comum Curricular, s6 tende a
contribuir para a construcédo de um cidadao critico.

Para melhor refletir sobre o papel e espago da Lingua Inglesa e das
tecnologias vém tomando nas salas de aula, € necessario ir além dos documentos

gue regem a educacdo. Por isso, mais adiante neste trabalho, pretendemos
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investigar as percepcdes, opinides e experiéncias dos professores sobre o uso da

tecnologia na sala de aula.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo descreveremos o trabalho quanto a sua abordagem, objetivos e
procedimentos realizados, materiais pesquisados, os instrumentos utilizados para
obtencédo de dados para andlise.

Quanto a abordagem, o presente estudo se caracteriza como uma pesquisa
gualitativa. Em relacdo aos objetivos, ele pode ser classificado como uma pesquisa
exploratoria, por ter como objetivo proporcionar maior familiaridade com o tema em
guestdo, fomentar sua discussdo e também construir possiveis hipoteses
(SILVEIRA; CORDOVA, 20009).

Para a construcdo deste trabalho dois tipos de procedimentos foram
utilizados: a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. Na primeira parte,
através de uma pesquisa bibliografica, realizamos um breve tragado historico dos
conceitos de letramento, letramentos, novos letramentos e multiletramentos, atravées
da revisdo das teorias que os embasam. Na segunda parte de nosso estudo,
observamos e analisamos como vém dispostas a Lingua Inglesa e a integracao das
NTIC em dois dos documentos oficiais que regem a educacédo no Brasil.

Para terceira e Ultima parte, realizamos analise dos dados coletados através
de uma entrevista. Nela, procuramos investigar as percepc¢des, presenca, utilizacao
e opinides acerca das NTIC pelos professores de inglés da cidade de Jodo Pessoa.
Na formulacdo das perguntas da entrevista procuramos contemplar os pontos
destacados por Ribeiro (2016) como fundamentais para uso das TICs na sala de

aula. Trazemos o quadro abaixo (Figura 1) para resumir e ilustrar tais pontos.

Figural - Seis elementos fundamentais para uso justo e significativo das TICS

Vontade . ) . Administrar
¢ Usar Relacionar Experimentar Avaliar h
de aprender Lem

*Adaptado de Ribeiro (2013)
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A entrevista possui um total de dez perguntas, sendo uma de multipla escolha
e as nove restantes sendo questdes abertas. Estas podem ser encontradas na
secdo de Apéndices (Apéndices 1). As questdes foram disponibilizadas pela
plataforma online Google Docs e enviadas a professores de inglés residentes da
cidade de Jodo Pessoa. Neste documento enviado aos professores ha a explicacédo
e objetivos deste referido trabalho, o contato com o pesquisador para possiveis
davidas e o esclarecimento que, os participantes da pesquisa ndo teriam suas
identidades reveladas no trabalho e que os mesmo podem solicitar a ndo utilizagao
de suas respostas mesmo depois de preenchidas.

Sobre a leitura e tratamento de dados, os participantes da pesquisa seréao
identificados pela combinagéo da letra “P” e um numeral (Exemplo: P01). Sendo a
letra “P” uma abreviacdo da palavra “professor” enquanto o numeral é utilizado
apenas a guisa de diferenciacéo entre os participantes da pesquisa. O numeral nao
significa nenhum juizo de valor. Ele foi definido pela ordem cronologica em que 0s
participantes finalizaram o referido questionario.

No total coletamos respostas de 18 (dezoito) professores de inglés da cidade
de Jodo Pessoa. Ainda que uma pequena amostra, acreditamos que os dados
coletados possibilitam uma boa analise de acordo com a proposta deste trabalho,
por contar, dentre as respostas, com professores representantes dos diferentes
sistemas de ensino.

As respostas foram escolhidas primeiramente de acordo com a importancia e
compatibilidade para o debate focado neste trabalho como também, quando

necessario, para expressar opinido comum da maioria dos participantes.
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4 ANALISE DE DADOS

As perguntas da entrevista estdo assim dispostas:

Questado 1. Em que tipo de escola vocé atua? (E possivel selecionar mais de uma
alternativa):

) Escola Estadual (Paraiba)

) Escola Estadual (Outros estados)

) Escola Municipal (Jodo Pessoa)

) Escola Municipal (Outras cidades)

) Rede Privada (Outras cidades)

(
(
(
(
() Rede Privada (Jo&o Pessoa)
(
( ) Escola de Linguas

(

) Outros
Questéo 2. Vocé utiliza tecnologias no seu dia-a-dia? Cite exemplos.
Questao 3. E na sua sala de aula? Quais utiliza?
Questao 4. Vocé tem acesso as tecnologias na sua escola? Quais?

Questao 5. Além das tecnologias ja disponiveis ha sua escola, vocé tem liberdade para

trazer outras opcdes? Se sim, quais ja utilizou?
Questao 6. H& obstaculos na utilizacdo das tecnologias que sua escola possui? Quais?

Questéo 7. Vocé tem opgdes de estudos/formagdes sobre o uso de tecnologia na sala de

aula? Caso sim, quais cursos voceé ja fez?

Questao 8. Vocé conhece alguma lei que proiba o uso de algumas tecnologias, como

aparelho celular, em sala de aula? Qual seu posicionamento em relacdo a isso? Por qué?

Questao 9. H4 alguma ferramenta que vocé gostaria de utilizar e ainda ndo conseguiu? Por

qué?

10. Vocé se sente habilitado para utilizar tecnologias em sala de aula? Por qué?
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A primeira pergunta “Em que tipo de escola vocé atua, a unica de multipla
escolha, tinha como objetivo identificar em qual tipo de escola os professores
participantes atuam. Sendo 5 (cinco) da rede publica, 4 (quatro) da rede privada e 9
(nove) de escola de idiomas.

Questdo numero 2 foi a seguinte: “Vocé usa tecnologias no seu dia-a-dia?
Cite exemplos”. Importante destacar que o uso da palavra “tecnologia” sem
nenhuma especificagdo, como, por exemplo, “tecnologia digital” foi proposital. Como
tecnologia é um termo muito amplo, e ndo necessariamente sempre digital, além de
investigar sobre a presenca delas na vida dos professores, queriamos investigar
também a concepcéo deles sobre tecnologia e quais tipos de objetos eram mais

comumente relacionados a tecnologia. Trazemos as seguintes respostas:

P09 —“Uso smartphone, computador, caderno, agenda.” ]

|

p
P10 —“Sim. Ex. Aparelhos domésticos (ventilador, TV, microondas....), Equipamentos de

uso pessoal (computadores, celulares, secadores...).”

\

Como esperado, pela popularidade e funcionalidade, os itens celular e
computador/notebook apareceram em todas as respostas. Também sdo dignas de
nota as presencas de sites e aplicativos. Trouxemos as respostas mencionadas para
demonstrar que, apesar das tecnologias digitais serem mais referidas como
tecnologias, os professores compreendem a extenséao do termo tecnologia.

A terceira pergunta “E na sua sala de aula? Quais utiliza?” serve como um
complemento e extensdo da anterior, tanto para investigar o que entendem por
tecnologia como para saber quais delas usam na sala de aula. Destacamos as

seguintes respostas:

P01: “Encontro exemplos da linguagem em uso em paginas do Facebook e uso em
algumas turmas, além de usar muito YouTube.”

. J

P09: “Sim. Eu uso varios recursos: slides, videos do Youtube e jogos que estdo
disponiveis na internet.”

\- J
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Em ambas as respostas, de P01 e P09, destacamos o uso de plataformas
gue sao bastante populares entre os alunos, o que pode acarretar um bom nivel de
interesse e participacdo deles como também pelo uso de material auténtico,
mostrando usos reais da lingua, como é destacado pela Base Nacional Comum
Curricular, que,para o trabalho pedagogico, cabe, o uso de

recursos midiaticos verbo-visuais (cinema, internet, televisdo, entre outros)
constituem insumos auténticos e significativos, imprescindiveis para a
instauracdo de praticas de usol/interacdo oral em sala de aula e de
exploracdo de campos em que tais praticas possam ser trabalhadas.
(BRASIL, 2017, p.241).

Na pergunta de namero 4, perguntamos “Vocé tem acesso as tecnologias na
sua escola? Quais?” com o intuito de investigar de quais tipos de tecnologia as

escolas dispdem para os professores. Seguem as respostas destacadas:

[ P02: “Sala de informéatica. Porem a internet lentissima” ]

[ P18: "No momento a escola esta sem internet nas salas de aula.” ]

Decidimos trazer essas respostas pelo seguinte motivo: apesar do recorte
pequeno deste trabalho, demonstrou-se que, apesar da maioria das respostas
advindas de professores da rede publica informarem que a escola possui 0s
equipamentos e laboratorio especifico de informatica, a falta ou pouco acesso a
internet ainda € um grande obstaculo. Sabe-se que a falta de internet ndo exclui
todas as possibilidades de trabalho com os computadores, mas € inegavel que ela
aumentaria significativamente o numero de ferramentas disponiveis para 0s
professores.

A quinta questao “Além das tecnologias ja disponiveis na sua escola, vocé
tem liberdade para trazer outras opgdes? Se sim, quais ja utilizou?” tinha como
objetivo investigar se os professores tinham obstaculos quanto aos usos de certas
tecnologias, e , caso contrario, quais tecnologias eles ja levaram para a sala de aula.

Trazemos as seguintes respostas para analise:

P16: “Alguns softwares de compartilhamentos para facilitar comunicacéo e fazer/ corrigir
dever de casa.”
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P17: “Ja pedi que os alunos usassem o0s seus smartphones para fazer uma pesquisa
em sala de aula.”

Positivo notar que todos os participantes responderam que tém essa
liberdade para trazer novas ferramentas para a sala de aula. Entre os pontos que
Ribeiro (2016) destaca como fundamentais para uma integracdao efetiva das
tecnologias na sala de aula, experimentar e relacionar sdo aspectos que requerem
certo tempo dos professores, logo ter essa liberdade é imprescindivel.

A primeira resposta destacada, de P16, é relevante porque trata de uma
ferramenta pensada tanto para a melhor integragdo do aluno (“facilitar
comunicagao”) como também dar mais oportunidades de exercitar a lingua
(“fazer/corrigir dever de casa”). O tipo de software mencionado parece perpassar
pelo ponto de gestao de tempo de trabalho, elencado por Ribeiro (2016), pois parece
um tipo de atividade que proporciona ao professor um melhor aproveitamento de
tempo e aprendizado, uma vez que a correcao do dever de casa ja fora realizada, o
professor podera utilizar o tempo que essa correcdo tomaria para alguma outra
atividade ou de alguma outra maneira que achar mais pertinente.

A resposta seguinte, de P17, foi a resposta que mais se repetiu nesta
guestdo, o que demonstra que existem professores que estdo planejando, tendo
idéias e tentando integrar o celular a sala de aula, ao ensino, e ndo confrontar como
algo estritamente negativo.

Na pergunta de numero seis, “Ha obstaculos na utilizacdo das tecnologias
gue sua escola possui? Quais?”, procuramos investigar possiveis obstaculos na
utilizacdo de tecnologias na sala de aula. Esses obstaculos poderiam ser tanto
pessoais, como falta de preparacdo ou vontade, estruturais, como falta ou mau
funcionamento dos aparelhos ou de qualquer outra natureza. Destacamos as

seguintes respostas:

4 N\
P09: “Sim, ndo temas internet e os computadores nao estao ligados em rede, entao

nao ha como promover uma aula na sala de informéatica.”
. J

PO8: “Falta de acesso a internet e a dificuldade maior é ter o projetor disponivel,ja
gue a escola s6 possui um.”

- J
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As duas respostas destacadas resumem o0s obstaculos que mais apareceram
entre as respostas desta pergunta: primeiramente a falta ou o fraco acesso a internet
para realizar quaisquer atividades e em segundo 0 numero baixo e/ou mau
funcionamento de equipamentos como computadores, projetores, cabos, entre
outros. Todavia, como defende Chinnery (2014), a falta de acesso a internet ndo
significa que os professores de inglés ndo possam integrar a propria internet, nem a
tecnologia, no seu ensino. E valido lembrar que existe a possibilidade de acesso fora
da escola, como, por exemplo, em suas residéncias e que a falta de laboratério ndo
impossibilita a utilizacdo tecnologias méveis, como os celulares, na sala de aula,
opcao essa que vem se mostrando como mais acessivel, economicamente falando,
tanto para as escolas como para os estudantes. Ambas situacdes podem configurar
como oportunidades de integracao das tecnologias ao ensino-aprendizagem.

Importante levantar um ponto sobre esta questdo. Um terco dos participantes
respondeu que ndo ha obstaculos na utilizacdo de tecnologias em sua escola.
Novamente, mesmo sendo essa pesquisa um recorte pequeno dos professores de
inglés da cidade de Jodo Pessoa, é algo a se debater que todos que responderam
‘ndo’ para esta pergunta foram professores de escolas de lingua ou da rede privada
de ensino.

Na questdo seguinte, de numero sete, perguntamos “Vocé tem opcdes de
estudos/formacbes sobre o uso de tecnologia na sala de aula? Caso sim, quais
cursos voceé ja fez?” para averiguar como 0s professores se preparam/prepararam

para aplicar tecnologias a sala de aula. Destacamos a seguinte:

~N

[ P14: “Sim. Facgo cursos a distancia e participei do Gira Mundo Finlandia.”

J

P7: “No nosso caso de professores de Inglés o EFOPLI é um excelente
espaco para formacdes que trazem o uso de tecnologias em sala de aula.
J& participei de formagbes do EFOPLI e também pesquiso bastante na
internet (um excelente banco de informacdes e possibilidades praticas)”. )

N
P11: “Sim, apenas paguei a disciplina na UFPB recursos visuais.”
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Destacamos a resposta de P14 por representar o tipo de resposta que mais
se repetiu. A alguns professores da rede publica sdo oferecidos programas, como o
Programa Gira Mundo Finlandia®, e formacbes que podem focar o uso de
plataformas e tecnologias na educagao. Apesar de vermos essa resposta como algo
positivo, é importante ressaltar que essas oportunidades sdo bastante recentes e as
vezes bem especificas, de acordo com a organizagdo dos programas. O
planejamento de mais ofertas como estas, como uma abrangéncia ainda maior s6
tenderia a acrescentar positivamente a formacao continua dos professores. Porém,
ndo s6 a oferta, € importante que seja observado se os participantes, depois de
participarem e voltarem de programas e intercambios, conseguem implementar o
gue foi trabalho, em suas salas de aula.

A resposta de P07 traz um exemplo de oportunidade de formacao continuada
oferecida por programas da UFPB. O programa de extensdo EFOPLI - Espacos para
a Formacédo do Professor Lingua Inglesa ®desde 2015 oferece formacédo inicial e
continuada para professores de inglés de varias cidades da Paraiba, de acordo com
as necessidades e realidade dos mesmos. A resposta de P11 ilustra o fato de que a
integracdo das tecnologias digitais e suas possibilidades estdo dentro dos interesses
dos estudantes e por eles sédo buscadas (a disciplina citada na resposta, Recursos
Visuais, ndo faz parte do quadro de disciplinas obrigatorias no curso de Letras Inglés
da UFPB). Também valido destacar dentro das respostas, o Proinfo — Programa
Nacional de Tecnologia Educacional,” programa educacional criado pelo MEC para
promover o uso pedagogico das TIC na rede publica de ensino fundamental e
medio.

Mesmo com as possibilidades de cursos de formacbes acima citados, é
importante destacar o fato de que cerca de metade dos participantes da pesquisa
deram resposta negativa para esta pergunta. Isso traz um questionamento se a nao
participacdo em formacdes seria por falta de acesso e poucas oportunidades ou por
nao sentirem necessidade desse tipo de estudo. Independente da resposta, ambos
0s casos merecem atencdo. E necessaria uma maior oferta de formacéo para esse

assunto como também €& importante que o professor ndo deixe de tentar se

®> Programa de intercambio internacional realizado pelo Governo da Paraiba para professores e
alunos da rede estadual de ensino com o objetivo de qualificagdo destes em paises que se destacam
no segmento educacional.

5 Para mais informacdes, website oficial: www.ufpb.br/efopli

7 Mais sobre o Prolnfo em: hitp://portal.mec.gov.br/proinfo



http://www.ufpb.br/efopli
http://portal.mec.gov.br/proinfo

39

aperfeicoar cada vez mais, especialmente por ser um assunto que evolui de maneira
tao rapida.

Na questdo seguinte, de numero 8, perguntamos “Vocé conhece alguma lei
que proiba o uso de algumas tecnologias, como aparelho celular, em sala de aula?
Qual seu posicionamento em relagdo a isso? Por qué?” a fim de investigar se os
professores tém conhecimento das Leis Estadual® e Municipal® que dispdem sobre o
uso de celulares dentro das escolas. Respostas que analisaremos sao as que se

seguem:

4 N N . o .
P01 —“Nao conheco. Nao acho certo que haja proibicdo, considerando que os alunos

tenham maturidade pra perceber os momentos de usa-lo. o uso moderado de

tecnologia.”

~

- “Nao conheco. Acredito que o uso do celular com propositos educativos

(P14

acrescenta e muito ao processo de aprendizagem. E também uma boa oportunidade em

gue os alunos compartilham conhecimento tecnolégico. Se ha uma lei, deve ter sido

J

estabelecida para coibir o uso imoderado e com interesse diverso da sala de aula.”

p
P07 —“N&o. Acho que uma lei talvez seja muito extremo.”

Trazemos as respostas de P01 e P14 por abordarem pontos pertinentes. A
resposta de P01 pondera que uma atitude restritiva ndo é a melhor op¢cédo a ser
tomada. A resposta de P14 vai além e reconhece as possibilidades que o celular
pode trazer para aprendizagem. E, mais do que isso, vé como uma oportunidade de
crescimento do aluno. Ambos os pontos lembram a reflexdo de Rojo (2012) que a
escola ndo deve trazer a tecnologia para a sala de aula com intuito de disciplinar e
controlar seus usos, mas sim para refletir sobre como as novas tecnologias podem

transformar os atos de ensinar e aprender.

8Lei N° 8.948/2009 — Art. 1 Fica proibido o uso de telefone celular dentro das salas de aulas nas Escolas da
Rede Publica Estadual, neste estado.

Lei N° 9.765/2002 — Art. 1 Fica proibida a utilizacdo de aparelhos de telefone celular ou de emissdo sonora
pessoal no interior de casas de espetaculos e de eventos culturais, como cinemas, teatros, espetéaculos
circenses, planetarios, palestras, conferéncias e demais atividades culturais ou artisticas do género, bem como
em audiéncias, salas de aula, bibliotecas e templos religiosos.
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Ja a resposta de P07 trouxemos pelo emprego da palavra “extremo”. Apesar
do(a) participante n&o explicitar o motivo que existéncia de tais leis seria uma atitude
extrema, uma das interpretacfes que podemos ter € que o mesmo(a) vé a utilizacao
das tecnologias na sala de aula como algo natural, por ser uma ferramenta que esta
presente no cotidiano dos professores e alunos, ou por enxergar/acreditar nos
potenciais pedagogicos que tais tecnologias tém.

Na nona pergunta, procuramos para investigar se “Ha alguma ferramenta que
vocé gostaria de utilizar e ainda ndo conseguiu? Por qué?”, tanto por motivos

pessoais ou nao-pessoais.Para a analise, trouxemos as seguintes respostas:

( . . a
P08: “Algumas ferramentas que eu aprendi na oficina,mas na escola ndo tinha

acesso a internet.”
\_ J

4 N\

P18: “Gostaria de usar a lousa digital sempre,seria 6timo”.

\. /

A resposta de P08 traz luz & uma importante questao; aléem de ser essencial a
continua formacédo dos professores, € proporcionalmente necessario que sejam
dadas condi¢cdes de aplicar, na escola, tudo a que teve acesso e aprendeu Caso
contrario, a formacdo se mostrara néo téao frutifera como poderia ser, uma vez que
acaba por ndo trazer vantagens aos estudantes.

A fala de P18 serve para ilustrar uma de varias ferramentas, aplicativos e
plataformas que os professores que participaram da pesquisa acreditam ser
vantajosas para o ensino. E necessario dar valor & voz do professor e investir em
ferramentas que ele acredita ir ao encontro das necessidades dos estudantes.
Algumas das respostas desta pergunta trouxeram o tema financeiro para aquisicdo
de alguns aparelhos eletrénicos. Com isso, podemos também levantar o debate para
um bom planejamento na utilizacdo de recursos, o que pode gerar bons resultados.
Por exemplo, uma escola decidir por investir na compra de certos aparelhos e
plataformas que custariam menos do que uma sala repleta de computadores e que
dariam mais resultados. Contudo, € importante relembrar que sé equipamentos nao
geram resultados. E necesséario que também se invista na preparacéo e formacéo do

professor.
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Na ultima questdo da entrevista perguntamos “Vocé se sente habilitado para

utilizar tecnologias em sala de aula? Por qué?”. Para debate, escolhemos as

seguintes:

f . - _pe - \
P14: “Sim. Eu consigo utilizar algumas ferramentas bem, mas sempre fico com o
sentimento de que poderia fazer mais se tivesse um suporte permanente.”

. J

/PlO: Me sinto disponivel para utilizar, elas fazem parte da nossa sala de aula, do\
nosso oficio. Com relacao as tecnologias que me chegam pela primeira vez, como
tecnologias assistivas e/ou digitais eu me apresento como disponivel para desvendar

seus usos, me apropriar e utilizar em sala de aula. Acredito que seja sempre uma

)

A resposta de P14 aponta para o importante ponto da necessidade de uma

questéo de: "Estou disponivel para aprender!".

continua formagdo dos professores. E essencial que o professor ndo se sinta
desamparado, no sentido de ndo ter espacos para estudar e se aperfeicoar, seja
pela universidade ou secretarias de educacao.

A fala de P10 também traz enfaticamente a vontade de aprender e enfrentar
novos desafios, um dos pontos elencados por Ribeiro (2016), e esse espirito de que
0 professor precisa estar pronto para se renovar a cada momento, especialmente
por estarmos tratando de algo que evolui em um passo tdo rapido que até para

guem lida com tecnologias diariamente, € dificil de acompanhar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou discutir a presenca e a utilizacdo das tecnologias digitais
nas salas de aula de Lingua Inglesa, através de como estdo dispostas nos
documentos oficiais da educacdo brasileira como também no conceito de uma
educacao que objetiva a construcao de um cidadao critico que saiba utilizar destas
tecnologias em suas praticas sociais, o0 chamado letramento digital.

A pesquisa teve como objetivo investigar como os professores de Lingua
Inglesa da cidade de Jodo pessoa compreendem e integram as novas tecnologias
digitais as suas aulas de aulas, levando em consideracdo a presenca das mesmas
em seus cotidianos como também como se posicionam dois dos documentos que
regem a educacao brasileira, sendo eles os Parametros Nacionais Curriculares e a
Base Nacional Comum Curricular.

Através da andlise dos dados gerados pelas entrevistas, foi possivel observar
nao apenas a presencas de algumas tecnologias como celular, notebook, aplicativos
e outras ferramentas da internet pelo menos em algum momento na pratica desses
professores, como também as ja existentes aplicacbes das mesmas em suas salas
de aulas, assim como foi possivel constatar alguns dos obstaculos que os
professores enfrentam em seus diferentes contextos escolares, como a falta ou fraco
acesso a internet e de equipamentos, e perceber que existe a motivacdo deles no
aperfeicoamento e na maior integracéo das novas tecnologias a sala de aula.

Acreditamos ser de grande importancia uma educacdo que foque na
construcdo de um cidaddo cada vez mais critico e responsavel. Por estarem
presentes nos mais diferentes aspectos da vida de um estudante, o trabalho das
NTIC pelas escolas é cada vez mais necessario. Vemos como positivas as posicoes
da Base Nacional Comum Curricular, por destacarem a importancia destas
tecnologias (e o papel da Lingua Inglesa na utilizacdo das mesmas) no cotidiano
escolar de um modo ético, critico e responsavel, levando em consideracdo as
diferentes linguagens e diferentes culturas na nossa realidade, baseado na teoria
dos multiletramentos.

Porém acreditamos oportuno atentar para o fato que a BNCC por si s6 ndo
capacitard os professores para as mudancas e usos que ela propde. E necessario

gue se dé estrutura para uma continua formagéo dos professores para que se torne
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possivel realizar objetivos propostos na BNCC. Pois, como vimos nas respostas da
entrevista, existe o interesse dos professores em saber mais sobre a integragéo da
tecnologia na sala de aula.

Muito ainda ha para ser estudado e debatido acerca do papel da Lingua
Inglesa e a integracdo das tecnologias digitais na educagdo. Do mesmo modo que
ainda existem muitas aplicac6es e métodos possibilitados pelas novas tecnologias a
serem utilizados, experimentados e repensados. Na posicdo de professores, é
necessario encarar isso como motivagado para cada vez mais pesquisar e explorar

sobre a grande gama de possibilidades que tais ferramentas oferecem.
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APENDICES
Apéndices 1

Titulo e descricao

Entrevista realizada na plataforma Google Forms.

Titulo: Uso de tecnologia na sala de aula de Lingua Inglesa

Descrigdo: Caro participante,

Esta pesquisa tem por objetivo analisar a percepcao de tecnologias e seu uso pelos
professores da Paraiba nas salas de aula de Lingua Inglesa e esta sendo desenvolvida por
Gustavo Ferreira Dias, como Trabalho de Conclusao de Curso, Graduagédo em Letras-

Inglés, sob orientagdo da Professora Me. Rafaela Carla.

Sua participacao nao é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nao

acarretara prejuizo.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serado confidenciais e ndo serao divulgados em
nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participag¢éo. O pesquisador responsavel
se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos e cientificos os resultados obtidos

de forma consolidada sem qualquer identificacdo dos participantes.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Ao responder a este questionario, vocé estara concordando em patrticipar do estudo.

Contato do pesquisador responsavel: Gustavo Ferreira Dias, graduando de Letras-Inglés da

UFPB, e-mail: gustavvodias@gmail.com
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Perguntas:

Questdo 1. Em que tipo de escola vocé atua? (E possivel selecionar mais de uma
alternativa):

) Escola Estadual (Paraiba)

) Escola Estadual (Outros estados)

) Escola Municipal (Jodo Pessoa)

) Escola Municipal (Outras cidades)

) Rede Privada (Outras cidades)

(
(
(
(
() Rede Privada (Jo&o Pessoa)
(
( ) Escola de Linguas

(

) Outros
Questao 2. Vocé utiliza tecnologias no seu dia-a-dia? Cite exemplos.
Questao 3. E na sua sala de aula? Quais utiliza?
Questao 4. Vocé tem acesso as tecnologias na sua escola? Quais?

Questao 5. Além das tecnologias ja disponiveis na sua escola, vocé tem liberdade

para trazer outras op¢cdes? Se sim, quais ja utilizou?

Questao 6. Ha4 obstaculos na utilizacdo das tecnologias que sua escola possui?

Quais?

Questdo 7. Vocé tem opgdes de estudos/formagdes sobre o uso de tecnologia na sala

de aula? Caso sim, quais cursos vocé ja fez?
Questao 8. Vocé conhece alguma lei que proiba o uso de algumas tecnologias, como
aparelho celular, em sala de aula? Qual seu posicionamento em rela¢céo a isso? Por

qué?

Questao 9. Ha alguma ferramenta que vocé gostaria de utilizar e ainda nao

conseguiu? Por qué?

10. Vocé se sente habilitado para utilizar tecnologias em sala de aula? Por qué?
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