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RESUMO

A pesquisa proposta revela a preocupagdo com a pequena demanda para formacéo
técnica profissionalizante de nivel médio técnico de edificacdes na cidade de Jodo
Pessoa. Essa preocupacdo prende-se ao fato de que a Industria da Construcdo Civil no
seguimento da construcdo de edificacdes tem encontrado amplo mercado na Capital do
Estado da Paraiba, contudo, os profissionais da area tém escasseado, conforme dados
apresentados no corpo do trabalho. A partir do estudo das possiveis causas, se faz uma
explanacéo sobre as Politicas Publicas Brasileiras para a Educagdo implementada com
suas conseqiiéncias na evolucdo da Educagéo Profissional e procura analisar os efeitos
dessas causas e de outras relacionadas aos problemas de ordem social que possam ter
interferido na pouca procura pelo Curso Técnico em Edificag@es.

Palavras-chave: Educacédo Profissional. Formacdo Técnica. Estudo sobre a demanda do
Curso Técnico de Edificacdes.



ABSTRACT

The research proposal shows the concern with the small demand for vocational
technical training mid-level technician from buildings in Jodo Pessoa city. This concern
is the fact that the building industry following the construction of buildings has found
broad market in the capital of the state of Paraiba, however, the professionals in the area
have little, as data presented in the body of work. From the study of possible causes, is
an explanation about the Brazilian government implemented Education policies with its
consequences in the evolution of Professional Education and to analyze the effects of
these and other causes related to the problems of social order that could have stepped in
little demand of the Construction Building Technologic Course.

Key-words: Professional Education. Technical Training. Study on the demand of the
Construction Building Technologic Course.
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O tema surgiu a partir da pratica docente deste pesquisador que observou a
ocorréncia da diminuigdo a cada semestre letivo o nimero de alunos em salas de aulas no
curso profissionalizante em nivel médio para formacdo de Técnicos em edificacbes no
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia da Paraiba — IFPb e que este alunado

mostra grande dificuldade no tocante as disciplinas que envolvem raciocinio l6gico-dedutivo.

Para a execugdo deste trabalho, foi organizado de forma a se proceder a estudos
sobre possiveis fatores, onde se faz uma explanacgéo das a¢bes publicas com foco nas politicas
educacionais implementadas na evolucéo da Educagdo Profissional no Brasil. Com exposigao
sobre a histdria da educacdo profissionalizante, onde se procura analisar as acOes
implementadas pelas politicas publicas e os seus efeitos e essas causas, e outras relacionadas
aos problemas de ordem social que possam ter interferido na pouca procura pelos cursos
profissionalizantes em especial no campo técnico em nivel médio da &rea de construcéo de

edificagdes.

Uma ideia global de todos os trabalhos que foram executados, os quais incluem as
coletas dos dados, pesquisas, anélises, leituras de autores em foco com a linha metodoldgica,

elaboragdo de texto e por fim um indicativo a resposta ao problema em questdo que se

encontra expressa no corpo conclusivo deste estudo.

Na verdade, esta peca dissertativa tenta entender a problematica vivida pelo alunado
da Educagdo Profissional em especial quanto as razbes ou influéncias que atuam sobre o
Jovem concluinte do Ensino Médio para a realizagdo da definicdo de seu futuro percurso
profissional e também, pode ser visto como uma nova possibilidade de se compreender o
processo evolutivo da Educagdo Profissionalizante no Brasil. Neste contexto procura ainda
reconhecer as principais causas da pequena demanda de alunos que ingressam para a
Formacdo Técnica no curso profissionalizante ao nivel do Ensino Médio na area do

conhecimento da Construcdo Civel em Técnico de EdificacGes

Ao final deste trabalho, também se encontra um capitulo com temas indicativos a
potenciais trabalhos futuros. Neste sentido, sdo divididos em dois grupos, aqueles onde se
referem a presente pesquisa e aqueles que se referem a extensdo desta pesquisa com

questionamentos que servirdo para que outros pesquisadores possam dar continuidade.
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CAPITULO |

FUNDAMENTOS TEORICOS DE FORMACAO DO ENSINO
PROFISSIONAL



17

1.1 Da Educacéo Brasileira

Nesta parte, faremos uma breve incurséo sobre a Educagéo Brasileira. Trata-se de um
breve relato das principais linhas que caracterizam o processo de nossa educagdo sempre

relacionada com a formacéo histérica nacional.

No Brasil coldnia, varios historiadores descrevem que 0s Jesuitas marcaram presenca
em todos os niveis de ensino, além de controlarem a catequese dos indios, a formagéo da
juventude e os estudos superiores, formando os letrados e bacharéis para a prestacdo de
servicos a Igreja e ao Estado. Desde a chegada dos Jesuitas ao Brasil, em 1549, até 1759, eles
criaram um sistema educacional abrangente, do ensino elementar até o superior, educando as
elites, inicialmente, e em seguida, passaram a ministrar aulas gratuitas, que foi possibilitado

pela alianca com a coroa e na eficacia do método pedagogico.

Para garantir o ensino gratuito os Jesuitas contaram com a protecdo e privilégios
reais na epoca que decidiram construir os colégios e manté-los dedicados ao ensino da elite.
Esta cultura letrada servia e se adequava aos interesses do poder publico e estatal, ndo dando
mobilidade social e vertical, a ndo ser em raros casos de apadrinhamentos, que confirma em
regra geral. Garantindo assim, pela difusdo da cultura e do sistema educacional, a triplice

identidade brasileira, ou seja: religiosa, idiomatica e territorial.

Esta hegemonia do ensino tradicional jesuitico contribuiu para padronizar o processo
de producdo de bacharéis e letrados que ocuparam os espacos de poder e de mando nessas
sociedades, pois estavam preocupados com a manutencdo e transmisséo da tradigdo cultural e

religiosa, pois tinha alianga estavel e duradoura entre Igreja e Estado.

Analisando a educacéo no Brasil Império, Cartolano (1998, p. 193) escreve sobre a
forma de vida no fim do século XIX, onde registra a existéncia de varios conflitos, tanto de
ordem institucional, como a queda da monarquia, o fim da escravatura, a crise religiosa com a
Contra-reforma, foi, portanto, propicio para a redefinicdo do sistema educacional, além de
modificagdes de costumes e valores, em um tempo de ruptura da base econdmica fundada na
agricultura de exportagcdo e na mao de obra escrava, havendo entdo crises institucionais e
politicas nas esferas de poderes executivos, legislativo e judiciario controlado pelo
despotismo e sendo aquela sociedade uma sociedade onde poucos possuiam privilégios sobre

muitos. Vejamos o citado documento:
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“Manifesto editado em 03 de Dezembro de 1870, contendo: ‘Privilegio’, em
todas as relagdes com a sociedade — tal € em sintese a férmula social e
politica de nosso pais — privilégio de religido, privilégio de raca, privilégio
de sabedoria, privilégio de posicdo, isto é, todas as distingBes arbitrarias e
odiosas que criam no seio da sociedade civil e politica a monstruosa
superioridade de um sobre outros ou de alguns sobre muitos.” (Pessoa, 1973,
apud Cartolano, 1998, p. 193).

O citado manifesto colocou em discussdo questdes que muito afetavam a educagéo e
privilégios na sociedade no inicio da Republica, e aponta Costa (1979, apud Cartolano, 1998,
p. 194), em referéncia a existéncia destes privilégios criados pela “distingdo social odiosa e
arbitraria”, como também, questdes fundamentais relativas a educacdo e a escola primaria,
como a falta de igualdade social e oportunidades, a co-educagéo dos sexos e a liberdade de
ensino, impediram ndo s6 a racionalizagdo da administragdo e a democracia do acesso a
escola, mais transformavam, também, em cabide de emprego a burocracia desde o império,
pois a ética de favores prevalecia sobre a ética competitiva e o bem publico se confundia com
0s bens pessoais. E fala ainda que decorrente desta politica de favorecimento em cargos
publicos, inclusive o de professor, eram ocupados por pessoas das relagdes do imperador ou
de seus apadrinhados, quase sempre ndo habilitados para o ensino.

Quanto aos negros, por tradicdo eram impedidos de ocuparem cargos burocraticos ou
usufruirem privilégios reservados aos brancos, a ndo ser 0s que se destacavam e eram
cooptados, como alguns engenheiros, doutores ou advogados, pois eram segregados e a sua
ascensdo social s era possivel se autorizada pela elite, dentro do contexto de que os senhores
nasciam para serem senhores e 0s escravos para serem escravos. Cartolano (1998, apud Costa
1979, p. 222) descreve que “naturalmente eram considerados inferiores aqueles que nasciam
“negros”.

Retrata SETEC/MEC (2004, p. 04) sobre a origem da formagdo profissional
brasileira, apontando a concretizacdo e seu inicio em 1909, no Governo Nilo Pecanha, com a
implantacdo das escolas de aprendizes e artifices “criadas para os filhos dos pobres e
desvalidos da sorte, objetivando a aquisi¢do de uma arte ou oficio e sua introducdo no
mercado de trabalho reservado as classes menos favorecidas.” Foi a partir dai que se
introduziu no contexto das rela¢des sociais um padrdo que a época ndo se reconhecia, sendo
uma nova visdo sobre a educagdo e formacdo profissional, da qual o desenvolvimento
intelectual proporcionado pela educagdo escolar académica era visto como desnecessario para

a maior parcela da populacéo e para a formagéo de méo de obra. N&o se reconhecia vinculo
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entre educagdo escolar e trabalho, pois a atividade econbmica predominante ndo requeria
educacéo formal ou profissional.

Estabelecendo-se ainda uma nitida distin¢do entre aqueles que detinham o saber
(ensino secundéario, normal e superior) e 0s que executavam tarefas manuais (ensino
profissional). Ao trabalho, frequentemente associado ao esforco manual e fisico, acabou se
agregando a idéia de sofrimento, talvez tenha sido pelos trés séculos de escravatura. Porém,
vemos que esta distingdo deixou marcas profundas e preconceituosas com relagdo a categoria
social que executa trabalho manual, independentemente da boa qualidade do produto e da sua
importancia na cadeia produtiva, esses trabalhadores sempre foram relegados a uma condigéo
social inferior.

Apos os anos 1930, com a industrializacdo do Brasil, passou o saber transmitido ser
de forma sistémica através da escola, e sua busca pela universalizag&o, sé foram se incorporar
aos direitos sociais dos cidadaos, quando se passou a considerar como condic¢do basica para o
exercicio da cidadania, a educacéo, a salde, o bem estar econdmico e a profissionalizacéo.

No Governo Getulio Vargas, em 1942, estabeleceu-se o conceito de menor aprendiz
para os efeitos da lei trabalhista e por outro decreto-lei, que dispds sobre a organizagdo da
rede federal de estabelecimentos de ensino industrial, onde com tal providéncia consolidou o
ensino profissional no Brasil, embora ainda continuasse a ser considerada como uma
educacéo de segunda categoria.

A partir de 1942, séo baixadas as primeiras leis organicas da educacgdo, o0 ensino
vocacional e pré-vocacional como dever do Estado, a ser comprido com a colaboracéo das
empresas e dos sindicatos e com a definicdo do ensino profissional no dispositivo legal
proporcionou a criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, ainda em
1942, e em 1946 a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem comercial — SENAC, bem
como a transformac&o das antigas escolas de aprendizes artifices em escolas técnicas federais.
Este conjunto de leis organicas da educagdo tinha como objetivo o ensino secundério e normal
de formar as elites condutoras do pais, e para o ensino profissional o objetivo era oferecer
adequada formacdo aos filhos dos operéarios e aos menos afortunados, para aquele que
necessitava ingressar precocemente na forga de trabalho.

No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias
com o nome de Escolas Técnicas Federais. As instituicdes ganham autonomia didatica e de
gestdo. Com isso, se intensifica a formacédo de técnicos, mao-de-obra indispensavel diante da

aceleracdo do processo de industrializagéo.
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A plena equivaléncia entre todos os cursos do mesmo nivel, sem a necessidade de
exame e prova de conhecimentos, sO veio a ocorrer a partir de 1961, onde equiparou o0 ensino
profissional, do ponto de vista das equivaléncias e da continuidade de estudos, para todos 0s
efeitos, ao ensino académico, sepultando pelo menos do ponto de vista formal, a velha
dualidade entre ensino para elites condutoras do pais e a educagdo para os desvalidos da sorte.
Assim, todos os ramos e modalidades de ensino passaram a ser equivalentes, para os fins de
continuidade de estudos em niveis subsequentes.

A Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira - LDB, n® 5.692, de 11
de agosto de 1971, torna, de maneira compulsoria, o curso técnico-profissional incluido no
curriculo do Ensino Médio. Um novo paradigma se estabelece: formar técnicos sob o regime
da urgéncia.

A Agenda Brasil - 2020 (2007, p. 06) aponta que até a década de setenta, do século
passado, a formagéo profissional dos brasileiros se limitava ao treinamento para a producéo
em série e padronizada, com a incorporacdo macica de operérios semi-qualificados, adaptados
aos postos de trabalho, desempenhando tarefas simples, rotineiras e previamente especificadas
e delimitadas. Apenas uma minoria de trabalhadores precisava contar com competéncias em
niveis de maior complexidade, em virtude da rigida separacdo entre planejamento e a
execugdo, havendo pouca margem de autonomia para o trabalhador, uma vez que o
monopdlio do conhecimento técnico e organizacional cabia, quase sempre aos niveis
gerenciais. A baixa escolaridade da massa trabalhadora ndo era considerada entrave
significativo a expansdo econdmica. Ap6s 0s anos 1970, 0 ensino técnico cresce em
complexidade e se amplia criando o ensino tecnoldgico. Buscava-se suprir a demanda por
profissionais adaptados a ambientes laborais cada vez mais complexos, decorrentes do
desenvolvimento econémico.

Na década de oitenta as novas formas de organizagdo e de gestdo modificaram
estruturalmente o0 mundo do trabalho, um novo cenério econémico e produtivo se estabeleceu
com o desenvolvimento e emprego de tecnologias complexas agregadas a producdo e a
prestacdo de servigos e pela crescente internacionalizacdo das relagbes econdmicas. Em
consequiéncia, passou-se a requerer solida base de educacdo geral para todos os trabalhadores;
educacdo profissional basica aos ndo qualificados; qualificacdo profissional aos técnicos e
educagéo continuada para atualizacdo, aperfeicoamento, especializagdo e re-qualificacdo de

trabalhadores.
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Em 1994, a Lei Federal n° 8.948 cria o Sistema Nacional de Educacédo
Tecnoldgica. Em 1996, veio a nossa segunda LDB, onde se configura a identidade do ensino
medio como uma etapa de consolidacéo da educacéo, preparando o educando para o trabalho
e a cidadania.

Em 1997, o Decreto n° 2.208/97 regulamenta a educagéo profissional e a separa do
ensino médio. Em 2003, o MEC propde mudancas para o aperfeicoamento da legislagdo da
educagcdo profissional e tecnoldgica.

A mudanga ocorrida em 2004, originada pela forca de uma correlagéo de interesses
no plano estrutural e conjuntural da sociedade, culminou com a revogagdo do Decreto n®
2.208/97 e a promulgacdo do Decreto de n® 5.154/2004, que resgata as varias possibilidades e
promove o enfrentamento enquanto percursos metodoldgicos e principios a articulacdo da
educacdo profissional de nivel médio e o ensino médio, na forma integrada, permanecendo
ainda a sequiencial e a concomitante.

Com isto, a partir de 2005, os estudantes brasileiros passaram a cursar disciplinas do
ensino médio integrado com disciplinas do ensino técnico, ou optar por duas outras formas de
articulacdo: a concomitante, para quem deseja fazer o curso profissional e médio a0 mesmo
tempo, ou a subseqlente, para os que pretendem cursar um nivel de ensino apds ter concluido
0 outro.

Em Julho de 2007 decidiu o Governo Lula Il (2007/2010) criar o PDE - Plano de
Desenvolvimento da Educagdo, sendo uma das nove Medidas Provisdrias que compde o PAC,
conforme exposto em um Documento-Livro langado pelo Ministro Fernando Haddad, onde
trata das razGes e principios, partindo da 6tica a qual um pais ndo progride com uma educagéo
precaria e que para evoluir se necessita de uma educacdo de qualidade como um dos
principais pontos de partida, onde todas as pessoas necessitam e devem ter acesso a, no

minimo, a educacdo bésica.

1.2 O PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagdo e a Educacdo Profissional e

Tecnoldgica

O PDE tido como o “PAC da Educagdo” traz para o Ministro Fernando Haddad uma
nova concepgao de mundo, sobre a questdo da chamada ‘individuag&o’, enquanto categoria da

psicologia analitica, a visdo de continuidade do PDE em relagdo as razdes e principios que
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nortearam as politicas neoliberais e sobre o discurso da equidade e da qualidade da educacao,

e avanca como a grande plataforma politica do Governo Lula em seu segundo mandato.

Na visédo do Ministro Haddad (2008, p. 13), o PDE se apresenta como tendo uma
visdo sistémica do conjunto da educagéo nacional tendo em vista a dimenséo do processo e
passa a ideia de que um pais que visa a democracia visa uma educagdo de qualidade e em
consequéncia terd4 que investir ndo s6 na educacdo basica mas também deverd investir na
educacdo profissional e na educacdo superior porque elas estdo ligadas, direta ou

indiretamente.

O MEC/SEMTEC (2004, p. 27) em seu relatério apontava a educacéo profissional
como uma politica publica e indicava o0 PROEP — Programa de Expansdo da Educagéo
Profissional como linha estratégica e que o Estado ndo é o Unico responsavel pela execucéo da
educacgdo profissional e tecnoldgica, todavia, sua concepcdo, acompanhamento e controle
deve ser objeto de uma politica publica, sujeita a deliberacdo do legislativo e ao controle
social, dotada de recursos orcamentarios e garantia de continuidade, integrando-a a educagao

béasica e aos conhecimentos especificos para o adequado exercicio profissional.

Também o Ministro Fernando Haddad (2008, p. 30) assevera que o PDE ndo pode
ser apenas um projeto do Governo Federal, mas da sociedade brasileira. Para que os objetivos
sejam alcancados, é necessaria a superagdo dos problemas vivenciados pela educagio
brasileira, em especial, nos anos que precederam o atual governo. Aponta ainda, que a falta de
financiamento a educacdo superior determinou o abandono da universidade publica e 0s
baixos indices de rendimento da educacdo bésica que em consequéncia ocasionou na falta de
formac&o dos professores e das pesquisas em educagdo. Realmente, deve haver na educagéo
um elo, uma linha condutora que possibilite que as etapas de formagdo estejam
correlacionadas. Nisso, o PDE, enquanto conceito, é bem caracterizado pelo Ministro,
principalmente no que se refere a superagdo dessa fragmentacdo e dicotomia educacional do

sistema publico de ensino.

Assevera 0 Ministro Haddad (2008, p. 33) referente ao atual Governo LULA (2006-
2010) apontando que as verbas de custeio e de pessoal da rede federal de educagdo
profissional e tecnoldgica foram recuperadas, a semelhanca do que se fez com a educacéo

superior e indica:
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“Em 1998, o orcamento do sistema atingiu cerca de R$ 856 milhdes, a
valores de 2005. Naquele mesmo ano, o orgamento do sistema, ja
recuperado, atingiu mais de R$ 1,2 bilhdo. De 1995 a 1998, ndo foi
autorizada a contratacdo de um Unico docente ou técnico para o sistema de
140 unidades. De 2003 a 2006, foi autorizada a contratacdo de 3.433
docentes e técnicos administrativos. Foi deflagrado o maior processo de
expansdo da rede. Um dado simples da a dimensdo do que tem sido feito na
educacdo profissional. De 1909 a 2002, quer dizer, em quase um século,
foram autorizadas 140 unidades federais de educacdo profissional e
tecnoldgica no Pais, pouco mais de uma por ano. De 2003 a 2010, serdo
autorizadas 214 novas unidades federais, ou seja, teremos realizado uma
ampliacdo de 150% do parque federal de educacdo profissional e tecnoldgica
em apenas oito anos”. (Haddad, 2008, p. 35).

Dando continuidade a expansdo do ensino profissional, pela Lei n® 11.862 de
29/12/2008 cria os 38 IFET — Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia em
todos os Estados da Federagdo, sendo escolhido como modelo de reorganizagdo das
instituicBes federais de educagdo profissional e tecnoldgica para uma atuacdo integrada e
referenciada regionalmente, evidencia com grande nitidez os desejaveis enlaces entre

educacdo sistémica, desenvolvimento e territorialidade.

A miss&o institucional destes IFETSs, apontada pelo PDE, no que respeita a relagéo
entre educacdo e trabalho, orientar-se pelos seguintes objetivos: ofertar educacéo profissional
e tecnoldgica, como processo educativo e investigativo, em todos oS seus niveis e
modalidades, sobretudo de nivel médio; orientar a oferta de cursos em sintonia com a
consolidagéo e o fortalecimento dos arranjos produtivos locais; estimular a pesquisa aplicada,
a producéo cultural, o empreendedorismo e 0 cooperativismo, apoiando processos educativos

que levem a geragdo de trabalho e renda, especialmente a partir de processos de autogestao

Ainda Haddad (2008, p 35) indica a existéncia para a relacdo entre educagdo e
ciéncia, onde o IFET deve constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, voltado a investigagdo empirica; qualificar-se como centro de referéncia no apoio a
oferta do ensino de ciéncias nas escolas publicas; oferecer programas especiais de formagéo
pedagdgica inicial e continuada, com vistas a formagéo de professores para a educacdo basica,
sobretudo nas areas de fisica, quimica, biologia e matemética, de acordo com as demandas de
ambito local e regional, e oferecer programas de extensdo, dando prioridade a divulgacéo

cientifica e aponta.
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“[...] sobre as razdes, principios e programas do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo que talvez seja na educacdo profissional e tecnolégica que os
vinculos entre educagdo, territério e desenvolvimento se tornem mais
evidentes e os efeitos de sua articulagdo, mais notaveis. Antes, contudo, 0s
respectivos antecedentes.” (Haddad, 2008, p. 35).

Ainda o Ministro Haddad expondo sobre o PDE na Camara dos Deputados:

“A Unido promovera o necessario apoio a reestruturacdo das redes estaduais
e dai os IFET podem colaborar para recompor a espinha dorsal do ensino
médio publico, indicando que sob o aspecto profissionalizante deve se
romper com 0 ensino mecanicista e objetivante, que estreita, ao invés de
alargar, os horizontes do educando, tomado como peca de engrenagem de
um sistema produtivo obsoleto, que ainda ndo incorporou a ciéncia como
fator de producdo” (Haddad, 2008, diario 127).

O PDE tem indicado para uma visdo sisttmica da educacdo, territrio e
desenvolvimento se fundem nos IFET de maneira plena e aponta para a maturidade da rede
federal de educacdo profissional e tecnolégica com 354 unidades distribuidas por todas as
regibes do pais e que exige um novo modelo de atuacdo, que envolva o desenvolvimento de
um arrojado projeto politico-pedagdgico, verticalidade da oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica, articulagdo com o ensino regular, aumento da escolaridade do trabalhador,
interacdo com o mundo do trabalho e as ciéncias e apoio a escola publica. Mais uma vez,

niveis e modalidades educacionais em estreita conexao.

O PDE foi estruturado para promover avangos consistentes na educagdo profissional
e tecnoldgica, em especial quanto a educacdo no ambiente de trabalho, com ou sem vinculo
empregaticio, e ganha forga com a nova regulamentacdo da aprendizagem e a nova lei do
estagio sancionada em 2008. E também, o PDE propde sua consolidacéo juridica na LDB, que
passar a vigorar acrescida de uma secdo especificamente dedicada a articulagdo entre a
educacdo profissional e o ensino médio, denominada “Da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio”. Indicando a educagdo profissional integrada em especial ao ensino médio
como a que apresenta melhores resultados pedagdgicos ao promover o reforgo mdtuo dos

contelidos curriculares, inclusive na modalidade a distancia.
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1.3 Educacdo Humanistica e Educacdo Técnico-Profissionalizante

Trata o Ministro Haddad (2008, p. 37) que, quando da formulagdo do PDE tenta
indicar solucdo em referéncia a atual crise que vive o0 ensino médio por possuir uma condic¢éo
que necessita vencer a superacdo da oposigdo entre o propedéutico e o profissionalizante e
precisa de uma combinagdo de contelldos como um novo arranjo educacional que se
articularam em todos os principios que informaram em uma experiéncia institucional

inovadora, assim registra 0 Ministro:

“Esse arranjo pode abrir excelentes perspectivas para o ensino médio, hoje
em crise aguda. A combinagdo virtuosa do ensino de ciéncias naturais,
humanidades (inclusive filosofia e sociologia) e educacdo profissional e
tecnoldgica — o que deve contemplar o estudo das formas de organizacdo da
producdo — pode repor, em novas bases, o debate sobre a politécnica, no
horizonte da superacdo da oposicdo entre o propedéutico e o
profissionalizante.” (Haddad, 2008, p. 37).

Em uma cultura como a nossa (brasileira) cujos valores séo frontalmente opostos aos
da cultura do saber ler e falar e se contrapde ao saber entender e fazer, tal situacdo vislumbra-
se pela Lei Estadual n® 8.428 de 16 de Dezembro de 2007 do Governo da Paraiba que Institui
0 Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdo dos Servidores Civis de Nivel Superior da
Administracdo Direta do Poder Executivo com valores e padrdo de vencimentos das &reas
Tecnoldgicas e Juridicas. Realizando uma comparacéo entre as remuneracdes destas &reas,
temos que para a &rea Tecnoldgica o piso da classe € A-1 com R$ 2.496,60 e o teto salarial na
classe E-VII com remuneracdo de R$ 5.851,62 enquanto que, as Carreiras Juridicas a
remuneracdo se inicia na classe A-1 com R$ 6.250,00 e o Teto na Classe E-VII com R$
24.560,00. Sem apontar qualquer definicdo de prevaléncia, necessidade publica ou
importancia social entre as categorias profissionais, mormente quanto ao processo
educacional das carreiras, 0 que parece demonstrar que um curso teria contetdos basicamente

diferentes no que diz respeito ao seu teor.

Assim, pensamos ser importante se promover uma analise entre a Educacédo
Humanistica e Educacdo Técnico-Profissionalizante, em consonancia com a existéncia de
conexdo entre educagéo e conhecimento, concebendo a nogédo de conhecimento de modo a

incluir nela quase que tdo somente os pontos de vista e temas que, de certa maneira,
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sobreviveram e que, portanto, se mostrou ‘perene’ e de modo a excluir da nogdo de
conhecimento, e, consequentemente, da visdo da educacdo, tudo aquilo que se refere mais

diretamente ao preparo para o exercicio de uma profissdo técnica.

7

Este preparo é considerado como mero treinamento ou adestramento em certas
técnicas e habilidades e ndo deveria merecer 0 honroso privilégio de ser considerado parte
integrante do processo educacional, sendo batizado com varios nomes diferentes, como
‘processo de qualificagdo de mé&o-de-obra especializada’, ‘processo de formagdo de recursos

humanos para as areas técnicas’.

Enfatiza Chaves (2000, p. 22), que também existe a conexdo entre educacéo e vida,
concebendo a nogéo de vida, de modo a realcar suas ligagdes com o trabalho, e a deixar de
lado suas ligacBes com o lazer. Afirma ainda que, educar é preparar para a vida, para o
exercicio de uma profissdo, tudo o mais é ‘ornamento’, ‘adorno’, ‘perfumaria’, menos
educacdo. Existem os que enfatizam o trabalho como forma de auto-realiza¢éo individual, ha

0s que procuram realcar o papel do trabalho como fator de desenvolvimento econémico.

Observamos que os contedos que podem ser parte integrante do processo
educacional sdo contetudos considerados valiosos dentro de um dado contexto sécio-cultural.
Mencionamos, também, sem discutir o fato, que se considerarmos o termo ‘cultura’, em um
sentido amplo, possui valores conflitantes, que estes podem co-existir dentro de uma mesma

sociedade.

Imaginemos uma cultura cujos valores sejam bastante coerentes, na qual o trabalho,
seja como forma de realizacdo pessoal, seja como fator basico de desenvolvimento
econdmico, seja o valor preponderante. Nesta situacdo, a preparacdo para o trabalho, a
formacdo profissional, sera o elemento predominante no processo educacional, outros
ingredientes que possam ndo parecer diretamente profissionalizantes, s6 sendo permitidos,
dentro do processo educacional, na medida em que, mesmo de maneira indireta, venham a

contribuir para o bom desempenho profissional.

Estamos simplificando as coisas, ndo fazendo vérias distin¢des bésicas e deixando de
lado os aspectos complexos que envolvem processos educacionais concretos em um contexto
socio-econdmico, ninguém, mesmo que ndo concorde com a hierarquia de valores
predominante, pode condenar a educagdo por ser estritamente profissionalizante: ela estara se

ocupando dos contetidos considerados valiosos naquele contexto.
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Em referéncia ao Brasil, assevera Leal (1996, p. 92) que “A hegemonia do ensino
tradicional, presente no cenério luso-brasileiro, contribuiu para padronizar o processo de
producdo de bacharéis e letrados que ocuparam os espacos de poder e de mando nessas
sociedades.” Em nosso atual momento, reconhecemos que existe na Paraiba o mesmo padréo
descrito por Fernando Azevedo (1963, apud Leal, 1996, p. 93) que registrou em sua analise
sobre a cultura brasileira que “os graus de Bacharel e de mestre em Artes possibilitaram

funcionar como privilegiados contribuindo a formagdo de uma Aristocracia de Letrados”.

O campo profissional dos formandos nas &reas Humanas e Tecnoldgicas sdo 0s mais
variados e amplos, porém, para dar foco ao nosso questionamento fazemos a correlagdo entre
as Carreiras Juridicas e as Engenharias, que conforme o CREA-Pb — Conselho Regional de
Engenharia e Arquitetura na Paraiba, aponta em atuacéo nos diversos campos da Engenharia
(em 05 de setembro de 2005) o quantitativo de 5.686 profissionais, incluindo os de nivel
médio e superior, e conforme dados da OAB-Conselho Federal da Ordem dos Advogados do
Brasil estava em atividade (em 09 de Novembro de 2008) nas Carreiras Juridica na Paraiba o
numero de 6.961 advogados, assim, conclui-se ser superior os elementos que labutam na
Advocacia ao de elementos que militam em todos os ramos da Engenharia e Arquitetura.
Questionamos: serd que a sociedade realmente precisar de mais Advogados do que de
Engenheiros? E sera que esta sociedade deve remunerar os Advogados melhor que os

Engenheiros?

Afirma Lopes (2004, p. 262) que “a complexidade da sociedade contemporanea
exige a quantificacdo de uma diversidade de informagdes, o que torna a literacia: matematica
e estatistica indispensaveis ao cidaddo hodierno e futuro”. Assim entendo ser importante que
se desenvolvam conceitos objetivando a promogdo de conhecimento cientifico no ensino
medio que permita ao aluno aprender a matematizar, adquirindo dominio do contetdo

especifico em situacdes de contextos diversificados.

Neste sentido, defende Lopes (2004, apud Bishop, 1991) quanto & necessidade de
curriculos de matemética com um enfoque cultural, os quais se caracterizam por cinco
principios bésicos: representatividade, formalismo, acessividade, poder explicativo,
concepcdo ampla e elementar. Uma vez que a educagdo mundial tem se centrado na aquisi¢éo
de competéncias matematicas por parte de alunos, recomendando o pensar e o raciocinar, 0

argumentar, o comunicar-se matematicamente, o modelar, o planejar e o representar.
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Quando Chaves (2000, p. 22) conceitua que “educacdo é, basicamente, uma
conceituacdo formal”, dai se mostra que qualquer visdo substantiva da educacdo, que se
preocupe em definir objetivos educacionais em um sentido mais especifico, asseverando o
objetivo educacional mais geral, esta contida na conceituacdo de educacéo, a saber, fazer com
que o individuo adquira dominio e compreensdo de conteudos considerados valiosos, dentro

do foco e procura pelos mais variados campos do conhecimento humano.

Neste contexto, verifica-se a demanda para os cursos mais procurados das areas de
Ciéncias Humanas e Ciéncias Tecnoldgicas na UFPB/COPERVE-PSS — Processo Seletivo

Seriado referente aos concursos realizados no periodo de 2002 a 2009, como se verifica:

TABELA 1 - Demanda dos 4 (quatro) cursos mais procurados nas areas de humanas e
tecnoldgicas — UFPB/Jodo Pessoa

PR HUMANAS QUANT. | TECNOLOGICA | QUANT.
ANO
COMUNICACAO CIENCIAS DA
SOCIAL 5.199 COMPUTACAO 850
2 CIEI\JCIAS ENGENHARIA
ECONOMICAS 3.547 CIVIL 821
O _ ENGENHARIA
O ADMINISTRACAO 3.018 MECANICA 693
ARQUITETURA
2 HISTORIA 2.663 / URBANISMO 609
TOTAL 14.427 TOTAL 2.973
AREA )
e HUMANAS QUANT. | TECNOLOGICA | QUANT.
Administracdo 2.724 Engenharia Civil 819
2 Clepmgs 2324 Ciéncias dNa 728
Econdomicas Computacédo
0 Direito 2.314 Engenharia 725
O Mecanica
Psicologia 1.534 Quimica Industrial 606
TOTAL 8.896 TOTAL 2.878

Fonte: UFPB/COPERVE - PSS anos 2002 a 2009.
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continua/ continua

—— HUMANAS QUANT. | TECNOLOGICA | QUANT.
ANO
ENGENHARIA
2 PEDAGOGIA 2.826 MECANICA 763
x ENGENHARIA
O ADMINISTRACAO | 2.612 CIVIL 762
CIENCIAS CIENCIAS DA 506
O CONTABEIS 2.397 COMPUTACAO
ARQUITETURA
4 DIREITO 2.224  URBANISMO 557
TOTAL 10.059 TOTAL 2.778
':'T\IEOA HUMANAS QUANT. | TECNOLOGICA | QUANT.
CIENCIAS DA
DIREITO 1.711 COMPUTAGAO 645
2 ADMINISTRACAO | 1.674 ENGENHARIA 540
CIVIL
O COMUNICACAO ENGENHARIA
O SOCIAL 1.346 MECANICA 522
CIENCIAS ARQUITETURA
5 CONTABEIS 1.204 / URBANISMO 378
TOTAL 5.935 TOTAL 2.085
AREA HUMANAS QUANT. | TECNOLOGICA | QUANT.
ANO
CIENCIAS DA
DIREITO 2.140 COMPUTAGAO 706
? . ENGENHARIA
ADMINISTRACAO | 1.702 MECANIGA 631
O COMUNICACAO ENGENHARIA
O SOCIAL 1.603 CIVIL 574
CIENCIAS ARQUITETURA
6 CONTABEIS 1.390 / URBANISMO 516
TOTAL 6.835 TOTAL 2.427

Fonte: UFPB/COPERVE - PSS anos 2002 a 2009.
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continua/conclusao

'?‘A'T\IEOA HUMANAS | QUANT. | TECNOLOGICA | QUANT.
CIENCIAS DA
5 DIREITO 1782 | COMPUTACAO 629
" ENGENHARIA
0 ADMINISTRACAO | 1.721 MEC AN 529
COMUNICACAO ENGENHARIA
0 SOCIAL 1173 CIVIL 492
CIENCIAS ARQUITETURA
7 CONTABEIS 1.086 | URBANISMO 444
TOTAL 5762 TOTAL 2.094
'?‘A'T\IEOA HUMANAS | QUANT. | TECNOLOGICA | QUANT.
CIENCIAS DA
, DIREITO L770 | COMPUTACAO 837
ADMINISTRAGAD | 1629 | ENGERHARIA 629
0 CIENCIAS ARQUITEURA /
0 CONTABEIS 1.067 |~ URBANISMO 530
COMUNICACAO ENGENHARIA
3 SOCIAL 1.044 MECANICA 524
TOTAL 5510 TOTAL 2520
AREA .
e HUMANAS | QUANT. | TECNOLOGICA | QUANT.
ADMINISTRACAO | 1.813 | ENGENHARIA 821
CIVIL
2 CIENCIAS DA
0 DIREITO L779 | GOMPUTAGA® 714
COMUNICACAO
0 SOCIAL 1120 | ARQUITETURA | 553
0 CIENCIAS ENGENHARIA
CONTABEIS 948 MECANICA 468
TOTAL 5560 TOTAL 2556

Fonte: UFPB/COPERVE - PSS anos 2002 a 2009.
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DEMANDA DOS CURSOS MAIS PROCURADOS
AREAS HUMANAS E TECNOLOGICAS
UFPB/JOAQ PESSOA

15.000
10.000

5.000

2002|2003 2004 2005 {2006|2007|2008|2009

OHUMANAS 14.42/8.896/10.05/5935| 6835| 5762|5510 5560
OTECNOLOGICA [2.9732.878|2.778 2085 | 2427| 2694|2526/ 2556

GRAFICO 1.1 — Demanda comparativa dos cursos mais procurados
Fonte: UFPB/COPERVE - PSS anos 2002 a 2009.

Pela atual LDB, nos artigos 36, paragrafo 2°, 39° e 49° estipulam em trés niveis a
educacgdo profissional: béasico, técnico e tecnoldgico, respectivamente, objetivando formar
profissionais, qualificar, reprofissionalizar, especializar, aperfeicoar e atualizar 0s
trabalhadores em seus conhecimentos tecnoldgicos visando sua insercdo e melhor

desempenho no exercicio do trabalho.

A educacdo profissional de nivel técnico abrange ainda cursos ou modulos
complementares de especializacdo, aperfeicoamento e atualizacdo de pessoal j& qualificado ou
habilitado nesse nivel de educacdo profissional. S&o formas de complementagdo da propria

formacéo vinculadas as exigéncias e realidades do mercado de trabalho.

O Decreto Federal n°. 2.208/97 que regulamentou o ensino técnico e tecnoldgico
instituido na LDB, foi revogado em parte pelo Decreto n® 5.154/2004. Este novo dispositivo
caracterizou ‘articulacdo’ como nova forma de relacionamento entre a educagéo profissional
técnica de nivel médio, mantendo a organizacdo curricular para a educacéo profissional de
nivel técnico de forma independente e articulada ao ensino médio, acrescentando no ensino
técnico a forma integrada ao ensino médio objetivando se adequar as tendéncias do mundo do

trabalho.
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Um exercicio profissional competente implica em um efetivo preparo para enfrentar
situacOes esperadas e inesperadas, previsiveis e imprevisiveis, rotineiras e inusitadas, em
condigdes de responder aos novos desafios profissionais, que demonstre senso de
responsabilidade, espirito critico, auto-estima compativel, autoconfianca, sociabilidade,
firmeza e seguranca nas decisOes e a¢Oes, capacidade de autogerenciamento com autonomia e

disposicdo empreendedora, honestidade e integridade ética.

1.4 O Curso Profissionalizante Técnico de Nivel Médio Subsequente

A LDB e o Decreto n® 5.154/2004 especificam para o ensino médio percursos
metodoldgicos e principios de articulagdo/integracéo da educagéo profissional de nivel médio
e 0 ensino médio, para tanto, € importante reconhecer o conjunto das finalidades do ensino

medio de acordo com a determinacéo do artigo 35 da LDB, abaixo:

“Inciso | - Consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos do ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos.

Inciso Il - Preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigdes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores.

Inciso Il - Aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico.

Inciso IV — A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos
relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada disciplina”. (Lei
Federal n° 9.394/1996 — art. 35)

Na composicdo desse processo, também é importante resgatar a compreenséo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos do processo produtivo, a LDB insere a experiéncia
cotidiana e o trabalho no curriculo do ensino médio como elementos que facilitardo a tarefa

educativa de explicitar a relacdo entre teoria e pratica.

Desta forma, é importante compreender 0s processos produtivos enquanto todos os
bens, servigos e conhecimentos com os quais 0 aluno se relaciona no seu dia-a-dia bem como
aqueles processos com 0s quais se relacionard mais sistematicamente na sua formagao

profissional, para fazer a integracdo entre as duas propostas de formacdo, resultando no
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entendimento, mais significativo para o estudante, de como a pratica no processo produtivo

esta vinculado a teoria fundamentos cientifico-tecnoldgicos.

Do mesmo modo o Parecer CNE/CEB n® 15/98 indica que a duplicidade de preparar
para a continuidade de estudos e habilitar para o exercicio de uma profisséo € reforcada pelo
fato da conclusdo do ensino fundamental coincidir com o periodo em que 0s jovens buscam
identificar seus projetos de vida, e tais projetos estdo determinados por fatores condicionantes,
histéricos, como as condi¢des socio-econdmicas, a familia, a individualidade dos sujeitos,

etc., que podem garantir ou ndo a continuidade de estudos.

Neste prop6sito a organizagéo curricular aprovada em marco de 2006 pelo Conselho
Diretor do extinto CEFET/PB, atual IFPB, determina a estruturacdo do curso Técnico em
Edificagdes na modalidade subsequente em forma modular e implantou a concentragdo de
disciplinas em fases, abordando os mdédulos de Execucdo de Obras, Manutengdo Predial,

Planejamento e Projeto de Edificacdes.

O curso possuindo assim quatro moédulos, correspondendo um semestre para cada
mdédulo, onde ao término de dois anos e se aprovado em todos 0os mddulos o aluno obtém o
Diploma de Técnico em Edificacdes. O primeiro semestre é de nivelamento composto por
disciplinas conforme a TABELA 18 (da grade curricular) e ainda contetidos sobre Meio
Ambiente, Conceitos de administragdo e Legislacdo. O segundo modulo é Execucédo de Obras,
o terceiro é Manutenc&o Predial e o Gltimo é de Planejamento e Projetos.

Provocado por este pesquisador sobre as estatisticas quanto a alunos que
ingressaram, permaneceram, se evadiram ou se formaram, Feliciano (2008, p. 06) retrata os
dados CEFET-PB em seu relatorio conclusivo sobre a ‘Concorréncia, Resposta a Demanda e
Relagdo Concluintes/alunos’ em referéncia a série histérica: 2005, 2006 e 2007 com VArios
dados, os quais montamos para melhor entendimento a Tabela 02 a seguir, sobre o Curso de

Nivel Médio Subseqiente de Técnico em Edificagdes.
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N° de Alunos N° de Alunos
Periodo Vagas Concorréncia ) ) Evasdo
matriculados Concluintes
2005.1 80 3,11 332 03 X
2005.2 80 3,10 359 0 50
2006.1 40 7,75 488 21 (89)
2006.2 80 3,86 367 34 180
2007.1 40 2,60 365 49 8
2007.2 80 3,74 293 17 103
TOTAL 400 X X 124 252

Fonte: Dados da Pesquisa

Os dados do INEP/CENSO-2008 referente ao Censo Escolar 2008 correspondente ao

Exercicio 2007 para a Educacéo Profissional demonstra a seguinte evolucéo de matriculas:

TABELA 3 — Comparacdo de matriculas da educacéo profissional

UNIDADE ) DIFERENCA E VARIACAO
DA MATRICULAS PERCENTUAL
FEDERACAO 2007 2008 Diferenca Variacdo %
Brasil 693.610 795.459 101,849 14.70
Nordeste 74707 76.917 2.210 3,00
Paraiba 7.513 7.696 183 2,40

Fonte: MEC/INEP/DEED — CENSO ESCOLAR 2008.

Estes dados demonstram que no Brasil a Educacgéo Profissional saltou de 693.610
matriculados em 2007 para 795.459 em 2008, evoluindo em 14,7%. Na Paraiba, a Educacéao
Profissional teve um aumento percentual de 2,4% com o acréscimo de 183 alunos. Os
numeros referentes a Educacéo Profissional Paraibana foram positivos se pensarmos que até
se reduziu o nimero de alunos matriculados na Educacgdo Bésica passando de 1.149.898 para
1.142.968 com a perda de 6.930 alunos, retracao de 0,6%. No Ensino Médio, a Paraiba passou
de 155.277 para 154.209, reduzindo em 1.068 estudantes, uma perda de 0,7%.

Parece-nos que, conforme assevera o Ministro Haddad (2008, p. 37) “Esse arranjo
pode abrir excelentes perspectivas para o ensino médio, hoje em crise aguda”, e ndo vem se
configurando como uma excelente saida para o aluno que deseja sua profissionalizacéo de
Nivel Médio apds a conclusdo deste ensino, visto a existéncia de elevada evasdo quando

apenas um dentre os trés alunos conseguem concluir e obter a certificagdo. Esta elevada
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evasdao ndo é um caso particular da Paraiba, acontece também em outros Estados da

Federacéo, vejamos:

“A brusca reducdo de vagas para o ensino médio reforca ainda mais a
exclusdo social em um pais onde esse nivel de ensino ainda atende apenas
cerca de 25% da faixa de jovens entre 15 e 18 anos. A énfase na
concomitdncia externa precariza a formacdo profissional porque
impossibilita articular os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e histdrico-
sociais. Como conseqiiéncia da reforma, o CEFET-MG sinaliza um aumento
vultoso da evasdo escolar da instituigdo, cerca de 25% a 50% em alguns
cursos”. (Anais do Seminario de Educacdo Profissional de 2003-A educacgdo
profissional como uma politica publica e o papel do Estado. Dados SIND-
CEFET-MG E SIND-CEFET-PR, 2000. p. 5).

E também se registra evasdo no CEFET- Parané:

“A reforma da educacdo Profissional implicou a reducdo do nimero de
matriculas no ensino profissional e também o crescimento da evasdo. Nos
cursos de concomitancia interna, os estudantes priorizam o ensino médio e
evadem do ensino técnico”. (Anais do Seminario de Educacdo Profissional
de 2003. A Gestdo Democratica da Educacdo Profissional, 2003. p. 103)

Desta forma, talvez a elevada evasdo seja porque nem todos os jovens reinem as
condi¢Bes necessarias para postergar o desafio da sobrevivéncia material para depois da
conclusdo do curso, uma vez que precisam arcar com sua subsisténcia precocemente,
demandando sua insergdo no mercado de trabalho, durante ou imediatamente depois do ensino
medio. Esta elevada evasdo do Curso Técnico de Nivel Médio Subseqiente, quando dois
dentre trés alunos abandonam o curso. Ao nosso olhar, entendemos que ndo significa a
exclusdo, necessariamente, da continuidade dos estudos, mais sim, necessidades de

sobrevivéncia e continuagdo em outro momento.

1.5 Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico Profissionalizante

O governo Lula (2003-2010) significou, grosso modo, a possibilidade do projeto
nacional popular comprometido com reformas estruturais como estatui o PDE, entretanto

conforme analisa Frigotto, Ciavata e Marise Ramos (2005, p. 14) o:
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“que se explicita é a continuidade da politica econdmica monetarista
centrada no ajuste fiscal e a reedicdo de politicas focalizadas no campo
social e educacional, um aborto de um século de lutas de forgas heterogéneas
para construir um projeto de desenvolvimento nacional popular de inclusdo.
A revogacdo do Decreto n® 2.208/97, no projeto do governo Lula, significava
uma espécie de icone do carater autoritario e mercantilista das reformas
educacionais de FHC™.

Esses autores, Frigotto, Ciavata e Marise Ramos, participes ativos ao longo de dois
anos no processo de revogacdo do Decreto 2.208/97 e aprovagdo do Decreto n° 5.154/2004
em sua coletdnea “Ensino médio integrado: concepg¢Bes e contradigBes” na qual enfatizam
como sempre, a direcdo que esta legislagéo vai assumir depende da correlagéo de forca em
disputa na sociedade e do discernimento do que esta em jogo. Buscam trazer elementos
politicos e tedricos para favorecer o discernimento para mudancas que ndo reeditem a

modernizagdo conservadora na sociedade e na educag&o.

Nessa perspectiva, defendem dois pressupostos basicos, o primeiro a luta pelo ensino
medio como um direito social universal, na perspectiva da escola unitaria e da educacédo
politécnica, pressupondo ultrapassar o impasse que é estrutural e demanda reformas sociais de
base, 0 segundo diz respeito & educacéo basica, como condicdo indispensével para a formagéo
profissional que corresponda aos requisitos das mudangas da base técnica da producéo e para
a emancipacdo do trabalhador. No sentido de nos fazer entender que, ainda, ndo desfrutamos
das condigdes estruturais ideais para a implantacdo do modelo de escola unitaria e de
educacdo politécnica, mas que temos no ensino medio integrado uma proposta de travessia,
imposta pela realidade de milhares de jovens que tém direito ao ensino medio pleno e, ao

mesmo tempo, necessitam se situar no sistema produtivo.

Conforme CEFET-PB/COMPEC (2008) demonstra em dados de um modelo
histérico compreendido entre os anos de 2006 a 2009, detalhado na Tabela 4, se mostra que
parece ser o0 ensino médio sequliencial menos atraente ao alunado do que o ensino médio
integral, o qual este aponta ser o caminho preferido para que a sintese entre a formacéo geral e

a formacéo profissional de nivel médio se materialize, conforme:



37

TABELA 4 - Demanda do concurso publico - area construgdo civil — curso técnico de

edificacOes
INTEGRADO SEQUENCIAL
ANO Vagas | Candidatos Concorréncia Vagas Candidatos Concorréncia
2006 40 654 16,35 120 619 5,16
2007 40 295 7,38 120 403 3,36
2008 40 438 10,95 120 317 2,24
2009 33 622 18,85 66 393 6,05

Fonte: CEFET-Pb/COMPEC - Comissdo Permanente de Concursos — 2006 a 2009.

Nota — No ano de 2009 ocorreu a divisdo de vagas, com cotas para alunos proveniente das escolas

publicas e privadas e também para os portadores de necessidades especiais.

DEMANDA COMPARATIVA NO ENSINO MEDIO

INTEGRADO E SEQUENCIAL NO CURSO DE

EDIFICACOES - CEFET/PARAIBA - 2006 A 2009
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GRAFICO 1.2 — Demanda comparativa no ensino médio integrado e seqiiencial no curso de
edificagdes —- CEFET/PARAIBA — 2006 a 2009

Fonte: CEFET-Pb/COMPEC - Comissdo Permanente de Concursos — 2006 a 2009.

No entanto, para uma melhor compreensdo de que se faz necessario visualizar o

Gréfico 1.2 onde mostra a concorréncia entre 0s ensinos sequiencial e integrado e realizando

uma sua comparacdo podemos nds educadores comecem, desde j&, a tarefa de pensar e

repensar a educacdo, o conhecimento, o ensino, como possibilidades permanentes das préticas

humanas, no cotidiano dos individuos, dentro e fora da escola formal, sob a 6tica da

profissionalizacdo, do emprego e da geracéo de renda para a sobrevivéncia.
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CEFET/PARAIBA - 2006 A 2009

COMPARAGCAO ENTRE A CONCORRENCIA DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO E SEQUENCIAL NO CURSO DE EDIFICAGOES -
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2006 2007 2008 2009
O INTEGRADO 16 7 11 18,85
0O SEQUENCIAL 5 3 3 6,06

GRAFICO 1.3 - Comparagio entre a concorréncia do ensino medio integrado e sequencial no
curso de edificacdes — CEFET/PARAIBA - 2006 A 2009

Fonte: CEFET-Pb/COMPEC - Comissdo Permanente de Concursos — 2006 a 2009

Devemos pensar que a busca pelo ensino integrado verificado pelos nimeros e
gréficos demonstra a esta elevada demanda pelo ensino integral em comparacdo ao ensino
sequencial se deve pela facilidade de uma matricula Unica e com certificacdo Unica e ainda
por que é oferecida uma profissionalizacdo em condigdes estruturais ao modelo de escola

unitaria e de educacéo politécnica.

O pensamento em uma sociedade educativa, onde se articulem as préaticas formais,
nao-formais e informais de educagdo sem a perspectiva do trabalho, emprego e geragéo de
renda, seria estabelecer uma dicotomia entre as concepgdes educacionais de uma formacéo
para a cidadania e outra para 0 mundo do trabalho, ou de um tipo de formagéo para o trabalho
intelectual e de outro tipo para o trabalho técnico e profissional contrariamente a isso afirma

Marise Ramos:

“No curriculo que integra formacdo geral, técnica e politica, o estatuto de
conhecimento geral de um conceito estd no seu enraizamento nas ciéncias
como ‘leis gerais’ que explicam fendmenos. Um conceito especifico, por sua
vez, configura-se pela apropriacdo de um conceito geral com finalidades
restritas a objetos, problemas ou situagdes de interesse produtivo. A
tecnologia, nesses termos, pode ser compreendida como a ciéncia apropriada
com fins produtivos. Em razdo disto, no curriculo integrado nenhum
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conhecimento € s6 geral, posto que estrutura objetivos de producdo, nem
somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode
ser formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia basica”.
(Ramos, 2005, p. 120).

Sendo integral o ser humano, deve entdo ser uma condigdo necesséaria para se fazer a

travessia para uma nova realidade educacional e social como afirma Frigotto (2005, p. 77)

“Ha uma travessia complexa e contraditoria a fazer. Travessia que implica
atuar sobre a realidade até aqui produzida e buscar formas de mudancas
estruturais que a modifiqguem radicalmente. Ou seja, ndo se superam as
desigualdades no ambito educativo e cultural sem, concomitante-mente,
superar a materialidade de relagdes sociais que as produzem.”

Ele nos evidencia que no interior da sociedade capitalista, ideologia dominante tem
efetivado conexdes de forma linear ou invertida, na relagdo entre produgdo, consumo e
educacgdo, mascarando as relagBes assimétricas de poder e de mecanismos estruturais que

produzem e mantém a desigualdade.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) fazem uma provocagdo para que os docentes do
ensino médio aprofundarem a compreensdo do trabalho na sua dimenséo de criacdo do ser
humano (ontocriativo) e nas formas histéricas que o trabalho assume nas sociedades de
classes; da globalizagdo do capital que tem como resultado a concentragdo de riqueza na mao
de poucos e 0 aumento da pobreza e da miséria. Mostra a perda de nossa capacidade
‘civilizatoria’ quando séo destruidos um a um os direitos sociais conquistados pelos
trabalhadores, a degradagdo cada vez maior do meio ambiente; do desemprego estrutural
provocado pelas politicas neoliberais e pelo desenvolvimento centrado na incorporacdo de

ciéncia e tecnologia.

Desenhando um quadro de desestabilizacdo dos trabalhadores estaveis, de instalagéo
da precariedade do emprego, e do aumento crescente do exército de reserva disfuncional a
acumulacdo capitalista, bem como a compreensdo da relacdo da educacdo bésica de nivel
medio e nivel médio integrado com o mundo do trabalho e do emprego na producdo, no
sentido de desenvolver os fundamentos das diversas ciéncias que facultem aos jovens a
capacidade analitica tanto dos processos técnicos que induz o sistema produtivo quanto das

relagdes sociais que regulam a quem e quantos se destina a riqueza produzida.
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Retrata Marise Ramos (2005, p. 106-127) que na formagdo integrada demanda que se
busquem alicerces do pensamento e da produgdo da vida além das praticas de educacédo
profissional e das teorias da educacdo propedéutica que treinam para o vestibular. Essa
concepgdo compreende que as disciplinas escolares sdo responsaveis por permitir apreender
0s conhecimentos ja construidos em sua especificidade conceitual e histérica. Importa que ndo
se percam os referenciais das ciéncias bésicas, de modo que 0s conceitos possam ser

relacionados interdisciplinarmente, mas também no interior de cada disciplina.

Destaca, ainda Marize Ramos (2005), que a integracdo exige que a relagdo entre
conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da formacéo, se
sob o eixo do trabalho, da ciéncia e da cultura. Entretanto, numa sociedade complexa como a
nossa ganha relevo o conceito de cultura e com foco na educagdo profissional, quando
articulamos a ele outras categorias que sdo relevantes para compreensdo da realidade atual,
como, por exemplo, as relagdes de poder, as classes sociais, as relagdes de género, a
diversidade etno-racial, que perpassam e d&o contornos os mais variados & sociedade

contemporanea.

Portanto, a esse espirito cientifico cabe incorporar a cultura cientifica a cultura das
humanidades, como diz Morin (2003, p. 33): “Uma cabega bem-feita, que acabe com a
disjuncdo entre as duas culturas, daria capacidade para se responder aos formidaveis desafios
da globalidade da complexidade na vida quotidiana, social, politica, nacional e mundial.” Para
efetivacdo da integracdo curricular em tela depende do envolvimento dos docentes e das

relacBes que se estabelecem na escola.

Considerando que o Decreto n® 5.154/2004 postula a educagdo geral se torne parte
inseparavel da educagdo profissional em todos os campos em que se d& a preparagdo para o
trabalho. Significa enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao

trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidad&os.

Novamente Marize Ramos (2005. p. 122) destaca ser necessaria a importancia das
escolas produzirem, dentro de suas realidades e de forma participativa, seus curriculos e
propostas politico-pedagdgicas, cuja politica curricular é um processo de selecdo e de
producdo de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e
significados e destacamos que a montagem dos curriculos académicos devem ocorrer em

respeito a complexidade que o tema exige:
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“A despeito da complexidade politica e pedagdgica que caracteriza o tema, o
que ocorreu foram discussfes aligeiradas e, por vezes, encaminhamentos
para a organizacdo do ensino médio em trés séries anuais, seguidas por mais
um ano de estudos profissionalizantes. Reiteramos que a sobreposicdo de
disciplinas consideradas de formacdo geral e de formacdo especifica ao
longo de um curso ndo ¢ 0 mesmo que integracdo, assim como ndo o é a
adicdo de um ano de estudos profissionais a trés de ensino médio. A
integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja
construida continuamente ao longo da formacéo, sob os eixos do trabalho, da
ciéncia e da cultura”. (Ramos, 2005, p. 122).

Assim, entendemos que o ensino integrado pode atuar como compromisso ético-
politico de preparacdo de jovens das classes trabalhadoras para ganhar autonomia no mundo

do trabalho e para ter condigdes de prosseguir os estudos.

Nesse sentido, concluimos como assevera Morin (2000, p. 35) que:

"[...] o conhecimento do mundo como mundo é necessidade a0 mesmo
tempo intelectual e vital. E o problema universal de todo cidaddo do novo
milénio: como ter acesso as informacfes sobre o mundo e como ter a
possibilidade de articula-las e organiza-las? [...] Para articular e organizar os
conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo é
necessario a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma ¢é
paradigmatica e ndo programatica: € a questdo fundamental da educacdo, ja
que se refere a nossa aptidao para organizar o conhecimento."

1.6 O Mundo do Trabalho e o Técnico de Nivel Médio em Edificacbes em Jodo Pessoa

/Paraiba

Para Scocuglia (2003, p. 13) a importancia do contexto trabalho nos PCN do ensino
medio, afirmando que isso vem projetado desde a revolucéo industrial, passado os séculos
XIX e XX, que tinha como vetor o sistema fabril, modificou-se e mostra-se declinante no
inicio deste século, com tendéncia instituida para o setor de servicos, evidenciando
importancia econbmica de um novo mundo do trabalho, uma chamada nova revolugéo
técnico-industrial, viabilizada pelas tecnologias da comunicacéo e da informacéo, alerta ainda
para os velhos problemas, como a extrema desigualdade que preside as relagdes sociais e as

oportunidades educacionais.

O CAGED/2004 referente a Dezembro de 2004 mostrava em relagdo ao emprego

formal, aquele em que o trabalhador possui carteira assinada, que o Brasil tinha 79,3 milhGes
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pessoas trabalhando, onde apenas 31,7 milhdes, algo proximo de 40% tinha emprego formal e
estava protegido pelas Leis trabalhistas e previdenciarias, o restante 47,5 milhdes estavam
desprotegidos, assentava-se na informalidade e se tornava para as autoridades uma
preocupacdo central quando estes nimeros, pois tendia a aumentar em proporg¢ao direta a ndo
recuperacdo dos postos de trabalho perdidos e o elevado nimero de 8,5 milhdes de pessoas
desempregadas indicava o desemprego como um fator alarmante e agravante da desagregacéao
do tecido social, o que induziu na época o Governo Lula a incluir em seus planos para um

provavel segundo mandato a meta de criar 2 milhdes de empregos ao ano.

Destacava Camargo (1996, p. 95) que durante a década de 90, do século passado, o
mercado de trabalho brasileiro sofreu transformagdes significativas, resultantes, seja do
processo de ampliacdo do grau de abertura da economia, ou seja, do processo de
reestruturagdo produtiva. Mostra que os efeitos dessas mudancgas séo sentidos no volume e na
composicdo do emprego. Isto é, pelo declinio do emprego formal na maior parte do periodo,
particularmente do emprego industrial, e pelo crescimento do emprego informal. Ramos
(2003, p. 65) observa que s6 no final dos anos 90, aparece a retomada do crescimento do

emprego formal.

Diz Moreira (2006, p. 05) que o mercado de trabalho de Jodo Pessoa, apresentou
aspectos bem individualizados em relagdo ao nivel do emprego na Constru¢éo Civil e que ndo
acompanhou o desempenho do mercado de trabalho formal de Jodo Pessoa, e ndo seguiu
integralmente a dindmica nacional, seja em relacdo a taxa de crescimento, seja em relagdo a

periodizagao.

Para Moreira (2006, apud Albuquerque e Targino, 2000) quanto & caracteristica do
emprego da Construgdo Civil constitui um segmento bastante diferenciado em relacdo ao
conjunto do mercado de trabalho. Com efeito, apresenta caracteristicas que a individualiza de
modo marcante, como pode ser visto pela analise da RAIS/2004 com as variaveis: sexo
(predominantemente masculino), idade (entre os 21 e 40 anos), baixa escolaridade, baixa
remuneracao e baixo tempo de permanéncia no emprego, e trabalham junto as empresas com
5 a 29 pessoas. Demonstra ainda que estivesse ocupado em nivel de Brasil no segmento

Construcdo de Edificios em 31.12.2004 o quantitativo de 195.203 elementos.

Apontava SINDUSCON/JP (2005) em seu Estudo Sobre o Mercado Imobiliario com
referéncia a Julho/2005 em relacdo ao IVV - indice de Velocidade de Vendas, na promogéo

de andlise situacional de estoque imobiliario ainda ndo comercializado e a disposi¢édo do
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mercado, o qual os estudos sdo promovidos em relagdo aos dados fornecidos por seus

associados e ao concluir, tem-se um indice obtido congregando representatividade em 23,07%

do mercado imobiliario local, indica a metodologia ser os dados absolutamente confiaveis,

onde transcrevemaos:

TABELA 5 - Estoque de unidades na construgéo civil em Jodo Pessoa

N° UNIDADES OFERTADAS

EMPREGADO

% VELOCIDADE DE

VENDAS

MES Residéncia Comércio SOB O ESTOQUE Res. Com.
MAR/03 750 14 1239 4,9 7.1
ABR/03 746 14 1252 4,6 7.1
MAI/03 759 24 1288 4,8 4,2
JUN/03 749 23 1381 2,4 0
JUL/03 717 26 1179 3,1 0
AGO/03 649 30 1255 1,4 0
SET/03 471 28 845 3,5 7.1
OUT/03 698 24 1309 2,2 0
NOV/03 602 13 923 2,6 0
DEZ/03 498 14 815 1,1 0
JAN/04 382 13 732 2,9 0
FEV/04 319 3 553 3,4 33,3
MAR/04 342 3 488 3,3 0
ABR/04 455 9 627 3,8 0
MAI/04 508 17 782 3,5 0
JUN/04 489 17 783 2,4 5,9
JUL/04 437 18 746 1,5 5,6
AGO/04 418 17 735 0,4 0
SET/04 353 9 539 0,6 11,1
OUT/04 383 8 605 0,7 0
NOV/04 333 8 445 1,2 0
DEZ/04 447 8 516 0,8 0
JAN/05 455 8 501 2,5 0
FEV/05 326 8 401 1,0 0
MAR/05 193 1 219 4,1 0
ABR/05 180 1 219 0,2 0
MAI/05 205 3 341 0,7 0
JUN/05 202 3 343 0,8 0
JUL/05 196 3 353 2,1 0

Fonte: SINDUSCON/JP — RELATORIO DO IVV - REF.: JULHO/2005

Demonstra o relatério IVV a diminuicdo do estoque de unidades a disposi¢ao do

mercado e em conseqléncia uma diminuicdo no numero de empregados sem atividade

laborativa, sendo uma condicdo ideal aquela em que tudo que se produz seja imediatamente

vendido. Verifica-se ser excelente o crescimento demonstrado pelo IVV indicando dinamismo

desta atividade econdmica quando passa a incorporar ao mercado de trabalho apenas no
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periodo de Marco/2003 a Julho/2005 o numero de 936 novos elementos na forga de trabalho
representativa de 23,07% o que equivale a geracdo de 4.057 novos empregos na construcéo

nesta cidade em estudo, somente em 29 meses o que resultou em 140 novos empregos ao més.

Se existe um real crescimento do quadro de pessoal para a execugdo das obras,
obviamente também existe um crescimento e a necessidade de técnicos para administrar este
grupo de novos operarios. Assim entendemos ser bastante oportuno estudar as razdes do baixo
niamero de alunos que ingressam nos cursos profissionalizantes na area do conhecimento
tecnoldgico da Construcdo Civil no municipio de Jodo Pessoa, por constituir em importante

elemento para o mercado de trabalho na industria da Construcéo Civil.
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CAPITULO II

PAINEL GERAL DA PESQUISA



46

Procuramos orientar os motivos que nos levam a executar esta pesquisa e tentamos
oferecer resposta as nossas inquietacdes para formacdo técnica no ensino médio, sendo um
estudo representativo sobre as principais causas da pequena demanda de alunos no curso
profissionalizante de técnico em edificagBes em Jodo Pessoa/PB, utilizando metodologia de

abordagem quantitativa que ao nosso entender condiz com os objetivos demandados.

2.1 Justificativa

A nossa preocupacdo prende-se ao fato de que a Construcdo Civil tem encontrado
crescente e amplo mercado em Jodo Pessoa, e sendo, capital do Estado, muitos recursos
publicos sdo investidos em infraestrutura urbana e outros programas sociais. Contudo, 0s
profissionais técnicos em edificagdes de nivel médio tém escasseado nas obras de construcéo
de edificacBes. Sendo professores, encontramos nas salas de aulas um baixo nimero de aluno
semestralmente, e se mostra que este alunado vem diminuindo quantitativamente a cada
periodo, com isso demonstrando uma pouca procura pelos cursos profissionalizantes na area

desta técnica e mais especificamente no campo da Construcéo Civil na cidade de Jodo Pessoa.

Em contraponto, andando no dia-a-dia da cidade, verifica-se (no periodo de Julho de
2005) que as obras de Construgdo de Civil em Jodo Pessoa apresentam crescimento no
nimero de novas obras de construcéo e principalmente na construgdo de grandes edificios de
uso residencial indicando uma maravilhosa e acelerada verticalizacdo da cidade, conforme
dados do Sindicato da Industria da Construgdo de Jodo Pessoa — SINDUSCON/JP, em seu
relatério do indice de velocidade de vendas — IVV referente ao més de JULHO/2005
apresenta crescimento com ampliacdo anual de 27,51% e nos ultimos dois anos e seis meses
acumularam crescimento de 66,50% com geragdo de emprego e riquezas, com ampliacdo do

desenvolvimento local.

A Construcéo Civil no Brasil apresenta-se como uma inddstria dindmica e com
grande capacidade de gerar empregos indicando uma forte presenga na economia, assim
aponta estudo do Ministério do Trabalho e Emprego - MTE sobre as caracteristicas do
emprego formal no Brasil, constante na Relagdo Anual de Informacdes Sociais referente ao
exercicio de 2007 (MTE/RAIS, 2007), sendo sua participagdo em 4,3% no mundo do

emprego formal, conforme Tabela 6 a seguir.
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TABELA 6 — Estoque de empregos e formais

ANO 2006 2007
Todos os Construcao Todos os Construcao
Base setores civil setores civil
Brasil 35.155.249 1.393.446 37.607.430 1.617.989
Participagdo 100,00 % 3,96 % 100,00% 4,30%
Crescimento em comparacdo 2006 6,97% 16,11%
Paraiba 450.720 15.756 475.751 18.621
Participagdo 100,00% 3,49% 100,00% 3,91%
Crescimento em comparacgdo 2006 5,55% 18,18%

Fonte: MTE/RAIS (BRASIL, 2007)

Verifica-se que ndo s6 no &mbito nacional mas também no local que a atividade
econdmica da Construcdo Civil na Paraiba em 2006 apontava para 15.756 empregos formais e
passando para 18.621 em 2007, com elevacdo de 18,18%, registramos o crescimento do
emprego local, que foi superior ao crescimento nacional que apontava para 16,11%.
Demonstra ser a Industria da Construcdo Civil um mercado de trabalho tipicamente de
pessoas do sexo masculino de baixa remuneragdo (2006 com media de R$ 578,64 passando
em 2007 para R$ 623,72) mostrando crescimento de 7,81%, mesmo assim, a remuneracao

representa 68,46% abaixo da média nacional.

Na Pesquisa Nacional por Amostragem Domiciliar — PNAD referente ao exercicio
2003 apontava que entre 1993-2003 ocorreu substancial melhora da educagéo brasileira,
quando passamos da media nacional de 5 (cinco) anos de permanéncia na escola para 6,4 (seis
virgula quatro) anos. Convenhamos que 6,4 anos em uma sociedade moderna como a nossa, €
muito pouco. E para o grupo de jovens entre 20 e 24 anos apontava para apenas 8,5 anos de

estudos escolares.

Aquele PNAD/2003 mostrava também que a proporcdo de brasileiros que tem 11
anos ou mais de estudos passou de 14,4% em 1993 para 24,9% em 2003, e com isso podemos
dizer que este percentual é baixo, quando apenas um entre quatro brasileiros termina o ensino
medio ou superior, enquanto em alguns paises desenvolvidos como a Suécia, Estados Unidos
ou Japdo, a realidade é outra, mais da metade da populagdo adulta tem posse do diploma

universitario.
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Percebe-se que ha uma precariedade do nosso sistema educacional, quando quase
25% (apenas 24,9%) dos brasileiros chegam ao nivel do ensino médio, outros 75% ficam no
mundo da exclusdo, no desemprego prolongado ou no trabalho precario e conforme o
PNAD/2007 demonstrou a manutencdo desta precariedade, em vista do pequeno crescimento
no numero de alunos que conseguem concluir o ensino médio, quando em 2003 era de 24,9%
e em 2007 passou a ser de 26,7%. Um agravante se mostrava no PNAD/2003 quando
comparado com PNAD/2007, trata-se do quadro do analfabetismo entre as pessoas com 15
anos ou mais, 0s quais os dados apontam para 11%, ou seja, algo como 14,5 milhdes de

pessoas ndo possui qualquer instrucdo escolar.

DIAGRAMA 01

4/4
4

FONTE: A visdo deste pesquisador

Entendemos que a Construcao Civil possui capacidade de admitir trabalhadores com
origem em grupos sociais sem ou com poucas oportunidades educacionais, incluindo-os na
protecdo da Previdéncia Social e levando-os a participarem ativamente como forga produtiva,

inserindo-0s no crescimento econémico, industrial e financeiro brasileiro.

Em 22 de janeiro de 2007 o Governo Federal tentando destravar a economia sob a
justificativa de que os institutos de pesquisas econdémicas apontavam para economia brasileira
um baixo ritmo de crescimento se mostrando quase vegetativo, variando entre 2% a 3% nos
altimos 20 anos, em contrapartida nossa populacdo havia dobrado em 30 anos. Como saida
para esta condicdo de estagnacdo foi langado o PAC — Programa de Aceleracdo do

Crescimento e foi bem aceito pela sociedade e também por organismos internacionais.
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Este programa prevé que, até o fim do segundo mandato do presidente Lula (2007-
2010), cerca de 24,5 milhdes de pessoas passardo a contar com abastecimento de agua e 25,4
milhGes com coleta adequada de esgoto. Se esses numeros forem de fato alcancados, em
quatro anos o pais asseguraria &gua a 87% da populacéo e esgoto a 77%, cumprindo assim as
metas de 83% e 77%, respectivamente. A ONU/PNUD — Programa das Nagdes Unidas para
0 Desenvolvimento se posicionou esperan¢oso quanto ao PAC, mostrando que agora o Brasil
deve atingir os 8 (oito)) ODM — Objetivos de Desenvolvimento do Milénio e em especial os

das éreas de esgotos sanitérios e habitacéo.

O novo programa possui metas concretas para saneamento com implantacdo de
sistemas de agua e esgoto e também tenta atingir o atual déficit habitacional de 6 (seis)
milhdes de moradias para os brasileiros de classe baixa. O PNUD mostra ainda a situacgéo
quanto & qualidade de vida brasileira indicando crescimento a indices relativamente baixos,
possuindo IDH — indice de Desenvolvimento Humano extremamente antagdnico, com
localidades possuindo padrdo de primeiro mundo e muitas outras regifes se igualando aos

mais pobres e miseraveis paises da Africa.

Existem criticas quanto ao PAC, no tocante ao planejamento para o cumprimento das
metas dos Objetivos do Milénio, pois se fixa para a nossa atual populagéo e existe o impacto
futuro relativo da ampliagdo deste atendimento. Em relac&o & educagéo, o governo Lula criou
0 PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacdo, que foi apelidado de PAC da Educacdo e

que adiante estudaremos com detalhes as suas metas e agdes.

No Brasil, a burocracia parece ser a grande empregadora, sendo criada e mantida
pelo Estado quando impde ao cidaddo um elevado nimero de rotinas administrativas sem
valorizar as agBes técnicas profissionais. Faz agindo e atuando de forma perversa,
sobrepondo-se a operagdo, a execucdo, ao “maos a obra”, ou seja, ao fazer, impde maior valor
para a atividade meio, do que para a atividade fim. Pensamos que a educagdo técnica

profissionalizante como prevista no PDE poderia mudar esta face.

Poder-se-ia promover uma revolugdo cultural com vistas a mudar costumes, que em
bases objetivas e sélidas, inovando técnicas e promovendo pesquisas com consequéncia a
minimizar o custo das obras de construcédo civil e distribuir melhoras na qualidade de vida,
onde as criangas tenham direito a um futuro, os jovens a uma velhice, e o velho a uma vida
com lazer, transporte, salde, seguranca, dignidade e justica social. As ferramentas existem, e

deverdo ser aperfeicoadas, em vista a acompanhar as crescentes necessidades sociais.
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Compreendemos que a implantagéo imediata de novas e recentes tecnologias criadas,
e, sendo implantadas poderiam universalizar a¢bes publicas que promovam e elevem as
condi¢cbes da dignidade humana, ndo s6 na éarea educacional, mas na habitacdo e no

atendimento as necessidades basicas do cotidiano.

Nesta perspectiva, verifica-se plena justificativa a realizacdo desta pesquisa, afinal,
estudar a formagédo técnica no ensino médio ajuda ndo somente a compreender a educagao
como uma realidade, mas também, ajuda-nos a perceber como os modelos educacionais e
socio-culturais estdo ligados a toda a vida humana, influenciando-a e direcionando-a ao

mercado de trabalho e seu perfil econdmico-social.

2.2 Problematica

Para entendermos melhor esta questdo, é importante estudar a realidade complexa
onde se enraiza o0 problema desde os seus primordios, onde se mostra que historicamente a
educagdo para o trabalho ndo tem sido colocada na pauta da sociedade brasileira como
universal, sendo este o eixo proposto deste estudo. Na verdade, a concepgdo da preparagdo
para o trabalho esta fundamentada no artigo 35 da Lei 9.394/1996 conhecida como LDB - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo, onde aponta para a superagdo da dualidade do ensino
medio. O questionamento se faz para saber se essa preparacéo sera bésica, ou seja, aquela que
deve ser base para a formacédo de todos ou todos os tipos de trabalho. Entendemos que, sendo

béasica ter4 como referéncia as mudangas nas demandas do mercado de trabalho.

Trata Marise Ramos (2000, p. 03) sobre a ndo compreensédo da abrangéncia da
educacdo profissional na 6tica do direito & educacéo e ao trabalho, associando-se unicamente
a formacdo de méo de obra que tem reproduzido o dualismo existente na sociedade brasileira
entre as elites condutoras e a maioria da populagéo, inclusive considera a necessidade de uma
nova identidade ao ensino medio e também aponta ser importante o relacionamento com a

educacéo profissional.

“A consolidacdo dessas finalidades do ensino médio, como etapa final da
educacdo basica, supera o modelo em vigor no Brasil, desde 1971, que
admitia dois percursos relativos a formacdo escolar em nivel secundario:
uma formacéo de carater propedéutico, destinada a preparar o educando para
acesso a niveis superiores de ensino e uma formacdo de carater técnico-
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profissional, integrada ao ensino secundario e dele indissociada tanto em
relagdo ao percurso formativo quanto ao titulo conferido (um Unico diploma,
relativo a conclusdo do ensino secundario e da habilitacdo técnica). Mesmo
superada a dualidade entre formacdo especifica e formacdo geral, a lei
preservou uma vocacdo historica do nivel secundario — a formacdo
profissional — ainda que tenha se furtado a ditar maiores detalhamentos sobre
sua possivel organizacdo”. (Marize Ramos, 2000, p. 03).

Verifica-se que, a LDB trouxe a Educacgéo Profissional em capitulo separado da
Educacédo Baésica, superando enfoques de assistencialismo e de preconceito social contido nas
primeiras legislacbes de Educacéo Profissional do pais, fazendo uma intervencéo social critica
e qualificada para tornar-se um mecanismo para favorecer a incluséo social e democratizacéo
dos bens sociais de uma sociedade. Além disso, define o sistema de certificagdo profissional
que permite o reconhecimento das competéncias adquiridas fora do sistema escolar. Assim

retrata Marise Ramos:

“Pelo modelo adotado, o aluno que deseja/necessita obter uma profisséo na
etapa média da educagdo basica, que antes disputava uma matricula visando
ao atendimento dessa dupla necessidade, foi obrigado a disputar duas
matriculas num contexto de ndo universalizacdo da oportunidade e da
gratuidade nem do ensino médio nem dos cursos técnicos. Fazendo a opgao
por ambas as formacBes concomitantemente, a dupla jornada escolar, para a
maioria, passou a ocorrer em condicfes precarias (alimentacdo impropria,
permanéncia desconfortavel na mesma escola, ou traslados cansativos de
uma escola para outra, além da despesa financeira muitas vezes dificil de ser
enfrentada). Na impossibilidade de superar os obstaculos, os filhos das
classes mais desfavorecidas acabam abandonando, seja a propria educacdo
regular, seja a educacdo profissional, restando Ihes, na melhor das hip6teses,
a escolaridade minima obrigatéria e os cursos de qualificagdo profissional”.
(Marise Ramos, 2000, p. 05).

Como afirma Saviani (1989, apud Marise Ramos, 2000, p. 06) sobre o trabalho,
indicando que este pode ser considerado principio educativo sob trés sentidos diversos, mas

articulados entre si:

“Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo se ser da educacdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de
producdo [...] correspondem modos distintos de educar com uma
correspondente forma dominante de educacéo. [...]. Num segundo sentido, 0
trabalho é principio educativo na medida em que coloca exigéncias
especificas que o processo educativo deve preencher em vista da
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participagdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo. [...]. Finalmente o trabalho é principio educativo num terceiro
sentido, na medida em que determina a educacdo como uma modalidade
especifica e diferenciada de trabalho: o trabalho pedag6gico”. (Saviani,
1989, apud Marise Ramos, 2000, p. 06).

Este estudo dissertativo tenta buscar entender a problemética vivida pelo alunado da
Educacéo Profissional em especial quanto as razdes ou influéncias que atuam sobre o Jovem
concluinte do Ensino Médio para a realizacéo da definigdo de seu futuro percurso profissional
e também, pode ser visto como uma nova possibilidade de se compreender o processo
evolutivo da Educacdo Profissionalizante no Brasil. Neste contexto procura ainda reconhecer
as principais causas da pequena demanda de alunos que ingressam para a Formagdo Técnica
no curso profissionalizante ao nivel do Ensino Médio na area do conhecimento da Construcéo

Civel em Técnico de EdificagGes.

2.3 Design de investigacio

2.3.1 Problema

O que tem levado ao baixo nimero de alunos ingressarem no curso profissionalizante

de nivel médio na &rea do conhecimento técnico de edificagdes no municipio de Jodo Pessoa?

2.3.2 Objetivos

e Objetivo Geral

Desvelar as principais causas da pequena demanda de alunos que ingressam para a
Formacdo Técnica no curso profissionalizante ao nivel do Ensino Médio na éarea do

conhecimento da Construcdo Civil em Técnico de Edifica¢cdes na cidade de Jodo Pessoa/PB.
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e Objetivos Especificos

Reconhecer o que leva o estudante a escolher a sua futura profissdo fora da area

técnica profissionalizante;

Identificar se as politicas publicas favorecem o ingresso na area do conhecimento

técnico;

Verificar se no processo ensino-aprendizagem ha incentivo para aquisi¢do do

conhecimento necessario ao prosseguimento de estudos no campo do saber técnico.

2.4 Metodologia

Nenhuma pesquisa se esgota nela mesma, pois abre um imenso leque de
possibilidades para outras investigagdes, estabelecendo parcerias com outros campos do

conhecimento.

Assevera Costa (1998, p. 39) que ninguém pesquisa sem que possua a curiosidade
como foco da investigacdo. Na realidade, toda busca humana é norteada pela caréncia que
existe nas relagdes entre sujeito e mundo. Se as relacbes entre 0 homem que conhece e 0
universo a ser conhecido fossem transparentes, ndo haveria necessidade de pesquisa, porque o
mundo com sua complexidade se apresentaria claro diante de noés. Pesquisamos porque
estamos insatisfeitos, porque a realidade ndo é um dado imediato a nossa consciéncia. Além
disso, 0 senso comum nado é suficiente para captar toda a riqueza da vida, do mundo, das
relagbes interpessoais. Vivemos sempre num estado de caréncia, que a pesquisa procura
suprir, através do processo de desocultacdo, do desvelamento do real. O senso comum
funciona muito bem quando vivemos mergulhados no cotidiano. Ao primeiro questionamento,
porém, ele revela-se precéario, havendo necessidade de adotarmos outros instrumentos de

interpretacdo do mundo. Dai nasce a pesquisa.

Os aspectos metodoldgicos desta pesquisa sdo fundamentados na abordagem
quantitativa, como o proprio nome indica, caracteriza-se pelo emprego da quantificagéo tanto

nas modalidades de coleta de informaces, quanto ao tratamento delas por meio de técnicas



54

estatisticas, desde o simples percentual, média, desvio-padrdo, as mais complexas como

coeficiente de correlagéo e analise de regressao.

7

Para Richardson (1999, p. 70) o método quantitativo € amplamente utilizado na
condugdo da pesquisa social porque representa, em principio, a intencéo de garantir a preciséo
dos resultados, evitar distor¢des de andlise e interpretacdes, possibilitando, consequentemente,
uma margem de seguranca quanto as inferéncias. Indica ainda que este método é utilizado nos
estudos que procuram descobrir e classificar a relacdo das varidveis, bem como nos que
investigam a relagdo de causalidade entre fendmenos, e assim concluir, que esse tipo de
estudo deve ser realizado quando o pesquisador deseja obter melhor entendimento do
comportamento de diversos fatores causais e elementos que influem sobre determinado

fendmeno.

Um dos possiveis meios utilizados para a coleta de fatos na elucidacéo de requisitos
é 0 uso do questionario. Um questionério consiste num documento usado para guiar uma ou
mais pessoas a responder a uma ou mais perguntas. O trabalho utilizara a técnica de

questionérios, identificando as etapas necessérias e comuns para um questionario eficaz.

Segundo Parasuraman (1991, apud Chagas, 2000, p. 01) um questionario € téo
somente um conjunto de questdes, feito para gerar os dados necessérios para se atingir 0s
objetivos do projeto. Embora o mesmo autor afirme que nem todos os projetos de pesquisa
utilizam essa forma de instrumento de coleta de dados, o questionario € muito importante na

pesquisa cientifica, especialmente nas ciéncias sociais.

Ainda Chagas (2000) afirma que construir questionarios ndo é uma tarefa facil e que
aplicar tempo e esfor¢o adequados para a constru¢éo do questionario € uma necessidade, um
fator de diferenciacdo favoravel. Nao existe uma metodologia padrdo para o projeto de
questiondrios, porém existem recomendagdes de diversos autores com relacdo a essa

importante tarefa no processo de pesquisa cientifica.

Com a proposta de utilizagdo do método quantitativo estaremos usando perguntas em
questionérios com base numa listagem de requisitos que entendemos ser de qualidade, obtida

apos a realizacdo de uma extensa pesquisa nas areas de ciéncias sociais e marketing.

Nas pesquisas sociais conforme Gil (1999, p. 72) explica, as quais sdo classificados
0s estudo de casos de varias maneiras, podendo ser explicativos, cognitivos ou expositivos.
Inimeros sdo os trabalhos onde sdo utilizados o estudo de caso, e este se mostra que é um dos

modos de se realizar uma boa e sélida pesquisa. Outros modos incluem experiéncias vividas,



55

histdrias, e analise de informagdo em arquivos, sendo muito usada em estudos econdémicos.

Neste trabalho tratamos como estudo de caso explicativo.

Cada estratégia tem vantagens e desvantagens que dependem de trés condicfes: 0
tipo de foco da pesquisa; o controle que o investigador tem sobre eventos comportamentais
atuais, e o enfoque no contemporaneo ao invés de fendmenos histéricos. Em geral, estudos de
casos se constituem na estratégia preferida quando o ‘como’ e/ou o ‘por que’ sdo as perguntas
centrais, tendo o investigador pouco ou nenhum controle sobre os eventos, e quando o

enfoque estd em um fendmeno contemporéneo dentro de algum contexto de vida real.

Assevera ainda Gil (1999, p. 73) que o estudo de caso como estratégia de pesquisa é
usado em muitos campos, incluindo as Ciéncias Politicas, na Administracdo Publica, na
Psicologia e Sociologia, e em outros campos das Ciéncias. Diz ainda que a meta geral do
estudo de caso é ajudar os investigadores a lidar com algumas das perguntas mais comuns e
por vezes dificeis de serem apontadas, como definir o alvo do estudo de caso e determinar 0s
dados pertinentes a serem coletados, como também fazer a definicdo do tipo de tratamento

que deve ser feito com dados coletados.

Conforme Ludke e André (1986, p. 23) sdo encontrados estudos de caso até mesmo
em Economia, onde trata da estrutura de uma determinada induUstria ou empresa, ou no
processamento econdmico de uma cidade ou regido sendo investigada. Em todas estas
situacOes, a estratégia de estudos de caso pode contribuir para aumentar o entendimento de
fendmenos sociais complexos. Em resumo descrevem que, o estudo de caso permite uma
investigacdo das caracteristicas significantes de eventos vivenciados, e muitas vezes ha uma
série de problemas que podem ser evocados quanto ao planejamento ou desenvolvimento,
entre 0s quais destacam a escolha do tipico ou atipico e a questdo da generalizagdo dos

resultados.

Neste trabalho usamos o principio de que a pessoa pesquisada seja considerada como
um caso particular, sendo individualmente retratada, cada pessoa responderd ao questionario
com o seu Unico elemento de conhecimento formal, declarado e expresso, que ao término, em
seu conjunto, teremos retratado 0s aspectos comuns e recorrentes do grupo pesquisado, aonde

vem assim permitir, uma ampliac&o e maior solidez do conhecimento referido.

Estando os aspectos metodoldgicos da pesquisa fundamentados na abordagem
quantitativa, sendo um estudo de caso que queremos captar, por questionario, as razbes e

identificar as principais causas da pequena demanda de alunos para a formacéo técnica de
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nivel médio no curso profissionalizante de Técnico de Edificacdes na cidade de Joé&o
Pessoa/PB.

2.4.1 O Universo da Pesquisa

O universo da pesquisa é constituido por elementos da escola publica denominada de
Liceu Paraibano em Jodo Pessoa, selecionadas dentre as muitas existentes, e escolhida por
possuir o maior nimero de alunos no ensino médio na cidade, como também por ser um dos

mais antigos educandarios e tradicional institui¢cdo publica do Estado da Paraiba.

Seguindo o critério que queremos estudar alunos com potencial acesso aos cursos
profissionalizantes, direcionamos nossa visdo para a escola publica. Partindo do pressuposto
que esta instituicdo recebe alunos de diferentes extratos sociais e vivem situagOes de
escolaridade especificas, em vista dos turnos e série de ensino. Importante situacdo é que o
aluno concluinte do Ensino Médio devera confirmar a indicacdo do seu desejo em realizar o
seu ingresso no mercado de trabalho e/ou continuar estudando. Assim, entendemos que o
conhecimento do perfil deste aluno em uma escola que centralize o alunado da cidade de Jodo

Pessoa/Pb ajude a elucidar nossa indagacéo sobre o futuro profissional do alunado.

A instituicdo escolhida, o Liceu Paraibano, esta localizada na regido central da

cidade e conforme Rodrigues (2005, p. 2) assevera:

“[...] esta instituicdo atrai elementos de grupos diferenciados desde
localizados na periferia, até de cidades vizinhas. Seu alunado, tipo de filhos
ou de trabalhadores do servigo publico, indUstria, prestadores de servigos e
do comércio, inclusive de micro e pequenos comerciantes com origem em
area onde se habita a populacdo de classe média(C) média-baixa(D) e
baixa(E)”.

Ainda segundo Rodrigues (2005, p. 3), que aponta este educandario como uma
referéncia na Educacédo Paraibana, indicando que em 1838 contava com 120 alunos, chegou a
132 em 1856, progrediu chegando a 224 em 1930 e ao final do exercicio de 2006 possuia
2.880 alunos matriculados no ensino médio, com 18 turmas por turnos e estava cursando a 3?

série o quantitativo de 756 elementos.
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Para a escolha desta escola, levamos em consideragdo nao apenas a condicéo de ser
uma escola tradicional e representativa na Educacdo Estadual, mas também os aspectos de
semelhancas e de divergéncias. Os aspectos de semelhanga sdo mostrados pelo fato de sua
localizacdo geogréfica ser privilegiada e estar na regido central da Capital e agregar
estudantes de todos os bairros e até de cidades circunvizinhas. Os aspectos divergentes
consistem na sua clientela em ser uma escola puablica, possuir alunos de todas as classes
sociais e com a predominancia das classes sociais menos favorecidas financeiramente, e ainda
pela caracteristica de dependéncia juridico-administrativa a rede publica, com subordinacio
ao Governo do Estado gozando de autonomia em suas acbes, o que seria mais facil a

realizacdo desta pesquisa.

2.4.2 A Amostra

Amostra da pesquisa foi definida matematicamente e inicialmente prevista a ser
formada por quatrocentos e quinze sujeitos originados da 32 série do ensino médio, dentre
todos os estudantes dos 3 (trés) turnos de ensino, sendo distribuidos em grupos de elementos
proporcionalmente calculados em funcdo do nimero de elementos por turno, sendo escolhidos
aleatoriamente. Sendo levado em consideragdo o posicionamento das salas de aula dentro do
formato da edificacéo, que € constituido por um edificio em 2 (dois) pavimentos, onde cada
piso possui duas grandes alas, uma da direita e outra da esquerda, totalizando assim 4 alas
onde se localizam as salas de aulas. Sendo os elementos escolhidos independentemente de

serem do género masculino ou feminino.

Sendo utilizada amostra aleatoria definidos por pardmetros de inferéncia estatistica.
Com o objetivo de mapear as diversas situagdes em referencia, foi importante considerar para
0 célculo para a determinagdo do tamanho do grupo um nivel razo4vel de seguranga com uma
minima margem de erro que se considera para as pesquisas sociais. Assim, vemos que Gil
(1999, p. 105) considera utilizando a curva de Gauss, onde define como nivel de confianga de
uma amostra definida a partir do desvio padrdo em relagdo a média do grupo, sendo uma

curva normal a &rea compreendida por um desvio padréo a direita e um a esquerda da media.

Assim, Gil (1999, p. 106) apresenta a formula para célculo do nimero de elementos

da amostra para uma populagéo finita, assim formulada:
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n = &2p.g.N
e?(N-1)+ & p.q

Sendo:

n = tamanho da amostra
&2 = nivel de confianca escolhido, expresso em numero de desvio padrdo.
p = percentual com a qual o fendbmeno acontece
g = percentual complementar
N= tamanho da populagéo

e2 = erro maximo permitido

Formula para Célculo de uma populagéo finita
Fonte: FEA/USP (1999, p.106)

Neste mesmo contexto Mattar (1996, p. 160) aponta em sua formula abaixo para
populagdes finitas, sendo a mesma de Gil (1999, p. 106) um pouco mais simplificada, que fica

assim:

n = N.zZ4(P.
e2(N-1)+Z22.P .q

Fonte: FEA/USP (1996, p.160)

Estudos demonstram que a escolha do nivel de confiabilidade da amostra é muito
importante e por critério pessoal estamos determinando para 0 nosso caso o0 padrdo rigoroso,
onde se tem a amostra referenciada a area da curva normal ou sino a partir dos desvios padréo
em relacdo a sua média, aqui escolhemos o nivel de 95,5% da area da curva que equivale a 2

desvios padréo e deste estdo passa a apontar Z = 2 (sendo para esquerda e para a direita).

Dai simplificando a férmula acima, temos:
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n=22N.P.q
e2(N-1) + 2P q

Onde:

n - numero de elementos da amostra
e = erro maximo de amostragem
N - populagéo
P - estimativa da populagdo em estudo

g —> estimativa da populacéo que ndo esta em estudo.

Fonte: FEA/USP (1996, p.160) com dados de simplificacdo — aplicados pelo pesquisador.

Pelo quantitativo escolar ja referido e aplicando a férmula de Mattar, temos o0s

valores:
n - 0que se quer.

e2 -> considerando que em pesquisas sociais se trabalha usualmente com estimativa
de erro entre 3 a 5% e que o nivel de confianca a partir de 2 desvios padrdes, adotamos o erro

médio de 4% .
N -> 2880 elementos.
P - 756 elementos que equivale a 26,25%.

g > 2124 elementos que equivale a 73,75%.

n= 4N.P.q
e (N-1)+4.P.q

dai, fazendo-se as substitui¢des, temos

n= 4 . 2880 26,25.73,75
4.(2880-1)+4.26,25.73,75

415 elementos.

Fonte: FEA/USP (1996, p.160) com dados da pesquisa.



Sendo a amostra 415 alunos, o Quadro 1 resume o panorama geral da amostra.
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A AMOSTRA E SEUS CRITERIOS

) ) Manha Tarde Noite Total
Alunos matriculados - 32 série — 2006
294 216 246 756
Sexo escolhido
Aleatério no campo M F M F M F M
NUmero de sujeitos 161 119 135 415
Total da amostra 415

QUADRO I1.1 — A Amostra e seus Critérios

Fonte: Dados da Pesquisa (2008)

A opcéo pela escola j4 foi tratada no item 1.3.1, quando apresentamos o universo da

pesquisa. E importante relembrar a nossa preocupagio ao escolher pesquisar entre os alunos

do Liceu Paraibano, pois esta instituicédo recebe o alunado concluinte do ensino fundamental

nos bairros e representa assim, em seu conjunto, o perfil da populagéo estudantil da rede

publica da capital, sendo seguido de outra caracteristica que é a tradi¢do, pois nesta instituicdo

estudaram os mais renomados elementos dos meios politicos e socio-culturais do Estado da

Paraiba.

2.4.3 Etapas da Pesquisa de Campo

Foi estabelecido o roteiro a se seguir, conforme as etapas abaixo:

a. Espaco da investigagdo: tendo j4 sido feita a escolha da Escola Pablica de acordo com

0s critérios elaborados anteriormente.

b. Contato do pesquisador com a diregdo, o corpo técnico, o corpo de funcionarios e o

corpo docente da escola escolhida, objetivando explicar os objetivos do trabalho e

pedir a colaboragdo para a execucéo da pesquisa.

C. Coleta de informacdes sobre os alunos-sujeitos da pesquisa, com o fim de

verificarmos o perfil socio-econdmico e educacional, inclusive suas razdes quanto ao

ingresso nos cursos da area técnica, objeto da pesquisa.
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2.4.4 Instrumento da Pesquisa

O Instrumento escolhido, dentro dos objetivos da pesquisa, foi um questionario
estruturado descritivo de modo a seguir com questdes que demonstre uma ordem de valores
do entrevistado e que sendo utilizados nos trabalhos com o objetivo de tentar responder as

inquietacOes do pesquisador.

Desenvolvida a metodologia quantitativa, foi aplicado o questionario estruturado
onde inicialmente foi executado um pré-teste com 5% dos elementos da pesquisa, ou seja, em
20 elementos. Foram utilizados e aplicados os questionarios que foram analisados para tentar
saber se as questOes aplicadas estavam perfeitamente entendidas, e verificou-se que néo

ocorreram respostas fora do foco do questionamento.

Na pesquisa quantitativa com uso de questionario estruturado, atestamos que segue
uma das mais importantes técnicas utilizadas na atualidade e um dos melhores instrumentos
para coleta de dados. As respostas sendo enderegadas ao foco do problema poderédo se deduzir
e chegar ao lugar de credibilidade que ela ocupa pelos cientistas sociais, mostrando que a
pesquisa estruturada em questionarios é um meio fundamental para alcancar os objetivos e um

verdadeiro remédio para resposta aos problemas.

2.4.5 Periodo de Coleta de Dados

A fase de execucdo da pesquisa, com a investigacéo de campo, foi entre os dias 03
e 16 de Junho de 2008, sendo assim no meio do ano letivo, e foi selecionado por atender ao
critério da conveniéncia, tanto do ponto de vista da escola, quanto da propria investigacao,
pois neste periodo o alunado ainda ndo tem qualquer inscri¢cdo para os concursos vestibulares
em Universidades ou Faculdades e representa sob a Otica deste pesquisador a época melhor.

Entendemos que as aspiragdes sobre o ideario de um futuro melhor se mostram mais presente.

Para a realizagdo desta fase do trabalho, promovemos contatos com sua diregéo,
corpo docente e corpo técnico-administrativo, numa preparacdo de terreno, prévia a
consecucdo da tarefa, em que mostramos a relevancia do que desejavamos fazer e chamamos
a atengdo para as repercussdes que poderiam advir para o0 processo, inclusive para o
chamamento da atencdo dos alunos que possui a vocacdo para as relacdes escolares da area

técnica.
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CAPITULO Il

RESULTADO DA PESQUISA, TRATAMENTO E ANALISE DOS
DADOS
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3.1 Do procedimento realizado

Referem-se & pesquisa realizada no periodo de 03 a 16 Junho de 2008, sendo
aplicado 497 questionarios no Liceu Paraibano em Jodo Pessoa/PB. Foi direcionada aos
alunos que estavam cursando a 32 série do ensino médio dos trés turnos manha, tarde e noite, e
desta maneira se aplicou em doze classes escolhidas de forma aleatdria, sendo quatro classes
do turno da manh&, com 163 alunos, outras quatro classes no turno da tarde, com 168 alunos,
e também se aplicou no turno da noite, com 166 estudantes, onde destes, temos 302 pessoas

do sexo feminino e 195 do sexo masculino.

3.2 Verificacdo da amostra

Conforme descrito no item 1.3.2 na sec¢do que definiu o nimero da amostra que foi
aplicando a formula de Mattar, e teve a amostra determinada para 415 alunos, conforme
Tabela 1 no Panorama Geral da Amostra, porém durante a execucao da pesquisa atendendo ao
critério de se aplicar o trabalho em quatro salas pelos turnos manhd, tarde e noite, utilizando o
critério da proporcionalidade e da distribuicdo de forma aleatdria, ocorreu que houve a
necessidade de aumentar este quantitativo, tendo em vista 0 nimero de alunos presentes em
sala naquele momento, assim a amostra planejada de 415 passou a ser de 497 elementos,
obviamente ocorreu a melhora dos dados com a consequente reducdo da margem de erro que

era de 4% passando para 3,605 %, conforme:

n > 497
e2 > Inicialmente definimos como 4 % e agora queremos calcular um novo “e “ ou seja uma
nova margem de erro”
N - 3.122 elementos
P > 809 elementos que equivale a 25,91%
g > 2313 elementos que equivale a 74,09%
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Assim vejamos:

n = 4N.Pg
e2(N-1)+4.P.q

dai, fazendo-se as substituicdes, temos
497 = 4.2591.74,09.3.122 = g2 = 3,605 %
€2, (3.122-1)+22 25,91. 74,09

Também ensina Mattar (1996, p. 162) quanto a confirmacéo do limite de confianga
da amostra finita quando j& se efetivou a pesquisa e se quer calcular, a qual é utilizada a

seguinte formula:

Gp = \/p.q/h

Onde:
p > percentagem com a qual o fendmeno se verifica = 25,91
q > percentagem complementar (100 — p)

n > tamanho da amostra = 497

Assim: Op = \/3,8625 = 1, 965.

Neste sentido, consideramos o desvio para o nivel de seguranca de 95%, ou seja, dois
desvios, de um lado e de outro, dai concluimos que a margem de erro é 3,93, para mais ou
para menos, estando bastante aceitavel, em vista de estamos trabalhando com uma margem

prevista maxima de 4%.



TABELA 7 — Caracterizagdo da amostra planejada
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ALUNOS MATRICULADOS MANHA TARDE NOITE TOTAL
3% Série — 2006 294 216 246 756
Sexo M F M F M F M F
N° previsto de sujeitos 161 119 135 415
Caracterizacdo da amostra trabalhada
) ) Manha Tarde Noite Total
Matriculados na 3?2 Série 2008
312 245 252 809
Sexo
] M F M F M F M F
(aleatério no campo)
5 | 107 | 65 | 103 | 74 | 92 | 195 | 302
Amostra pesquisada
163 168 166 497
% Da margem de erro calculada (para mais e menos) 3,93

Fonte: Dados da pesquisa

Importante ponto a observar é o crescimento do alunado do sexo feminino que

representa 60,76% dos estudantes, sendo trés alunas para cada cinco matriculados.

3.3 Anélise dos resultados da pesquisa

A andlise dos dados é feita com base no conceitual tedrico proposto e onde aqui

trabalnamos com nossa atengdo em todos os elementos colhidos ao longo da pesquisa,

constituindo-se, na verdade o nucleo da investigacao, conforme:

3.3.1 Perfil do alunado

Posicionou-se o grupo bastante homogéneo, sendo vejamos:
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e Faixa etaria

Inicialmente a pesquisa teve o cuidado de fazer o reconhecimento da faixa etéria a
qual se encontra detalnadamente exposta na Tabela 8 e mostra o percentual de 86,9%
posiciona na faixa etaria entre 16 a 19 anos e média de idade de 17 anos 11 meses 29 dias

aproximadamente 18 anos.

TABELA 8 — Faixa etaria do alunado

26/ >
30 31

Quant. 04 85 193 95 49 17 | 10 | 07 | 05 | 05 | 05 | 06 | 04
% 08 | 175 | 398 | 195 | 101 | 3520|1410 (10|10]| 1,2 | 08

IDADE | 15 16 17 18 19 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25

Média 17 anos 11 meses 29 dias - aproximadamente 18 anos

Fonte: Dados da pesquisa

e Imovel residencial

Verifica-se que 76,84% do alunado possuem a casa propria. Este dado é bastante
significativo, pois entendemos que isto permite ao alunado uma base estrutural sélida sendo
desnecessarias as transferéncias de domicilios por questdo patrimonial e permitindo maior

interacdo em suas relagdes sociais e convivéncia com a vizinhanca.

TABELA 9 - Situacdo do imovel residencial

PROPRIO ALUGADO CEDIDO OUTROS
375 und 95 und 15 und 03 und
76,84 % 19,46% 3,08% 0,62%

Fonte: Dados da pesquisa
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e Estrutura familiar

Pela Tabela 10 verificam-se o nimero de elementos que reside com o aluno e o
percentual de 76,6% do alunado, inclusive ele habita com trés a cinco pessoas, com média de

4,24 pessoas por residéncia.

TABELA 10 — Composigao familiar do alunado

QUANTIDADE 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 >10

Freqiiéncia 15 27 108 161 107 36 14 2 04 05 01
% 30 55 220 328 218 737 286 244 081 1,02 0,02

Média 4,24 pessoas por residéncia

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: NUmero de pessoas residentes inclusive o aluno

e Composicdo da renda familiar:

Pela Tabela 11 temos a indicacdo que 83,47% do alunado que obtém suporte
financeiro de seus pais para o custeio das despesas do cotidiano e para suprir as demandas do
custo de vida. Também se constata que 71,13% deles ndo possuem nenhuma receita financeira
e 0 nimero de elementos que trabalham fora de casa representa 28,27% do grupo e estes em
media trabalham préximo de 25 horas semanais, ou seja, cinco turnos por semana com 5 horas
diérias.

Conclui-se que apenas um dentre cinco alunos trabalham em tempo parcial, sendo
este fato com maior recorréncia no alunado do noturno e um elemento que o induz condigdo

favoravel a integral dedicacéo aos estudos.
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TABELA 11 - Principal provedor das familias dos alunos

TIPO ALUNO PAIS AVOS IRMAOS TIOS | AVO OUTROS
Quant. 19 409 21 04 14 02 21
% 3,87 83,47 4,28 8,16 2,86 0,41 4,29
Quantidade de alunos que trabalham fora de casa
Afirmaram = ndo Afirmaram = sim
350 alunos - 71,13 % 142 alunos — 28,27 %

Numero de horas que o alunado trabalha por semana

9a 11a | 13a | 15a | 17a 19a 21 a 25a
Horas | Att5 | 6a8 >31
10 12 14 16 18 20 24 30

Quant. | 09 10 03 05 01 02 04 15 01 21 44

% 782 | 869 | 261 | 435 | 0,87 | 1,74 | 3,47 | 13,04 | 0,87 | 18,26 | 38,26

Média semanal = 24 horas e 54 min. > Aproximadamente 25 horas

Fonte: Dados da pesquisa

e Renda Familiar:

Mostra a Tabela 12 que 84,17% das familias do alunado que obtém renda financeira
de até quatro salarios minimos mensais, ou seja, R$ 1.660,00 e dados do IBGE/PNAD/ 2007

aponta que esta faixa de renda engloba 61.4% de toda a populacdo da cidade de Jo&o Pessoa.

Os que trabalham fora de casa representam 28,27% do grupo e em média trabalham
aproximadamente 25 horas semanais, ou seja, cinco turnos por semana com 5 horas diéarias,
ou seja, um entre cinco alunos trabalham em tempo parcial, sendo este fato com maior

recorréncia no alunado do turno noturno.
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TABELA 12 — Renda familiar do alunado

FAIXAS CLASSE
REAIS SALARIOS MINIMOS SOCIAL QUANTIDADE v

Até R$ 415,00 Até 1 sal. minimo E 85 17,71

De R$ 416 a 830,00 1 a 2 sal. minimos D 144 30.00
De R$ 831 a 1245,00 2 a 3 sal. minimos C2 120 25,00
De R$ 1246 a 1660, 00 3 a 4 sal. minimos C1 55 11,46
De R$ 1661 a 2075,00 4 a 5 sal. minimos C1 37 7,71
De R$ 2076 a 2490,00 5 a 6 sal. minimos B2 10 2,08
De R$ 2491 a 2915,00 6 a 7 sal. Minimos B2 11 2,29
De R$ 2916 a 3.320,00 7 a 8 sal. minimos B2 07 1,46
De R$ 3320 a 4150,00 8 a 10 sal. minimos B1 10 2,08
De R$ 4151 a 4980,00 10 a 12 sal. minimos B1 04 0,83
De R$ 4981 a 6225,00 12 a 15 sal. minimos B1 01 0,21
De R$ 6226 a 8.300,00 15 a 20 sal. minimos A2 02 0,42
Superior R$ 8.300,00 20 sal. minimos Al 01 0,21

Renda familiar media R$ 1.470,92 = 3,54 salarios minimos
Renda mensal per capita R$ 346,92 = 0,83 salario minimo/aluno

Fonte: Dados da pesquisa

e Contribuicéo do aluno na renda familiar

A Tabela 13 indica que apenas 18,70% do alunado contribui financeiramente para
composicao da renda familiar, e destes temos que 65,2% que participam com até meio salério
minimo. Entendemos que o percentual de 81,30% do alunado tendo dedicacéo integral aos
estudos melhora a qualidade do processo ensino-aprendizagem, e consequentemente este
resultado se apresenta com melhores aproveitamentos dos contetdos curriculares pelos

alunos.



TABELA 13 - Contribuicdo financeira para compor a renda familiar

ALUNOS QUE AFIRMARAM - SIM

ALUNOS QUE AFIRMARAM - NAO

92 pessoas = 18,70 % 400 pessoas = 81,30 %
Contribuigdo do aluno para a renda familiar

Reais Salérios minimos Quantidade
Ate 212,50 Até % sal. Minimo 60
De R$ 212,50 a R$ 415,00 % a1 sal. Minimo 13
De R$ 416 a R$ 830,00 1 a 2 sal. Minimos 04
De R$ 831 a R$ 1245,00 2 a 3 sal. Minimos 01
De R$ 1246 a R$ 1660, 00 3 a 4 sal. Minimos 01
De R$ 1661 a R$ 2075,00 4 a 5 sal. Minimos 01

Fonte: Dados da pesquisa

e Grau de instrugdo do principal provedor das familias do alunado
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Analisando a Tabela 14 a seguir, se verifica que 46,45% das familias do alunado

apresentam que o principal provedor ndo possui o ensino medio completo, significando que

53,55% concluiram este nivel de ensino. Embora este dado pareca ser ruim, ele ndo é, pois se

for feita uma comparagcdo com o PNAD/2007 que aponta para apenas 26,7% dos brasileiros

chegam a concluir o ensino de nivel do médio.

TABELA 14 — Grau de instrucdo do principal provedor da familia do aluno

INSTRUCAO ESCOLAR QUANTIDADE : PERCENTUAL
Simples Acumulado
Analfabeto pleno 24 4,87 4,87
Analfabeto funcional 27 5,48 10,35
Com instrucao escolar até 1 ano de 08 1,62 11.97
estudos
Com instrucdo escolar de 1 até 2 anos/ 03 0,61 12,58
estudos
Com instrucdo escolar de 3 ate 4 18 3,65 16,23
anos/estudos
Com instrucdo escolar de 5 ate 7 29 4,46 20,69
anos/estudos
Fundamental completo 59 11,97 32,66
Médio incompleto 68 13,79 46,45
Médio completo 152 30,83 77,28
Superior incompleto 30 6,08 83,36
Superior completo 63 12,79 96,15
Pds-graduado 19 3,85 100,00

Fonte: Dados da pesquisa
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Entendemos ser importante realizar uma pequena correlagéo entre as faixas de renda

familiar e o grau de instrucdo do provedor familiar, para verificamos se existe 0 pressuposto

de que o provedor que possui maior nivel de instrugdo escolar realiza a maior renda familiar.

Senédo vejamos:

TABELA 15 — Renda e instrucdo do provedor familiar

% ACUMULADO INSTRUCAO DO PROVEDOR RENDA FAMILIAR
4,87 Analfabeto pleno Até R$ 415,00
10,35 Analfabeto funcional Até R$ 415,00
11,97 Com instrucdo escolar até 1 ano de Até RS 415,00

estudos
12,58 Com instrucdo escolar de 1 até 2 anos/ Até RS 415,00
estudos
16,23 Com instrucdo escolar de 3 até 4 Até RS 415,00
anos/estudos
17,71 Com instrucdo escolar de 5 até 7 Até R$ 415,00
20,69 anos/estudos De R$ 416 a 830,00
32,66 Fundamental completo De R$ 416 a 830,00
46,45 Médio incompleto De R$ 416 a 830,00
47,71 De R$ 831 a 1245,00
72,71 Médio completo De R$ 1.246 a 1660, 00
83,36 Superior incompleto De R$ 1.661 a 2075,00
84,17 Superior completo De R$ 2.076 a 2915,00
96,15 De R$ 2.916 a 3.320,00
100,00 Pés-graduado De R$ 6.226 a 8.300,00

Fonte: Dados da pesquisa

Observamos pela Tabela 15 que o pressuposto se confirmou, sendo observada no

quadro comparativo acima a relagéo entre a renda familiar e o grau de instrucdo do provedor
onde verificamos que temos que na faixa salarial até R$ 1.660,00 o percentual de 72,71% de
nossa amostra com o provedor sendo o0s pais e com instrucdo escolar é de até o ensino médio

completo.

Em contraponto IBGE/PNAD/2007 aponta para esta mesma faixa de renda a
existéncia do percentual populacional da cidade Jodo Pessoa em 61,4%, significando que a
amostra contém o nimero de elemento no percentual de 10,7% de faixa salarial inferior a
media, nesta condicdo demonstra que as classes sociais inferiores a faixa de renda de até

quatro salarios minimos estdo tendo mais acesso a escola.
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3.3.2 Percurso escolar do alunado

Pela Tabela 16 demonstram o percurso escolar do alunado com a indicagdo que
76,16% deles atingiram a 3 série do Ensino Médio aos 14 anos de estudos, sendo computado
que o percurso foi de dois anos no Ensino Infantil, 8 anos no Ensino Fundamental e 3 anos no
Ensino Médio, temos um total de 13 anos de estudos como o regular e sem repeticdes, embora
o0 resultado apontado pela pesquisa seja de que 62,02% do alunado nunca tenha desistido,

repetido ou reprovado.

Assim, podemos verificar o percentual de 37,98% para os alunos que ja repetiram e
destes 22,3% repetiram mais de uma vez, sendo o Ensino Médio o que apresentou maior
frequéncia de reprovages com resultados superiores a 15%, sendo este dado bastante

elevado.

TABELA 16 — Numero de anos na escola para atingir o 3° ano do ensino médio

ANOS DE MENOR 170U
ESTUDOS Quelo | 10 | 11| 12 1314 5 16 Als
Quantidade 13 18 | 37 85 85 | 123 | 68 25 20

de alunos
Simples 274 380 | 7,81 | 17,93 | 1793 | 2595 | 1434 | 528 | 422
% | Acumulado 274 | 654 | 14,35 | 32,28 | 50,21 | 76,16 | 90,50 | 95,78 | 100,00
ALUNOS QUE JA DESISTIRAM, REPETIRAM OU FORAM REPROVADOS :
Afirmaram - sim Afirmaram — Ndo
188 = 37.98% 307 = 62,02 %

SERIE EM QUE FORAM REPROVADOS, DESISTENTES OU REPETENTES.

Para 188 alunos existem 230 ocorréncias de repeténcia

ENSINO FUNDAMENTAL MEDIO
Série 12 22 34 42 54 68 78 g 1° 2° 3°
Quant. 22 19 20 10 21 17 19 11 36 39 16
% 9,56 | 8,26 | 869 | 435 | 9,13 | 7,39 | 8,26 | 4,78 | 15,65 | 16,95 | 6,95

Fonte: Dados da pesquisa

3.3.3 Avaliacéo de desempenho escolar do alunado

Constitui um dos objetivos deste trabalho:
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Verificar se no processo ensino-aprendizagem h& incentivo para aquisi¢cdo do

conhecimento necessario ao prosseguimento de estudos no campo do saber tecnoldgico.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais em conformidade com a LDB/96 fez
considerar o Ensino Médio como ultima e complementar etapa da Educacéo Bésica, e ainda a
Resolugdo CNE/CEB n® 03/98 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para este Ensino
Médio que se organizou em areas de conhecimento e orienta a educagdo a promocao de
valores como a sensibilidade e a solidariedade, atributos da cidadania, apontando para a forma
em que o aprendizado de Ciéncias e de Matemética seja iniciado no Ensino Fundamental seja,

complementado e se aprofundado no Ensino Médio.

A Resolugdo CNE/CEB n® 03/98 disciplina que no nivel médio o aprofundamento
dos saberes disciplinares em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, com procedimentos
cientificos pertinentes aos seus objetos de estudo, com metas formativas articulares, até
mesmo com tratamentos didaticos especificos e deverdo ser cumpridos pelas disciplinas de
cada uma das trés areas de conhecimento, ou seja, a de Linguagens e Cddigos, a de Ciéncias
da Natureza e Matematica e a de Ciéncias Humanas, cada uma delas acompanhada de suas

Tecnologias.

Conforme Tabela 17 em que o alunado se posicionou quanto ao desempenho escolar,
dando uma nota com a variagdo de zero a 10, sendo zero a que ele nada absorveu do contetido
programético e a nota 10 a que ele obteve total aprendizado, e ainda quanto ao processo

ensino-aprendizagem, expressando se foi excelente, bom, regular ou ruim.
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TABELA 17 — Resultado do processo ensino-aprendizagem

QUANTO AO RESULTADO GLOBAL DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM O
ALUNO CONSIDERA QUE O APRENDIZADO

PORTUGUES EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
87 238 109 20 7,78
19,08% 52,20% 23,90% 4,38%
MATEMATICA EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
60 163 146 70 6,42
13,55% 36,80% 32,95% 15,80%
FISICA EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
43 142 198 66 5,98
9,45% 31,20% 43,52% 14,51%
QUIMICA EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
63 173 166 50 6,64
13,85% 38,02% 36,48% 10,99%
HISTORIA EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
122 240 88 07 7,98
26,70% 52,51% 19,26% 1,53%
BIOLOGIA EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
109 227 102 18 7,89
23,90% 49,78% 22,31% 3,95%
GEOGRAFIA EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
69 252 110 20 7,68
15,20% 55,50% 24,22% 4,41%
INGLES EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
96 152 133 74 6,51
20,78% 32,90% 28,79% 16,02%
EDIEICS:QSA\AO EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
180 155 57 13 8,85
40,72% 35,07% 12,90% 2,94%
IINFORMATICA | EXCELENTE BOA REGULAR RUIM NOTA MEDIA
75 93 46 30 6,97
18,25% 22,63% 11,20% 7,30%
NOTA MEDIA GLOBAL 7,25

Fonte: Dados da pesquisa
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MEDIA DE NOTAS DO ALUNADO

- INFORMATICA

69,7 \

GLOBAL - 72,5
\ PORTUGUES - 78

/ /MATEMATICA - 64

____—FISICA -59

EDUCACAO
FISICA - 88,5
_ / QUIMICA - 66,4
INGLES - 65,1——

=\

N

HISTORIA - 79,8

\BIOLOGIA -78,9

GEOGRAFIA - 76,8

PORT MAT FIS o]V]] BIO HIST GEO ING ED. FIS | INFOR | GLOBAL
IIMED|A 78 64 59 66,4 78,9 79,8 76,8 65,1 88,5 69,7 72,5

GRAFICO I11.4 - Média de Notas do alunado
Fonte: Dados da pesquisa

Verifica-se que o alunado absorveu 72,5% do contelido programéatico e que seria
aprovado em seus estudos com base na legislacdo vigente que aponta o percentual de 70%
para aprovacdo por media e 50% para aprovacdo com exames finais, e também se mostra que
processo ensino-aprendizagem ocorreu condigdes favoraveis nas disciplinas consideradas
basicas para a area tecnolégica, em Matematica com 64,2%, Quimica com 66,4%, Fisica com

59,8% e Informatica com 69,7%, que indicando a média de 65,1%, tal condicdo demonstra
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que o alunado obteve aquisicdo do conhecimento necessério ao prosseguimento de seus

estudos no campo do saber tecnoldgico

3.3.4 Avaliacéo quanto & area do conhecimento que facilita o ingresso do alunado

Tentando responder ao questionamento sobre qual a é&rea das ciéncias aplicadas,
construimos a seguir uma Tabela e realizamos o langamento das notas médias indicadas na
pesquisa em relacdo as disciplinas que compde a grade curricular do curso de Nivel Médio de
Técnico em EdificagBes na modalidade subseqiiente, a qual no final conseguimos obter nota
media global de 6,75.

Tudo conforme a seguir:

TABELA 18 — Grade curricular com as notas médias para o curso técnico em edificacbes

< NOTA APONTADA
DISCIPLINA CARGA HORARIA NA PESQUISA

Portugués Instrumental 60h 7,78
Informética Bésica 60h 6,97
Fisica Aplicada 40h 5,98
Matematica Aplicada 40h 6,42
Desenho Técnico 120h 6,93
Quimica Aplicada 40h 6,64
Inglés Instrumental 40h 6,51
Media global para o curso de edificacGes 6,75

Fonte: Dados da pesquisa.

Comparativamente poderiamos analisar outra situacdo em que este alunado
resolvesse realizar para a 3% série do ensino médio o conjunto de provas especificadas no

componente do PSS — Processo Seletivo Seriado da UFPB, para as trés areas de atuacéo:

a. Ciéncias da Saude: Biologia, Quimica, Fisica e Portugués;
b.  Ciéncias Tecnoldgicas: Matemética, Fisica, Quimica e Portugués.

C. Ciéncias Humanas: Matematica, Historia, Geografia e Portugués.
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Fazendo o lancamento das mesmas notas indicadas pelo alunado na pesquisa e seu

respectivo campo do conhecimento, temos:

TABELA 19 — Comparacdo entre areas e notas (variagao — zero a cem)

MATERIA/AREA TECNOLOGICA HUMANAS SAUDE
Portugués 77,8 77,8 77,8
Matematica 64,2 64,2 X
Geografia X 76,8 X
Historia X 78,9 X
Fisica 59,8 X 59,8
Quimica 66,4 X 66,4
Biologia X X 78,7
Media 67,0 74,4 70,6

Fonte: Dados da pesquisa

76
74
72
70+
68
66
64 -
62 -

TECNOLOGICA E SAUDE

COMPARACAO ENTRE AS AREAS HUMANAS,

TECNOLOGICA

HUMANAS

SAUDE

O Media

67

74,4

70,6

GRAFICO 1115 — Comparag&o entre as areas humanas, tecnologia e satde.
Fonte: Dados da pesquisa

Constata-se que as médias obtidas foram para a area das Ciéncias Humanas em 74,4;

para a area das Ciéncias da Saude em 70,6 e para a area das Ciéncias Tecnoldgicas em 67,0.

Entende-se que quanto maior for a pontuagdo maior serd a facilidade que o aluno tera para
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ingressar no curso escolhido e como foi na &rea de humanas ha de melhor gradacéo, isso entdo
leva ao alunado a escolher o campo de conhecimento das ciéncias humanas, embora possua
as bases e conhecimento intelectual necessario ao prosseguimento de estudos nos outros

campos do saber, inclusive o das Ciéncias Tecnoldgicas e das Ciéncias da Salde.

3.4 Respostas ao objetivo geral deste trabalho

Desvelar as principais causas da pequena demanda de alunos que ingressam para a
Formacdo Técnica nos cursos profissionalizantes ao nivel do Ensino Médio na éarea do

conhecimento da construgdo civel em edificagfes na cidade de Jodo Pessoa.

Conforme Barros (2001, p. 3) em seu parecer a respeito da profissionalizagdo com
vista a um novo Ordenamento do Ensino Médio no Brasil, em estudo pela Camara dos

Deputados, assim especifica:

“As novas mudangas do ensino médio flexibilizam o sistema, definem um
conteudo central, que sdo as competéncias basicas que o aluno deve ter e que
correspondem a 75% da carga horaria — mas também abrem novas
possibilidades para os jovens. Eles poderdo prestar um vestibular e se
aprofundar em uma é&rea académica, ou poderdo iniciar uma pré-
profissionalizacdo. E aponta este novo ordenamento legal e institucional esta
em consonancia com: Emenda Constitucional n°® 14/96; Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional; Lei n° 10.172/2001 que aprova o Plano
Nacional de Educacdo; Diretrizes Curriculares para o Ensino Meédio;
Reformulagfes na Educagdo Profissional e Exame Nacional do Ensino
Médio”.

E aponta ainda:

“A grande revolucdo do ensino, agora proposta pelo MEC, ocorre num
momento em que, no mundo todo, a educagdo secundaria passa por revisdes
radicais nas suas formas de organizacdo institucional e nos seus conteidos
curriculares. O ensino médio tem sido o mais afetado pelas mudangas nas
formas de conviver, de exercer a cidadania e de organizar o trabalho,
impostas pela nova geografia politica do planeta, pela globalizacdo
econdmica e pela revolucéo tecnologica.” (Barros, 2001, p. 4)
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E ainda reporta que: “o Ensino médio e o trabalho se encontram contextualizados no
cenério mundial, e vista sob o prisma da extrema desigualdade que marca o seu sistema de

ensino, a situagdo do ensino medio no Brasil é verdadeiramente alarmante”.

Sendo o objetivo geral deste trabalho tentar reconhecer o que leva o alunado a
realizar a escolha por sua profissionalizagdo, embora, para a maioria do alunado a
profissionalizacdo é ainda um ideal a ser colocado em prética e conforme Scocuglia (2003, p.

4) assevera sobre “Ensino Médio, Trabalho e Empreendedorismo”:

“E necessario perceber que importancia da preparagio para 0 novo mundo
do trabalho neste inicio de século, refere-se ao PCNs como ‘a base da
formacédo de todos e para todos os tipos de trabalho’. E sendo basica, ‘tera
como referencias as mudangas nas demandas do mercado de trabalho, dai a
importancia de continuar aprendendo’” (Scocuglia, 2003, p. 13).

Neste contexto vejamos a resposta obtida pela pesquisa:

TABELA 20 — Comportamento do aluno ap6s o ensino médio

ITEM PRETENCAO DO ALUNO QUAN %

1 PARAR OS ESTUDOS E INGRESSAR NO MERCADO DE 19 382
TRABALHO '

5 | FAZER UM ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE PARA DEPOIS 37 744
ARRANJAR UM TRABALHO '

3 EXCLUSIVAMENTE CONTINUAR MEUS ESTUDOS 113 22,74

4 CONTINUAR OS ESTUDOS EM HORARIO DIVERSO E 302 60.77
ARRANJAR UM EMPREGO/TRABALHO '

OUTROS

1. “fazer curso para preparo de concursos”

2. “fazer curso para prestar concurso”

3. “estudar na medida do possivel’

4, *“fazer um estagio - pagar cursinho e fazer uma
prova(concurso) apos passar e trabalho fixo”.

5. “manter um horario fixo para os estudos e trabalhar no resto do

5 tempo” 26 5,23

6. “continuar meus estudos (faculdade) e exercer a profissdo”

7. *“continuar meus estudos em horario fixo e no tempo disponivel
trabalhar”

8. ”entrar na faculdade e arranjar um emprego-trabalho”

9. “cursar uma faculdade e arranjar um emprego”

10. “fazer curso profissionalizante nas areas de interesse”

Fonte: Dados da pesquisa
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continua/concluséao

ITEM

PRETENCAO DO ALUNO

QUAN

%

11

12
13
“r
na
14
15

5 |16
17.
18,
19,
20.
21.
22.
23,

24.
25.

OUTROS

. “continuar meus estudos e tentar conseguir um curso
profissionalizante”

. “curso superior*

. “fazer o CFO e evoluir meu conhecimento na area de musica”

abalhar como missionario da igreja MORMON e depois entrar

universidade” fazer faculdade e trabalhar””

. “fazer faculdade e trabalhar”.

. “pretendo ainda fazer cursinho”

“fazer um curso profissionalizante”.

“trabalhar e fazer enfermagem”

“continuar os estudos (nivel superior e Técnico) e trabalhar”

“continuar trabalhando e fazendo faculdade”

“Fazer universidade e trabalhar em outro horario“

“entrar na universidade e continuar trabalhando”

“continuar trabalhando e fazer um curso superior”

“Ou se eu arranjar um emprego para poder pagar meus estudos

na faculdade”

“trabalhar em horario diverso da universidade”

“ingressar em uma faculdade e continuar trabalhando

26

5,23

Fonte: Dados da pesquisa

GRAFICO 111.6 — Pretenséo para ap6s a conclusdo do Ensino Médio
Fonte: Dados da pesquisa
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Dai verifica-se a existéncia da preocupacdo com profissionalizacdo e presente a
situacdo registrada pelo diagrama 01, j& estudado no Capitulo | deste trabalho, o qual
demonstra o percurso para o alunado concluinte ao curso médio, sendo estes 0s seguintes

caminhos:

1. Realizar estudos objetivando uma profissionalizagdo em nivel medio na

modalidade subsequente.

2. Ou realizar estudos em curso de nivel superior nos tipos: Licenciatura,

Tecnologia ou Bacharelado.

3. Ou ingressar imediatamente no mercado de trabalho sem profissionalizagéo
definida.

4.  Ou, ficar desempregado em busca ou aguardando um emprego.

Porém pelas respostas apresentadas na pesquisa, verificamos o elevado percentual
de 82,54%, os quais afirmaram o desejo em continuar na vida estudantil ap6s a concluséo do
nivel médio. E ainda sendo questionado sobre qual o curso pretende realizar. O alunado se
expressou conforme a Tabela 21 abaixo, mostrando que 85,90% deles apontaram que
pretendem realizar curso em nivel superior e 11,52% indicaram que realizaram curso em nivel

medio, sendo 8,02% para o técnico subsequente e 3,50% para as licenciaturas.

TABELA 21 — Modelo/nivel do curso a realizar apds concluir o ensino médio

ITEM MODELO E NIVEL DO CURSO ESCOLHIDO QUAN %
1 Meédio técnico profissionalizante subseqliente (com 2 anos) 39 8,02
2 Médio — licenciatura (com 2 anos) 17 3,50
3 Superior — licenciatura (de 3 a 4 anos) 93 19,13
4 Superior tecnologia profissionalizante (3 anos) 55 11,32
5 Superior — graduacao plena (de 4 a 5 anos) 269 55,35
6 Curso que nao exige conclusdo nivel médio 13 2,68

Fonte: Dados da pesquisa
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MODALIDADES PARA ESTUDOS APOS CONCLUSAO DO ENSINO
MEDIO
300+
250
200+
150
100
50
0 MEDIO MEDIO SUPERIOR SUPERIOR SUPERIOR OUTROS
TECNICO LICENCA LICENCA TECNOLOGO GRADUAQAO NiVEL MEDIO
‘El ELEMENTOS 39 17 93 55 269 13

Gréfico 111.7 — Modalidades para estudos ap6s concluséo do ensino médio

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto a area que alunado pretendem cursar, constata-se que a das Ciéncias da
Saude foi a mais procurada, seguida pelas de Informéatica, Comunicagdo e Designe. A &rea da
Construcéo Civil, que é objeto deste estudo ficou na 102 posicdo dentre as 20 areas indicadas,

com 4,23% de escolha pelo alunado.

Tabela 22 — Quantitativo com pretensdo ao Curso Técnico Profissionalizante

QUAN % AREA QUAN | % AREA
08 1,65 Agropecuaria 06 1,23 Artes
28 5,77 Comercio 40 8,24 Comunicagdo
20 4,23 Construcdo civil 30 6,18 Designe
02 0,40 Geomatica 09 1,85 Gestdo
11 2,26 Imagem pessoal 27 5,56 IndUstria
81 16,70 Informética 12 2,47 | Lazer e desenvolvimento social
24 4,95 Meio ambiente 04 0,82 Mineracéo
09 1,85 Quimica 01 0,20 Recursos pesqueiros
111 22,88 Salide 27 5,56 Telecomunicagdes
07 1,44 Transportes 28 5,77 Turismo e hospitalidade

Base: Resolugdo CNE/CEB n° 4/1999
Fonte: Dados da pesquisa
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AREAS MAIS PROCURADAS PARA ESTUDOS APOS ENSINO MEDIO

120

100

801

60+

40+

20

0 SAU INF | CMN | DES | TUR | COM | IND | TELE | AMB | CCV

mELEMENTOS | 111 81 40 30 28 28 27 27 24 20

GRAFICO 111.8 — Areas mais procuradas para estudos apds ensino médio

Fonte: Dados da pesquisa.

Utilizamos na montagem do Grafico 111.8 as seguintes abreviaturas para as areas de
conhecimento, sendo SAU para Salde, INF para Informatica, CMN para comunicacdo, DES
para Designe, TUR para Turismo, COM para Comércio, IND para Industria, TELE para
Telecomunicacgdes, AMB para Meio Ambiente e CCV para a Construgdo Civil.

A pesquisa ainda promoveu 0 questionamento sobre quais eram 0s motivos que
promoveram ou induziram o alunado a realizar a escolher pelo curso apontado. Verifica-se
que foram indicadas respostas, sendo o de maior percentual com 51,38% o desejo de
realizagdo pessoal, por 12,97% a aptiddo para o curso, por 8,31% o incentivo da familia e por
7,78% indicaram a boa remuneragdo que 0 curso oferece aos seus profissionais. Vejamos a
resposta completa na Tabela a seguir:
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TABELA 23 — Motivagéo para o aluno escolher o curso

ITEM MOTIVACAO DO ALUNO QUAN %
1 Incentivo da familia 48 8,31
2 Baixa concorréncia que o curso tem para entrar na faculdade 14 2,42
3 Boa remuneracdo ap6s a formatura 45 7,78

Excelente prestigio social que curso proporciona aos Seus
4 o 39 6,76
profissionais

5 Por motivo religioso 01 0,17
6 Aptiddo (desde crianca sempre obteve jeito para este curso) 75 12,97
7 Desejo de realizacdo pessoal 297 51,38

O curso oferece a facilidade de aprovagdo em concursos para
8 ) o 10 1,73
ingressar em cargos publicos

9 Pela facilidade de ingresso no mercado de trabalho 29 5,02

A faculdade oferece beneficios imediatos a quem faz o curso
10 o 03 0,52
como bolsa estagio

A necessidade de trabalhar faz com que a escolha seja em
11 11 1,90
horario diverso ao meu horario de trabalho

12 Nem um dos motivos acima 06 1,04

Fonte: Dados da pesquisa

Em referéncia a principais causas da pequena demanda de alunos que ingressam para
a Formagdo Técnica nos cursos profissionalizantes ao nivel do Ensino Médio na éarea do
conhecimento da Construcdo Civil em edificagdes na cidade de Jodo Pessoa, entendemos que
a escolha do alunado seja realizada de forma subjetiva conforme demonstra o resultado da
pesquisa, indicando que 51,38% do alunado pretendem realizar o desejo pessoal em praticar
ou exercer determinada profissdo e 12,97% apontaram a aptiddo confirmando a assertiva
"desde crianga sempre obtive jeito para este curso™ indicando que a escolha para o curso vem
como fator relevante a condigdo pessoal, se contrapondo aos fatores materiais necessarios a
sobrevivéncia em uma sociedade capitalista baseada no consumo, vejamos melhor pelo

Gréfico 111.9 a seguir a resposta do alunado.
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MOTIVACAO OU INFLUENCIA PARA
DEFINICAO PELO ALUNADO NA ESCOLHA DO

CURSO
300+
200+
100
0,
DES |APT |[FAM REM|PRS | TRA |NES |APR
BELEMENTOS | 297 | 75 | 48 | 45 | 39 | 29 | 11 | 10

GRAFICO 111.9 — Motivagéo ou influéncia para definicio pelo alunado pela escolha do
curso.

Fonte: Dados da pesquisa

Para compreensdo do Grafico 111.9, utilizamos as abreviaturas para as expressoes,
assim: DES para “Desejo de realizagdo pessoal”; APT para “Aptiddo”; FAM para “Incentivo
da familia”; REM para “Boa remuneragdo”; PRS para “Prestigio social”; TRA para
“Facilidade de ingressar no mercado de trabalho”; NES para “Necessidade de trabalhar”; e

APR para “Facilidade de aprovagdo em concursos publicos”.

A indicagdo de 8,31% apontada como “incentivo da familia” para escolha do curso,
sendo este, entendimento talvez como passagem entre o sonho de realizagdo da pessoa na fase
da adolescéncia e realidade da pessoa adulta pela sua sobrevivéncia, onde existe a busca em
se obter uma educacéo voltada ao trabalho e a geracdo de renda para a manutengéo propria e
da familia e a realidade de escolher um curso que ofereca uma boa remuneracdo, possua
excelente qualidade académica e oferega prestigio social aos seus profissionais foi apontada
na pesquisa como razdes menores e de pouca influéncia sobre o alunado na defini¢éo do curso

a ser seguido.
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Como corolario tem-se a ndo apresentacdo de causa aparente para a pequena
demanda de alunos que ingressam para a Formacdo Técnica nos cursos profissionalizantes ao
nivel do Ensino Médio na area do conhecimento da construcéo civil, visto que a escolha tem

como base razdes de ordem pessoal e incentivo familiar.

3.5 Objetivo Especifico n® 1

Reconhecer o que leva o estudante a escolher a sua futura profissao fora da area

tecnoldgica profissionalizante;

Inicialmente tentamos conhecer se o alunado reconhece algum fator ou razdo que
tenha influenciado na decisdo de continuar seus estudos de 74,12% afirmaram positivamente,

conforme a seguir.

TABELA 24 — Reconhecimento pelo aluno de algum fator ou razéo que tenha influenciado na

decisdo de continuar seus estudos

SIM NAO
338 118
74,12% 25,88%
QUAL MOTIVO QUE INFLUENCIOU NA ESCOLHER O CURSO:

ITEM INFLUENCIOU O ALUNO QUANT %
1 Excelente qualidade académica 90 20,28
2 Grande procura pelo mercado 89 20,04
3 Tem pouca evasdo escolar 02 0,45
4 Ser gratuito 37 8,33
5 Ter custo financeiro compativel 27 6,08
6 Facilidade no financiamento 03 0,67
7 Ser lecionado proximo a residéncia do estudante 09 2,03
8 Ser ofertado como ensino a distancia (internet) ZERO 0,00
9 Possuir normas flexiveis para seu funcionamento 15 3,38

Permitir ao estudante fazer o curso por parte e a
fragmentacdo do curso objetiva ao estudante obter
10 . : - : 16 3,60
certificados em etapas e assim praticar concomitante o
exercicio profissional




87

continua/continua

SIM NAO
338 118
74,12% 25,88%

QUAL MOTIVO QUE INFLUENCIOU NA ESCOLHER O CURSO:

ITEM INFLUENCIOU O ALUNO QUANT %
1 Ter o curso reconhecimento do publico e do poder estatal 60 1351
12 Ter facilidade e desburocratizacdo para matricula 05 113
13 Ser a saida intermediaria para o estudante que precisa 33 7,44
ingressar precocemente no mercado de trabalho

14 Possuir convénio com governo e a instituicdo que vai 18 4,05
realizar o curso de modo mais flexivel para a sua
funcionabilidade e acesso

15 Outros - relacionando quais: 40 9,01

HownE

©oo~No O

12.

13.

14.

15.
16.

17.

18.

“Me formar”

“Admiracdo pela area administrativa”

“Desejo de minha realizacdo pessoal e profissional”
“A satisfacdo de fazer o que gosto e 0 que sei que
vai me proporcionar um futuro brilhante”

“Por ser o meu desejo pessoal”

“Por minha vontade de exercer esta profissdo”

“Os meus pais me incentivam muito"

“Por ser um desejo pessoal”

“Acho que a melhor coisa na vida é fazer o que
gostamos. e o principal fator foi 0 meu interesse e 0
meu gosto por tal e a minha familia também.”

. “O modo de dominar plenamente a comunicagao”
11.

E o curso que acho legal e sei que vou sair bem
formado”

“Vontade de ingressa na universidade e de me torna
biologo”

“Né&o sou muito bom pra desistir de continuar, ¢ um
sonho que tenho e me formar”

“Porque eu quero e porque é o desejo da minha mae
me ver formado”

“No futuro poder trabalhar na profissdo que desejo”
“Vontade de trabalhar com a parte econdmica, em
empresas, bancos, etc...”.

Procurar alcance nos meus objetivos e no meu
futuro”

“Cada ser humano nasce com 0s Sseus talentos
acredito que este seja 0 meu”.

Fonte: Dados da pesquisa
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continua/conclusédo

SIM NAO
338 118
74,12% 25,88%

QUAL MOTIVO QUE INFLUENCIOU NA ESCOLHER O CURSO:

ITEM

INFLUENCIOU O ALUNO

QUANT

%

19

20.
21.

22.

23.
24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.

3L
32.

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.

. “Por  realizar meu desejo de  crescer
profissionalmente e ser reconhecido por um bom
trabalho”

“Minha vontade de conhecer melhor o ser humano”
Motivacdo em estudos mais aprofundados. e por ser
publico”

“Meus pais e pelo motivo de meu avo ter sido
advogado”

“Me interesso por estes assuntos”

“Desejo proprio”

“O fato de vocé passar parte de sua vida fazendo o
ensino fundamental e médio, ndo acho que parar
seria uma boa idéia”

“Boa remuneracdo”

“Por esse curso é um pouco disputado nas escolas”
“Ser apaixonada pela profissao”

“Realizacdo pessoal”

“O de conseguir um bom emprego na area que eu
gostar”

“Pessoais ”

“Sempre tive vontade de fazer comunicacdo, ndo
tive nenhuma influencia em relagéo ao curso”

“A minha Unica razdo é de meu crescimento
pessoal”

“Por vontade prdpria”

“Por sentir prazer em atuar na area e me identificar”
“Por querer um futuro melhor que o dos meus pais.”
“Pela satisfacdo pessoal e profissional”.

“Maiores opcOes de trabalhos, pode trabalhar de
forma alternativa.”

“Estou fazendo curso profissionalizante que tem um
pouco a ver com a minha escolha.”

“Melhor colocacdo no mercado de trabalho e
satisfacdo pessoal.”

Fonte: Dados da pesquisa

A escolha do curso, apontada pela pesquisa, indicou ser uma opcao de ordem pessoal

baseada em fatores proprios de cada aluno, mesmo o questionério pedindo que o aluno

relacione qual fator ou razéo que influenciou a escolher o curso, novamente encontramos

respostas como: “Realizacdo pessoal”, “Pessoais”, “Por vontade prdpria”, “Pela satisfacdo

pessoal e profissional”, “Desejo de minha realizag&o pessoal e profissional”, “A satisfacdo de
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fazer o que gosto e 0 que sei que vai me proporcionar um futuro brilhante”, “Por ser o meu
desejo pessoal”, “Por minha vontade de exercer esta profissdo” e ainda “Acho que a melhor
coisa na vida é fazer o que gostamos, e o principal fator foi 0 meu interesse e 0 meu gosto por

tal e a minha familia também.”

Porém, verifica-se que depois de realizada a escolha o alunado passa a elaborar uma
indicagdo de racionalidade quando indica os motivos que influenciam na escolha do curso. Os
fatores sobre desenvolvimento do curso como a excelente qualidade académica, a grande
procura destes profissionais pelo mercado e a necessidade do curso possuir a regulamentagéo
legal para o exercicio da profissdo e também que a sociedade confira reconhecimento pelos
servigos profissionais prestados sdo apontados pela pesquisa para definicdo da escolha do
curso fora da &rea técnica ou tecnoldgica. Assim, s6 nos deixa a concluir que a baixa demanda
estd vinculada ao ndo reconhecimento do alunado pela exceléncia académica do Curso
Técnico em Edificacbes, pela procura pelo mercado de trabalho e pelo curso possuir a

regulamentacéo legal.

3.6 Objetivo Especifico n® 2

Identificar se as politicas publicas favorecem o ingresso na &rea do

conhecimento tecnoldgico;

Tentando identificar se alguma politica publica favorece o ingresso do alunado na
area tecnologica, a pesquisa sinalizou que 77,46% da amostra afirmaram positivamente que
sdo influenciados por politicas publicas na escolha do curso, porém verificamos a néao
existéncia ou o apontamento de nenhuma politica publica em particular, o que seria
reconhecer quais séo as razdes ou fatores que incentivam ou apdiam o aluno do ensino medio

a ingressar no curso técnico em edificacdes.

Como pode ser verificado pelo resultado da pesquisa na Tabela 25 demonstra que o
Estado Brasileiro promove suas agdes e realizacdo de suas metas de forma Global com agdes
de cunho geral sem especificar este ou aquele grupo em particular e, portanto realiza suas

politicas publicas erga homis, sendo vejamos o resultado da pesquisa detalhada a seguir.
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TABELA 25 — Reconhecimento de politicas publicas que influenciam o alunado em sua

escolha de futuro curso

RESPONDERAM SIM

NAO

QUANTIDADE 385

112

% 77,46%

22,54%

ITEM

RECONHECIMENTO DE POLITICAS PUBLICAS

QUAN

%

EXISTE PRECONCEITO DA SOCIEDADE PARA OS
CURSOS PROFISSIONALIZANTES DE NIVEL MEDIO,
POR QUE SAO CONSIDERADOS “O CURSO PARA OS
POBRES”

27

5,08

FAZENDO A CRIACAO E AMPLIACAO DOS ATUAIS E
NOVOS CURSOS PROFISSIONALIZANTES

54

10,15

LIBERALIZACAO PARA A CRIACAO DE NOVAS
FACULDADES PRIVADAS

18

3,38

CRIACAO DE NOVOS CAMPUS E NOVOS CURSOS NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS

105

19,74

RESERVA DE COTAS PARA ESTUDANTES DA ESCOLA
PUBLICA, PARA A POPULAGCAO NEGRA E INDIOS NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS

41

7,71

CRIACAO DO PROUNI - PROGRAMA DE CONCESSAO
DE BOLSAS DE ESTUDOS NA UNIVERSIDADE PRIVADA
COM FINANCIAMENTO PUBLICO

120

22,56

AMPLIACAO DO FIES - FINANCIAMENTO ESTUDANTIL
COM RECURSOS DA CAIXA ECONOMICA FEDERAL E
TESOURO NACIONAL

32

6,01

08

IMPLANTACAO DE AUDIENCIAS PUBLICAS NAS
LOCALIDADES PARA DEFINIGAO DOS NOVOS
CURSOSA SEREM CRIADOS NAS INSTITUICOES
FEDERAIS DE ENSINO PUBLICO

21

3,94

Fonte: Dados da pesquisa
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RESPONDERAM SIM NAO
QUANTIDADE 385 112
% 77,46% 22,54%
ITEM | RECONHECIMENTO DE POLITICAS PUBLICAS QUAN %
O GOVERNO VEM INCENTIVANDO AO CONCLUINTE
DO CURSO MEDIO A FAZER CURSOS APOS A
CONCLUSAO PARA SE PROFISSIONALIZAR DE QUE
MANEIRA ?
1. “sei |4, s6 lembrou de nos porque a maioria tem mais de
18 e ja pode votar ”
2. “Através do ENEM, do PROUNI e de outros”
3. “Através de propagandas”
4. “O governo vem abrindo portas para o estudante
ingressar em alguma universidade e se capacitar
profissionalmente. deveria melhorar esse auxilio, mas
09 estdo no caminho certo” 23 4,32
5. “Nenhuma”
6. “O governo ndo incentiva os alunos que termina o
médio, da maneira correta”
7. “De nenhuma uma forma, pois 0 governo s6 pensa em
seu préprio bolso”
8. “através da criacdo de novas areas e campus nas
universidades”
9. “nada respondeu ”
10. “PROUNI”
11. “Com as faculdades publicas ”
12. “ENEM e faculdades publicas”

Fonte: Dados da pesquisa
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RESPONDERAM SIM

NAO

QUANTIDADE 385

112

%

77,46%

22,54%

ITEM

RECONHECIMENTO DE POLITICAS PUBLICAS

QUAN

%

09

O GOVERNO VEM INCENTIVANDO AO CONCLUINTE
DO CURSO MEDIO A FAZER CURSOS APOS A
CONCLUSAO PARA SE PROFISSIONALIZAR DE QUE
MANEIRA?

23

4,32

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

“Fazendo a prova do ENEM”

“Eu gosto da politica - essa é a exceléncia para quem
gosta de politica”

“O prefeito da minha cidade natal - Ibiara”

“PROUNI e FIES”

“Dando oportunidades para 0s pré-universitarios
fazerem prova para tentar uma vaga na universidade”
“Ndo ha influencia do governo, eu acredito que 0s
projetos precisam sair do papel.”

“Prometendo as pessoas que vai criar mais Universidade

e melhorar a estrutura dos estudos.”

“Ha grandes necessidades de ter um grande conhecimento

em certa area.”

10

OUTRAS POLITICAS PUBLICAS QUAIS:

1
2
3
4.
5
6

“Nenhum”

“Por tratar-se mais com o publico, criangas e jovens.”

“Nao reconhe¢o”

“Nada me influenciou”

“Nenhuma”

“Oferecer cursos publicos ou com taxa minima zero”.

06

1,13

11

NAO EXISTE DIVULGACAO DAS POLITICAS PUBLICAS
PARA O ALUNO QUE TERMINA O ENSINO MEDIO

85

15,98

Fonte: Dados da pesquisa
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Importante ponto a se levar em consideragdo é que grande parte do alunado faz uso e
se sente influenciado na escolha de seu futuro curso quando 52,45% apontaram as trés

principais politicas como sendo:

1. Criagdo do PROUNI - Programa de Concessdo de Bolsas de Estudos nas

universidades privadas com financiamento pablico no percentual de 22,56%.

2. Criacdo de novos campi e novos cursos nas universidades publicas com percentual
de 19,74%.

3. Fazendo a criagéo e ampliagdo dos atuais e novos cursos profissionalizante com o
percentual de 10,15%.

Mostra-se que o alunado reconheceu o que vem sendo implantado pelo PDE -
Programa de Desenvolvimento da Educagéo, sendo uma das agdes de governo criadas a partir
do segundo governo LULA (2006-2010), onde o MEC programou e colocou em prética um
ambicioso plano de criar 120 mil vagas em cursos superiores nas instituicbes de ensino
privado com financiamento publico, e ainda a expansdo da Rede Federal de Educacédo
Profissional passando das atuais 140 unidades em 2003 que estavam sob a denominagéo de
Escolas Técnicas Federais, Escolas Agro Técnicas Federais e Centros Federais de Educacédo
Tecnoldgica com unidades funcionando em todos os Estados da Federagdo, para passar a ter
354 unidades-campus ao final de 2010, distribuidas em 38 IFETs implantadas em médias e

pequenas cidades.

A criago destas cidades pdlos de Educacéao Profissional apontada no PDE tem o seu
objetivo de interiorizar o ensino técnico e tecnoldgico, além de incentivar a criagdo de cursos
de licenciatura, aperfeicoamento e a promocéo de cursos indicados ao perfil econdmico e
social daquelas comunidades e de incentivar a educagdo inclusitiva de Jovens e adultos que

estdo fora do processo educacional.

Para tanto o Governo Lula Il seguindo o seu Projeto Politico Pedagdgico criou 0s
IFET — Instituto Federal de Educagdo de Educacdo Tecnoldgica em todos os Estados
Brasileiros com estrutura de uma universidade publica composta por reitorias e varias pro-
reitorias, com conselho superior e determinando a autonomia universitaria para gerir as areas
administrativa, financeira e pedagdgica, inclusive com a possibilidade de determinar a criagdo
ou extingdo de cursos e também realizar a emissdo e registro dos seus diplomas e convalidar

outros em sua area de atuagdo, sendo uma verdadeira revolucdo neste nivel de ensino.
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3.7 Objetivos Especificos n® 3

Verificagdo se h& incentivo para aquisicdo do conhecimento necessario ao

prosseguimento de estudos no campo do saber tecnoldgico

Sendo também um dos objetivos deste trabalho saber se existe incentivo para que o
alunado ingresse no campo de conhecimento tecnoldgico, vejamos 0 que apontou com

resultado de nossa pesquisa.

TABELA 26 — Questionando se a escola que oferece uma boa estrutura, como biblioteca,
laboratdrios, teatro, banda de musica, ginsio coberto e quadras esportivas — isso influencia

continuar seus estudos?

RESPOSTAS Sim Ndo
QUANTIDADE 341 146
PERCENTUAL 70,02 29,98

ESTA ESTRUTURA TRAZ ALGUM INFLUENCIA NO FUTURO PROFISSIONAL - COMO
A ESCOLHA DO CURSO A REALIZAR

ITEM Influencia sobre o aluno QUANTIDADE %
1 Sim, influencia muito 79 16,29
2 Sim, influencia médio 83 17,11
3 Sim, influencia pouco 111 22,88
4 Nao, em nada influéncia 212 43,72

Fonte: Dados da pesquisa

Obtivemos o percentual de 70,02 %, o qual o alunado aponta a existéncia que uma
boa estrutura escolar, incentiva a continuagdo dos estudos, porém em contrapartida e até
contraditoriamente indica que esta boa estrutura fisica da escola em nada influencia ou

influencia muito pouco para escolha do curso profissional a realizar.

Assim, tentando entender qual influéncia é exercida sobre o alunado para escolha de
seu futuro profissional com a definigdo do curso a realizar, onde passamos entdo ao
questionamento se os professores exercem tal funcdo, e assim obtivemos as respostas

constantes da tabela a seguir.
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TABELA 27 — Influéncia dos professores e escolas na escolha do curso desejado

INFLUENCIA DOS PROFESSORES SOBRE OS ALUNOS NA ESCOLHA DOS CURSOS

QUE DESEJA REALIZAR

ITEM INFLUENCIA SOBRE O ALUNO QUANTIDADE %
1 N&o, nenhuma 284 62,01
2 Sim, pouca influéncia 91 19.87
3 Sim, media influéncia 54 11,79
4 Sim, muita influéncia 29 6,33
5 Nao informaram 34 X

CONSIDERANDO A CONDICAO EM QUE A ESCOLA E PROFESSORES NOS ENSINOS
FUNDAMENTAL E MEDIO TENHAM INFLUENCIADO POSITIVAMENTE AOS ALUNOS
NA REALIZACAO DA ESCOLHA DO CURSO DESEJADO

ITEM INFLUENCIA SOBRE O ALUNO QUAN %
NENHUMA INFLUENCIA, TIPO:
1. “ndo influenciaram em nada”.
2. “ninguém me influencia, sigo minha consciéncia”.
3. “pois a cada dia eu vejo o mundo de formas diferente e a
1 vontade de uma vida diversificada” 251 51,86
4. *“escolha propria”
5. *“decidi fazer o curso por pesquisa prépria”
6. “Tenho opinido propria”.
7. “Porque tenho opinido prépria”
POUCA INFLUENCIA, TIPO:
1. “transmitindo informacGes basicas e importantes™
2. “amaior influéncia mesmo sdo dos meus pais”
3. “incentivando”
4. *“aulas
5. “ao abrir a minha mente ate eu chegar ao ponto e tomar
esta decisdo de fazer direito”
6. ”eles perguntam pouco”
7. “durante aulas, tipos de assunto escolar”
8. “conversando, incentivacdo”
9. “matematica”
10. “com poucas aulas de informética”
2 11. *dando exemplos de pessoas bem sucedidas” 106 2191
12. “meus professores nem sempre me dizem as qualidades de ’
um determinado curso, entdo foi em busca do que + me
identifico”
13. “no baixo desenvolvimento do ensino publico”
14. *nunca desistir dos seus sonhos”
15. “sempre falam em que curso ingressar, mas sem muito
envolvimento”
16. mostrando as primeiras nogdes
17. “Administracdo”
18. “Pois sempre tive dificuldade”
19. “Uma éarea excelente”
20. “Oficiais (formacdo militar) indiretamente.

Fonte: Dados da pesquisa
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CONSIDERANDO A CONDICAO EM QUE A ESCOLA E PROFESSORES NOS
ENSINOS FUNDAMENTAL E MEDIO TENHAM INFLUENCIADO POSITIVAMENTE
AOS ALUNOS NA REALIZACAO DA ESCOLHA DO CURSO DESEJADO

ITEM INFLUENCIA SOBRE O ALUNO QUAN %

MEDIA INFLUENCIA. TIPO:

1. *“através de trabalhos e conversas sobre o assunto

2. “trabalhos sobre o0 que envolvia o assunto”

3. “dicas através de conversas fora do horério de aula”

4. “muito dialogo fora do horario de aula e muitos exemplos

de historias parecidas com a minha.”

“falando que temos que fazer o que gostamos

independente da opinido social”

6. “instructes”

7. “gue devemos sempre estudar”

8. “nas aulas que davam”

9. *“incentivo aos estudos”

10. “devido as aulas de biologia”

11. “cobrando nos estudos”

12. “nos estudos sobre o corpo humano”

13. “pensei em fazer biologia por causa do meu professor do
32 ano”

14. “*conselhos”

15. “em rotinas administrativas, por sempre esta a frente de
problemas e resolugdes, sendo representante de sala e ate
membro do conselho escolar.”

16. “porque sempre tive bons professores ”

3 17. “aprendi a gostar de certa matéria devido aos bons 87 17,97
ensinamentos”

18. “mostrando-me como o mercado de trabalho estar”

19. “irei-me da bem por ter o dom em relagdo ao curso.”

o

20. “ensino”
21. “na qual eu escolhesse a que me interessasse e também
gostasse.”

22. “incentivo”

23. “com a realizacdo de atividades na area ”

24. “0 ensino dos professores de historia ”

25. “pouca experiéncia para o mercado”

26. *“na fundamental com bom ensino”

27. “incentivando-me”

28. “treinando os alunos”

29. “bons professores”

30. “alguns professores me influenciaram dizendo que temos
gue escolher uma profissdo para que ela se torne
prazerosa em nossa vida, exercer por amor e nao pelo que
a profissdo oferece.”

31. “a querer o melhor.”

32. *os seus conselhos™

33. “incentivar a estudar mais.”

34. “qualidade de ensino”

Fonte: Dados da pesquisa




97

continua/conclusédo

CONSIDERANDO A CONDICAO EM QUE A ESCOLA E PROFESSORES NOS ENSINOS
FUNDAMENTAL E MEDIO TENHAM INFLUENCIADO POSITIVAMENTE AOS ALUNOS
NA REALIZACAO DA ESCOLHA DO CURSO DESEJADO

ITEM INFLUENCIA SOBRE O ALUNO QUAN %

MUITA INFLUENCIA. TIPO:

1. “Motivacao”

2. “Boa para 0 meu desenvolvimento intelectual e profissional”

3. “no fundamental uma professora cantava em inglés e todos os
alunos também, por isso gosto dessa area”.

4. “Pois através deles pude conhecer a matéria e vir a me
interessar”.

5. “Incentivando-me a alcancar os objetivos da vida”

6. “Conselhos sobre 0 modo de trabalho (area de humanas)”

7. *Na maneira do ensino”

8. “Para que nos alunos, ndo sejamos empregados das empresas,
mais os donos delas.”

9. “Daresponsabilidade com o prdprio trabalho”

10. “Colocando-me sempre pra cima”.

4 11. “Dando o contetdo necessario para exercer uma profissdo 40 8,26

com competéncia”.

12. “Se dedique que vocé chega 1a”

13. “Pegando no pé”

14. “Nao desista, 0 mundo precisa de bons profissionais”.

15. “Conselhos™.

16. “A facilidade que nos alunos tinhamos em aprender”

17. “A ndo desistir dos estudos”

18. “Sempre incentivando a estudar”

19. “Aconselhando-me a seguir nestas areas”

20. “Ajudar a ter um mundo mais saudavel”

21. “Néao passaram contetdo suficiente para um curso de maior
concorréncia”

22. “De fazer o que eu realmente gostasse.”

23. “O curso que escolhi, os professores sdo influencias”

24. “As melhores possiveis”.

Fonte: Dados da pesquisa

Assim, novamente o alunado foi taxativo quando 62,01% apontaram que ndo existe

nenhuma influéncia dos professores na escolha dos cursos profissionalizantes que desejam

realizar, e o percentual acumulado de 81,88% indica que se existir influéncia esta acéo afeta

muito pouco na escolha e definicdo do percurso profissional.



INFLUENCIA DA ESCOLA, DOS PROFESSORES E DE
AMBOS NA DEFINICAO PELO CURSO

NENHUMA | POUCA MEDIA MUITA S’\ZA\B?E
OESCOLA 212 79 83 111 12
B PROFESSOES 284 91 54 29 34
0O ESCOLA E PROFESSORES 251 106 87 40 13

GRAFICO 111.10 — Influéncia da escola e dos professores na defini¢io pelo curso.

Fonte: Dados da pesquisa
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Novamente inquirido sob a condi¢do fisica da escola e se os professores nos ensinos

fundamentais e médios tenham influenciado positivamente na realizacdo da escolha do curso

desejado, foi o alunado novamente decidido quando apontando que 51,86% para a

inexisténcia de influéncia e no acumulado 73,77% indicaram para pouca ou nenhuma

influéncia da escola e dos professores nos ensinos fundamental e médio em relagéo a escolha

do curso profissionalizante a realizar.

Pelo Grafico 111.10, verificamos que nem a estrutura escolar, nem os professores, e

nem ambos concomitantemente influenciam na escolha pelo percurso académico do alunado

em busca de sua profissionalizag&o.
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CAPITULO IV

CONCLUSAO E TRABALHOS FUTUROS
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4.1 Conclusao

Verificamos que a pesquisa realizada prendeu-se ao fato da existéncia da pequena
demanda de alunos no curso técnico de edificacbes na modalidade subseqiente e tentou
responder a preocupacdo quanto aos fatores e motivos que levam ao baixo ndmero de
elementos que chegam a concluir o curso realizando a sua certificacdo. Os objetivos desta
dissertacdo servirdo como guia para avaliar os resultados obtidos. Na primeira secéo esta a
introducdo com vista ao marco tedrico, sendo este o conjunto da razdo da pesquisa e 0
pensamento, disciplinamento e ideia dos mais renomados autores da éarea objeto desta linha
dissertativa, visando sempre o proposito de obter as respostas e solucbes aos objetivos da
pesquisa e 0 caminho a seguir e como esses objetivos foram alcangados com uma justificativa

sendo apresentada a cada um deles.

No Capitulo | encontram-se os Fundamentos Teoricos de Formacéo do Ensino Médio
com um breve relato Histérico da Educagdo Brasileira, onde se fazem os estudos sobre a
Educacdo Humanistica e Educacdo Tecnico-Profissionalizante, Os Programas Federais para
Educacédo Profissionalizante e também tratamos sobre o Mundo do Trabalho e o Técnico de
Nivel Médio na Construcdo Civil em Jodo Pessoa — PB e ainda neste Capitulo foram
apresentados as FundamentacOes Legais para os Cursos Profissionalizantes no contexto do

Plano de Desenvolvimento da Educagdo.

Os quatro objetivos desta dissertacdo foram declarados no Capitulo Il — Painel Geral
da Pesquisa e sdo usados para estruturar a avaliagdo dos resultados obtidos e com isto temos
de fato haver realizado um completo estudo sobre a Formagdo Técnica no Ensino Médio,
sendo representativo sobre as principais causas da pequena demanda de alunos no curso

profissionalizante em técnico de edificagdes modalidade subseqtiente em Jodo Pessoa/PB.

No Capitulo Il temos o resultado da pesquisa, tratamento e anélise dos dados.
Mostra a pesquisa realizada no periodo de 03 a 16 Junho de 2008, sendo aplicado 497
questionarios no Liceu Paraibano em Jodo Pessoa/PB direcionados aos alunos que estavam
cursando a 3% série do ensino médio dos trés turnos: manhé, tarde e noite, e escolhidas de
forma aleatdria, sendo o turno da manhd com 163 alunos, o turno da tarde com 168 alunos, e
também se aplicou no turno da noite com 166 estudantes, onde destes temos: 302 pessoas do

sexo feminino e 195 do sexo masculino.
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Na determinacdo da amostra que foi aplicada a férmula de Mattar e inicialmente
determinada para 415 alunos, porém durante a execucdo da pesquisa, atendendo ao critério
executivo, ocorreu que houve a necessidade de aumentar este quantitativo, tendo em vista o
niamero de alunos presentes em salas no momento de aplicacdo do questionério, assim a
amostra planejada de 415 passou a ser de 497 elementos, ocorrendo uma melhora dos dados

com a consequiente da reducdo da margem de erro prevista em 4% passando para 3,605 %.

Quanto ao cumprimento e tentativa de respostas ao objetivo geral e aos trés objetivos

especificos, temos:

1.  Relativo ao Objetivo Geral

Em referéncia ao questionamento sobre as principais causas da pequena demanda de
alunos que ingressam para a Formacgdo Técnica nos cursos profissionalizantes ao nivel do
Ensino Médio na &rea do conhecimento da construcéo civel em edificacbes na cidade de Jodo
Pessoa, obtivemos a solugdo que a escolha do alunado é realizada de forma subjetiva
conforme o resultado da pesquisa indicando: 51,38% do alunado pretendem realizar seu
desejo pessoal, 12,97% da amostra apontaram a aptiddo e 8,31% apontaram como “o
incentivo da familia”. Como corolario, o objetivo geral apresentou a inexisténcia de causa
aparente para a pequena demanda de alunos que ingressam para a Formagdo Técnica nos
cursos profissionalizantes ao nivel do Ensino Meédio na area do conhecimento da construcéo

civel, visto que a escolha tem como base razdes de ordem pessoal e incentivo familiar.
2. Relativo ao Objetivo Especifico n®1

Tentando reconhecer o que leva o estudante a escolher a sua futura profissdo fora da
area tecnologica profissionalizante, novamente verificou-se na pesquisa que a escolha do
curso € apontada como uma opgdo de ordem pessoal baseada em fatores proprios de cada
aluno, porém feita depois de decidido e escolhido o curso, passa o alunado a elaborar uma
indicagdo dos motivos que influenciam na escolha do curso, como: excelente qualidade
académica, a grande procura pelo mercado destes profissionais e a necessidade do curso
possuir a regulamentacdo legal da profissdo e também que exista reconhecimento social ao
profissional. Assim, se conclui que a baixa demanda estd vinculada ao ndo reconhecimento
pelo alunado de exceléncia académica do Curso Técnico em Edificaches, embora exista

procura no mercado de trabalho e pelo curso possuir a regulamentacéo legal.
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3.  Relativo ao Objetivo Especifico n® 2

Buscando identificar se alguma politica publica favorece o ingresso do alunado na
area tecnoldgica, a pesquisa sinalizou que 77,46% da amostra s&o influenciados por politicas
publicas na escolha do curso, porém verificamos a ndo existéncia ou o apontamento de
nenhuma politica pdblica em particular, o que seria reconhecer quais séo as razdes ou fatores
que incentivam ou apdiam o aluno do ensino médio a ingressar no curso técnico em
edificacbes, ja que o Governo Lula indicou que promoveria o incentivo a educagao

profissional:

O tratamento a ser dado a educacéo profissional, anunciado pelo Ministério
da Educacdo ao inicio do Governo Lula, seria de reconstrui-la como politica
publica e corrigir distorcGes de conceitos e de praticas decorrentes de
medidas adotadas pelo governo anterior, que de maneira explicita
dissociaram a educagdo profissional da educacdo basica, aligeiraram a
formacdo técnica em modulos dissociados e estanques, dando um cunho de
treinamento superficial a formacdo profissional e tecnoldgica de jovens e
adultos trabalhadores. (Brasil/MEC, 2005, p. 2).

O resultado da pesquisa demonstra que o Estado Brasileiro promove suas agdes e
realizagOes de suas metas de forma Global com ac¢6es de cunho geral sem especificar este ou
aquele grupo em particular. Verificou-se que o alunado se sente influenciado na escolha de

seu futuro curso, apontando as trés principais politicas como sendo:

1.  Criagdo do PROUNI — Programa de Concessdo de Bolsas de Estudos nas

universidades privadas com financiamento publico no percentual de 22,56%.

2. Criacdo de novos campis e novos cursos nas universidades publicas com
percentual de 19,74%

3. Fazendo a criacdo e ampliagdo dos atuais e novos cursos profissionalizantes

com o percentual de 10,15%.

Realmente com o alunado reconheceu o que vem sendo implantado e
desenvolvido no PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagdo, sendo estas agdbes de

governo criadas a partir do segundo governo Lula (2006-2010).
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4.  Relativo ao Objetivo Especifico n® 3

Na busca da verificagdo se ha incentivo para aquisi¢cdo do conhecimento necessario
ao prosseguimento de estudos no campo do saber tecnoldgico, obtivemos resposta o qual o
alunado apontar a existéncia que uma boa estrutura escolar incentiva a continuacdo dos
estudos, porém a boa estrutura fisica da escola em nada influencia ou influencia muito pouco

para escolha do curso profissional a realizar.

Ainda questionado sobre a influéncia dos professores na escolha dos cursos
profissionalizantes que desejam realizar, obtivemos a posicdo de 81,88% do alunado
indicando que se existir influéncia, esta agdo os afeta muito pouco na escolha e definigéo do

percurso profissional.

Novamente inquirido sob a condi¢do fisica da escola e se os professores nos ensinos
fundamentais e médios exercem influéncia positiva na realizacdo da escolha do curso
desejado, foi o alunado novamente decidido quando a maioria apontaram para a inexisténcia
de influéncia e 73,77% indicaram para pouca ou nenhuma influéncia da escola e dos
professores nos ensinos fundamental e médio em relacéo a escolha do curso profissionalizante

a realizar.

5. Corolario geral

Varios cientistas reconhecem a existéncia de problemas no ensino médio no Brasil,

dentre eles citamos Teodoro (2004, p. 9) que aponta:

“[...] Desafio que se coloca a educacdo brasileira é o de superar o dualismo
entre a escola puablica para os pobres e o colégio privado para as classes
médias e superiores, a que se segue, em geral, a universidade federal
(publica) para os jovens que frequentaram os colégios privados e a
universidade privada para aqueles que vém das escolas publicas, das redes
estaduais e municipais.

A consolidagdo da escola para todos implica que se supere rapidamente esse
perigoso dualismo que, se permanecer durante muito mais tempo na
realidade brasileira, pode destruir uma sd convivéncia entre iniciativa
privada ou comunitaria e iniciativa publica ou estatal.
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A procura dos colégios privados por parte da classe média resulta de um
compreensivel desejo de dar uma educacdo de qualidade aos seus filhos, nos
planos das aprendizagens e do acompanhamento e seguranca. A questdo que
se coloca é como alargar esse conceito de qualidade a rede publica.”

Nesse sentido, aponta ainda Teodoro (2004, p.09):

“[...] que devia (a educagdo de nivel médio) ser uma prioridade nas politicas
municipais e estaduais com a criacdo de escolas de exceléncia (ndo apenas
nas instalacGes, mas igualmente no projeto educacional e nos apoios sociais),
que sirvam de exemplo positivo e de demonstragdo de um potencial de
mudanca e transformacéo das relagdes sociais”.

Entende Teodoro (2004, p.10) que essas “escolas de exceléncia devem situar-se em
locais probleméticos, mas associados sempre a projetos com uma forte participacdo de
movimentos comunitarios, inserindo a escola em processos mais gerais de emancipacdo

social”

Tentando resolver esta emancipagéo social propaga o Governo Lula (2007-2010) que
a profissionalizacdo deve ser inserida no ensino médio e vista como uma forma de ascensao
social e aponta como uma grande questéo para a solugéo da pobreza e para mitigar a miséria
e indica como uma saida para os beneficiarios de programas sociais. Percebe-se uma visao
governamental pelo dilema entre fornecer o sustento imediato para as familias miseraveis e,
ao mesmo tempo, impedir que elas se tornem escravas da ajuda e deixem de evoluir para que

continuem recebendo a ajuda governamental.

Constata-se o conceito do “ensinar a pescar além de dar o peixe”. E, na condi¢do que
se deve “ensinar a pescar”; nada pode ser mais justo e prospero do que fornecer 0 acesso aos
beneficiarios da ajuda governamental aos cursos profissionalizantes. Concedendo aos
membros de familias carentes a possibilidade de aprender uma profissdo e ganhar o proprio
sustento atraves da profissionaliza¢do ou de um pequeno negécio rentavel. O que com certeza
promoveria a reducdo da miséria e a0 mesmo tempo elevaria a condicéo social dessas familias

e de seus membros

Estamos assim, concluindo a presente pesquisa indicando a condi¢do encontrada em
que o aluno ja concluinte do ensino médio ndo se sente atraido em realizar curso

profissionalizante de Nivel Médio Subsequente, preferindo ingressar em cursos de graduacéo
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ou de Tecnologia por desejo de realizacdo pessoal e estimulo familiar, sem quaisquer ou

quase nenhuma participagdo dos professores e da escola.

Tal situacdo, atualmente, parece j& ser reconhecida como um problema educacional
brasileiro e em estudo pelas maiores autoridades governamentais como os Ministro Hadad, da
Educacdo, Ministro Mangabeira Unger da pasta de Assuntos Estratégicos, pelo Sr. Carlos
Artexes, Coordenador-geral do Ensino Médio do MEC dentre outros, que compde a comissdo
interministerial formada para reestruturar o ensino médio e que apresentou em 16.12.2008
como resposta ao problema um corolério com varios pontos a serem cumpridos e amplamente
divulgados, até por e.mail enviado pelo SINFET/PB aos professores e diretores da Rede
Federal de Educagéo Profissional sob o titulo “MEC quer ensino médio integrado com a
educagdo profissional” redigido pela Agéncia Brasil em 17/12/2008 mostrando que o
Ministério da Educagdo (MEC) quer uma mudanca profunda nas diretrizes curriculares do
ensino médio e a integracdo dessa etapa com a educacéo profissional e assim elenca os pontos

abaixo:

1. Segundo Artexes (2008, p. 01), no exercicio da Coordenacdo Geral do Ensino
Médio do MEC, assevera que a ideia quanto a profissionalizacéo é fortalecer a integracéo
entre 0 MEC e 0s governos estaduais que sdo 0s responsaveis por oferecer essa etapa de
ensino para criar o que chamou de “ensino médio nacional”. A etapa é considerada a mais
fragil de todo o sistema de ensino. Hoje, mais de 50% dos jovens de 15 a 17 anos ndo estéo
matriculados nessa etapa de ensino. O principal problema apontado por especialistas € que o

ensino médio ndo atende as necessidades do jovem brasileiro.

E também Unger (2008, p. 01), no cargo de Ministro de Assuntos Estratégicos
Brasileiro, que compde a Comissdo do Governo Federal para apontar solugdo aos Problemas
da Educacdo Brasileira, afirmou que a iniciativa ¢ uma medida de capacitacdo do “povo do

nosso pais que fervilha de energia humana frustrada e dispersa”.

“Vamos usar esse projeto como alavanca para mudar a maneira de ensinar e
de aprender no Brasil. Substituir o ensino orientado para a decoreba por um
ensino analitico, capacitador. Serd um ensino que substitui o foco na
informacdo enciclopédica pelo uso seletivo da informacdo aprofundada
como instrumento de capacitacdo”. (Unger, 2008, p. 01).
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2. O processo de mudanca do formato do ensino médio, segundo o MEC, comegara
pelos Centros Federais de Educagdo Profissional e Tecnologica (CEFETS), que hoje ja
adotam o modelo integrado, visto que a Rede Federal de Educacdo Profissional estd sendo
expandida e a previsdo é inaugurar 150 escolas novas até 2010. Indicou o ministro
Mangabeira Unger: “NGs vamos ter que aprender a organizar essa colaboragdo com o0s
estados, porque a maioria das escolas médias é responsabilidade dos estados, eles € que tem a
responsabilidade. Vamos engajar os estados na transformacéo das escolas j& existentes”. O
Ministro ndo acredita que esse direcionamento interfira na autonomia dos estados para definir

as politicas estaduais de educacao.

3. Apontou ainda o Ministro Unger (2008, p. 02) que entende tal condi¢éo

“Ndo é uma imposicdo de cima para baixo. O governo federal tem
legitimidade para atuar nas escolas técnicas. Eu tenho a convicgdo de que a
ampliagdo dos CEFETS vai exercer um imenso efeito demonstrativo, eles
vao atrair os melhores professores, os melhores alunos. Entdo, aos estados
que se interessarem poderdo propor uma colaboracdo na transformacdo do
ensino médio”.

4. Outra determinagdo daquele Grupo de Trabalho é a obrigatoriedade do ensino
medio. Hoje, o ensino é obrigatdrio dos 7 aos 14 anos, faixa etaria que compreende o ensino
fundamental. Mas o MEC quer ampliar essa cobertura, por meio da Proposta de Emenda a

Constitui¢do (PEC), para alunos de 4 a 17 anos.

5. Argumenta Artexes (2008, p. 03) que:

“Os nlmeros mostram que nos proximos dez anos o Brasil viverda um
momento Unico de bonus demogréafico. A populacdo entre 0 e 17 anos caira
entre 7 e 8 milhdes em dez anos. Por isso é absolutamente possivel que em
um prazo inferir a esse, de cinco ou seis anos, n6s possamos tornar essa
regra universal”.

O documento elaborado pelo Grupo de Trabalho e distribuido aos professores da
Rede Federal em Dezembro de 2008 apontando respostas aos Problemas da Educagéo
Brasileira, foi apresentado ao presidente Luiz Inacio Lula da Silva neste inicio de 2009, e
segundo o Ministro Haddad, consta que o principal problema € que o ensino médio ndo atende

as necessidades do jovem brasileiro.
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4.2 Melhorias da Pesquisa Realizada

A presente pesquisa teve como foco a relagéo escola-professor e suas influéncias na
escolha do futuro profissional do alunado, assim entendemos que existem outras duas areas na
qual esta pesquisa pode ser melhorada. Este novo direcionamento seria quanto ao foco de
acédo e redefinicdo da amostra, veja-se que a presente pesquisa tenta entender as razdes as
quais leva o aluno a decidir sobre o seu percurso profissional, E se inquirirmos sobre a agdo
dos professores e das instituicdes educacionais e as razes que levaram a decidir por um
determinado curso, assim talvez a modificagdo do foco saindo da relagdo escola-professor e
passando este foco para o domicilio-familia do alunado e indo a questionar se tal relacdo
promove incentivo ao ingresso no campo do conhecimento das &reas tecnoldgicas e correlatas
que trabalham com contetdos da matematica e da fisica. Talvez a nova pesquisa demonstrasse
que as familias participam mais efetivamente da definicdo e escolha, e também poderia

realizar a execucdo de consultas comparativas entre as familias do alunado.

A inclusdo da vida pessoal, do cotidiano e da convivéncia (as visOes, fantasias e
decisbes sobre o proprio corpo e saude, base para um desenvolvimento autbnomo) no
exercicio da cidadania poderia ser motivo de estudos para se entender a ocorréncia da relacéo
que o jovem possa fazer a escolha de sua profissdo fora do campo do conhecimento técnico e
as aprendizagens da escola com as preocupagdes comuns na vida de todo jovem: aparéncia,
sexualidade e reproducédo, consumo de drogas, habitos de alimentacdo, limite e capacidade
fisica, repouso, atividade, lazer e suas determinantes, com efeito, a escolha de seu percurso
apds a conclusdo do ensino médio demonstrou ser realizada como uma questdo de ordem

pessoal em que se objetiva a realizagdo de desejo ou aptiddo para tal curso ou profissao.

Talvez a verificagdo da metodologia do processo ensino-aprendizagem para 0S
estudos de ciéncias e da matematica no nivel fundamental e de matematica, quimica e fisica
no ensino medio, onde a pesquisa mostrou um baixo resultado, indica ou mostra que o
processo de aprendizagem devesse ser mudado ou melhorado afim de em um novo contexto
da escola-objeto, onde se realiza a relacdo ensino/aprendizagem, poderia promover a
facilidade entre a distin¢&o do fato e a interpretagdo do contetdo curricular ou a identificagdo
de falhas da observacdo cotidiana. Talvez ainda, a realizacéo de questdes sobre a reprodugéo
em sala de aula de situagGes na qual o emprego da ciéncia dependa da participacéo e interacdo

entre o professor e o aluno. Talvez se existisse aulas praticas com equipamentos e materiais
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de laboratdrio sem a abstracdo do mundo, trazendo experiéncia imediata do ensino tedrico-

prético a qual aparecesse ao final deste processo a consciéncia na escolha profissional futura.

E sabido que o processo ensino-aprendizagem em disciplinas matematica e fisica se
mostra como causa e efeito de baixo desempenho escolar que impede um elevado nimero de
alunos serem inseridos nas areas das ciéncias exatas e da natureza, talvez por esta razdo exista
a indicacdo da escolha de outros cursos onde as aplicagdes dos conteidos e ensinamentos
obtiveram melhor aproveitamento como as disciplinas de historia, portugués e biologia que
apontam e indicam o campo de conhecimento que exige um bom desempenho para as reas

das Ciéncias Juridicas, das Ciéncias da Saude e as Ciéncias Sociais Aplicadas.

Desta forma, este problema deve ser investigado com intuito de tentar entender sob o
contexto da realizagdo da escolha do campo profissional e perspectiva da real possibilidade de
geracdo de renda onde se mostra necessario a toda a populacdo sendo a profissionalizagéo
fator bastante importante na vida de qualquer cidaddo, ndo s6 para os trabalhadores de pouca
ou pequena qualificacdo, mas também para os de elevada e com a melhor especializacéo.

Todos necessitam gerar renda para o custeio de sua sobrevivéncia e de sua familia.

Nessa visdo, buscar entender se ja ndo se esti no tempo de se excluir a atual pratica
livresca e alienada do ensino voltado a preparacdo Unica e exclusiva para aprovacdo em
concursos vestibulares por intermédio de disciplinas estanques que j& ndo d&o conta de extrair

da vida prética a dimens&o intelectual e critica do pensamento.

Assim a pesquisa poderia ser melhorada com uma enquéte de questdes sobre o que
realmente promove a decisdo da definicdo da escolha profissional, e nesse contexto se a
formacdo atual é incentivador de novos conhecimentos em campo técnico, conduzindo
questionamentos a compreensdo do percurso profissional na area das tecnologias como um
todo, entendendo o mundo em que elas estdo inseridas, a organizagdo na qual elas estdo
estruturadas e o trabalhador que ird desempenha-las, entendé-las e aplica-las em realidade

bem diferente e adversa.

Desta forma, a estratégia e questionamentos poderiam ser escolhidos de acordo com
outra metodologia, visto que a estratégia adotada nesta pesquisa foi de realizar
questionamentos ao aluno. Outra estratégia interessante seria realizar a enquéte junto as
familias com a conseqiente entrada no domicilio da preocupacédo sobre a escolha do percurso
profissional a ser seguido e realizar a comparagéo com os dados apontados nesta pesquisa que

foram fornecidos pelo alunado.
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Neste sentido, serd necessario estudar como pesquisas por amostragem quantitativa e

por similaridade poderiam ser realizadas sobre estudos sociais comparados.

4.3 Potenciais Trabalhos Futuros

VVemos a possibilidade para a realizagdo de potenciais trabalhos futuros a partir dos
estudos elaborados. Neste sentido, os trabalhos futuros podem ser divididos em dois grupos,
aqueles que se referem a presente pesquisa e aqueles que se referem & extensdo desta pesquisa

com uma revisdo dos objetivos e resultados desta Dissertacéao.

Os dois tipos de trabalhos futuros mencionados nesta se¢éo, servem para que outros
pesquisadores obtenham interesse em estudar a pequena demanda no ensino medio
profissional da modalidade subseqiente e realize, apds este primeiro estudo sob o foco da
relacdo professor/escola, nova tentativa de entender as razGes ou suas influéncias para a

escolha pelo alunado do curso profissionalizante a ser seguido.

Outros trabalhos podem ser realizados objetivando uma melhor cobertura sobre 0s
questionamentos inicialmente oferecidos e também a elaboracdo sobre outras indagacdes e
areas de conhecimento nas quais devem levar a uma melhoria nos objetivos desenvolvidos e

requeridos pela atual pesquisa.

O segundo trabalho poderia tratar em estudos da psicologia educacional e escolha
vocacional na tentativa de entender sobre as diversas afirmagdes que resultante da pesquisa
em que o alunado escolhe o seu futuro profissional sob a ética do “desejo de realizacdo
pessoal”, sendo bastante subjetiva poder-se-ia estender a abrangéncia da pesquisa executada, e
assim poderiam enriquecer a funcionalidade descrita acima abrangendo as relagGes

familia/aluno e familia /escola.

Sendo um estudo comparativo quanto a escolha do alunado pelo ensino médio
integrado com a profissionalizagdo ou ensino profissionalizante subseqiiente no nivel médio e
a sua consequente definicdo profissional. A respeito desta integracdo curricular que ja se
encontra proposta no Decreto n°® 5.154/2004, regulamentada pelo Parecer CNE/CEB n°
39/2004 como forma de articulagdo entre a Educacdo Baésica e a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, a Constituicdo e a legislacdo educacional vigente enfatizam a

cidadania, o trabalho e o mundo do trabalho.
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Dentro dessa mesma Otica, embasada nos estudiosos e pesquisadores da educacdo
“Integral”, a proposta curricular para o Ensino Integrado contemplara uma metodologia
formadora, fundada na “pedagogia do trabalho”, identificada como a possibilidade de
conduzir o alunado a compreender que mais do que dominar contetidos, devera aprender a se
relacionar com o conhecimento de forma ativa, construtiva e criadora, balizados pelos eixos
curriculares trabalho, ciéncia e cultura, bem como por um percurso metodolégico que abarque

a problematizacdo, a teorizacdo, a formulagéo de hipéteses e a intervencdo na realidade.

A pesquisa aqui proposta poderia iniciar questionamentos sobre qual seria a
metodologia ideal para o Ensino Integrado, que tem em sua forma a possibilidade para uma

analise de um fato, de uma abordagem ou de uma situacéo sob diferentes Oticas disciplinares.

O estudo sobre integracdo do curriculo académico do ensino médio e das disciplinas
da profissionalizacdo indicaria a concep¢do do educando como O sujeito capaz de se
relacionar com o conhecimento de forma ativa, construtiva e criadora, metodologicamente
estudando os procedimentos e atividades que permitam ao aluno reconstruir ou “reinventar” o
conhecimento didaticamente transposto para a sala de aula, entre eles a experimentagéo, a

execucdo de projetos, o protagonismo em situagdes sociais.

A andlise metodoldgica deverd possibilitar ao educando o dominio das diferentes
linguagens, desenvolvimento do raciocinio logico e da capacidade de usar conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e socio-historico para compreender e intervir na vida social e
produtiva de forma ativa e criativa e assim ter a consciéncia de escolha profissional dentro e

em foco com as suas habilidades e conceitos.
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Modelo do questionério aplicado:

QUESTIONARIO
LOCAL A SER APLICADO: LYCEU PARAIBANO

ALUNO DA 32 SERIE DO TURNO: ( )MANHA ( ) TARDE ( )NOITE

NOME: SEXO: M ( ) F( )- IDADE:

1. QUAL O N°. DE PESSOAS QUE RESIDE COM VOCE EM SUA CASA =

2. VOCE TRABALHA FORA DE CASA? ( )NAO ( )SIM- FAGO HORAS SEMANAIS

3. QUEM E O PRINCIPAL PROVEDOR DE SUA FAMILIA:
( )VOCE ( )SEUSPAIS ( )SEUS AVOS ( )SEUS IRMAO ( ) SEUS TIOS ( ) OUTROS

4. QUAL A RENDA MENSAL DE SUA FAMILIA?

( )ATE R$ 415,00 - 1 SALARIO MINIMO () DE R$ 416 A 830 - 1 A 2 SALARIOS MINIMOS

( )DE R$ 831 A 1245 - 2 A 3 SALARIOS MIN. ( ) DE R$ 1246 A 1660 — 3 A 4 SALARIOS MIN.

( ) DE R$ 1661 A 2075 - 4 A 5 SALARIOS MIN. ( ) DE R$ 2076 A 2490 - 5 A 6 SALARIOS MIN.

( )DE R$ 2491 A 2915 - 6 A 7 SALARIOS MIN. ( ) DE R$ 2916 A 3.320 - 7 A 8 SALARIOS MIN.

( )DE R$ 3320 A 4150 - 8 A 10 SALARIOS MIN. ( )DE R$ 4151 A 4980 - 10 A 12 SALARIOS MIN
( )DE R$ 4981 A 6225 - 12 A 15 SALARIOS MIN.( )DE R$ 6226 A 8.300 - 15 A 20 SAL. MiNIMOS.
( ) SUPERIOR A R$ 8300 - A 20 SALARIOS MINIMOS

5. VOCE CONTRIBUI FINANCEIRAMENTE PARA COMPOR A RENDA FAMILIAR:
( )SIM -COMRS$ ( )NAO

6. O IMOVEL RESIDENCIAL E: ( ) PROPRIO ( )ALUGADO ( )CEDIDO ( )OUTROS

7. QUAL O GRAU DE INSTRUCAO DO PRINCIPAL PROVEDOR DE SUA FAMILIA?

() SEM INSTRUCAO ESCOLAR - ANALFABETO () COM INSTRUCAO ESCOLAR
( YATE1ANO ( )DE1ATE2 ANOS( )DE 3ATE4ANOS( )DE5ATE7ANOS
() FUNDAMENTAL COMPLETO () MEDIO INCOMPLETO ( ) MEDIO COMPLETO

() SUPERIOR INCOMPLETO ( ) SUPERIOR COMPLETO ( )POS-GRADUADO

8. VOCE PERCORREU QUANTOS ANOS NA ESCOLA PARA CHEGAR AO 3° ANO DO ENSINO MEDIO:

9. VOCE JA FOI REPROVADO, DESISTIU OU REPETIU ALGUMA SERIE: ( ) NAO ( ) SIM
QUAL(IS): ( )FUND-1:SERIE ( )FUND- 22SERIE ( ) FUND- 3*SERIE
() FUND-2:SERIE () FUND - 55SERIE () FUND- 6°SERIE () FUND- 72SERIE
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() FUND- 8:SERIE ( ) MEDIO - 13SERIE ( ) MEDIO - 2aSERIE ( ) MEDIO - 32SERIE

10. NA AVALIAGAO DE SEU DESEMPENHO ESCOLAR, COMO VOCE SE POSICIONA, DANDO UMA NOTA AO SEU
APRENDIZADO NAS DISCIPLINAS ABAIXO - [INDIQUE DE ZERO A DEZ, SENDO ZERO A PIOR CONDIGAO - A
QUE VOCE TEM MAIOR GRAU DE DIFICULDADE NO APRENDIZADO - E DEZ, A QUE VOCE POSSUI MELHOR
DESEMPENHO NO APRENDIZADO :

( ) PORTUGUES ( ) LINGUA ESTRANGEIRA ( )MATEMATICA () QUIMICA
( ) FiSICA ( ) CIENCIAS DA COMPUTACAO ( )BIOLOGIA (  )HISTORIA
( ) GEOGRAFIA ( ) EDUCACAO ARTISTICA ( ) DESENHO ( ) EDUCACAO FiSICA

11. APOS A CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO, VOCE PRETENDE:

() PARAR OS ESTUDOS E INGRESSAR NO MERCADO DE TRABALHO

() FAZER UM ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE PARA DEPOIS ARRANJAR UM TRABALHO

() EXCLUSIVAMENTE CONTINUAR MEUS ESTUDOS

() CONTINUAR MEUS ESTUDOS EM HORARIO DIVERSO E ARRANJAR UM EMPREGO/TRABALHO
(-

12. SE VOCE VAI CONTINUAR SEUS ESTUDOS, QUAL O CURSO DESEJA REALIZAR:
() FAZER CURSO DE NiVEL MEDIO TECNICO PROFISSIONALIZANTE SUBSEQUENTE (COM 2 ANOS DE
ESTUDOS)
() FAZER UM CURSO DE NIVEL MEDIO EM LICENCIATURA (DE 2 ANOS DE ESTUDOS)
( ) FAZER UM CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA DE NiVEL SUPERIOR ( DE 3 A 4 ANOS DE ESTUDOS)
() FAZER UM CURSO SUPERIOR EM TECNOLOGIA PROFISSIONALIZANTE (COM 3 ANOS DE ESTUDOS)
() FAZER UM CURSO SUPERIOR DE GRADUAGAO PLENA (DE 4 A 5 ANOS DE ESTUDOS)
() FAZER UM CURSO QUE NAO EXIGE A CONCLUSAO DE NIVEL MEDIO.

13 SE VOCE PRETENDE INGRESSAR NO CAMPO DO CONHECIMENTO TECNICO E TECNOLOGICO, MARQUE UM l

AO LADO DA AREA QUE PRETENDE FAZER( PERGUNTE AO PESQUISADOR OS CURSOS POR AREA):

MARQUE | AREA MARQUE AREA
AGROPECUARIA ARTES
COMERCIO COMUNICACAO
CONSTRUCAOQ CIVIL DESIGN
GEOMATICA GESTAO
IMAGEM PESSOAL INDUSTRIA
INFORMATICA LAZER E DESENVOLVIMENTO SOCIAL
MEIO AMBIENTE MINERACAO
QUIMICA RECURSOS PESQUEIROS
SAUDE TELECOMUNICACOES
TRANSPORTES TURISMO E HOSPITALIDADE

14 SE VOCE PRETENDE FAZER UM CURSO DE LICENCIATURA, EM QUAL DISCIPLINA PRETENDE SE LICENCIAR:

( )POLIVALENCIA ( )PORTUGUES ( ) LINGUA ESTRANGEIRA ( )MATEMATICA
( )QUIMICA ( ) FISICA (  )BIOLOGIA ( )HISTORIA( ) GEOGRAFIA
() EDUCACAO ARTISTICA ( ) EDUCACAO FISICA ( )OUTROS - QUAL:

15 SE VOCE PRETENDE FAZER UMA GRADUAGAO, EM QUAL CURSO VOCE PRETENDE SE FORMAR:

MARQUE CURSO MARQUE CURSO
ADMINISTRACAO AGRONOMIA
ARQUITETURA/URBANISMO ARTES E MUSICA
ARQUIVISMO BIBLIOTECONOMIA
CIENCIAS DA COMPUTACAO CONTABILIDADE
COMUNICACAO SOCIAL DIREITO
ECONOMIA ENFERMAGEM
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ENG DE ALIMENTOS ENG AGRICOLA
ENG CIVIL ENG. ELETRICA
ENG. MECANICA ENG. MATERIAS
ENG DE PRODUCAO FILOSOFIA
FISIOTERAPIA FONODIOLOGIA
GEOGRAFIA/BACHARELADO GEOLOGIA
HISTORIA/ BACHARELADO LETRAS
MEDICINA MEDICINA VETERINARIA
ODONTOLOGIA OFICIAIS (FORMACAQO MILITAR)
PEDAGOGIA PSICOLOGIA
SERVICO SOCIAL ZOOTECNIA

OUTRO(S)

16. O QUE MOTIVOU VOCE A ESCOLHER ESTE CURSO:

(
(
(

(
(
(
(
(
(
(
(

) MINHA FAMILIA — MEUS PAIS, COMPANHEIRO(A), IRMAOS, AVOS OU TIOS.

) ESTE CURSO TEM BAIXA CONCORRENCIA PARA ENTRAR NA FACULDADE

) BOA REMUNERAGAO QUE TEREI APOS A FORMATURA

) EXCELENTE PRESTIGIO SOCIAL QUE CURSO PROPORCIONA AOS SEUS PROFISSIONAIS

) POR MOTIVO RELIGIOSO

) APTIDAO (DESDE CRIANGA SEMPRE TIVE JEITO PARA ESTE CURSO)

) DESEJO DE MINHA REALIZAGAO PESSOAL

) FACILIDADE DE APROVAGAO EM CONCURSO PARA INGRESSAR EM CARGOS PUBLICOS

) PELA FACILIDADE DE INGRESSO NO MERCADO DE TRABALHO

) A FACULDADE OFERECE BENEFICIOS IMEDIATOS A QUEM FAZ O CURSO COMO BOLSA ESTAGIO.
) A NECESSIDADE DE TRABALHAR FAZ COM QUE ESCOLHA SEJA EM HORARIO DIVERSO AO MEU

HORARIO DE TRABALHO.

17. VOCE CONSIDERA QUE A ESCOLA E OS PROFESSORES EM QUE VOCE TEVE OS ENSINOS FUNDAMENTAL E
MEDIO INFLUENCIARAM VOCE POSITIVAMENTE NA ESCOLHA DO CURSO QUE DESEJA REALIZAR:

(

DE QUE TIPO:

) NENHUMA INFLUENCIA () POUCA INFLUENCIA () MEDIA INFLUENCIA () MUITA INFLUENCIA

18. INFORME SE NA ESCOLA QUE VOCE CURSOU O ENSINO FUNDAMENTAL EXISTIA ESTRUTURA FiSICA PARA
ESTUDOS - COMO:

19.

BIBLIOTECA- ( )NAO ( )SIM - EM CASO AFIRMATIVO SUA FUNCIONABILIDADE

ERA: ( )EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )EXISTIA MAS NAO FUNCIONAVA.
LABORATORIO - INFORMATICA - ( ) NAO ( ) SIM EM CASO AFIRMATIVO SUA FUNCIONABILIDADE ERA:
( )EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )EXISTIA MAS NAO FUNCIONAVA.

CORAL E BANDA MUSICAL - ( )NAO ( )SIM EM CASO AFIRMATIVO SUA FUNCIONABILIDADE ERA:  (
) EXCELENTE ( )BOA ( )REGULAR( )RUIM ( )EXISTIA MAS NAO FUNCIONAVA
AUDITORIO E TEATRO- ( )NAO ( )SIM EM CASO AFIRMATIVO SUA FUNCIONABILIDADE ERA: ( )
EXCELENTE ( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )EXISTIA MAS NAO FUNCIONAVA

AREAS ESPORTIVAS ( )NAO ( )SIM  EM CASO AFIRMATIVO SUA FUNCIONABILIDADE ERA: (

) EXCELENTE ( )BOA ( )REGULAR( )RUIM ( )EXISTIA MAS NAO FUNCIONAVA.

EM SUA ATUAL ESCOLA VERIFICA-SE QUE OFERECE UMA BOA ESTRUTURA, COMO BIBLIOTECA,

LABORATORIOS, TEATRO, BANDA DE MUSICA, GINASIO COBERTO E QUADRAS ESPORTIVAS — ISSO INFLUENCIA
VOCE A CONTINUAR SEUS ESTUDOS: () NAO ( ) SIM

20 . ASSIM, INFORME SE A ESTRUTURA DA SUA ATUAL ESCOLA TRAZ ALGUMA INFLUENCIA SEU FUTURO
PROFISSIONAL- COMO A ESCOLHA DO CURSO A FAZER NOS PROXIMOS ANOS: ( ) SIM, INFLUENCIA MUITO
( )SIM, INFLUENCIA MEDIO () SIM, INFLUENCIA POUCO (  )NAO, EM NADA INFLUENCIA.
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SO DEVE RESPONDER ESTA PARTE OS ALUNOS QUE VAO CONTINUAR OS ESTUDOS

1. INFORME SE EXISTE INFLUENCIA DOS SEUS PROFESSORES NA ESCOLHA DO CURSO QUE DESEJA
REALIZAR:
( )NAO, NENHUMA () SIM, POUCA INFLUENCIA () SIM, MEDIA INFLUENCIA ( ) SIM, MUITA INFLUENCIA
a. QUANTO A ASSIDUIDADE DOS SEUS PROFESSORES, A PRESENGCA DELES EM SALA ERA:
( )EXCELENTE ( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )PESSIMA
b. QUANTO AOS SEUS PROFESSORES, ELES POSSUEM NIVEL INTELECTUAL E DEMONSTRAM
TER SEGURANCA PARA TRANSMITIR CONHECIMENTO CURRICULAR:
( )EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )PESSIMA
c. QUANTO AO CUMPRIMENTO DO CONTEUDO CURRICULAR, ELES APLICARAM DE FORMA
SATISFATORIA TODO O PROGRAMA INDICADO
( )EXCELENTE ( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )PESSIMA
d. QUANTO AO RESULTADO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM, VOCE CONSIDERA QUE SEU
APRENDIZADO EM:

e PORTUGUES FOI: ( )EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( ) QUASE NAO TIVE AULA.
e MATEMATICA FOI: ( ) EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )QUASE NAO TIVE AULA.
e FISICAFOI: ( )EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )QUASE NAO TIVE AULA.

e QUIMICAFOI: ( )EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )QUASE NAO TIVE AULA.

e BIOLOGIAFOI: ( )EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )QUASE NAO TIVE AULA.

e HISTORIA FOI: ( )EXCELENTE ( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )QUASE NAO TIVE AULA.

e GEOGRAFIA FOI: ( )EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )QUASE NAO TIVE AULA.
e INGLESFOI: ( )EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )QUASE NAO TIVE AULA.

e EDUC. FISICA FOI: ( ) EXCELENTE( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )QUASE NAO TIVE AULA.
e INFORMATICA FOI: ( ) EXCELENTE ( )BOA( )REGULAR( )RUIM ( )QUASE NAO TIVE AULA.

2. VOCE RECONHECE ALGUM FATOR OU RAZAO QUE TENHA INFLUENCIADO NA SUA DECISAO DE CONTINUAR
SEUS ESTUDOS:

( ) NAO

( ) SIM, O MOTIVO QUE INFLUENCIOU FOI O CURSO OFERECER:
() EXCELENTE QUALIDADE ACADEMICA () GRANDE PROCURA PELO MERCADO ( ) TEM POUCA EVASAO
ESCOLAR ( ) SER GRATUITO ( ) TER CUSTO FINANCEIRO COMPATIVEL ( ) FACILIDADE NO

FINANCIAMENTO () SER LECIONADO PROXIMO A RESIDENCIA DO ESTUDANTE () SER OFERTADO COMO
ENSINO A DISTANCIA (INTERNET) ( ) POSSUIR NORMAS FLEXIVEIS PARA SEU FUNCIONAMENTO ( ) PERMITE AO
ESTUDANTE FAZER O CURSO POR PARTE E A FRAGMENTACAO DO CURSO OBJETIVA AO ESTUDANTE OBTER
CERTIFICADOS EM ETAPAS E ASSIM PRATICAR CONCOMITANTE O EXERCICIO PROFISSIONAL ( ) TER O CURSO
RECONHECIMENTO DO PUBLICO E DO PODER ESTATAL ( ) TER FACILIDADE E DESBUROCRATIZACAO PARA
MATRICULA ( ) SER A SAIDA INTERMEDIARIA PARA O ESTUDANTE QUE PRECISA INGRESSAR PRECOCEMENTE
NO MERCADO DE TRABALHO () POSSUIR CONVENIO COM GOVERNO E A INSTITUICAO QUE VAI REALIZAR O
CURSO DE MODO MAIS FLEXIVEL PARA A SUA FUNCIONABILIDADE E ACESSO.

( ) OUTROS - RELACIONE QUAIS:

3. VOCE RECONHECE ALGUMA POLITICA PUBLICA QUE TENHA INFLUENCIADO NA ESCOLHA DE SEU FUTURO
CURSO:
( ) EXISTE PRECONCEITO DA SOCIEDADE PARA O CURSOS PROFISSIONALIZANTES DE NIVEL MEDIO, POR
QUE SAO CONSIDERADOS —*“ O CURSO PARA OS POBRES’
( ) FAZENDO A CRIAGAO E AMPLIAGAO DOS ATUAIS E NOVAS CURSOS PROFISSIONALIZANTES
( ) LIBERALIZAGAO PARA A CRIAGAO DE NOVAS FACULDADES PRIVADAS
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( ) CRIAGAO DE NOVOS CAMPUS E NOVOS CURSOS NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS

() RESERVA DE COTAS PARA ESTUDANTES DA ESCOLA PUBLICA, PARA A POPULAGAO NEGRA E INDIOS
NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS

( ) CRIAGAO DO PROUNI — PROGRAMA DE CONCESSAO DE BOLSAS DE ESTUDOS NA UNIVERSIDADE
PRIVADA COM FINANCIAMENTO PUBLICO

() AMPLIAGAO DO FIES — FINANCIAMENTO ESTUDANTIL COM RECURSOS DA CAIXA ECONOMICA FEDERAL
E TESOURO NACIONAL

( ) IMPLANTACAO DE AUDIENCIAS PUBLICAS NAS LOCALIDADES PARA A DEFINICAO DOS NOVOS
CURSOS CRIADOS NAS INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO PUBLICO

( ) NAO EXISTE DIVULGAGAO DAS POLITICAS PARA O ALUNO QUE TERMINA O ENSINO MEDIO

( ) O GOVERNO VEM INCENTIVANDO AO CONCLUINTE DO CURSO MEDIO A FAZER CURSOS APOS A

CONCLUSAO PARA SE PROFISSIONALIZAR DE QUE MANEIRA ?

() OUTRAS POLITICAS PUBLICA: QUAIS:.




