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RESUMO

O presente trabalho teve como principal objetivo analisar e compreender os avancos e
desafios das politicas publicas de formacdo de professores da Educacdo Basica das escolas
do campo na Paraiba, nos ultimos quatro anos (2011-2014). A pesquisa se justificou,
principalmente, pelo fato de se debrucar sobre uma temética educacional que possui um
déficit historico e € extremamente desafiante para os governos, em todos os ambitos
federativos, e para as universidades, que é a formacdo de professores para as escolas do
campo em todo pais. A metodologia utilizada, para melhor compreender o objeto de estudo,
foi a pesquisa de abordagem qualitativa, fundamentada em autores como Mello (2005) e
Trivifios (1987), com seus estudos a respeito de metodologias de pesquisa. A fundamentagéo
tedrica foi feita a partir das concepcbes de autores que abordam a formacdo de professores
como um dos fatores essenciais na construgdo de uma educacdo de qualidade, entre eles:
Freire (1992; 1996; 2005), Arroyo (2005; 2007), Caldart (2004), Freitas (2011) e outros. Para
uma melhor compreensdao do objeto de estudo em busca de responder a problematica
levantada, foi feito um mapeamento das acdes das universidades publicas do estado, a UFPB
e a UFCG, além da andlise exploratoria de uma das a¢des do governo do estado, que foi o
“Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares”. Os resultados encontrados, por meio da pesquisa, apontaram que as
politicas publicas de formacédo de professores para a Educacdo Basica do Campo no estado
ainda nédo estdo consolidadas; o que existe sdo os cursos oferecidos pelas universidades
publicas, a UFCG com o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e a UFPB com 0s
cursos do Pronera. Portanto, o estudo mostrou que, apesar dos avangos serem poucos, em
relacdo a demanda e a necessidade, ainda séo as universidades publicas que mais contribuem
para a formacao de professores do campo.

Palavras-chaves: Educacdo do Campo. Formacao de professores. Politicas publicas. Escolas
do campo.



ABSTRACT

This study aimed to analyze and understand the advances and challenges of public policies for
teachers training of Basic Education to the schools of the field in Paraiba, in the last four
years (2011-2014). The research is justified primarily by the fact that it dwells on an
educational theme which has a historic deficit and is extremely challenging for the
governments (at all federal levels) and universities, this is, the training of teachers to the
schools of the field throughout the country. The methodology used to better understand the
object of study was a qualitative research, based on authors such as Mello (2005) and Trivifios
(1987) with their studies on research methodologies. The theoretical foundation was made
starting from the conceptions of authors that address teachers training as an essential factor in
building a quality education, including: Freire (1992; 1996; 2005), Arroyo (2005; 2007),
Caldart (2004) Freitas (2011) and others. For a better understanding of the object of study
searching to answer and reach the objectives outlined, it was made a mapping of the actions of
public universities in the state, UFPB and UFCG, and the exploratory analysis of one of the
state government's actions which was the Course of Specialization in Educational
Background: Interdisciplinary Pedagogical Practices. The results found, through the research,
pointed out that public policies for teachers training of basic education of the field in the state
are not consolidated; they indicates that there are courses offered by public universities,
UFCG with a Degree in Education of the Field and UFPB with Pronera courses. Therefore,
the study showed that, despite the advances are few, in relation to the demand and the need,
the public universities still are the institutions that most contribute to the training of teachers
to this specificity.

Keywords: Education of the field. Teachers training. Public policies. Schools of the field.
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INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta os resultados da pesquisa que teve como objeto de estudo
a formacdo dos professores das escolas do campo na Paraiba, analisando os avangos e
desafios com base na contribuicdo das universidades publicas (UFCG e UFPB) e das ac¢des do
governo estadual. A principio, sdo apresentadas algumas consideracdes relacionadas a
identidade da autora e sua aproximacdo com o referido objeto, bem como o enfoque da
problematica pesquisada, a saber: Quais 0s avancos e desafios das politicas publicas de
formagdo de professores para as escolas do campo na Paraiba? Posteriormente, séo
destacados os principais caminhos da pesquisa, que foram tracados dentro da abordagem
metodoldgica de natureza qualitativa e aparece principiada pela analise documental. Assim
sendo, esta pesquisa € caracterizada pela abordagem qualitativa, que ganhou conceito e
visibilidade a partir do século XX (Weller e Pfaff, 2010, p. 12).

De acordo com Mello (2005, p. 4): “Toda pesquisa nasce de um interesse, seja
econdmico, politico, social e pedagdgico”. Ja Trivifios (1987, p. 93) diz que o investigador
deve pertencer a area onde esta surgindo, ou surgiu a questao problematica.

Nestes aspectos, esta pesquisa estd intrinsecamente relacionada a historia de vida da
pesquisadora e sua formacdo, cuja caminhada pessoal traz uma historicidade relacionada a
Educacdo do Campo e suas dificuldades. N&o se concebe neste trabalho a ideia de campo por
representacdo, mas como um espacgo geografico e temporal onde as politicas publicas, mesmo
no seculo XXI, parecem ignorar os povos do campo e suas necessidades.

A vivéncia camponesa fez a pesquisadora “sentir na pele” os problemas e as
dificuldades educacionais da vida no campo; recordo-me facilmente de alguns que enfrentei
em toda minha trajetdria de vida e de escola. Lembro-me nitidamente que a escola rural onde
estudei s6 me ofereceu ensino até a 42 série (5° Ano), em sala multisseriada. Posteriormente,
tive que ir para uma escola urbana (escola nucleada), onde a diferenca no curriculo e na
metodologia era tamanha que tive dificuldades em me adaptar. Nesse contexto, concluir o
Ensino Fundamental e Médio foi muito dificil.

No ano de 1999, aos meus 17 anos, tive minha primeira experiéncia como professora de
escola rural, pois fui convidada a ser professora de uma turma de agricultores do
Assentamento Amarela | e Il em Sdo Miguel de Taipl. Na época, eu ndo tinha formacéo
docente conforme rege a LDB, porém, estava cursando o Magistério, que era requisito para
ser professora. Esta experiéncia durou trés meses, pois era um projeto de Alfabetizacdo para

Assentados da Reforma Agréaria, num convénio do INCRA com a Universidade Estadual da
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Paraiba’. No ano seguinte, em 2000, passei a ser professora na Escola Municipal Governador
Flavio Ribeiro Coutinho, localizada em S&o Miguel de Taipu, no Assentamento Agua Branca.
Lecionei nesta escola por oito anos consecutivos; trabalhei com alunos da Educacéo Infantil a
82 série, hoje 0 9° Ano do Ensino Fundamental. Apesar de ser uma escola rural, 0 ensino
oferecido sempre foi semelhante ao das escolas da cidade.

Quando o MEC impds aos estados e municipios, por meio da LDB (Lei 9.394/96) —
elaborada no periodo que se convencionou tratar como a década da educacdo —, que todo
professor leigo em exercicio tivesse uma licenciatura até o ano de 2007, houve uma corrida,
por parte dos professores, para obter essa formacdo. Entdo, em 2002, ingressei no Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA?, com Pélo na cidade de Pedras
de Fogo®, concluindo a Licenciatura em Pedagogia em 2004.

Em 2005, ja licenciada em Pedagogia, fiz concurso publico da Prefeitura de Pedras de
Fogo, para ser professora das séries iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Henrique Ferreira da Silva, localizada no Assentamento Mata de Vara.
Desse percurso, trago muitas marcas e inquietacdes, pois todas as escolas rurais pelas quais
passei, como aluna e depois como professora, ndo tinham nada a ver com o campo. O
curriculo, a metodologia, o calendario, enfim, todos os elementos que envolvem a educagéo
ignoravam o campo.

Oito anos ap06s concluir a Licenciatura, reencontrei um amigo que acabara de cursar
Especializacdo em Educacdo do Campo pela UFPB. Em nossa conversa, ele me propés
entrarmos no mestrado. No comeco, assustei-me um pouco, mas gostei da ideia. S6 que algo
me inquietou muito em nossa conversa; foi quando o ouvi falar em Educagdo do Campo,
entdo, pensei: que tipo de ensino é esse? Foi assim que comecei a ler sobre 0 assunto e surgiu
a ideia de fazer um projeto para 0 mestrado. O projeto que a principio apresentei no processo
seletivo pretendia investigar a formacao dos educadores da Escola Henrique Ferreira da Silva,
localizada em Pedras de Fogo — PB, meu campo de trabalho, mas, em conversa inicial com o
professor orientador®, percebemos a necessidade de delimitar melhor o objeto de estudo.

10 referido projeto de Alfabetizadora de Adultos, foi oferecido através do  convénio
INCRA/UEPB/SINE/SETRAS no Assentamento Amarela | em Sdo Miguel de TaipQ, no periodo de novembro
de 1997 a janeiro de 1998, sob a Coordenacdo da Professora Eliane de Moura Silva.

2 O referido P6lo da Universidade Estadual Vale do Acarati em convénio coma UNAVIDA — Universidade Aberta a Vida—PB, funciona no
Colégio Municipal Waldecyr Calvacante de Aralljo Pereira, em Pedras de Fogo, Paraiba.

® Pedras de Fogo é um municipio brasileiro do estado da Paraiba, localizado na microrregido do Litoral Sul. De
acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), no ano de 2009. Sua populacédo €é estimada
em 27.116 habitantes.

* Afonso Celso Caldeira Scocuglia, professor Doutor da Universidade Federal da Paraiba.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Para%C3%ADba
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_do_Litoral_Sul_(Para%C3%ADba)
http://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
http://pt.wikipedia.org/wiki/2009
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Com o decorrer do tempo, das leituras, das indicagfes, das apresentagdes do projeto em
sala de aula e mediante o exercicio de delimitacdo feito nas disciplinas de Seminarios em
Educacao Popular e Pesquisa em Educacdo Popular surgiram varias problematicas, e em
comum acordo com o orientador, levando em consideracéo a cientificidade e o fator tempo,
optamos por investigar os avangos e desafios das politicas publicas de formacdo de
professores do campo no Estado da Paraiba.

Como sujeito do campo e professora de escola rural, que, de acordo com o Decreto
7.352, de 04 de novembro de 2010, é chamada de escola do campo, sonho com uma educacéao
de qualidade para nosso povo, que vive no campo por escolha ou necessidade. Dessa forma,
penso ser necessario que as propostas metodoldgicas e os parametros para a Educacdo do
Campo sejam elaborados e construidos por quem conheca de perto a realidade cotidiana que
vivem os professores e alunos camponeses.

Em todo pais, a Educacdo do Campo estd muito longe de ser aquela que os camponeses
merecem e pela qual almejam, ou que é defendida pela classe camponesa de trabalhadores.
Quic4, os problemas educacionais do campo ultrapassam os limites municipais e estaduais. E
preciso, entdo, que olhares sejam lancados, propostas elaboradas, politicas publicas
implantadas e esforgos empregados.

A presente pesquisa® visa a contribuir na busca da construcdo de uma educacdo de
qualidade. Para isso, analisa-se os avangos e desafios das Politicas publicas de formagéo de
professores para 0 campo no estado da Paraiba, que é fator fundamental para a melhoria
educacional.

A sistematizacdo e a analise dessa experiéncia poderdo servir como referéncia a outras
pesquisas, contribuir para o dialogo entre as universidades, o estado e 0s movimentos sociais,
de forma que 0s camponeses encontrem espaco para serem sujeitos de sua propria histéria.

Esta pesquisa é relevante porque, nas ultimas décadas, faz-se presente, no cenario
educacional brasileiro, um crescente mover, no que diz respeito a luta por uma Educacéo
Bésica do Campo, esta que tem sido acentuada, a partir da reivindicacdo dos Movimentos
Sociais, sobretudo o Movimento dos Sem-Terra — MST, que tem como objetivo ndo apenas a
luta por terras, mas a conquista de direitos, no caso, direito a educacdo, numa perspectiva
contra-hegemonica, que aliada a conquista da terra proporcione aos camponeses uma
educacao de qualidade e que esta tenha um vinculo especifico com um vinculo especifico com

0 campo.

> Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal da Paraiba- Centro de Ciéncias da
Salde em 27/02/2014, e esté registrada sob o parecer 550.182, CAAE 26674014.1.0000.5188.
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Destarte, a maior relevancia deste estudo estd no fato de que investigar a formacéo de
professores é entrar num dos espacos mais problematicos em nosso sistema educacional. Em
pleno século XXI, é muito alto o indice de professores leigos em exercicio, ou, quando ndo
leigos, muitos tém uma formacdo voltada para um cargo diferente do/a que estdo exercendo.

A formacdo dos professores é considerada como sendo um dos maiores déficits que
temos na educacdo brasileira. Muitos estudos, como os que sdo apresentados a seguir, tém
mostrado que os professores brasileiros, principalmente os da Educacdo Baésica, e
peculiarmente os professores das escolas do campo acentuam esse déficit. Nesse sentido,
entrar na area da formacdo docente, € mexer em toda estrutura escolar e educacional, pois é o
professor a pedra-angular da educacdo. O problema da formagdo docente é mais agravante
guando entra em cena a Educacdo no Campo, pois € nesse cenario de contrastes educativos e
de dividas histéricas educacionais que se encontra 0 maior nimero de professores sem
licenciatura, outros totalmente leigos, e alguns até com certa formacdo, mas exercendo um
papel que difere da sua formagéo.

A realidade mostra que, em todo pais, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, 67,2%
dos docentes ndo tém formacdo adequada, enquanto que no Ensino Médio sdo 51,7%. Isso
deve ser considerado e analisado, pois é um gravissimo problema em nosso sistema
educacional, e tem implica¢des dimensionadas na qualidade da educacéo.

Dados do “Todos pela Educacio™®

, com base no censo 2013, revelou que, em relacdo a
formacéo dos professores no Ensino Fundamental, a situacéo é preocupante, pois, de um total
de 1.354.840 professores de Ensino Fundamental no Brasil, apenas 444.127 (32,8%) tém

licenciatura na area que atuam. Os quadros a seguir demonstram melhor os dados:

Tabela 1 - Retrato da formag&o dos Professores do Ensino Fundamental no pais por area

Area de formacéo Percentual
Lingua Portuguesa 46,7%
Educacdo Fisica 37, 7%
Lingua Estrangeira 37,6%
Artes 7,7%
Filosofia 10%
Geografia 28,1%

Fonte: elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Todos pela Educagéo

® A reportagem especial intitulada de Maioria dos professores no pais ndo tém licenciatura na sua &rea, de
10/04/2014, encontra-se disponivel em: <http://oglobo.globo.com /sociedade/educacao/maioria-dos-professores-
no-pais-nao-tem-licenciatura-na-sua-area-12154856#ixzz31EEqtyY 0>.
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Em relagdo a formacdo dos professores do Ensino Médio em todo pais os dados

mostram que:

Tabela 2- Situagdo da formacéao dos Professores do Ensino Médio no pais por area

Area de formacéo Percentual
Lingua Portuguesa 73,2%
Educacéo Fisica 64,7%
Matemaética 63,4%
Artes 14,9%
Fisica 19,2%
Filosofia 21,2%

Fonte: elaborada pela pesquisadora com base nos dados do Todos pela Educacéo

Essa problematica se reflete em todo pais e varia de acordo com a regido. No entanto, o
Nordeste é a regido com menor propor¢do de docentes nos Ensino Fundamental (17,6%) e
Médio (34%). O Sudeste esta na outra ponta, com 52,9% de docentes do Ensino Fundamental.
A regido Sul, fica em segundo, com 58,1%.

Em relacdo ao Estado da Paraiba, os dados do Censo 2013 (MEC), destacados em uma
matéria especial do Jornal Correio da Paraiba’, revelam que, dos 106.928 mil professores em
exercicio na Paraiba, 15.790 (14,7%) ndo tém a formacdo exigida pela LDB para ensinar.
Assim sendo, o estado tem uma realidade em que:

e 297 professores possuem apenas o Ensino Fundamental.

e Do total de professores paraibanos, 9,6 tem apenas o Ensino Médio Normal, sem
habilitacdo para o magistério, o que ndo os capacita para dar aula em qualquer nivel de
ensino.

e 15790 dos professores paraibanos ensinam do Ensino Infantil ao Médio e até
Profissional, apenas com formagdo no Ensino Médio Normal;

e Dos 297 encontrados com formacdo apenas no Ensino Fundamental, 85 deles déao
aulas no Ensino Fundamental e 4 lecionam no Ensino Médio, nivel de ensino em que
eles mesmo néo estudaram;

e Existem em todo estado 1.644 professores com magistério lecionando para turmas de

Ensino Médio nos anos finais;

7 Areferida reportagem circulou no Jornal Correio da Paraiba, terca-feira, 01 de julho de 2014, com o titulo de

SEM FORMAGCAO PARA ENSINAR: Mais de 15,7 mil professores nio deveriam estar em sala de aula na
Paraiba, diz MEC.
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e Apenas 34.403 dos professores no estado possui licenciatura plena, o que corresponde
a 32,2% dos professores em atividades.
e Entre os professores formados ainda existem 6.148 em sala de aula sem nenhuma
licenciatura.
Entdo, mediante os dados apresentados temos o seguinte retrato da formacgdo de

professores na Paraiba:

Tabela 3- Retrato da Formacéo de Professores na Paraiba

Niveis de Ensino Pré-Requisitos do professor Desqualificados
na Paraiba
Educacao Infantil Ensino Médio Normal (voltado para o 13,7%
magistério)
Ensino Fundamental Licenciatura Plena (Superior) 17,8%
Ensino Médio Licenciatura Plena (Superior) 7,5%
Educacéo Profissional | Licenciatura Plena (Superior) 3,2%
Fonte: adaptacdo da reportagem especial do Correio da Paraiba, terca-feira, 01 de julho de
2014.

Nesse contexto, a formagédo dos professores constitui-se em um dos maiores desafios
para as politicas publicas de educacdo em todo pais e no estado. Nesse sentido, constitui-se
objetivo geral desta pesquisa analisar os avancos e desafios atuais das politicas publicas de
formag&o para a docéncia nas escolas do campo da Paraiba. Imbricados nesse processo estao
0s objetivos especificos, os quais foram delineados, observando-se o fator tempo, sendo eles:

e Compreender as concepcdes de formacdo docente para a Educagdo do Campo de
acordo com a proposta dos Movimentos Sociais, do estado e do MEC;

e Analisar a politica nacional de formac&o de professores para a Educacdo do Campo no
Brasil;

e Identificar os programas e politicas de formacdo de professores para a Educacdo do
Campo na Paraiba;

e Mapear e analisar os cursos de formacdo de professores para 0 campo na Paraiba
oferecidos pelas UFPB e UFCG, e as ac¢des desenvolvidas pelo governo do estado, via

UEPB, em prol da formac&o dos professores do campo.

Inimeras pesquisas em relacdo a Educacdo do Campo tém movimentado o cenario
educacional; muitas sobre a concepgdo de Educacdo do Campo, e outras como: Avangos e

Desafios na Educagdo do Campo no Brasil (Molina, 2011), Rumos da Educagdo do Campo
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(Helana de Freitas, 2011), Trajetéria do Movimento Nacional de Educagdo do Campo
(Anténio Munarim, 2007). Também ha pesquisas sobre o contexto panoramico da Educacdo
do Campo no Brasil (Inep, 2009), sobre formacéo de professores, entre outras.

Fazendo jus a problematica e aos objetivos apresentados neste trabalho, o horizonte
tedrico metodoldgico constituido foi um passo inicial, uma tentativa de delinear o caminho
que melhor possibilitasse o desenvolvimento desta pesquisa. A mesma estd fundamentada
teoricamente em concepcdes de autores que abordam a problematica da formacdo de
professores como um dos fatores essenciais na construcdo de uma educacdo de qualidade,
entre eles: Freire (1992; 1996; 2005), que vé a educagdo ndo como algo que muda o mundo,
mas que muda as pessoas e, consequentemente, implica na mudanga do mundo; Miguel
Arroyo (2005; 2007), que, além de se debrucar sobre a Educacdo do Campo, da énfase a
formacdo dos professores do campo e das politicas pablicas; Roseli Caldart (2004), que
realiza estudos acerca da Educagdo dos Movimentos Sociais; Helana de Freitas (2011), que
procura reconstruir a trajetoria da Educacdo do Campo e Marcos Mello (2005), que trabalha a
pesquisa em Educacdo Popular, principalmente no campo pedagdgico.

Toda pesquisa ¢ mais que uma construcdo de sentido, pois, ao pesquisar, produz-se
conhecimento, o que implica na necessidade de escolher um método de pesquisa, ndo como
Unico e absoluto, mas como forma de delinear um caminho, uma escolha, uma rota.

Nessa perspectiva, Mello (2005, p. 15) afirma que “Pesquisar € produzir conhecimento,
com um determinado método, assim a pesquisa pressupde curiosidade, desejo de compreender
e rigor metodologico™.

Para o autor, pesquisar € buscar construir sentido. E atribuir significado perante o
(des)conhecido, buscando perceber o tecido social e suas relagcdes, em suas casualidades,
determinantes e condicionamentos, em uma perspectiva necessariamente interdisciplinar. De
acordo com o mesmo, “uma pesquisa de realidade exige o aporte tedrico, problematizagao,
anélise e interpretacdes da realidade e, sobretudo a disposicdo e o0 compromisso com a
transformacao social” (MELLO, 2005, p.15).

As pesquisas em politicas educacionais, por sua vez, se constituem-se um campo de
estudo da pesquisa social em desenvolvimento, e, dessa maneira, necessitam ser estudadas e
previamente analisadas, “pois ndo hda uma padronizacdo cem por cento correta quanto ao
referencial tedrico-metodoldgico na abordagem de estudos cientificos” (DIOGENES, 2014, p.
17).

A pesquisa foi iniciada pelo método documental, pois, segundo Uwe Flick, toda e

qualquer atividade institucional do ser humano, desde o nascimento até a morte, raramente
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deixa de ser registrado em forma e documento. O autor ainda salienta que esses documentos
podem nao ter sido produzidos para fins de pesquisas, mas que o contido neles pode ser
utilizado para realizacdo de uma pesquisa (FLICK, 2009, p. 230). Para o autor, um documento
é mais do que um dado ou um fato da realidade, mas deve também ser visto como um meio de
comunicagéo.

Foram analisados alguns documentos referentes a Educagdo do Campo e as politicas de
formacdo de professores, a saber, do MEC, do Estado, das Universidades (UEPB, UFCG e
UFPB). A anélise documental fundamentou-se nos dispositivos legais que regem a educacdo
em nosso pais, e, especificamente, os que legalizam e fundamentam a Educacdo do Campo e

as politicas publicas de formagao de professores para 0 campo, a saber:

e A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB. Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional;

e A RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002, que instituiu Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, constituindo um marco
importantissimo para a Educacdo do Campo no Brasil;

e ARESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL DE 2008, que, posteriormente, estabeleceu
as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo;

e O Decreto 7.352, de 4 de novembro de 2010, sancionado pelo entdo Presidente Luis
Indcio Lula da Silva, que instituiu 0 PRONERA — Programa Nacional de Educadores
da Reforma Agréria;

e A Portaria 86, de 1 de fevereiro de 2013, que instituiu o Programa Nacional de

Educacao do Campo — PRONACAMPO, e define suas diretrizes gerais.

Durante a pesquisa, foi feito o mapeamento dos cursos oferecidos pelas universidades
publicas e das acdes do governo do estado. Entre as técnicas de coleta de dados selecionadas,
para buscar respostas aos objetivos propostos, foram adotados diversos instrumentos de
pesquisa, como: entrevista semiestruturada e observa(;éos.

Nessa perspectiva, a principal técnica empregada para colher os dados foi a entrevista

semiestruturada, que, para Trivifios (1987, p. 146), é muito privilegiada, pois valoriza a

& Como complemento, utilizou-se também o Diario de campo nesta pesquisa.
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presenca do investigador e oferece todas as perspectivas possiveis, para que o informante
alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacao.

O autor assegura que a entrevista semiestruturada “possibilita melhores resultados
quando ¢ trabalhada com diferentes grupos de pessoas” (TRIVINOS, 1987, p. 146). Ainda
nessa tessitura, Mello (2005) diz que “cada entrevista € Unica”, dai a importancia da entrevista
na pesquisa qualitativa. Trivifios (1987, p. 152) ressalta que esse tipo de entrevista favorece a
compreensdo e a explicacdo da totalidade dos fendbmenos sociais, seja no caso de uma
situacdo especifica ou outras de maiores dimensdes.

Portanto, nesta pesquisa, foram entrevistadas cinco pessoas, a saber:

e A Gerente Operacional da Integracdo Escola Comunidade — GOIESC;

e Uma Assessora técnica da GOIESC que responde pela Educagdo do Campo;

e A Coordenadora Pedagogica do “Curso de Especializagdio em Fundamentos da
Educacao: Praticas Pedagogicas Interdisciplinares”, ofertado pela UEPB em parceria
com a Secretaria de Educacéo do estado;

e E, duas professoras formadoras do “Curso de Especializagdo em Fundamentos da
Educagao: Praticas Pedagogicas Interdisciplinares”.

A escolha da Gerente Operacional da GOIESC® deu-se por ser ela a responséavel direta
pela pauta do estado da Paraiba direcionada a cuidar da Politica de Educa¢do do Campo e
buscar efetiva-la, a partir de acGes e de outros mecanismos.

Para a escolha dos professores formadores™, foi langado um convite no grupo das redes
sociais do Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo, oferecido aos professores do
Estado da Paraiba pela UEPB, e uma das professoras se dispds a contribuir com esta pesquisa;
a outra professora formadora foi selecionada ap6s a Coordenacdo do Curso ter repassado 0s
nomes dos professores que ministraram aulas do Médulo de Educacdo e Campo.

A participacdo da Coordenadora Pedagdgica deu-se quando, ao solicitar da Pro-reitora
do Curso de Pds-Graduacdo (Lato Sensu) “Especializagdo em Fundamentos da educacdo:

Praticas Pedagogicas Interdisciplinares” o apoio e o fornecimento de documentos do curso e

° No caso da gerente, hoje ex-gerente, desde o inicio da pesquisa tentdvamos entrevista-la, mas devido &

agenda na pauta do estado sd agora (junho de 2014) é que foi possivel. A mesma ficou no cargo de gerente da
GOIESC- Geréncia Operacional de Integracdo Escola Comunidade até fim de abril de 2014, ela exerceu esse
cargo por trés anos consecutivos, dai o porqué de nossa pesquisa té-la como entrevistada.

' As duas professoras formadoras entrevistadas atuaram na primeira turma do Curso de Especializacdo em
Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares, no Modulo de Educacdo e Campo, que € a
etapa sobre a qual se detém esta pesquisa.
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uma entrevista, a mesma, na impossibilidade, designou que a Coordenadora Pedagdgica do
Curso nos desse suporte.

Foi muito importante té-la como sujeito da pesquisa, pois ela participou de todo
processo de elaboragdo, aprovacdo, implantagdo e reunides pedagodgicas do “Curso de
Especializacdo em Fundamentos da Educagdo: Praticas Pedagogicas Interdisciplinares”. Esse
curso foi uma acéo do governo da Paraiba, em parceira com a UEPB, voltada para a formacédo
de professores.

Em uma pesquisa, a depender dos objetivos, nem sempre € possivel conseguir extrair 0s
dados completos apenas por meio de observacdes ou aplicacao de questionario. Nesse sentido,
a escolha da entrevista semiestruturada, como principal método de coleta de dados, implicou
em fornecer uma melhor compreensdo do fendbmeno analisado nesta pesquisa, nessa relacao
de sujeitos e objeto.

Para selecionar a amostra (quantitativa) dos TCC e dos professores do campo que
fizeram o “Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educagdo: Praticas Pedagdgicas
Interdisciplinares”, foi feito o levantamento de dados, em prol de satisfazer os critérios de
selecdo ora apresentados. O levantamento inicial foi feito por meio dos dados divulgados pela
UEPB, com a lista de nomes dos alunos que defenderam seus TCC nos meses de abril e junho
de 2014.

Para completar o levantamento de dados, foi necessario aproveitar um momento impar e
raro nessa trajetoria. O referido momento foi um evento que a UEPB promoveu no dia 19 de
julho, de 2014, as 9 horas, na Matriz, em Campina Grande, onde cerca de 400 professores
cursistas, que estudaram nos 12 pdlos, reuniram-se para defenderem as monografias do
“Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacdo: Praticas Interdisciplinares”. Com a
ida, até o evento, foi possivel fazer a observacao e a coleta dos dados, por meio de anotacdes e
fotografias, dando atencdo a quantidades de TCC defendidos por pdlos, e, dentre eles, quais
0s que se debrucavam sobre a Educacdo do Campo e seus desafios.

Estiveram presentes no evento, a Secretaria de Educagdo do Estado, a Pro-Reitora do
“Curso de Especializacdo de Fundamentos da Educagdo: Praticas Interdisciplinares™, o Reitor
da UEPB, todos os professores formadores do curso e todos os Coordenadores dos 12 polos
onde a UEPB ofereceu o curso. Durante a observacao, registrei cada dado que interessava a
esta pesquisa, fiz 0 mapeamento das monografias dos alunos por poélo, com o intuito de
completar os dados e a selecdo dos professores que compdem a amostra significativa nesta

pesquisa. As fotos a seguir mostram a apresentacdo coletiva das Monografias do “Curso de
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Especializagdo em Fundamentos da Educacdo: Pratica Pedagdgicas Interdisciplinares”, que

ocorreu em 19 de junho de 2014, na cidade de Campina Grande, Paraiba.

Figura 1-Abertura do evento de apresentacdo das Monografias

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Como complementacdo as técnicas de coleta de dados, conforme sinalizado
anteriormente, foi utilizado o Diario de Campo, pois, segundo Mello (2005), o0 mesmo pode
ser um forte aliado, j& que tudo é passivel de ser registrado. Quando se utiliza diario de
campo, o0 objetivo é registrar as observagdes de um trabalho de entrevista, ou outros em que se
observa o0 ndo dito, ou o dito fora da entrevista, e que muitas vezes, pelo fato de nédo registrar,

perdem-se muitas informacfes que, se colocadas no diario de campo, podem ser aliadas a
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entrevista e a outras formas de registros. As anotacdes de campo foram de natureza reflexiva,
o0 que favoreceu a flexibilidade de analise dos dados.

Foi feita uma analise da Politica Nacional de Educacdo do Campo e da Politica
Nacional de Formagdo dos Profissionais do Magistério. No decorrer da pesquisa, foram
mapeados 0s cursos que as universidades publicas do estado (UFPB e UFCG) oferecem para a
formacgéo de professores do campo; ademais, foi analisado o “Curso de Especializagdo em
Fundamentos da Educagdo: Praticas Pedagogicas Interdisciplinares”, enquanto acdo de
governo.

Os dados foram analisados pela anélise de conteddo conforme Bardin (1977). Para a
autora, a analise de conteudo ¢ “um conjunto de técnicas de analises de comunicagdes”. A
analise de contéudo ainda implica em “uma andlise dos significados [...] embora possa ser
também uma analise dos significantes”. Nesse sentido, a autora define analise do contetido

como sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacoes visando obter, por
meio de procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do contetido
das mensagens, indicadores(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de produgao/recepcao(variaves
inferidas) destas mensagens (BARDIN,1977, p. 42).

Esta metodologia auxiliou na busca de respostas a problematica apresentada, pois se a
metodologia é estudo dos métodos e métodos € o caminho, este foi o caminho seguido.

Nessa forma de analise, os dados, depois de coletados, foram transcritos, em parte,
colocados em fichas ou planilhas e, dai, foram extraidos os temas e as categorias a serem
analisados.

As categorias de estudo apresentam-se distribuidas no trabalho, quais sejam: avangos e
desafios; formacéo de professores e politicas de formacao.

Para validar as analises e as interpretacGes da pesquisa, e verificar se as mesmas podem
ser reproduzidas em outros estudos, foram observados alguns critérios como autenticidade,
genuinidade, sua originalidade e a credibilidade dos documentos.

No entanto, vale ressaltar que esta pesquisa ndo esgotou a analise dos avancos e
desafios existentes na Formacédo de Professores das escolas do campo no estado da Paraiba;
para isso, outros caminhos devem ser percorridos, outras pesquisas podem ser necessarias.

Quanto a estrutura do trabalho, a mesma foi delineada, visando alcangar os objetivos
tracados. Nessa tessitura, 0 mesmo foi estruturado em quatro capitulos, de modo que cada um

se correlaciona com o outro de forma a estarem imbricados no processo de investigacao.
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No primeiro capitulo, foi feita uma breve tentativa de reconstrugéo histdrica na busca
de compreender os caminhos da Educacdo Rural a Educacdo do Campo, a respeito da origem
e da luta pela Educacdo do Campo através dos sujeitos do campo, dos movimentos sociais e
do Movimento Nacional de Educacdo do Campo. Ainda nesse capitulo, foram mencionadas
algumas das primeiras praticas de Educacdo Rural em nosso pais e no Estado da Paraiba, com
0 intuito de compreender a trajetdria da luta por uma educacéo publica de qualidade para o
campo brasileiro. Procura-se também elencar o desenvolvimento, crescimento e consolidacao
da concepcdo de Educacdo do Campo, desde a teoria até a legislacdo, além de elencar alguns
principios da Educacdo Popular presentes na Educagdo Popular do Campo.

Em continuidade, no capitulo dois, aborda-se um breve debate tedrico sobre a
formacao docente como sendo um dos maiores problemas da educacao brasileira, apresentado
como sendo um desafio quantitativo e qualitativo para a superacdo das fragilidades da
educacéo brasileira, seja no campo ou na cidade. Em continuidade, foi analisada a formacéo
docente, segundo a concepcao de alguns autores, e as exigéncias legais para a admissao de um
professor de Educacdo Basica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse capitulo,
aborda-se também a Politica de Formacéo de professores para 0 campo, partindo da Politica
Nacional de Formacéo para os Profissionais do Magistério e o espaco dessas politicas nos
governos Lula e Dilma. Aliado a toda essa conjuntura, foi abordada a valorizacdo do
professor como algo de fundamental importancia, afirmando-se que ndo basta a formacdo,
mas que é necessario um conjunto de fatores que, aliados a formacéo, tragam uma eficacia na
pratica escolar, sobretudo, no que diz respeito a valorizacao profissional, mostrada por meio
da remuneracdo do professor. Nesse capitulo, levanta-se ainda reflexdes sobre o perfil dos
professores do campo e sobre a formacdo adequada na 6tica do Movimento Nacional de
Educacdo do Campo.

No mesmo sentido, no capitulo trés, entra-se no campo das politicas publicas de
formagdo docente. As reflexdes foram principiadas pelas experiéncias de formacdo de
professores para a Educacdo do Campo no pais, em parceria das universidades publicas com
0os Movimentos Sociais do campo, especialmente o MST. Ainda no mesmo capitulo,
apresenta-se um mapeamento dos cursos superiores que visam formar professores para o
campo através das universidades publicas do estado, a saber, a UFPB (Campus | e Ill) e a
UFCG (Campus Sume).

No quarto e ultimo capitulo, apresenta-se um estudo sobre as a¢bes desenvolvidas
pelo atual governo do estado da Paraiba, com énfase na formacdo continuada dos professores

das escolas do campo e nas politicas de formacdo adotadas e implementadas de forma a
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compreender o0s avancos e desafios. Nesse capitulo, foi analisado o Curso de Especializacdo
em Fundamentos da Educacdo-Préatica Pedagdgicas Interdisciplinares, de forma que a atencéo
foi focada no modulo de Educacdo e Campo, um dos eixos da educacédo na Paraiba e que, por
meio desse eixo, foi criado um componente curricular dentro do referido curso, dando espago
a Educacdo do Campo, a saber: a disciplina “Concepgdes ¢ Fundamentos da Educagdo do
Campo”. Nesse capitulo, sdo apresentados ainda os resultados empiricos da pesquisa, na qual
se buscou compreender os avancgos e 0s desafios das politicas de formacdo de professores do
campo no estado. Isso se deu através da analise dos dados coletados e das entrevistas que,
depois de realizadas, foram transcritas, analisadas e implementadas ao corpo do texto de
acordo com a coeréncia e o rigor cientifico. Além das entrevistas, foram analisados 0s
avancos observados mediante 0 mapeamento dos cursos superiores oferecidos pelas UFPB e
UFCG que sdo voltados para a formacao dos professores do campo.

E, para concluir a escrita, € ndo os estudos sobre a tematica, sdo tecidas as

consideracdes sobre a bibliografia analisada e os resultados empiricos da pesquisa.
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2 BUSCANDO COMPREENDER OS CAMINHOS DA EDUCACAO RURAL A
EDUCACAO DO CAMPO

Este capitulo apresenta uma breve tentativa de compreender historicamente a trajetéria
da Educacdo Rural a Educacdo do Campo; esta ultima expressdao foi como passou a ser
chamada a educagdo oferecida aos povos do meio rural no ano de 1998, a partir das
discussdes e mobilizacdes realizadas em prol de uma educacao publica de qualidade para os
camponeses. H& varios meios para se compreender a diferenca entre a Educagdo Rural e a
Educacao do Campo, mas, em sintese, cabe afirmar que uma das principais caracteristicas que
as tornam diferentes é que a Educacdo do Campo é uma proposta de educacdo contra-
hegemonica criada pela classe trabalhadora e ndo imposta pelos governos, enquanto que a
Educacdo Rural € aquela forma de educacdo na qual predominam os metodos tradicionais de
ensino que ndo faz nenhuma relacdo com a realidade na qual a escola (do campo) estéa
inserida.

A anélise historica mostra que o meio rural brasileiro sempre foi sinénimo de descaso e
atraso, isso no que diz respeito a todos os aspectos da vida dos camponeses, seja em relacdo a
agua, luz, saneamento basico, moradia, infraestrutura, estradas, transportes, salde e,
principalmente, a educacdo, que nesta pesquisa aparece como necessidade e direito das
populacdes do campo™ e, sobretudo, como um dever do estado.

Apesar de o Brasil ser um pais constituido de forma evidentemente agréria, a educacéo
dos camponeses foi, por muito tempo, ignorada, enquanto acao publica e de direito, em suas
constituicOes e leis educacionais. Mediante esse raciocinio, Nascimento (2009, p. 160) afirma

que:

O Brasil, mesmo considerado um pais eminentemente agrario, sequer
mencionava acerca da educacdo rural em seus textos constitucionais de 1824
e de 1891, o que evidencia dois problemas de governanca publica, a saber: o
descaso por parte dos dirigentes com a educacao destinada aos camponeses e
resquicios de uma cultura politica fortemente alicercada numa economia
agréria com base no latifundio e no trabalho escravo.

1 No ano de 1998, aconteceu a | Conferéncia Nacional por Uma Educacdo do Campo que teve papel
significativo em relacédo a educacgdo da populagdo do campo, tanto para a sociedade quanto para a agenda publica
do governo, inaugurando assim uma nova referéncia para o debate e a mobilizagdo popular: Educacdo do Campo
e ndo mais Educacéo Rural. Para mais informacdes, consultar texto base da Il Conferéncia, Luziania, GO, 2 a 6
de agosto de 2004. Disponivel em: <http://web?2.ufes.br/educacaodocampo/down/cdrom1/pdf/013.pdf>.

> O Decreto 7.352 de 4 de novembro de 2010, art. 1, inciso | define populagdes do campo como sendo: os
agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.
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Na busca de compreender melhor a escola e a Educagdo do Campo de hoje, antes
chamada de Educacdo Rural, faz-se necessario rever algumas caracteristicas que
predominavam nas escolas do meio rural por muito tempo. De acordo com Batista (2008, p.

19-50) entre as principais caracteristicas que predominavam nas escolas rurais estavam:

O ensino centrado na figura do professor, como Unico detento do saber;
Curriculo sustentado em pedagogias tradicionais que supervalorizam a
instrucdo e a técnica, deixando de lado a producdo do conhecimento;
Calendario escolar que desrespeitava 0s ciclos de producdo, as
manifestacdes culturais da localidade e as questbes climaticas; Contetidos
trabalhados alheios a realidade dos alunos; Atividades e conteddos que
fortaleciam o individualismo; Material didatico predominante urbano e que
valoriza a cultura urbano-industrial; Inexisténcia de praticas integradoras
entre a escola e a comunidade; Relacdo professor-aluno marcada pela
passividade didatica, na qual o aluno era um mero receptor de
conhecimentos; Predominancia da avaliacdo quantitativa como instrumento
de verificacdo e mensuracdo da aprendizagem dos alunos, elegendo os
“melhores” e desclassificando os que ndo obtiveram as notas desejaveis.

Nessa Otica, ficam claros os principais motivos pelos quais a Educacdo Rural sempre foi
sinbnimo de atraso e descaso, além do fato de que os responsaveis e representantes dos que
viviam no meio rural ndo davam importancia para a educacgao oferecida, muito menos se esta
servia para alguma coisa. O préprio meio rural era ignorado em detrimento de se ter um pais
com cidades industrializadas e desenvolvido, nem que para isso tivesse que suprimir a vida
daqueles que preferiam viver no campo, seja por falta de condicdes, seja por opcao.

De acordo com a autora, a educacdo resumia-se ao objetivo de aprender as primeiras

letras, 0 nome e os primeiros célculos. Assim, ela assegura que:

A educacdo dos povos do campo, na legislacdo educacional como educacdo
rural, sempre foi diferenciada, implementada como algo episddico, objeto de
campanhas, programas, projetos esparsos e pontuais a cada governo, sem
continuidade nos governos seguintes, geralmente sem preocupacdo com a
realidade do campo e suas especificidades (BATISTA, 2008)".

3 para uma maior compreensdo ler: BATISTA, M.S.X. Movimentos sociais e Educagdo do Campo:
promovendo territorialidade da agricultura familiar e desenvolvimento sustentavel. In: JEZINE, Edineide et al.
(Orgs). Educacdo Popular e movimentos sociais. DimensBes educativas na sociedade globalizada. Editora
Universitaria da UFPB, 2008, v.1, p. 19-50.
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Embora se saiba que o problema da educagéo brasileira ndo esteja apenas restrito ao
campo, € nesse territdrio que a situacdo é ainda mais preocupante. Nesse sentido, Rocha,

Passos & Carvalho'* afirmam que:

Embora os problemas da educacdo ndo estejam localizados apenas no meio
rural, neste a situacdo é mais grave, pois além de ndo considerar a realidade
socio ambiental onde cada escola estd inserida, esta foi tratada
sistematicamente, pelo poder publico, como residuo, com politicas
compensatdrias, programas e projetos emergenciais, e muitas vezes ratificou
o discurso da cidadania e, portanto, de uma vida digna reduzida aos limites
geogréaficos e culturais da cidade, negando o campo como espaco de vida e
de constituicdo de sujeitos cidadaos.

O ano de 1930 dava indicios no cenario brasileiro de que as mudancas apenas
comecavam. Naquele momento, o pais implantava a industrializacdo; esse processo
colaborou, portanto, para o éxodo rural em massificagdo e, consequentemente, essas
mudancas favoreceram a urbanizacdo, e, posteriormente, trouxeram VvAarios problemas
relacionados ao aumento do numero de habitantes, como problemas de moradias, de agua,
desemprego, e outros.

Educacgéo para os povos do meio rural nesse momento seria algo a se pensar. Muitas
experiéncias e tentativas seriam geradas na sociedade com a esperanca de que 0S camponeses
aprendessem a operar as maquinas que iriam, posteriormente, substituir o proprio trabalho
humano, o que de fato aconteceu. Porém, é valido lembrar que o processo de industrializacéo
ndo era ainda uma caracteristica do meio rural brasileiro (MARINHO, 2008, p. 120). Nessa

tessitura, pode-se perceber que:

A preocupacdo com o desenvolvimento socio-econdmico do pais exigia a
instrucdo de trabalhadores para servir ao processo industrial excedente do
pais. Sendo assim, o governo pressionado pelo intenso movimento
migratério interno, o aumento da miséria no campo e na cidade, o
movimento dos pioneiros da educacdo, a pressdo dos setores urbanos da
populacdo por escola, o interesse do empresariado para que tivesse uma
capacitacdo da forca de trabalho dos migrantes rurais ou estrangeiros, teve
inicio uma série de iniciativas dentre as quais, as campanhas educativas
nacionais, a educacdo de adultos, as missBes rurais, 0S programas
radiofonicos, a implementacdo da extensdo rural em todo pais. Assim, em
meio a tantos conflitos sociais durante todo o Estado Novo, periodo de

' Esta citagdo faz parte do texto base Educacéo do Campo: Um olhar panoramico, de ROCHA, Eliene Novaes;

PASSOS, Joana Célia dos; CARVALHO, Raquel Alves de. Disponivel em: <www.gepec.ufscar.br>.
Acesso em: 19 jun. 2014.
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1930/1945, foi implementado a escolarizagdo rural tendo como base o
desenvolvimento industrial.*®

Isto posto, confirmam-se as palavras de Carlos e Vicente (2008, p. 1), ao dizer que foi
sO por volta dos anos de 1920 a 1930 que a educacao ganhou estatuto de problema nacional.
Entdo, com o intuito de promover a escolarizagdo dos povos do meio rural, era tragado no
contexto nacional uma empreitada de etapas para recuperagdo educacional do homem do
campo, como nos diz Freitas (2011), sendo criada a Campanha Nacional de Educagdo Rural —
CNER, em 1952,

A Campanha Nacional de Educacao Rural, além do objetivo de escolarizar o camponés,
tinha outras finalidades. Segundo Barreiro (2010), a CNER foi organizada em setores, em
namero de quatro, chamados de Missdes Rurais. A cada missdo, cada setor foi incumbido por

diferentes responsabilidades, como nos mostra a autora:

O primeiro setor incumbia-se de fazer um levantamento prévio nas areas
rurais antes da instalacdo; assim, pesquisava o tipo de solo, as técnicas
agricolas adotadas, as instituicGes, os tipos de liderangas existentes e 0s
meios de comunicacdo a serem adotados pela equipe. O setor de treinamento
responsabilizava-se pela formacao do pessoal técnico e pela organizacao dos
cursos de educacdo para professores e lideres locais. Ao Setor de Missbes
Rurais cabia assistir e supervisionar as atividades das missdes rurais e
admitir técnicos formados por esses cursos. O Setor de Divulgacdo deveria
elaborar e divulgar as informac@es, promover difusdo educativa e preparar o
material sobre educagéo de base (BARREIRO, 2010, p. 2).

A CNER escolhia as &reas onde tinham as maiores concentracBes de pequenas
propriedades com finalidade de propagar e divulgar o trabalho, pois isso facilitava o
desenvolvimento do trabalho. A CNER, através das missfes, atuava em grande parte dos
estados brasileiros. Na Paraiba, as missGes atuavam nas cidades de Areia e Campina Grande,
com o trabalho de Pesquisas e Estudos Especificos para levantamento dos municipios e para
constatacao do resultado das técnicas aplicadas, conforme mostra o estudo de Barreiro (2010).
Segundo Calazans (1993), “a primeira Missao Rural de Educagdo, no entanto, s6 comegou a

funcionar em 1950, no municipio fluminense de Itaperuna”.

> Retirado do artigo A EVOLUCAO DA ESCOLA RURAL NA PARAIBA NA ERA VARGAS.
Disponivel em: <http://joseliahistoria.blogspot.com.br/2011/05/evolucao-da-escola-rural-na-paraiba-na.html>.
Acesso em: 20 jun. 2015.
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Para Marinho (2008), a CNER foi a iniciativa de educacéo rural mais significativa, pois
se tratava de uma acdo governamental de &mbito nacional e de muita presenca na zona rural
brasileira. A CNER chegou ao fim depois de cerca de onze anos de trabalho, o que veio a
ocorrer no ano de 1963, apds enfrentar varios problemas, entre eles dificuldades financeiras,
atrasos na liberagcdo dos recursos; esses problemas trouxeram a necessidade de reducdo de
quadros, levando assim a Campanha a ser extinta.

Portanto, foi a partir dos anos 50, que 0 homem do campo passou a ser visto como
sujeito de desenvolvimento, e 0 campo comecou a ser visto ndo apenas como um lugar
atrasado e dificil de viver, mas como um espago de vida (Freitas, 2011).

Nessa conjuntura, os anos de 1950 e 1960 foram permeados pela questdo agraria, que se
apresentou como um dos pontos que mais incitaram o debate politico da época. Mas 0s novos
fazeres educativos ndo pararam por ai, pois foi nesse processo que outras propostas educativas
se incorporaram ao processo de Educacdo Rural, a exemplo do Método Paulo Freire e do
Movimento de Educagédo de Base — MEB.

Essa trajetoria contribuiu para que nesse ideario as propostas educativas viessem a
originar uma concep¢do de Educacdo Popular. Entre essas propostas, estavam as escolas
radiofénicas de responsabilidade do MEB. O MEB foi uma iniciativa da Igreja Catolica,
criado em 1961, através do Decreto 50.370, de 21 de mar¢o. O MEB atuava no interior das
regides Norte, Nordeste e Centro Oeste e no estado de Minas Gerais; esses locais de atuacéo,
foram assim definidos devido o grande indice de subdesenvolvimento humano.

Porém, 0 que ndo se esperava na historia da educacdo brasileira era que, com o golpe
militar de 1964, os projetos educativos, na sua maioria, fossem extintos e os Movimentos
Sociais desarticulados, sendo o MEB encerrado no ano de 1966, mediante pressdes do
governo militar. Apesar de voltar a atuar, por volta dos anos 70, nas regibes Norte e
Nordeste, no processo de alfabetizacéo, tal projeto ndo teve mais 0 mesmo alcance

Nesse mesmo periodo, havia no Recife, o Movimento de Cultura Popular — MCP, com o
apoio de Paulo Freire que era o Diretor da Divisédo de Pesquisa e Coordenador do Projeto de
Educacdo de Adultos do MCP, sob o governo de Miguel Arraes. Alfabetizar através da
utilizacdo de novos métodos de aprendizagem era 0 maior objetivo do MCP. Devido a falta de
recursos financeiros, 0 MCP ficou restrito ao Recife e ao Rio Grande do Norte. No entanto,
assim como o MEB, o MCP também foi extinto em 1964, por causa do Golpe Militar.

Outro movimento de educacdo que surgiu nesse cendrio foi a Campanha de Educacéo
Popular — CEPLAR, criada pelo governo estadual da Paraiba, que utilizava o método de Paulo

Freire. A CEPLAR também foi extinta durante o golpe militar.
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Scocuglia (2013) comenta acerca da CEPLAR na regido, quando apresenta o
depoimento do presidente da Federacdo das Ligas Camponesas, relatado no Livro Nordeste-
Vietnd que nao houve (1996). No relato, o presidente diz que “a conscientizagdo dos
camponeses era muito lenta, a quem incumbiu a responsabilidade ao analfabetismo e as varias
crengas religiosas a que estavam submetidos secularmente”. O presidente ainda denunciou o
analfabetismo e o colocou como maior obstaculo dos camponeses em lutar por seus direitos;
segundo ele “se alguém colocasse uma frase com dizeres ofensivos (...), o camponés a
carregaria, por ndo saber ler”. Para o autor, a CEPLAR foi pioneira na Paraiba a utilizar o
método Paulo Freire em sua experimentacdo. Nesse contexto, fora impossivel impedir o golpe
militar de 1964 e, consequentemente, a extin¢do dos ndcleos de alfabetizacdo, que na Paraiba
ja avancava.

S6 com o fim dos primeiros movimentos de alfabetizacdo, aproximadamente apenas
duas décadas depois, mais precisamente nos anos 80, é que os Movimentos Sociais
comecgaram a se articular e, nos anos 90, 0S mesmos se reinseriam no cenério da educagéo
brasileira.

Helana de Freitas (2011) chama a atencdo para um dos pontos marcantes no cenario
educacional brasileiro, afirmando que, mesmo tantos anos depois, 0S movimentos
conseguiram resgatar as producfes pedagogicas anteriores. Esses movimentos sociais foram
de grande importancia nesse processo. Dentre 0s movimentos sociais de grande importancia
na luta pela educacdo, destacamos o Movimento dos Sem-Terra — MST*®, que tem englobado
em seus objetivos a educacdo como fator de conquista e de direito aos povos do campo®”.

Segundo Arroyo (2005), a luta dos Movimentos Sociais pelo direito a educacdo e ao
conhecimento engloba outras lutas, outros espagos, mas, sobretudo, deve englobar o espago

do saber:

E significativo que ao lutarem pelo direito ao conhecimento, sempre colam
essas lutas na ocupacdo dos espacos, das estruturas, dos territérios do
conhecimento e a criar espagos proprios, alternativos. Como lutam pela vida,
ocupando a terra, espaco de producdo da vida. Traduzem o direito a vida,

'® O Brasil vivia uma conjuntura de duras lutas pela abertura politica, pelo fim da ditadura e de mobilizacdes

operérias nas cidades. Como parte desse contexto, entre 20 e 22 de janeiro de 1984, foi realizado o 1° Encontro
Nacional dos Sem Terra, em Cascavel, no Parana. Ou seja, 0 Movimento ndo tem um dia de fundagéo, mas essa
reunido marca o ponto de partida da sua construcéo.

' Entende-se nesta pesquisa, com base em Silva (2009, p. 82) que campo é um espaco heterogéneo,
economicamente diverso, onde apresenta uma multirefencialidade, é ainda um espaco permeado pela presenca
dos movimentos sociais que atuam e propdem mudancas na realidade campesina. Enfim, o campo é lugar de
vida, de cultura, de producéo, de riquezas, de conhecimentos, de lutas, de estratégias de sustentabilidade e de
mobilizacdo social. Assim, o conceito de campo vai além do espaco geogréafico, 0 que compreende a vida, 0s
saberes e outros elementos que envolvem os povos do campo e suas formas de vidas.



36

identidade, cultura, tradigdo, aos saberes em ocupagdo dos territorios, de sua
producdo: a terra, o espago, 0s territorios quilombolas, indigenas, de
moradia. Ao lutarem pelo direito & educagdo, ao conhecimento, & heranca
cultural operam na mesma logica: “Ocupemos o latifindio do saber” passou
a ser o grito politico dos militantes-educadores que chegam aos cursos de
Pedagogia da Terra, de Formacdo de Educadores indigenas, quilombolas, do
campo (ARROYO, 2005, p. 6).

Para o autor, um dos capitulos da luta dos movimentos do campo é que a escola publica
esteja presente no campo, ndo apenas a estrutura fisica, mas presente como um espaco de

organizacdo, de fortalecimento, de conquistas, e de direito (ARROYO, 2005 p. 2).

2.1 MARCOS NA TRAJETORIA DE LUTA DA EDUCACAO DO CAMPO E A
CONTRIBUICAO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

A Educacdo do Campo, expressdo que passou a substituir a antiga Educacao Rural, nos
anos 90, além de trazer mudancas ao nome, traz em sua proposta um novo modelo de
educacdo contra-hegem®nica, com um novo paradigma, uma nova forma de ver o camponés.

Nesse prisma, os caminhos da Educacdo Rural a Educacdo do Campo apresentam um
legado de lutas e marcos historicos. Um desses marcos foi o | Encontro de Educadores da
Reforma Agraria — ENERA, que, na perspectiva da luta por uma educacdo de qualidade e de
direito, no ano de 1997, reuniu aproximadamente 700 pessoas. Na ocasido, os educadores
Paulo Freire e Che Guevara foram homenageados. O | ENERA contou com a participacdo do
Movimento dos Sem-Terra (MST), da Universidade de Brasilia (UNB), do Fundo das Nacdes
Unidas (UNICEF).

No final do I ENERA, foi elaborado um documento, lido e aprovado pelos educadores e
entidades presentes. O referido documento foi intitulado de: O Manifesto das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro, que assegurava a luta por uma Educacao
do Campo, abordando que esta deve ser desde a luta por escola no campo a luta por justica
social. Nesse documento, os educadores compreenderam que a educacéo sozinha néo resolve
0s problemas do povo camponés, mas ela é elemento essencial no processo de transformacao
social (Brasilia, 1997). Ainda no texto, os educadores descreveram o tipo de escola que

acreditavam e queriam para o campo brasileiro da seguinte forma:

Queremos uma escola que se deixe ocupar pela questdo de nosso tempo, que
ajude no fortalecimento das lutas sociais e na solu¢do de problemas
concretos de cada comunidade do pais.
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Acreditamos numa escola que desperte os sonhos de nossa juventude, que
cultive a solidariedade, a esperanca, o desejo de aprender e ensinar sempre e
de transformar o0 mundo (BRASILIA, 1997).

Para Munarim (2008), o “Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria
ao Povo Brasileiro”, lancado na ocasido do evento, pode ser considerado “a Certidao de
Nascimento” da Educagdo do Campo.

Nesse contexto, a luta por uma Educacdo do Campo passou a ser inserida na pauta dos
Movimentos Sociais, mais precisamente do MST, e, para isso, ndo seria suficiente o |
ENERA. Entdo, posteriormente, em 1998, aconteceu a | Conferéncia Nacional de Educagéo
do Campo, com o apoio de varios setores que tém a educacdo como objetivos em suas
propostas de desenvolvimento de um pais e de um povo. Dessa 1 Conferéncia Nacional de
Educacdo do Campo, participaram Os Movimentos Sociais, Organiza¢cbes Né&o
Governamentais e Governamentais, como a CNBB, UNESCO e UNICEF.

A | Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo possibilitou o nascimento da
Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo, que visava legitimar a luta e a conquista
de politicas publicas para campo em relacdo a questdo educacional. Uma conquista inicial da
Articulagcdo Nacional por uma Educagdo do Campo resultou na primeira Resolugdo para a
Educacdo do Campo, a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, por meio do Parecer CNE/CEB n°
36/2001, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo. Assim, nascia na agenda publica educacional, o primeiro documento institucional da
Educacdo do Campo, a ser efetivado em parceria com estados, municipios e Unido. Em agosto
de 2004, entre os dias 2 e 6, foi realizada, na cidade de Luzi&nia, em Goias, a Il Conferéncia
Nacional por uma Educagéo do Campo®®,

Quanto a contribuicdo dos Movimentos Sociais do campo nessa trajetoria, seria
negligéncia, se ndo fossem mencionados o0s principais movimentos que também
protagonizaram essas luta e conquista. No entanto, o principal reconhecimento deve ser dado
ao que assumiu a lideranca no quesito das praticas e experiéncias educativas: 0 Movimento
dos Sem-Terra — MST.

Segundo Paludo (2006, p. 1), dentre os Movimentos de Via Campesina, 0 MST foi e

continua sendo 0 mais atuante, possuindo o maior acimulo de experiéncias educativas, tanto

® A1l Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo foi promovida pelas seguintes instituicdes: CNBB, MST,

UNICEF, UNESC, UnB, CONTAG, UNEFAB, UNDIME, MPA e MAB. Contou ainda com o apoio de:
MDA/INCRA/PRONERA, MEC, FEAB, CNTE, SINASEFE, ANDES, Comissdo de Educacdo e Cultura da
Cémara de Deputados-Frente Parlamentar das CEFA’S, SEPA/PR, TEM, MMA, MinC, AGB, CONSED,
CERIS e FETRAF. O lema da Il Conferéncia foi: Por Uma Politica Publica de Educac¢do do Campo.
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formais quanto pedagdgicas. Outro autor que afirma isso é Nascimento (2009, p. 156); para
ele “O MST se tornou no principal (mas, ndo o tnico) protagonista pedagogico na luta pela
educagao do campo na sociedade brasileira onde a categoria ‘coletiva’ se faz a raiz das acoes
formativas do movimento social”.

Nesse sentido, sem querer dar exclusividade ao MST, é preciso mencionar outros
movimentos que também atuaram nesse processo, como o Movimento dos Atingidos por
Barragem — MAB, a Confederacdo dos Trabalhadores em Agricultura — CONTAG, a
Federacdo dos Trabalhadores em Agricultura — FETRAG, o Movimento dos Pequenos
Agricultores — MPA e o Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais — MMTR. Todos
esses, de forma direta ou indireta, colaboraram para que essa conquista fosse realizada, o que
constituiu fator preponderante para que essa luta fosse, de fato, efetivada em nivel nacional.

Tais movimentos tinham, em sua origem, o enfrentamento dos trabalhadores do campo
as relacOes sociais de producédo capitalista. Com isso, aprenderam que a luta pela terra seria
apenas o inicio dessa mobilizacdo, que dai iriam garantir o sustento e a producdo da vida,
sendo necessarias outras demandas. Dessa forma, a educacdo e a escolarizacdo dos
trabalhadores do campo e seus filhos passaram a integrar a pauta dos movimentos sociais do
campo (BRASIL, 2014 p. 8).

Nesse contexto, o debate e 0 anseio por uma Educacdo do Campo de qualidade estava
apenas comegando, quando em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria N° 10, foi instituido
o Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria — PRONERA. Porém, sé ap0s doze
anos, em 2010, € que o PRONERA passou a ser reconhecido ou efetivado como politica
publica, através do Decreto 7.352, de 4 de novembro de 2010. Esse momento, sem duvida, foi
mais um marco legal e inesquecivel na histéria da educacdo dos povos do campo em nosso
pais.

Um dos avancgos e conquistas na luta por uma Educacdo Basica do Campo ocorreu em
2004, quando foi criada uma Coordenagdo Geral de Educacdo do Campo no Ministério da
Educacdo — MEC, com espaco na Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo — SECADI. Também foi conquista dessa luta o Grupo de Trabalho
Permanente — GPT. Na sequéncia, ocorreu a elaboracdo do documento Referéncia para uma
Politica Nacional de Educacdo do Campo. Posteriormente, o Grupo de Trabalho Permanente
transformou-se em uma Comissdo Nacional de Educagdo do Campo — CNEC.

Nesse contexto, a Educacdo do Campo nasceu como mobilizagcdo/pressao dos
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas; nasceu da

combinacédo da luta dos Sem-Terra (MST) pela implantacdo de escolas publicas nas areas de
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Reforma Agraria com as lutas de resisténcia e inimeras organizagdes das comunidades
camponesas para ndo perderem suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas
comunidades, seu territério, sua identidade. Segundo Caldart (1999, p. 44) a mobilizacdo
comegou no inicio da década de 80, com as mées, os professores, os pais e alguns lideres do
MST. Nesse sentido, Anhaia™ (2011, p. 10) diz que:

A educacdo do campo ¢é resultado do acimulo da luta dos trabalhadores do
campo, que percebem a importancia e a necessidade de amplia-la para além
do acesso a (sic) terra, entendendo que sdo necessarias mudangas mais
radicais na estrutura da sociedade e a educacdo vai sendo incorporada,
gradativamente, como fundamental nesse processo.

Ademais para Molina (2009), a Educacdo do Campo objetiva compreender a
complexidade da luta em funcdo da emancipacdo humana e da transformacédo das relacdes
sociais constitutivas do capitalismo. Segundo a autora, a forca da Educacdo do Campo esta
nos Movimentos Sociais e no povo.

Assim, para compreender a Educacdo do Campo é preciso que sejam enfatizados o
Campo, as Politicas Publicas e a Educacdo do/no Campo, pois esses elementos estdo
interrelacionados; sem compreender essa triade, ndo tem como compreender a Educagdo do
campo e seus objetivos. De acordo com Batista, a Educacdo do Campo ainda esta em fase de

constituicdo, em volta de um novo paradigma; para ela:

A Educacdo do Campo esta se constituindo num paradigma de educacao que
busca se fazer presente nas politicas educacionais. Ele envolve uma
concepcdo e uma pratica de educagcdo com fundamentos filosoficos,
socioldgicos, epistemoldgicos, pedagdgicos e uma proposta curricular que se
questiona e busca se diferenciar da educagdo hegemdnica (BATISTA, 2009,

p. 4).

A autora acrescenta que a Educagdo do Campo ndo nasce como 0s outros modelos de
educacao j& apresentados em nosso pais, como o Escola Nova e outros, mas é uma proposta
gue nasce a partir da prépria classe trabalhadora do campo. Em suas palavras, ela afirma que a

Educacao do Campo:

E, portanto, uma educagio que “nasce dos de baixo”, dos setores populares,
das classes trabalhadoras e que pretende se tornar uma politica que

¥ Edson Marcos Anhaia foi Coordenador Geral de Politicas de Educacéo do Campo do Ministério de Educagdo

no primeiro governo de Dilma Roussef até julho de 2014.
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contemple esse segmento da populagdo que ao longo da histéria brasileira foi
discriminado (BATISTA, 2009, p. 5).

Portanto, a Educacdo do Campo, mesmo ainda ndo tendo alcancado todos os objetivos
pelos quais lutam os Movimentos Sociais do Campo, ela vai sendo construida historicamente,
assemelhando-se com a Educacdo Popular, trazendo em suas raizes: as experiéncias, a pratica
social, a educagdo coletiva, a coragem e luta pelos direitos educacionais garantidos na
Constituicdo Federal de 1988. Porém, pelo fato de ser uma visdo educacional, que néo foi
criada, nem apresentada como interesse e vontade do governo, ou de outros segmentos
publicos deste pais, a exemplo da classe burguesa, continua sendo necessaria uma maior
acentuacéo dessa luta.

Segundo Caldart (2009), a Educacdo do Campo nasceu como critica a realidade da
educacdo brasileira e particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e
vive no/do campo. E necessario afirmar que a luta da Educacdo do Campo ganhou corpo
nesses Ultimos vinte anos, mas, na maioria dos estados e municipios brasileiros, essa proposta
educacional ainda é ignorada em suas praticas e concepgdes. Nesse sentido, Nascimento
(2009) afirma que:

A Educacdo do Campo no Brasil € um marco na histéria da educacdo
brasileira que preconiza a génese de um projeto de educacdo a partir dos
proprios sujeitos do campo, os trabalhadores e trabalhadoras do campo e
suas organizacdes sociais e sindicais (NASCIMENTO, 2009, p. 159).

Para o autor, a Educacdo do Campo, além de suas dimensdes politico-educacionais, €
um projeto de desenvolvimento das questdes urbanas e rurais (NASCIMENTO, 2009, p. 29);
na verdade, a concep¢do solida da Educacdo do Campo ainda se refere a um processo de
disputa, da mesma forma como a questdo do projeto de desenvolvimento da sociedade
brasileira.

Nesse contexto, a Educacdo do Campo, em pleno século XXI, continua com marcas que
demonstram o atraso e descaso de varios e longos anos de esquecimento. Usando as palavras
de Molina (2009, p. 4-5), percebemos o contraste do campo, onde a realidade da situacao
educacional requer uma atencao especial por parte das politicas publicas, pois € no campo que
a precariedade das escolas € gritante, ainda a isso atrelamos a falta de qualidade da educacé&o,
os altos indices de evasdo escolar, principalmente entre os jovens e adultos, a baixa
escolaridade do povo camponés, o alto indice de analfabetismo, a ma infraestrutura da maioria

das escolas, a falta de transporte, além de outros fatores.
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Dados desse porte apontam um diagndstico triste e realista de um povo que, ao longo
dos séculos, cobra do poder puablico uma educacdo de qualidade que tenha como objetivo
desenvolver o homem do campo.

De fato, a mobilizacdo maior em prol de uma Educacdo Basica para 0 campo teve inicio
em 1998. Essa realidade é confirmada claramente nos nimeros de um panorama sobre a
Educacdo Rural.

O panorama® revelou que nos anos 50, cerca de 70% da populacdo do campo era
analfabeta. Atualmente, entre a populacdo campesina, 0 grupo dos analfabetos é composto por
cerca de 23% dessa populacdo. Sdo dados como esses que colocam o Brasil como sendo o
107° no rancking de analfabetismo rural no mundo, enquanto que a populagdo urbana
analfabeta ocupa o 57° lugar nessa classificacdo, compondo uma realidade muito dificil e
contrastada.

O campo brasileiro conta atualmente com cerca de 8,4 milhdes de pessoas em idade
escolar, mesmo assim, 2,5% das criancas e adolescentes, entre 7 a 14 anos, do campo, ainda
estéo fora da escola.

Em todo pais ha aproximadamente 72,6 mil escolas no campo. Porém, quando analisado
0 contexto dessas escolas e de seus sujeitos, vé-se 0 que ja ha muito tempo vem sendo
denunciado pelos movimentos sociais do campo. Em relacdo a infraestrutura das escolas do
campo, h& escolas em situacdo precaria de funcionamento, sem se esquecer dos outros

elementos. Segundo o Panorama, os dados revelaram que:

94% das escolas rurais apresentam-se com menos de 5 salas de aula, enquanto que, na

area urbana, 75% possuem mais de cinco salas de aula.

e 89% das escolas rurais ndo tém biblioteca escolar;

e 99% ndo tém laboratério de ciéncias;

e 92% ndo tém acesso a internet, e, quando tém, ha muita queda de energia, o que
resulta na queima dos equipamentos eletronicos.

e 81% ndo tém laboratorio de informatica;

e 15% ndo tém energia elétrica;

e 97% nado tém adaptacOes para receber alunos com deficiéncia.

° Os dados desse panorama da educacdo do campo estdo disponiveis na Revista Nova Escola (N.

009/agosto/setembro/2010), na reportagem de Elisdngela Fernandes, em “reportagem especial”, intitulada “Os
contraste da Educagéo na cidade e no campo”. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/educacao-
rural/>. Acesso em: 05 maio 2014.



http://revistaescola.abril.com.br/educacao-rural/
http://revistaescola.abril.com.br/educacao-rural/
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No Brasil, em geral, houve uma diminuicdo das matriculas nas escolas do campo; no
periodo de 2007 a 2012, a reducdo foi de 918.490 alunos. Sé no Ensino Fundamental, a redugédo
foi de 860.298 matriculas. Assim, dos 5.249.104 alunos que ingressaram no Ensino Fundamental,
apenas 247.543 chegaram ao Ensino Médio, o que corresponde a cerca de 47%. Esses dados
foram mostrados no Anuério da Educacédo Brasileira (2014) e podem ser conferidos por meio da

tabela a sequir.

Tabela 4- Namero de Matriculas no campo por modalidade e etapa de ensino — Brasil (2007 - 2012)

Nimero de matrculas o campo por modalidade e etapa de ensino - Brasil - 2007-2012

ENSNO FUNDANENTAL
EDUCACHO engivo | ED.PROFSSONAL | EDUCACAO | ey | oryg
ANO ' eANTIL | rorag | ANOS | ANOS | ygpyq | (CONCOMTANTEE | DEJOVENSE | “ccperiy ™| gy
L INICIAIS | FINALS SUBSEQUENTE) | ADULTOS

007 887873 5249104 3663520 1585584 247543 333% 514843 4361 6997.319

2008 895857 5099125 3510030 1589095 252661 32678 535363 4360  6.820.044

2009 904768 4931030 3344056 1586974 276361 31864 532876 3476 6.680.375

2010 86175 4746484 3169426 1577058 289075 34781 502978 2882 6.437.958

01 863155 4579018 3015379 1563639 315062 34443 499423 2784 6.293.885

012 85952 4388806 2853680 1535126 322419 34593 47064 2361 6078829

Fonte: Anuario da Educacdo Brasileira, 2014.

Os dados expostos reforcam a necessidade de urgentemente se dar mais atencéo a Educacéo
do Campo, pois cerca da metade dos alunos que ingressam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no campo ndo chegam aos Anos Finais, o que reflete também no Ensino Médio, em
que a taxa de matricula € baixissima, na maioria das vezes, cerca de 10% em relacéo a matricula
Nos anos iniciais.

Na Paraiba, segundo dados da Secretaria de Educacdo, por meio da Subgeréncia de
Estatistica, os dados da Educacdo do Campo, ainda chamada de Educacdo Rural, em termos de
matriculas sdo muito significativos, representando, para o estado, um imenso desafio cuidar, de
forma atenciosa, da educagdo dos camponeses paraibanos. A rede estadual de educacdo da
Paraiba abrange todo o estado, desde o Litoral ao Sertdo. E por meio das regionais de ensino que
sdo estabelecidos o controle e a atuacdo do estado junto aos municipios e as escolas, mais
precisamente, as escolas estaduais. Em todo estado, existem 14 regionais de ensino e 124 escolas

do campo. No ano de 2014, as matriculas da Educacdo do Campo no estado contabilizaram um
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total de 15.370 alunos, distribuidos nas varias etapas e modalidades de ensino. Para uma melhor

visualizacdo da distribuicdo das matriculas, temos a tabela a seguir:

Tabela 5- Matricula da Educacdo do Campo da rede estadual de educagdo da Paraiba-2014

Etapas e Modalidades de Ensino Total de alunos matriculados

Creche 12
Pré-escola 145
Anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano) 4431
Anos Finais (6° ao 9° Ano) 4359
Ensino Médio Regular 1617
Ensino Médio Integrado 190
Ensino Médio Normal 0
EJA Fundamental 4181
EJA Médio 435

Total Geral — 15370

Fonte: Adaptado pela pesquisadora via dados da Subgeréncia de Estatistica/SEE-
PB/MEC/INEP/DEED

Em relacdo a formacdo de professores, o Panorama anterior aponta que ha falta de
professores com formacdo em areas especificas do conhecimento, ou com formacéo
inadequada. O numeros revelam que, cerca de 53% dos professores tém formacédo superior,
mas essa formac&o ndo significa formacéao especifica para lecionar no campo. De acordo com
Molina (2012)*":

... 0 Brasil tem mais de 360 mil professores no campo e 44% deles ndo tém
nivel universitario, 0 minimo exigido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Uma das caracteristicas da realidade que
vivemos é gue muitos dos que lecionam para o Ensino Médio cursaram s
até essa etapa.

Portanto, esses dados demonstram a situacdo cadtica da Educacdo do Campo em todo
pais, observando-se os fatores e elementos imbricados nesse processo.

Outra preocupagdo que permeia esse assunto ou pode ser questionada esta relacionada
a identidade da escola do campo, pois, como identificar uma escola do campo? Podemos

identifica-la pelos sujeitos ou pela localizagao geografica? Segundo a Resolucdo CNE/CEB 1,

! Entrevista com Ménica Molina Castagna. Publicada em NOVA ESCOLA Edicio 258, DEZEMBRO
2012. Titulo original: "A Educacdo do campo é muito mais do que uma proposta pedagdgica. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/entrevista-monica-molina-especialista-educacao-campo-
732775.shtml?page=1>. Acesso em: 04 dez. 2014.



http://revistaescola.abril.com.br/edicoes-impressas/258.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/entrevista-monica-molina-especialista-educacao-campo-732775.shtml?page=1
http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/entrevista-monica-molina-especialista-educacao-campo-732775.shtml?page=1
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de 3 de abril de 2002, no Art. 2, a identidade de uma escola do campo ¢ definida pelo vinculo

da mesma com a realidade em que esté inserida. Portanto,

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagédo as questfes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002).

Segundo Molina (2012) na entrevista concedida a Revista Nova Escola, a escola rural
ndo estd limitada ao espaco geografico, ja que ha escolas no perimetro urbano que sdo
caracterizadas como escolas do campo devido a maioria de seus alunos serem camponeses.
Assim, para a autora (MOLINA, 2012):

A escola rural vai além da localizacdo geografica. Ela recebe sujeitos cuja
organizacao social se da pelo trabalho no campo. Embora por definicéo ela
seja a instituicdo que estd no espaco rural, nas areas assim definidas pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a identidade dela ndo
tem a ver somente com o lugar. [...] E claro que a questdo da localizacéo é
fundamental, a ponto de estarmos lutando para ampliar 0 nimero de
unidades nas areas rurais. Ainda assim, ndo ha como desconsiderar que ha
escolas em mais de 4,5 mil municipios no perimetro urbano com menos de
20 mil habitantes cujos alunos sdo camponeses.

Em sintese, a verdadeira escola do campo é aquela que:

e Esta vinculada com as questdes da realidade;

e Valoriza os saberes dos estudantes;

e Aproveita a memoria coletiva;

e Defende projetos sociais que buscam qualidade de vida coletiva.

Quanto a localizacéo, segundo o Decreto 7.352 de 20 de novembro de 2010, no art. 1°, 8
1° e inciso 11, a escola é definida como escola do campo quando estiver “situada em area rural,
conforme definida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢bes do campo”
(BRASIL, 2010, p.1).

Dessa forma, o que identifica uma escola do campo sdo 0s sujeitos, 0s estudantes.
Existe uma ampla preocupacdo com a Educacdo do Campo em relacdo as propostas

pedagdgicas dessas escolas, pois, na maioria dos casos, ignoram-se as necessidades e a
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realidade em que a escola esta inserida, de forma que ndo contemplam a diversidade do
campo. Sem falar que a grande maioria, em pleno advento do debate e da luta em prol de uma
Educacao Basica para o campo, ainda ndo tem um Projeto Politico Pedagogico — PPP, o que
torna o trabalho ineficiente e desarticulado.

Isto posto, a Resolugdo CNE/CEB, de 1 de abril de 2003, faz referéncia a essa questéo

no Art 5° quando diz que:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e
o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos,
de género, geracao e etnia (BRASIL, 2003).

E nessa perspectiva que Arroyo (1999, p. 29) afirma ndo bastar ter escolas no campo,
mas se faz necessario que elas tenham um projeto politico-pedagogico vinculado as causas,
aos desafios, aos sonhos, a historia e & cultura do povo trabalhador do campo.

Portanto, faz-se necessario ressaltar que a luta por uma educacdo publica de qualidade
no campo ndo se resume a Educacdo Basica; a Educacdo Superior também deve ser
assegurada aos povos do campo como parte complementar e continuo desse processo.

Se 0 campo ndo é mais, nem somente, sinbnimo de agricultura ou agropecuéria (Arroyo,
1999), compreende-se que a escola do campo né@o precisa ser necessariamente uma escola
agricola. Todavia, a escola tem de estar vinculada a cultura produzida através das relacdes

sociais articuladas pelo cultivo e utilizacdo da terra. Assim sendo:

O campo precisa ser reconhecido como um lugar especifico e com sujeitos
que lhes séo préprios, € preciso olhar para o campo como um lugar de seres
humanos, sujeitos sociais, olhar para a infancia, juventude e idosos do
campo, compreender que, no campo, existem diferentes pessoas com
diferentes identidades, compreender que estes diferentes grupos humanos do
campo tém histdria, cultura e identidade, todos tém direitos sociais que
devem ser respeitados e atendidos (ROTA; ONOFRE, 2010, p. 79).

Em suma, a Educacdo do Campo traz na sua trajetdria os reflexos dos problemas que
desafiam toda sociedade brasileira, sendo esses problemas de longos anos, que dia a dia
continuam refletindo dentro das escolas localizadas no campo (NASCIMENTO, 2009, p.
180). Em outras palavras, vale ressaltar que além da escola estar no campo, é preciso o
campo estar dentro da escola. Nessa mesma abordagem, o autor elenca varios desafios

existentes nas escolas rurais,
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dentre eles destacamos: analfabetismo; baixo indice de matricula no ensino
fundamental; falta de estimulo das secretarias municipais de educacdo em
oferecer o ensino fundamental nas cidades o que determina o fim das escolas
rurais ou escolas do campo; irrisorio indice de matriculas de alunos e alunas
do meio rural no Ensino Médio; inexisténcia de politicas voltadas a educacao
infantil no meio rural (NASCIMENTO, 2009, 180).

Para ele, agravam-se também problemas como:

falta de valorizacdo do magistério e de formacdo dos professores e
professoras que atuam nas escolas rurais; salario docente incompativel e
vergonhoso, distante do minimo; inexisténcia de materiais didaticos e
pedagdgicos que possam subsidiar as praticas educativas vinculadas a
diversidade existente no campo brasileiro; escola publica e isolada com
classes multisseriadas ou entdo transporte escolar que percorre grandes
extensGes para se chegar as escolas da cidade; escolas rurais com
infraestrutura de verdadeira taperas (NASCIMENTO, 2009, 180).

Segundo o0 autor, nesse mesmo cenario, € presente um curriculo e um calendario que

ndo condiz com a realidade, assim:

o curriculo e calendéario escolar descontextualizado com a realidade do
campo; professores e professoras com visdo de mundo urbano, que
defendem o agronegécio e a agricultura patronal, logo, sem formacao
especifica para atuar, por exemplo, em assentamentos da reforma agréria;
(NASCIMENTO, 2009, 180).

Nesse patamar, a educagdo acontece,

sem vinculos com a questdo do trabalho e alheia ao projeto de
desenvolvimento sustentavel e agroecoldgico; e uma concepcao hegeménica
e elitista baseada no determinismo geografico e territorial de que a escola da
cidade € melhor, pois ali se encontra a qualidade da educacdo e de uma
sociedade avangada (NASCIMENTO, 2009, p. 180).

Mediante o exposto, a Educacdo do Campo continua sendo um desafio para a sociedade
brasileira, e, sobretudo, para aqueles que séo responsaveis em oferecer ao povo brasileiro do
campo uma Educacgdo Baésica de qualidade, que tenha em vista o desenvolvimento humano.
Aqui, cabe a ressalva de que a Educacdo do Campo néo se faz unicamente e meramente no

espaco fisico da escola, a mesma acontece tanto na escola quanto fora dela.
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Nesse sentido Rocha, Passos e Carvalho? afirmam que:

A Educac¢do do Campo e no campo ocorre tanto em espacos escolares como
fora deles. Envolve saberes, métodos, tempos e espacos fisicos
diferenciados. Portanto, ndo sdo apenas 0s saberes construidos na sala de
aula, mas também aqueles construidos na producdo, na familia, na
convivéncia social, na cultura, no lazer e nos movimentos sociais. A sala de
aula é um espago especifico de sistematizagdo, analise e de sintese das
aprendizagens, se constituindo assim, num local de encontro das diferencas,
pois, € nela que se produzem novas formas de ver, estar e se relacionar com
0 mundo.

Nesse prisma, a Educacdo do Campo sO acontecerd, de fato, quando o processo
educacional como um todo levar em consideracdo os saberes da comunidade, as questdes
socioculturais e econdmicas que rodeiam a escola, e é 14, no espago fisico do ambiente
escolar, onde pode ocorrer a sistematizagdo desses saberes e o confronto dos mesmos com a

ciéncia e a tecnologia.

2.2 AEDUCACAO DO CAMPO COMO DIREITO PARA OS POVOS DO CAMPO

De acordo com a Constituicdo Federal de nosso pais (1988), todo cidaddo, do campo ou
da cidade, tem direito a educacdo, porém, esse direito foi negado por longos tempos aos
camponeses. Assim, de acordo com Arroyo (2005), ao falar em educagdo como direito

estamos:

Lutando por uma educacao basica que tenha sentido em si mesma, que nédo
esteja em funcdo de niveis a serem escalados, mas que esteja em funcéo da
Unica finalidade da educacdo: garantir a formac¢do humana basica que todo
ser humano precisa e tem direito como humano. A crianca ndo tem direito ao
conhecimento, porque um dia ird para 0 ensino médio, para 0 ensino
superior. Trabalhemos com criancas, adolescentes, ou jovens o saber, a
cultura a que tem direito como seres humanos.

E necessario compreender que a educacdo mesmo ndo sendo o fator Gnico de
transformacdo de uma sociedade pelo menos € dos mais essenciais. Se a educacdo nao
resolver os problemas do campo, a0 menos servira como mecanismo para ajudar na busca da

solucdo destes. Assim, é necessario recorrer ao suporte tedrico de Freire (1996, p. 12, grifo

22 Essa citacdo faz parte do TEXTO BASE Educacdo do Campo: Um olhar panoramico de ROCHA, Eliene
Novaes; PASSOS, Joana Célia dos; CARVALHO, Raquel Alves de. Disponivel em www.gepec.ufscar.br
» Textos » Educagdo do Campo. Acesso em 19 de junho de 2014,



http://www.gepec.ufscar.br/textos-1
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0CDgQ6QUoATAD&url=http%3A%2F%2Fwww.gepec.ufscar.br%2Ftextos-1%2Ftextos-educacao-do-campo&ei=g7GkU8CADbHJsQTnvYE4&usg=AFQjCNGsAAFdGrQtHXRiT0_Cs-fCPS8sxQ&bvm=bv.69411363,d.b2k
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nosso) ¢ afirmar que: “Se a Educa¢do do campo ndo pode tudo, a0 menos alguma coisa a
educacdo do campo pode”.

Pensar na educacdo como direito é ressaltar que houve avanco, mas quanto a execucao
da mesma, de modo que o direito seja garantido na pratica cotidiana, ainda estamos a passos
lentos, principalmente no que se refere a Educagdo do Campo. Portanto, ndo basta assegurar o
direito em lei; é necessario garantir a sua implementacdo. Nessa perspectiva, Arroyo (2005)

acrescenta que:

Temos que defender o direito a educacdo como direito universal, mas como
direito concreto, historico, datado, situado num lugar, numa forma de
producdo, neste caso da produgdo familiar, da producédo agricola no campo;
seus sujeitos tém trajetérias humanas, de classe, de género, de etnia, de raca,
em que vao se construindo como mulheres, indigenas, negros e negras, como
trabalhadores, produtores do campo.... Enfim sujeitos historicos completos
(ARROYO, 2005, p. 3).

Isto posto, ndo basta o reconhecimento do(s) direito(s), seja pela educacdo, salde,
moradia, terra, mas se este ndo se torna concreto nao tem nenhum valor para aqueles a quem
se destina. O que se busca é uma concretizacdo desses direitos, para 0 campo e para a cidade.

Nessa concepcdo, o0 autor utiliza as seguintes palavras:

Concretizar os direitos tem que ser nossa luta. Do contrario ficamos
defendendo direitos abstratos, direitos de gente sem rosto sem trajetdria, sem
historia, sem cor, sem género, sem classe. Que ndo se trata apenas de dizer
“vocés povos do campo tém direito a educagdo”, esperem que o Estado
garanta, mas ter clareza que a propria luta pelo direito a educagdo vai
constituir os povos do campo como sujeitos de direitos (ARROYO, 2005, p.
3-4).

No que tange a formacéo de professores para o campo, a medida em que pensamos nos
povos do campo como diferentes e com especificidades proprias, estamos querendo garantir
que haja politicas publicas de formacéo especifica para os professores do campo, que levem
em consideracdo a realidade em que a escola esta inserida.

N&o adianta criar um sistema Unico de educacdo, muito menos um método Unico de
formacéo de professores, se as especificidades dos povos ndo forem consideradas, sejam elas
do campo, do quilombo, das aldeias, das florestas ou de outros contextos. Uma das marcas
especificas da formacdo de professores para as escolas do campo seria a compreensao da
forca presente no territorio: a terra, o lugar, a politica, a cultura e a identidade tém muito a
contribuir para a formacao social das popula¢des (ARROYO, 2009).
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O paradigma educacional predominante hd muitos anos em nosso pais aos poucos vem
sendo desmistificado. Em tal paradigma, a educacdo oferecida aos povos do campo sempre foi
a mesma da cidade, com o curriculo e os contetdos distantes da realidade campesina e de seus
sujeitos. Assim sendo, é necessario, de modo urgente, pensar a Educacdo do Campo dentro de
um paradigma do campo. No entanto,

A educacdo ndo pode ter os mesmos moldes e 0S mesmos requisitos
disciplinares em todos os lugares e culturas. E preciso respeitar o fator
sociocultural e 0 ambiente em que a escola esta inserida. . Matérias como
algebra, célculo e trigonometria, comparadas com agricultura, cuidados do
solo e pecuaria, para um alunado do campo, ndo tem o mesmo significado e
interesse. Sendo que as primeiras sdo necessarias, mas ndo relevantes para a
vida no campo. E preciso tornar o ensino no campo como uma via de
desenvolvimento, e ndo apenas como um requisito social a cumprir (ROTA,;
ONOFRE, 2010, p. 82).

Porém, convém destacar que muitos, entre eles os neoliberais, como diz Benjamim
(1999), sdo hostis a ideia de um projeto especifico para o campo, pois, dessa forma, um
projeto organiza e direciona os esforcos e a criatividade de um povo, aumentando assim o
numero de pessoas que também possam sobreviver melhor.

Portanto, insistimos na necessidade de um projeto que permita uma organizacao social
em torno de interesses, do potencial humano e dos valores dos grupos sociais que vivem do
trabalho e da cultura campesina, e, nesse projeto, tem de estar no topo uma proposta
educacional que possa andar de maos dadas com a vida e a realidade desse povo. Trata-se,
sobretudo, de uma organizagdo profunda de nossa sociedade, o que é impossivel fazé-la sem
pensar sobre uma educacédo de qualidade, e essa educacédo abrange, mais do que infraestrutura,
materiais didaticos pedagogicos, entre outros elementos, mas, acima de tudo, a formacéo do
educador. Essa visdo de projeto é muito defendida pelo autor Benjamim (1999, p.23) quando
diz que: “Se quisermos, de um lado, mudar as realidades locais, e, de outro, influir no futuro
da humanidade, entdo temos de mudar o Brasil”.

Mas como mudar o Brasil? Sera que um projeto resolve? E quais objetivos devem
conter esse projeto? Sera que um projeto com 0s mesmos objetivos é suficiente para alcancar
0s meios urbano e rural? Onde a Educagdo do Campo teria espaco nesse projeto? De acordo

com o autor, o Brasil esta em crise? e ndo sabe como mudar, ou para onde mudar.

> Em meados de 2013 no Brasil os frutos dessa crise foram demonstrados claramente, com o manifesto do pais

inteiro lutando por melhores dias e por seus direitos, inclusive e primordialmente, pela educacdo. Pois um pais
sem educacdo é pais sem desenvolvimento humano. Em 2014 e 2015 os manifestos brasileiros que demonstram
um pais em crise continuaram a acontecer.
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Nessa Otica, um pais assim leva seu povo (seja da cidade, do campo, do quilombo, das
florestas, das aldeias ou de qualquer outro espaco fisico) a ndo ter esperanca de dias melhores,
de crescimento e de tantos outros fatores sociais necessarios ao bem-estar de um povo.

Ora, se ndo se sabe como mudar, entdo ¢ hora de “arriscar” e comegar a mudanca pelo
sistema educacional, em particular, pela Educa¢do do Campo, com mudancas e melhoras em

todos os aspectos, sobretudo na formagao dos professores.

2.3 A QUESTAO AGRARIA E A EDUCACAO DO CAMPO

Na visdo da politica de Educagdo do Campo, é necessario que haja um dialogo da escola
com a realidade dos diferentes sujeitos em que a mesma esta estabelecida. Essa realidade
envolve varios aspectos como econémico, politicos, cultural, social, ecoldgico, religioso, a
luta pela terra, agua, direitos, educacédo escola, dentre outros.

O campo hoje é sonho de consumo da maioria dos que vivem na cidade, devido a
beleza, a tranquilidade, o ar puro, e outros diversos fatores, mas por outro lado uma realidade
dura e ignorada pelos que vivem na cidade € real no cenario do campo, onde mesmo com
tanta tranquilidade, ha inameras dificuldades para os que vivem e trabalham no campo, como,
por exemplo: falta de condi¢des e recursos tecnolégicos, auséncia de politicas publicas na
salde, educacdo, habitacdo, transportes, estradas, seguranca, etc.

Aliado a tudo isso, ainda existe o agronegdcio que “enquadra” ou “encurrala” os
pequenos agricultores que sobrevivem da agricultura familiar. A agricultura familiar é
responsavel por 70% da producdo de alimentos que chegam as mesas brasileiras, e sdo 0s
pequenos agricultores que garantem essa fartura, ou seja, a diversidade alimentar.

Para manter esse patamar tem sido grande a luta e as dificuldades enfrentadas pelos
pequenos agricultores, que se veem “sufocados/ameacados” pelo agronegocio. O
argronegécio brasileiro tem, sobretudo, o apoio do governo na questdo do financiamento,
além de ter a sua disposicdo em torno de 76% das terras contra 24% que sdo as terras
cultivaveis pelos pequenos agricultores. Para uma melhor compreensdo deste contraste entre a
agricultura familiar e o agronegocio em relacdo a producdo de alimentos a figura a seguir

serve para auxiliar esta compreensao.



51

Figura 3- indice de produg&o de alimentos da Agricultura Familiar x Agronegocio
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Enquanto a agricultura familiar emprega ou se utiliza de méao de obra, 0 agronegécio,
por sua vez, emprega apenas 24%, ja que a maioria de suas atividades utilizam maquinas
agricolas, que, aliadas a tecnologia, tém substituido o trabalho humano bracal, contribuindo
para o aumento do desemprego no campo.

Nesse sentido, a agricultura familiar estd em uma profunda crise, € alto o preco pago
pelos pequenos agricultores e suas familias. Portanto, se ndo houver Reforma Agraria, ndo
tem como fortalecer a agricultura familiar, aumentar a geracdo de trabalho e renda, e
preservar 0 meio ambiente.

A escola do campo, enquanto agente de mudanca e de transformacdo social, ndo pode e
nem deve ficar de fora ou alheia a essa realidade. Por isso, ndo se pode pensar em entender a
Educacdo do Campo sem levar em consideracdo a questdo agraria, pois é la, junto as
plantacOes, a partir das experiéncias educativas e do contexto social do campo que surge a
escola para os camponeses. Segundo Calazans (1993) a escola surgiu no meio rural brasileiro
de forma tardia e descontinua.

N&o basta pensar que sé pelo fato de existir um espacgo de quatro paredes no campo e do
mesmo ser denominado de escola, e ali estarem criancas, jovens, adultos e/ou idosos do
campo sendo “mantidos” com recursos publicos, que isso ¢ Educacdo do Campo. Enquanto
essa for a visdo dos governantes, a Educacdo do Campo vai continuar sendo apenas uma
metodologia de ensino em que a leitura e a escrita seriam as principais funcdes da escola, sem
considerar a realidade e a identidade do nosso povo. A Educagdo do Campo defendida pelos
sujeitos do campo e pelos movimentos sociais € muito mais: é desenvolvimento humano do

sujeito do campo que deve acontecer em parceria com a escola.
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Faz-se necessario “acabar” com a tese de que a escola ¢ do campo porque se localiza no
campo e nada mais; esse ndo € o0 caso hem 0 objetivo desta pesquisa, muito menos das lutas
constantes dos movimentos sociais e dos que almejam uma Educacdo do Campo com direitos
e deveres efetivados por um estado que ainda v& o campo como uma ramificagio da cidade. E
preciso que seja desenvolvido um projeto educacional para 0 campo, que esteja organizado
pedagogicamente e que essa construgdo seja do povo e para 0 proprio povo.

Nesse sentido, é conveniente concordar com o0 que estd posto no Plano Estadual de
Educacdo da Paraiba (Paraiba, 2005), no qual esta posto que defender a Educacdo do Campo €é
defender um projeto de educacdo que respeite as diversidades existentes no Brasil, levando
em consideracao suas identidades, suas culturas, suas memdrias, suas resisténcias, e os demais
aspectos.

Segundo Arroyo (1999), para que a Educacdo do Campo leve o desenvolvimento ao
campo, é necessariamente obrigatdrio que essa ande de maos dadas com a Reforma Agréaria e
com as transformacdes que ocorrem em nossa politica de agricultura vigente.

Ora, se cada vez mais as tecnologias produzidas buscam ampliar as relagbes e dominar a
agricultura familiar, por meio da agricultura capitalista, entdo € preciso que a Educacdo do
Campo contribua para a modernizagdo da agricultura brasileira, sem extinguir nem
desvalorizar a agricultura familiar, muito menos a capitalista. Por isso, a necessidade de
valorizar e reconhecer a escola do campo para o campo.

A educacdo ndo é o Unico fator de transformacéo da sociedade, como dizia Paulo Freire,
mas é por meio dela que a sociedade se transforma. Nessa ldgica, a Educacdo do Campo é
também uma questdo de transformacdo do campo. E por isso que a Educagio do Campo tem
de estar pautada na cultura campesina e nas suas origens, sem cair, contudo, na
“monotonia”*

Desde que o Brasil passou a ter um Estado “proprio”, a educagdo no meio rural aparece
sendo chamada de Educacdo Rural. Falar de Educacéo do campo e no campo® ndo é isolar a
educacdo que € oferecida aos povos camponeses, mas sim tratar a mesma com a distingdo
merecida, ou seja, olhar para a Educac¢do do Campo com olhares de especificidades.

Para Arroyo (2005),

% Monotonia: coisa que ndo varia, de uma s6 forma; fastidiosa; enfadonha.

% “No: o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacéo pensada
desde o lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e suas necessidades humanas e sociais” (Caldart,
2004, p. 149).
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A grande luta hoje ndo é apenas pela escola, nem pelo saber socialmente
construido, é a luta por recuperar os paradigmas, as formas de pensar, de ver e
interpretar a realidade, que sempre foram marginalizadas e ignoradas, e que
coincidem com as formas de ver a realidade, de interpretar o mundo,
interpretar a terra, interpretar o campo, dos povos do campo e das cidades.

Nessa Gtica, espera-se um modelo de Educacdo do Campo que ajude a recriar o campo,
que esteja vinculado a forma de vida e & cultura, que se solidifique através das relagGes

medidas pelo trabalho.

2.4 EMBASAMENTO LEGAL, CARACTERISTICAS E PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
DA EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo, como direito dos povos do campo e dever do estado, esta

fundamentada a principio na LDB, no Art. 26, a partir do qual alega que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Ainda de acordo com a LDB, os sistemas de ensino devem ser adaptados para atender as
necessidades e peculiaridades levando em consideracao a regido.
No Art. 28, diz-se que:

Na oferta de educagdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessérias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacgdo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Nesse processo, a Educacdo do Campo se diferencia da antiga Educacdo Rural, pelo
fato de ser um modelo de educacdo com identidade propria, sendo pensada, elaborada e
desenvolvida, baseada na relagdo de vida com os proprios camponeses e com a terra.

Nessa tessitura, as praticas educativas desenvolvidas nas escolas do campo devem estar
imbricadas e fundamentadas nos principios apresentados no Decreto 7.352 de novembro de

2010, art. 2° dos incisos | ao V, os quais sao definidos como:
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| - respeito & diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacéo de projetos politicos-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condicOes concretas da producao e reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacao
escolar, incluindo adequacao do calendério escolar as fases do ciclo agricola e
as condicbes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

No entanto, é valido afirmar que, apesar dos desafios e da demora que se constitui em

torno da Educacdo do Campo e de sua consolidacdo nacional, a mesma hoje ja conta com leis,

diretrizes, decretos e outros documentos que, até a década de 80, era apenas um sonho, mas

que, pouco a pouco, tem se consubstanciado, fazendo parte da agenda publica de educagdo no

Brasil. O quadro a seguir apresenta essas conquistas em localizagéo temporal e sequencial.

Quadro 1- Legislacdo de Educacéo do Campo

Documento

O que dispde

RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3
DE ABRIL DE 2002.

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo

Basica nas Escolas do Campo.

RESOLUCAO N° 2, DE 28 DE
ABRIL DE 2008.

Estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacdo Basica do

Campo

DECRETO N° 7.352, DE 4 DE
NOVEMBRO DE 2010.

Dispde sobre a politica de educacdo do campo e 0
Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria— PRONERA

PORTARIA N° 86, DE 1° DE
FEVEREIRO DE 2013

Institui o Programa Nacional de Educacdo do
Campo - PRONACAMPO, e define suas diretrizes

gerais.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base na legislacdo de Educacdo do Campo do Brasil.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument
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Outro olhar aqui langado diz respeito a identidade dos sujeitos do campo. Quem s&o? O
que fazem? Como vivem? Que direitos tém? Segundo Caldart, os sujeitos do campo Sao 0s

que vivem a realidade do campo e seus desafios. Dessa forma,

Os sujeitos da educacdo do campo sdo aguelas pessoas que sentem na
prépria pele os efeitos desta realidade perversa, mas que ndo se conformam
com ela. S0 os sujeitos da resisténcia no e do campo; sujeitos que lutam
para continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada
vez mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agraria;
sujeitos da luta por melhores condicBes de trabalho no campo; sujeitos da
resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade propria desta heranca;
sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras
demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos de
tantas outras resisténcias culturais, politicas, pedagégicas... (CALDART,
2004, p. 29).

A Educacdo do Campo como proposta de uma educacdo diferenciada é destinada as
populacbes que possuem uma identidade diversificada, cujos contextos social, econémico,
politico, ideologico, enfim, as pluralidades, apresentam-se como diferentes. Esses sdo 0s
chamados povos do campo. Mas, de fato, quem sdo os povos do campo?

Por muito tempo, 0 homem e a mulher do campo foram conceituados com termos que,
além de ridiculos, contribuiram para que o campo fosse visto como um lugar de pessoas sem
cultura, sem educacdo, sem desenvolvimento, e outros; dentre esses, encontramos alguns
pejorativos como do tipo: caipira, jeca-tatu, matuto, e outros.

A definicdo de povos do campo ndo é apenas uma nomenclatura, a mesma aparece bem

definida no Decreto 7.352 e compreende:

os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréaria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, 0s
caboclos e outros que produzam suas condicGes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que os proprios povos do campo se diferenciam
entre si, havendo diferencas regionais, culturais, econémicas, climaticas, geograficas, entre
outras. Dessa forma, a Educacdo do Campo ndo pode ser um projeto tnico e “enquadrado”
para todos os povos do campo, mas um projeto com diretrizes e politicas publicas que dé
énfase as particularidades (cultura, aspectos geograficos, economia, ou outros) e

caracteristicas de cada regido. Essa reflexdo serve para mostrar, por exemplo, que um livro
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didatico elaborado para a populacdo do campo na Amazodnia talvez ndo seja tdo adequado a

populacdo do campo do sertdo Paraibano, se observadas tais especificidades.

2.5 EDUCACAO POPULAR DO CAMPO

A Educacgdo do Campo &, sem sombra de davida, um modelo de Educacdo Popular. A
Educacao do Campo assemelha-se ou se incorpora na Educacdo Popular pelo fato de ser um
modelo de educacdo pensada e planejada junto com os povos que nela estdo envolvidos. De
acordo com Maciel (2011, p. 13), a Educacdo Popular na 6tica de Freire é popular porque:

se faz popular pelo potencial de organizacdo da classe trabalhadora, possui
em sua esséncia a contestacdo do sistema politico e da ordem econémica
vigente. Sua teoria é incorporada por grupos de educadores, militantes e
trabalhadores dos movimentos populares para embasar suas praticas
educativas. Faz-se também transformadora pelo teor politico no trabalho
educativo.

Em suma, a Educagdo do Campo assume o perfil da Educacdo Popular, porque
incorpora em sua préatica caracteristicas que tém, sobretudo, o objetivo de emancipacao dos
sujeitos do campo, negando o modelo de escola e de educacdo tradicional imposto pelos
governos.

Na Educacdo Popular, as classes populares reivindicam escola publica, ndo apenas
como uma extensdo da escola tradicional, mas uma escola onde 0s saberes e as praticas dos
sujeitos nela envolvidos sejam incorporados e valorizados; da mesma forma, os Movimentos
Sociais do campo se pautam nesse modelo de reivindicacdes. Nessa perspectiva, de acordo
com Batista (2006 apud LIMA, 2013, p. 79, grifo da autora):

Tanto uma quanto outra (Educacdo Popular e Educacdo do Campo)
resultam das lutas das classes populares contra a opressao, a desigualdades e
a exclusdo social e educacional, cendrio politico onde se evidenciam o0s
conflitos e se reivindicam o direito através das a¢des coletivas e forjam-se
saberes e praticas educativas.

Assim € o projeto de Educacdo do Campo que vem sendo construido aos poucos em
nosso pais, pois a luta dos movimentos sociais do campo ndo é apenas por escola, mas se
requer que, além da escola, haja a presenca de uma educacdo que valorize os saberes do

campo, que seja democratica no sentido de dar vez e voz aos povos do campo. Portanto, se a
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escola que for levada para a zona rural ndo for pensada nos moldes do educando, ela ndo o
atingira como educacdo, como afirma Anne Speyer (1983 apud MARINHO 2008, p. 122).

Ainda nessa tessitura, a Educacdo do Campo se configura com sendo uma Educacdo
Popular do Campo, pelo fato de se constituir por meio de um conjunto de atores, de praticas e
de discursos que se identificam mediante seu posicionamento critico a educacéo que se faz no
campo e outros como a busca por uma educacdo emancipatoria.

Para Porto; Silva; Souza (2013, p. 6), com base em Freire, “a proposta de Educacao
Popular do Campo considera ndo apenas 0 espaco geografico, mas 0s seus sujeitos e suas
relagdes com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo, e toda a carga de significados que
sdo construidos a partir dessas relacdes, constituindo o universo simbolico que forma a

dimensao subjetiva da cultura”. Os autores ainda consideram que:

A proposta de educacdo popular do campo, fruto das reivindicagbes dos
Movimentos Sociais, corrobora com a perspectiva freiriana que entende o
didlogo como uma dos principios e fins da educacdo libertadora, sendo
responsavel pela denincia e andincio de uma nova forma de relagfes sociais,
por fazer emergir as “consciéncias” sobre a realidade, que ndo pode silenciar
diante da injustica e da negacdo da capacidade humana de ser mais (PORTO;
SILVA; SOUZA, p. 12 e 13).

Nesse prisma, a Educacdo Popular do Campo carrega em si os principios da Educacédo
Popular imbricados nos elementos de Freire, em que o diélogo, ou a dialogicidade, deve estar
presente nas relacdes socioculturais e educacionais dos sujeitos, tendo em vista construir em
conjunto as formas de vida e de educar do campo, como sendo parte do processo de libertacao

e emancipacgdo. Ainda, segundo Lima (2013, p. 80):

Dentre os principios que norteiam a proposta de Educacdo do Campo
podemos identificar também indicadores da solidariedade, igualdade,
participacdo, emancipacdo e colaboracdo, na perspectiva de uma formacao
integral do ser humano, enquanto sujeitos autbnomos e livres.

Portanto, a conclusédo deste capitulo permite afirmar que a Educacdo Popular do Campo
¢ um modelo de educacdo transformadora, desde que seja desenvolvida mediante o0s
principios e normas apresentados na legislacdo e na concepcdo filosofica, historica,
pedagdgica e tedrica defendidas pelos Movimentos Sociais do Campo e seus sujeitos,
considerando e integrando, sobretudo, a escola a realidade e vice-versa.

No capitulo a seguir sera abordado de forma mais acentuada essa relacdo entre

Educacdo do Campo, formacdo de professor e politicas publicas de formacéo.
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3 A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO DO CAMPO: DAS
CONCEPGOES AS POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DOCENTE

Este capitulo discute a formacdo de professores em geral e para 0 campo, partindo da
concepcao de formacéo de professores em autores como Garcia (1999), Honoré (1980), Ferry
(1987) e Carreira (1999 apud BRZEZINSK 2008, p. 4), seguida do embasamento legal da
formacdo de professores do campo; aborda também a Politica de Formacdo de professores
para 0 campo, partindo da Politica Nacional de Formacdo para aos Profissionais do
Magistério, e 0 espaco dessas politicas nos governos Lula e Dilma. Outra abordagem se da em
torno do perfil e da valorizacdo dos professores do campo, além de apresentar o embasamento
legal para a formacéo de professores do campo no Brasil.

A Educacdo do Campo pensada nos altimos anos requer uma maior relacéo entre todos
0s sujeitos envolvidos nesse processo e, consequentemente, esse modelo de educacdo requer
professores formados com base nesses novos paradigmas. Assim, surgem Varios
guestionamentos que buscam analisar os fatores e sujeitos imbricados nesse processo. Um
deles busca compreender o seguinte: Que politicas de formacao de professores seriam capazes
de dar conta dessa proposta de educacgdo contra-hegeménica vinculada a realidade do campo?

Buscando entender as politicas de formacéo de professores para a Educacdo do Campo,
este trabalho apoia-se na investigacdo das politicas de formagéo de professores do campo na
Paraiba, observando a contribui¢do das universidades publicas (UFPB, UFCG) e do governo
do estado nessa luta, ja que em relacdo a formacao de professores, a mesma pode ser definida

como sendo:

um fendbmeno complexo sobre o qual existe pouco consenso no que
concerne tanto as teorias quanto as dimensdes mais relevantes para sua
andlise. A formagdo ndo deve ser confundida com outros conceitos, como
educacdo, ensino, treino etc., pois envolve, necessariamente, uma dimensdo
pessoal de desenvolvimento humano global (SOARES; CUNHA, 2010, p.
30).

A formacdo dos professores é um dos maiores desafios para as politicas educacionais
em nosso pais, constituindo-se como uma necessidade. Porém, vale ressaltar que apenas a
formacéo néo resolve por si s6 0 problema da educacéo brasileira, pois, além da formacéo, o
professor precisa de condigdes de trabalho que lhes possibilite desenvolver uma prética
educativa com fins emancipatorios, uma boa remuneracao, dentre outros aspectos. Destarte,
sem passar pelo viés da formacéo, a educacdo continuara as escuras, como tem estado desde

0s tempos coloniais.
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Nessa Otica, seguimos a concepcdo de Imbernén (2000), pois segundo ele a formacéo é
um elemento essencial, mas ndo unico, no desenvolvimento profissional do professor.
Aconteca onde acontecer, a educacgdo €, e deve ser, um ato continuo, isto mediante a ideia de
que o ser humano € inacabado, como afirma Paulo Freire.

Assim sendo, a educacdo ndo se limita ao espaco escolar; ela ocorre em diferentes
espacos da vida, na familia, na sociedade, na igreja e, de forma mais completa, na escola, sob
a responsabilidade direta do professor. Na realidade, a educacdo abrange uma amplitude de
processos formativos do desenvolvimento humano, conforme prevista na LDB, no art. 1°
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, surge a necessidade dos professores receberem uma formacao que lhes
possibilite a realizacdo e o desenvolvimento de um trabalho educativo humanizador®’, pois a
educacéo dos nossos dias deve servir, sobretudo, para o desenvolvimento humano.

Isto posto, para que haja uma verdadeira mudanca e avancos significativos, resultando
na melhoria da qualidade educacional do campo e nas politicas de formacdo de professores,
faz-se necessario um conjunto de fatores que, de forma intrinseca e extrinseca, possa
colaborar para tal mudanca.

Entre os fatores, poderiamos citar, por exemplo, a alteracdo da concepc¢éo curricular,
politica de bolsas de estudo nas &reas que se relacionam com o campo, capacitacdo técnica
dos educadores, melhoramentos nas estruturas funcional e tecnoldgica das unidades escolares,
melhoramento no transporte, tanto dos professores quanto dos alunos, e politicas
macroecondmicas gque visem ao desenvolvimento do campo como um todo.

Por muito tempo, a educacgéo oferecida aos povos do meio rural podia ser mediada por
qualquer pessoa que soubesse 0 minimo em relagdo a leitura e & escrita. N&o havia, de fato,
uma preocupacao com a qualidade, muito menos com a formacao dos professores; a maioria
deles, até os anos de 1990, s6 tinha o antigo primario e exercia a funcéo de professor mesmo
assim, ja que a educacdo era vista como o ato de ensinar a ler e a escrever.

Para Saviani (2009), a questdo da formacdo dos professores aparece em cena no Brasil
pela primeira vez em 15 de outubro de 1827, na Lei das Escolas de Primeiras Letras. Seria 0
contrario dizer que o problema da formacdo surge nesse momento; este fora apenas o

momento de configuracdo, mas 0 mesmo vem de longos tempos.

% Consta do Art. 1° que “A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicfes de ensino e pesquisa, h0s movimentos sociais e organizaces
da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.

" Humanizador aqui tem o sentido de trabalhar a humanidade, o humano em si, com o objetivo de desenvolver
a pessoa humana.
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Estudos mostram que foi a partir da LDB (Lei 9.394/96) que se iniciou uma acentuagao
no debate sobre a formacado de professores no Brasil. Quando a LDB foi instituida, a redacdo
da mesma trouxe uma elevacao no nivel de formacao académica requisitada para ser professor
das séries iniciais, passando de nivel médio ao superior, sendo a mesma realizada em
universidades e em institutos superiores de educacao, nas licenciaturas e em cursos normais
superiores, conforme Tanuri (2000, p. 01).

Segundo a LDB, no Art. 62 (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013), a formacéo dos
professores para a Educacdo Bésica deve ser da seguinte forma:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
(BRASIL, 2013).

A priori, 0 requisito para ser professor seria a formacdo em uma licenciatura, o que fez
com que no pais inteiro comegasse um grande movimento no sistema educacional, voltado
para a formagéo (inicial) dos professores. Mediante tudo isso, surgiram os cursos aligeirados
de formacéo, oferecidos por universidades e instituigOes particulares, que visaram formar
professores em exercicio sem licenciatura, de forma que ndo tirasse o professor da sala de
aula. Muitos desses cursos passaram a ofertar aulas aos fins de semana com uma carga horaria
reduzida e um déficit formativo muito grande. Destarte, o debate em torno da Educacéo do
Campo e da formacdo de professores para o campo sé teve mais énfase na agenda politica, a
partir do governo Lula®®,

Um dos pressupostos em relacdo a formacao dos professores do campo € que eles sejam
formados e titulados dentro de uma pedagogia de articulagcdo em que o desenvolvimento e o
projeto politico pedagdgico das escolas sejam o eixo dessa proposta, como nos diz Arroyo no
| Caderno da Colecdo Por uma Educacdo Basica do Campo (1999, p. 93). Para o autor, a
formacédo dos professores do campo deve ser/ocorrer por area e ndo por disciplina, sendo

assim:

coerente com relagdo a essa linha, a concepgdo de formacdo de professores
do campo, indigenas e quilombolas se prople a superar a fragmentacdo do

%% Luis In4cio Lula da Silva, foi Presidente da RepUblica Federativa do Brasil por dois mandatos consecutivos,

do ano de 2003 a 2006 e de 2007 a 2010.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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conhecimento. A formacéo por areas, e ndo por disciplinas, é uma estratégia
para essa superacdo (ARROYO, 2012, p. 364).

Com a nova LDB, além do nivel médio, passou a ser proposta a formacéo através de um
curso superior, mas para que essa exigéncia passasse a ter uma obrigatoriedade nacional,
levaram ainda cerca de sete anos, e isso s foi possivel a partir de 2003, quando o Conselho
Nacional de Educacdo — CNE decidiu que seria obrigatdria essa condicdo para ser um
professor.

De acordo com a LDB, no Art. 62, a formacéo tradicional dada pelos cursos normais de
nivel médio seria admitida como formagdo minima, mas esse tipo de formacédo de professores
s6 podia vigorar até o ano de 2007, quando teria fim a “década da educagdo”. Segundo o
texto, a formacédo passaria a ser feita por meio de cursos de contetdo técnico-pedagdgico, em
nivel médio ou superior, incluindo habilitac6es tecnoldgicas (BRASIL, 1996).

Para Brzezinski, a formacédo dos educadores em nosso pais é dada da seguinte forma:

Em nosso pais, a formacg&o inicial de professores para os AIEF, na letra da
lei, deve ser realizada no curso de Pedagogia, na Escola Normal Superior e
na modalidade Normal do Ensino Médio. A formagdo continuada, por sua
vez, se fara em diferentes modalidades e agéncias formadoras, segundo um
principio norteador da Lei n. 9.394/1996 - educagdo ao longo da vida -
reafirmado em seu artigo 1°, que traduz a concepc¢édo de educacdo abrangente
dos processos formativos "que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da Sociedade Civil e nas manifestacbes
culturais”. (BRZEZINSKI, 2008, p. 1).

Em relacdo a formacao dos professores para atuarem nas escolas do campo, o Decreto
N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, no Art. 5°, preza que:

A formacdo de professores para a educacdo do campo observard o0s
principios e objetivos da Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, conforme disposto no Decreto n® 6.755, de
29 de janeiro de 2009, e serd orientada, no que couber, pelas diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo. (BRASIL, 2010, p. 3).

Assim sendo, de acordo com a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais do
Magistério, os professores da Educacdo do Campo devem receber uma formacao que leve em
consideracdo os dispostos na politica, na qual é assegurado que, de preferéncia, a formacao
inicial do professor deve ser presencial. Sendo assegurado no Art. 5° que essa formacdo pode
ser dada, observando-se 0s seguintes principios nele expostos:
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8§ 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educacéo a distancia para garantir
a adequada formacao de profissionais para a educagdo do campo.

8 2° A formagdo de professores poderd ser feita concomitantemente a
atuacdo profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a
pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educagdo do campo, e por meio de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo (BRASIL, 2010, p. 3).

Outro meio pelo qual pode-se dar essa formacédo séo os cursos de Educacao a Distancia
— EAD, podendo o curso ser concomitantemente ao exercicio da profissdo, sem precisar tirar
o professor da sala de aula, e, para isso, devem ser adotadas metodologias adequadas, que
proporcionem uma interligacdo da teoria com a pratica de forma concreta, em que o aluno-
professor possa vivenciar e socializar as aprendizagens e experiéncias, como no caso da
Pedagogia da Alternancia®.

Para Caldart, pensar na Educacdo do Campo é pensar em construir também, na mesma

medida, de forma conjunta, a formacdo dos educadores:

Construir a Educagdo do Campo significa formar educadores e educadoras
do campo para atuacdo em diferentes espacos educativos. E se defendemos
uma formacdo especifica € porque entendemos que boa parte deste ideario
que estamos construindo é algo novo em nossa prépria cultura. H4& uma nova
identidade de educador que precisa ser cultivada, ao mesmo tempo em que
ha toda uma tradicdo pedagdgica e um acimulo de conhecimentos sobre a
arte de educar que precisa ser recuperada e trabalhada desde esta
intencionalidade educativa da Educacdo do Campo. (CALDART, 1997, p.
9).

Para Durhan (2001), os cursos de formacgdo de professores continuam formando sem
estabelecer a dialética entre a teoria e a pratica. Para a autora, a formacdo do professor deve

ocorrer como a de outros profissionais:

O professor tem de ser formado como outro profissional qualquer, dentro de
sua pratica. Da mesma forma como um medico ndo pode se formar fora do
hospital, ndo tem sentido tentar capacitar um professor fora da sala de aula.
E isso ndo ¢ coisa que se possa fazer nas artificiais “escolinhas
experimentais”, dentro das universidades.

° Entende-se por pedagogia da alternancia o método educacional que surgiu na Franga, em 1935, no Brasil, em

1960, e chegou na regido Sudoeste por volta de 1980. Nessa metodologia de ensino diferenciada, o aluno passa pelo
Tempo-Comunidade em que, de volta a realidade, desenvolve atividades praticas ligadas ao campo e ao curso € o
Tempo-Escola (em que o aluno leva para a sala de aula as pesquisas e atividades desenvolvidas na comunidade) e,
assim, acontece a troca de experiéncias ligadas ao campo.
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Dentro desse espirito, temos de repensar os cursos de formacdo de
professores, caracterizando-os menos como formagdo de cientistas da
educacdo e mais como profissionais de sala de aula, mediadores da interacéo
da aprendizagem com o ensino.

Quando as universidades permitem ou formam o professor sem estabelecer a relacao
entre a teoria e a pratica isso é considerado um desastre para a educacdo. No caso da
Educag¢ao do Campo, ndo adianta os cursos de formagdo “encherem” o professor-cursista/
aluno de teoria, de leis, se 0s mesmos ndo estiverem interligados com a pratica e com o chédo
da escola. E necessério que os cursos de formacéo de professores do campo possam ir além-
teoria, até porque, educacdo ndo se faz de teorias, mas de uma sintonia em que teoria e préatica
falem a mesma linguagem e tenham o mesmo objetivo.

Nessa perspectiva, Scocuglia®® (2013) levanta a bandeira de que a teoria sé se torna Gtil
se servir para mudar a pratica, quando d4 a seu livro o seguinte titulo: “A teoria s6 tem
utilidade se melhorar a pratica educativa: as propostas de Paulo Freire”.

Isto posto, ndo é surpresa que os dados revelam que cerca de 50% dos alunos de
Licenciatura em Pedagogia evadem-se dos cursos por falta de uma identidade propria com 0s
mesmos. E, nesse contexto, ao adentrar a sala de aula e se deparar com o0s desafios
educacionais, antes ignorados, ou desconhecidos, o novo professor fica sem saber que rumo
seguir, simplesmente porque, na teoria, parece que a escola ¢ um “paraiso”, mas, na pratica,
0s problemas sdo variados e exigem uma formacdo consolidada, para enfrenta-los de forma
tranquila.

O ato de educar exige que os professores insiram, na sua pratica cotidiana, o re-fazer,
re-pensar, re-avaliar a si proprio; segundo Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia da

Autonomia”*!

, 0 ato de ensinar exige dialogicidade, criticidade, criatividade, e muito mais. Se
Paulo Freire diz que ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade como
podem ter essas caracteristicas os professores que ndo receberam uma formacéao especifica?
Como a escola, nas suas praticas educativas cotidianas, vai oferecer uma educacdo de
qualidade que observe e valorize as diferencas e saberes baseados na experiéncia de vida dos
alunos, visando cultivar a auto-estima, resgatar a memoria e a cultura e despertar a militancia

nos camponeses, de forma que Ihes permita intervir no mundo seja para reproduzir, seja para

% Afonso Celso Caldeira Scocuglia possui Mestrado em Educacdo (UFPB), Doutorado em Histéria (da
Educacdo, UFPE), Pés-Doutorado em Ciéncias da Educacdo (Université de Lyon, Franca, 2009) e Pos-
Doutorado em Historia e Filosofia da Educagdo (Unicamp, 2010). E professor Doutor Associado 4 da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Assessor de Pesquisa e Pos-Graduacdo do Centro de Educacdo da
UFPB e Assessor Internacional do Instituto Paulo Freire (S&o Paulo/Brasil).

1 0 Livro Pedagogia da Autonomia teve sua primeira edicio publicada no ano de 1996.
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criar, recriar, investigar etc., se o professor ndo receber uma formacgédo que Ihes possibilite ter
essa visdo educativa?

A formacdo deve estar intrinsecamente ligada com a logica da pratica, em que devem
ser consideradas a identidade, as representacdes sociais, afetivas e culturais do sujeito
(professor) em formacdo. Para André (2009, p. 45), formar, em sentido amplo, significa
desenvolver; portanto, formagdo pressupde continuidade. Assim, para a autora, a formacéo
inicial € um momento importante na socializacdo profissional, mas o aprendizado da docéncia
deve seguir um longo caminho de formacgéo continuada, considerando que a formacdo nao
acontece exclusivamente na sala de aula.

A compreensdo de formacdo pode ser melhor analisada na concepgéo de autores como
Garcia (1999), Honoré (1980), Ferry (1987) e Carreira (1999), a luz de um dos estudos de

Brzezinski (2008). Mediante o estudo, temos 0s seguintes conceitos de formacao:

Quadro 2- Concepcoes sobre formacdo de professores

Autor/a-ano Concepcao de formagao

Carreira (1999) "o conceito formacdo esta ligado a uma logica da préatica, a
producéo [do sujeito que se forma] e deve ter em conta a identidade
do formando, as suas representagdes sociais, afectivas e culturais”
(Carreira, 1999, p. 29).

Ferry (1987) Destaca que a formacdo de professores possui uma natureza

especifica e apresenta particularmente trés tragcos distintivos de
qualquer outra formacdo: a) é uma dupla formacdo, pois,
simultaneamente, é académico-cientifica e pedagodgica; b) € uma
formacdo profissional, porquanto tem por finalidade formar pessoas
que irdo se dedicar a profissdo-professor; ¢) constitui formacdo de
formadores, porque se desenvolve em um espago em que se realiza
a formacdo de quem se forma ao mesmo tempo em que ocorre a
pratica profissional do formador (FERRY, 1987, apud Iria
Brzezinski, 2008).

Garcia (1999) a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas teoricas e

praticas que, no ambito da didatica e da organizacao escolar, estuda
0S processos através dos quais os professores — em formacgdo ou em

exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em
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experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposicoes, e
que Ihes permitem intervir profissionalmente no desenvolvimento
do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar
a qualidade da educacdo que os alunos recebem (Garcia, 1999, p.
26).

Honoré (1980) Vé a formag&o associada a uma virtude.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado Brzezinski (2008)

Nessa tessitura, a formacao do professor ndo pode ser considera da mesma forma que a
de outros profissionais; é por isso que Ferry (1987) aponta essas trés diferencas basicas acima
expostas, tendo em vista que a formacdo dos professores possui uma natureza especifica,
primeiramente, pelo fato ser uma dupla formacdo que, de forma simultanea, engloba a
formacdo académico-cientifica e, acima de tudo, pedagégica; consequentemente, trata-se
também de uma formacdo profissionalizante, dentro da finalidade que assume tal formacéo,
quando evidencia a formacdo da profissdo-professor, pois, nesse caso, estd em pauta um
profissional que terd como responsabilidade cuidar da educacdo de outros; e, por ultimo , por
envolver formacdo de professores formadores, ou seja, a0 mesmo tempo em que ocorre a
pratica profissional do formador, ocorre a formagdo de quem se forma, assim, o professor
formador, aléem de ter sua formagdo académico-cientifica e pedagogica, é também um
profissional formando outros para exercerem tais condicdes.

Assim, na praxis, a formacao do professor € um processo complexo, profundo e cheio
de acdo-reflexdo que abrange os saberes, os valores, as atitudes, que resultam na formacéo e
no desenvolvimento humano-profissional. Dai, a necessidade de que a formacdo dos
professores seja um processo que viabilize a relagdo conjunta entre a teoria e a pratica, que
leve em consideracdo o conhecimento acumulado pela experiéncia de vida, profissional etc.,
pois é nessa relacdo, ou mesmo espaco, que acontece a reflexdo epistemolégica da pratica.

Ainda em Soares e Cunha (2010 apud Rodrigues, 2006, p. 27) “a formagdo implica uma
acao profunda sobre a pessoa, agindo tanto sobre os saberes, a semelhanca do ensino, como
sobre as atitudes e os valores, tal como a educac¢do”, mais por escolha e investimento do

professor, e, dessa forma, resulta no desenvolvimento pessoal e profissional.
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3.1 EMBASAMENTO LEGAL PARA A EDUCACAO DE PROFESSORES DO CAMPO

A Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, um dos primeiros documentos oficiais
para a Educagdo do Campo, diz, no Art. 12, que o exercicio da docéncia no campo sera da

seguinte forma:

O exercicio da docéncia na Educagdo Bésica, cumprindo o estabelecido nos
artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolugdes 3/1997 e 2/1999, da
Camara da Educagdo Basica, assim como os Pareceres 9/2002, 27/2002 e
28/2002 e as Resolugdes 1/2002 e 2/2002 do Pleno do Conselho Nacional de
Educacdo, a respeito da formacdo de professores em nivel superior para a
Educacdo Basica, prevé a formacdo inicial em curso de licenciatura,
estabelecendo como qualificagdo minima, para a docéncia na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formacéo de
professores em Nivel Médio, na modalidade Normal (BRASIL, 2002).

E também no Art. 12, paragrafo Unico, que as politicas de formac&o so atribuidas como
responsabilidade dos sistemas de ensino, para habilitar os professores leigos e aperfeicoar o0s
que tenham formacdo inicial. De acordo com o art. 12, os sistemas de ensino, em
conformidade com o artigo 67 da LDB, desenvolverdo politicas de formagdo inicial e
continuada, habilitando todos os professores leigos e promovendo o aperfeicoamento
permanente dos docentes (BRASIL, 2002, p. 2).

Esse trecho da lei pode servir de suporte ao tentar se entender porque a formagéo ainda
parece ser uma das causas do fracasso da educacdo brasileira. No momento em que a
Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, permite que o0s sistemas de ensino
desenvolvam politicas de formacdo inicial e continuada em seus proprios ambitos, isso faz
com que haja um distanciamento e ndo cumprimento da resolucdo por parte da maioria dos
estados e municipios do Brasil, j& que geralmente a formacdo ndo acontece, e, quando

acontece, ndo atende aos principios definidos no Art.13:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
a Educacdo Baésica no pais, observardo, no processo de normatizagéo
complementar da formacgdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagéo e transformacgdo do campo, a
gestdo democrética, 0 acesso ao avango cientifico e tecnolégico e respectivas
contribui¢cbes para a melhoria das condi¢des de vida e a fidelidade aos
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principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (BRASIL, 2002).

No ano de 2008, o Ministério da Educacdo — MEC, em conjunto com o Conselho
Nacional de Educacdo — CNE e a Camara de Educacédo Basica — CEB, criou a Resolugdo n° 2,
de 28 de abril de 2008 que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do Campo.

Tratando-se da formacgéo de professores para 0 campo, no Art°7, § 2° € mencionado que:

A admissdo e a formagdo inicial e continuada dos professores e do pessoal
de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a
formacdo pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades
de atualizacdo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com
suas especificidades. (BRASIL, 2008, p. 2).

Baseado em tais aspectos do processo formativo, o Ministério da Educacdo — MEC,
junto com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE e o Conselho
Deliberativo, criou a Resolu¢cdo/CD/FNDE n° 06, de 17 de marco de 2009, com o intuito de
estabelecer as orientagdes e diretrizes para a operacionalizacdo da assisténcia financeira
suplementar aos projetos educacionais que promovam O acesso e a permanéncia na
universidade de estudantes de baixa renda em grupos socialmente discriminados.

A formagdo inicial e continuada de professores para a Educacéo Bésica do Campo passa
a ter respaldo e subsidio financeiro, a partir da Resolu¢cdo/CD/FNDE n° 06, de 17 de marc¢o de
2009:

CONSIDERANDO a necessidade de promover agdes supletivas para a
correcdo progressiva das disparidades de acesso a formacdo inicial em nivel
superior e formacdo continuada de professores que atuem na educacgdo
béasica; (BRASIL, 2009, p.1).

A Resolucdo/CD/FNDE n° 06, de 17 de margo de 2009, no Art. 1°, mostra que o FNDE

resolveu:

Autorizar a assisténcia financeira para instituicbes publicas de ensino
superior com o0 objetivo de apoiar o desenvolvimento de projetos
educacionais para promover a ampliacdo do acesso e a permanéncia na
universidade de estudantes de baixa renda e grupos étnicos diversificados,
particularmente, profissionais da educagdo sem formagao especifica de nivel
superior (BRASIL, 2009, p.1).
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Os professores do campo, sujeitos que devem receber formacao inicial e continuada, sdo

especificados no paragrafo §1°:

Os projetos educacionais a que se refere o caput desse artigo sdo aqueles,
particularmente, voltados a oferta de cursos de formacdo inicial ou
continuada de professores indigenas, professores de educacao do campo e
professores afrodescendentes ou que atuem na educagdo para as relacfes
étnico-raciais, no dmbito da educagdo basica (BRASIL, 2009, p. 1, grifo
nosso).

Nesse sentido, vale afirmar que houve avanco quando o Governo Federal, a partir da
Resolucao/CD/FNDE n° 06, de 17 de marco de 2009, resolveu assistir financeiramente, por
meio do FNDE, aos projetos educacionais das instituicdes de ensino, que promovem a oferta
de cursos de formacao inicial e continuada para os professores que lidam com os diferentes
povos do campo, em relacdo ao espaco social, geografico e econémico.

No Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, entre as acGes de melhoria previstas
para a Educacdo do Campo, considera a formacgédo de professores, no Art. 4°, como uma das
acdes essenciais.

Entre os principios de Educacdo do Campo, apresentados no Decreto 7.352/2010, o Il
principio, exposto no Art. 2°, diz respeito as politicas de formacdo de professores, e diz que

estas devem ocorrer considerando a forma de vida no campo:

Il - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educacéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condicOes concretas da producdo e reproducéo social da vida no campo

No Art. 4° do Decreto 7.352/2010, a formacdo do professor do campo deve ser

prioridade:

IV - acesso a educacdo superior, com prioridade para a formacdo de
professores do campo;

VI - formacdo inicial e continuada especifica de professores que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo;

VIl - formacdo especifica de gestores e profissionais da educacdo que
atendam as necessidades de funcionamento da escola do campo

Segundo o Decreto 7.352/2010, Art. 5°, a formacao de professores para a Educacdo do

Campo deve ser orientada da seguinte maneira:
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Art. 5° A formacdo de professores para a educacdo do campo observara os
principios e objetivos da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educagdo Bésica, conforme disposto no Decreto n° 6.755, de
29 de janeiro de 2009, e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

8 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educacdo a distancia para garantir
a adequada formacao de profissionais para a educag¢do do campo.

§ 2° A formacgdo de professores poderd ser feita concomitantemente a
atuacdo profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a
pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educagdo do campo, e por meio de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo.

Quanto as metodologias de formacdo de professores para 0 campo a serem adotadas
pelos cursos de formagéo, o Decreto 7.352/2010, no Art 5°, inciso 8 3°, rege que:

8 3° As instituicdes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos
projetos politico- pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os processos de
interacdo entre 0 campo e a cidade e a organizacdo dos espagos e tempos da
formacéo, em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo.

Ja em relacdo ao PRONERA, o referido decreto, no Art. 14°, apoia a:

Il - formagéo profissional conjugada com o ensino de nivel médio, por meio
de cursos de educacdo profissional de nivel técnico, superior e pds-
graduacdo em diferentes areas do conhecimento;

111 - capacitacdo e escolaridade de educadores;

IV - formacédo continuada e escolarizagdo de professores de nivel médio, na
modalidade normal, ou em nivel superior, por meio de licenciaturas e de
cursos de pds-graduacao

Em 2013, o MEC por meio do Governo Federal, sancionou outra legislacdo, em forma
de Politica Publica, para a Educacdo do Campo, que aborda e fundamenta legalmente a
formag&o dos professores. O referido documento é a Portaria N° 86, de 1° de fevereiro de
2013 que “Institui o Programa Nacional de Educagdo do Campo — PRONACAMPO, e define
suas diretrizes gerais”.

O Pronacampo como Politica de Educacdo do Campo, no Art. 3°, reforca os principios
da Educagdo do Campo e, em relagdo a formagao de professores, apresenta “a necessidade de
desenvolvimento de politicas de formagéo de profissionais da educagédo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes concretas da producéo e

reprodugao social da vida no campo” (BRASIL, 2013).
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A portaria do Pronacampo € divida em eixos. No Art. 6°, o eixo Il trata da formacéo de

professores que, segundo o documento, compreende:

| - a formacdo inicial dos professores em exercicio na educacdo do campo e
quilombola sera desenvolvida no ambito do Programa de Apoio a Formacéo
Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo PROCAMPO, da
Universidade Aberta do Brasil - UAB e da RENAFOR, assegurando
condi¢des de acesso aos cursos de licenciatura destinados a atuacdo docente
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio com a possibilidade
de utilizacdo da pedagogia da alternancia; e

Il - a formacdo continuada dos professores em nivel de aperfeicoamento e
especializagdo em educacdo do campo e quilombola, com propostas
pedagdgicas por areas de conhecimento e projetos tematicos.

O novo Plano Nacional de Educacdo — PNE foi aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014, tendo um prazo legal de 10 anos (2014 a 2024) para execucdo das acdes. O
documento estd estruturado em metas, num total de 20 a serem executadas pelo Governo
Federal em parceira com o0s estados e municipios nos proximos dez anos. Nesse sentido, o
PNE, na meta de N° 15, da atencdo a formacdo dos professores do campo e aborda em sua
redacdo como esta deve ser desenvolvida. Entre as submetas, a 15.5 compreende:
“Implementar programas especificos para formacdo de profissionais da educagdo para as
escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas e para a educacdo especial”
(BRASIL, 2014).

Quanto aos professores que ja possuem uma formacao inicial diferente da area em que

estdo atuando, a meta é:

Implementar cursos e programas especiais para assegurar formacéo
especifica na educacdo superior, nas respectivas areas de atuacdo, aos
docentes com formagdo de nivel médio na modalidade normal, n&o
licenciados ou licenciados em &rea diversa da de atuacao docente, em efetivo
exercicio (BRASIL, 2014).

Destarte, a questdo da formacédo de professores para a Educagdo do Campo faz parte da
agenda publica de educacédo deste pais, e tem todo respaldo legal, devendo ser vista dentro de
um conjunto de abrangéncias, onde se faz necessario haver uma reforma profunda de todo o

sistema de formacao de professores para o Ensino Basico no pais.
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3.2 APOLITICA NACIONAL DE FORMAGCAO DE PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO
DA EDUCACAO BASICA VERSUS AS POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO
DOS PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL E O ESPACO
DELAS NOS GOVERNOS DE LULA E DILMA

Na politica publica de Educacdo, quando se trata da formacdo para o exercicio da
docéncia, destacam-se 0 PRONERA e, em ultima vigéncia, o ProCampo, instituido a partir do
DOU de 04/02/2013 (n° 24, Secdo 1, pag. 28)*.

O Procampo compreende cursos de Licenciatura em Educacdo do campo
para a formacédo de professores da Educacdo Bésica nas escolas situadas nas
areas rurais, 0s quais estdo baseados nas diretrizes politicas e pedagdgicas,
formuladas em consonéncia a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3/4/2012
(BATISTA, 2011 p. 12).

O PRONACAMPO, como uma politica de Educacao para o Campo, ndo podia deixar de
dar atencdo a formacdo de professores. Nesse sentido, vale salientar que ndo ha politica
educacional completa se esta ndo tratar de todos os itens que envolvem a educacdo em si,
desde a infraestrutura a formacéo docente, dentre outros fatores elementares na educagdo. O
PRONACAMPO traz em sua redacdo quatro eixos norteadores. No segundo eixo, a formagéo
de professores é compreendida como:

I - a formacdo inicial dos professores em exercicio na educagdo do campo e
quilombola seré desenvolvida no &mbito do Programa de Apoio & Formacgéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo PROCAMPO, da
Universidade Aberta do Brasil - UAB e da RENAFOR, assegurando
condicBes de acesso aos cursos de licenciatura destinados a atuacdo docente
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio com a
possibilidade de utilizacdo da pedagogia da alternancia; e

Il - a formacdo continuada dos professores em nivel de aperfeicoamento e
especializacdo em educacdo do campo e quilombola, com propostas
pedagogicas por areas de conhecimento e projetos tematicos.

Nesse contexto, € assegurada a formagéo aos professores em exercicio nos Gltimos anos
do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° Anos, e no Ensino Médio através do PROCAMPO.
Porém, da asseguracdo em lei & efetivacdo, h4 uma distancia desafiante. E desafiante por
varios motivos, dentre eles: demanda de oferta insuficiente com a realidade; a prépria

resisténcia por parte de alguns professores; os interpelos colocados por algumas universidades

% Este documento refere-se & Portaria no. 86, de 1° de fevereiro de 2013, que instituiu a Politica Nacional de
Educacgdo do Campo - PRONACAMPO e definiu as diretrizes gerais.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=13218&Itemid=
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em ndo aprovar o funcionamento dos cursos de Licenciatura em Pedagogia do Campo; a falta
de consolidacdo do PROANCAMPO nos estados e municipios; e a propria falha na politica
por ndo determinar uma punicdo administrativa ou outras aos estados € municipios que nédo
obsevarem o que esté disposto na lei.

O Procampo, instituido pelo MEC por meio da SECADI, precisa ser revisto, pois nele
h& uma brecha ou um ponto fraco que colabora para que a politica demore a chegar aos
estados e municipios e ndo aconteca como esta prevista na lei, pois ndo existe uma
obrigatoriedade em torno da efetivagdo, j4 que o MEC ndo estabeleceu “amarragdes” ou
exigéncias quanto ao uso e a obrigatoriedade desses recursos para serem usados, de fato, para
os fins a que se destinam. Cabe ao governo determinar essa medida; caso ndo o faca, 0s
Movimentos Sociais do Campo ndo devem deixar essa lacuna passar despercebida.

No presente trabalho, afirma-se isso com seguranca, pois, a pesquisadora participou de
uma reunido® com o Coordenador de Politicas da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizaco, Diversidade e Inclusdo — SECADI* ¢, segundo ele: “a SECADI quando envia
0 recurso para as universidades realizarem cursos de formacdo de professores do campo, é
apenas uma recomendag¢ao, mas depende de cada universidade”.

O PRONACAMPO, no primeiro eixo, trata da gestdo e da pratica pedagdgica e traz
como uma de suas propostas a Escola da Terra que é caracterizada enquanto acdo por
promover a formacdo continuada de professores do campo e das comunidades quilombolas.

O Programa Escola da Terra tem como objetivo principal:

Promover a melhoria das condigBes de acesso, permanéncia e aprendizagem
dos estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades, por meio do
apoio a formacdo de professores que atuam nas turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental compostas por estudantes de variadas idades, e em escolas
de comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espago de vivéncia
social e cultural (BRASIL, 2013).

Em uma andlise ampla, d& para notar que, de fato, o que esta em jogo e € enfatizado no
PRONACAMPO ¢ a formacdo do professor da Educacdo Béasica do campo, seja no Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) ou no Ensino Médio. O prdprio texto traz a ideia
de dar condicdes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos alunos do campo, e estas devem

> A referida reunido ocorreu no dia 16 de maio de 2014, as 9h, no Centro de Educacdo da UFPB-Campus |.

Estiveram presentes, na reunido, professores da graduacdo e pos-graduacdo, a Pro-Reitora de graduacdo,
representantes do MST, o diretor do Centro de Educacgio e um representante do Comité Estadual de Educagéo do
Campo. Fonte: Diario de Campo da pesquisadora.

** Edson Marcos de Anhaia — Coordenador Geral de Politicas de Educacdo do Campo
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ser dadas, prioritariamente, a partir da formacdo do professor. Em nota sobre o quesito
formacdo dos professores para 0 campo e as metas a serem alcancadas e abrangidas pelo

Pronacampo, o Forum Nacional de Educacdo do Campo — FONEC, traz o seguinte:

O Pronacampo estabelece uma meta de formagdo de educadores do campo
para os trés primeiros anos de sua vigéncia: 45 mil, sendo 15 mil em 2012,
15 mil em 2013 e 15 mil em 2014. Este quantitativo foi distribuido entre trés
estratégias de formacdo de educadores do campo: 0s proprios cursos do
Procampo, tal como apresentado anteriormente; os cursos desenvolvidos
através da Plataforma Freire, via PARFOR, e a terceira via, em nosso
entendimento a mais problemaética, através da Educacdo a Distancia, via
Universidade Aberta do Brasil — UAB (FONEC, 2012, p. 21).

Portanto, ndo ha equivoco algum nesta pesquisa, ao ser afirmado que a formacao dos
professores € um dos fatores mais preocupantes da educacdo brasileira. Para especialistas,
garantir formacdo que valorize a realidade do campo é desafio, portanto, é preciso designar
metas e fazer esforcos para cumpri-las. A educacdo, do campo ou da cidade, ndo pode morrer
ou se resumir a numeros; ela é elemento essencial para o desenvolvimento de uma nacao.

Ademais:

A luta no campo das politicas publicas é a Gnica maneira de universaliza¢do
ao acesso de todo povo a educagéo, é preciso incluir o debate da educacéo do
campo, ao debate geral sobre educacéo e ao debate de um projeto popular de
desenvolvimento do pais (ROTA; ONOFRE, 2010, p. 82).

Se as politicas publicas estdo associadas a responsabilizacdo do Estado, entdo, no
momento, essas estdo além de suas competéncias de formulacdo e efetivacao, ou talvez, mais
de efetivacdo do que de formulacdo. Para isso, 0 estado deve ouvir o grito da sociedade, dos
Movimentos Sociais, dos povos do campo, e de todos que solicita uma Educacdo do Campo
de qualidade. Destarte, é pressuposto que a Educacdo do Campo, enquanto politica publica,
enquadra-se no grupo das responsabilidades do Estado, pois cabe a ele, enquanto érgéo
normativo e federativo de uma nacdo, atender as demandas sociais de forma efetiva. Assim,
para Molina (2012):

Sdo as fortes desigualdades existentes no acesso a educacdo publica no
campo, e em sua qualidade, que obrigam o Estado, no cumprimento de suas
atribuicBes constitucionais, a conceber e a implantar politicas especificas que
sejam capazes de minimizar 0s incontaveis prejuizos ja sofridos pela
populacdo do campo, em virtude de sua historica privagdo do direito a
educagéo escolar.
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Quando o Movimento Nacional de Educacdo do Campo passou a compreender a
educacdo como direito, isso foi de suma importancia para 0s camponeses, 0 gque em
consequéncia trouxe a necessidade de cobrar do Estado que esse direito fosse garantido na
pratica. Se a educacdo é um direito de todos e dever do estado, sendo o estado publico, logo a
educacdo deve ser publica, mas isso ndo significa uma educacdo qualquer, sem qualidade,
feita a “grosso modo” ou de forma aleatoria.

Nessa Gtica, pode-se assegurar que houve avango, mas, aliado a esse, vem o desafio de
fazer com que o Estado se assuma enquanto responsavel e desenvolva politicas que garantam
esse direito aos sujeitos do campo. Porém, deve-se ressaltar que a luta por Politicas Publicas
ndo ¢ a finalidade maior da Educacdo do Campo. O que, de fato, se quer s&o mudangas num
sistema educacional excludente e segregador, e € ai onde devem entrar as politicas publicas,
pois, no geral, para que essas mudancas sejam efetivadas, deve-se comecar pelas mudancas
estruturais, o que implica mudancas no Estado e na sociedade, e elas s6 acontecem com a luta
por politicas publicas especificas, mas que tragam perspectiva de avanco, nesse caso, na
educacao.

Isto posto, qual deve ser o papel do Estado com a Educacdo do Campo, em uma
sociedade capitalista, como é o caso do nosso pais? O que o Estado deve fazer para garantir o
direito educacional aos campesinos?

Ao longo dos anos, os governos tém sido responsabilizados (numa visdo generalizada)
pela falta ou auséncia de politicas publicas de formacdo de professores. A primeira vez que 0
estado assume a educacdo como responsabilidade, remete-nos ao tempo colonial, em que o
estado portugués, induzido pelas reformas pombalinas implanta tais reformas no Brasil, que
era entdo coldnia de Portugal. Ao longo da histéria, deparamo-nos com varias formas de
governos, mas um fator parece ser comum na maioria deles: sempre houve um constante
relapso e descaso com a educacéo brasileira.

N&o é proposito desta pesquisa responsabilizar unicamente e exclusivamente o Governo
Federal pela criacdo, implantacdo e desenvolvimento de politicas publicas de formagdo dos
professores, mas té-lo como primordial nessa funcdo social, de modo que, através da relacao
governo-estado-municipio, essas politicas possam ser garantidas.

O Professor Miguel Arroyo, em um artigo publicado no Caderno Cedes vol. 27, n. 72

nos diz que:
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A falta de politicas de formacéo de educadoras e educadores tem por base a
auséncia de uma politica publica especifica de educacdo ou 0 nao
reconhecimento do direito & educacdo basica da infancia, adolescéncia e
juventude do campo (ARROYO, 2007, p. 170).

Muitos pesquisadores dizem que o periodo em que Fernando Henrique Cardoso assumiu
0 governo do Brasil, nos anos 90, foi marcante para a educacdo de nosso pais, devido a
promulgacdo da LDB 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ainda que esta néo
tenha sido de autoria do seu governo propriamente dito.

Com o advento de Luis Inacio Lula da Silva, o popular LULA, ao maior cargo politico
do pais, no ano de 2003, na condicdo de Presidente da Republica, todos os setores sociais, 0S
movimentos sociais, 0 MST, as associacfes de bairros, de moradores, de agricultores
familiares, dentre outros movimentos, acreditaram que somente um governo que era fruto dos
movimentos e pressdes por meio da sociedade seria capaz de criar e garantir politicas publicas
gue atendessem aos interesses do povo brasileiro.

Nesse patamar, entra a luta pela Reforma Agréria, que, de forma direta, estéa entrelacada
com a Educagdo do Campo, pois a luta do Movimento dos Sem-Terra, também é a luta por
uma Educacédo Bésica de qualidade.

Com a transicdo do governo Lula para o governo Dilma, em 2011, ap6s dois mandantos
consecutivos, esperava-se que 0 NOVO governo, ou, a entdo Presidenta Dilma Roussef (2011-
2014) desse continuidade ou fizesse vigorar de forma efetiva as politicas publicas em
andamento, nas quais se enquadram as politicas de formag&o de professores para o campo. No
entanto, percebe-se, através de um olhar critico, que, em relacdo a questdo agraria de nosso
pais, o governo Dilma, no primeiro mandato (2011-2014), ndo avanc¢ou satisfatoriamente.

Falar de questdo agraria aqui ndo € fugir do tema em debate, mas lembrar que a
Educacdo do Campo ndo se resume a escola, aos livros, mas que a mesma faz parte das
necessidades dos povos do campo, pois sem terra, ndo basta ter escola; sem escola, ndo basta
ter terras. A Educacdo do Campo é em si mesma um projeto de qualidade de vida para o
camponés, que envolve um processo no qual estdo imbricados a conquista da terra, da escola,
da habitacdo, da formacdo, e a valorizagdo do professor, etc. Ndo tem como fazer Educacéo
do Campo sem que os fatores que “rodeiam” a escola estejam organizados, pois a Educacéo
do Campo vai além dos muros da escola.

Quanto as politicas do governo Dilma em torno da Educacdo do Campo, temos o
PRONACAMPO, que, desde a sua instituicdo (2013) até a presente data, tem sido um plano

desafiador para os estados e municipios implantarem, ou, pelo menos, adequarem as suas
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realidades. Percebe-se que 0 PRONACAMPO, para a maioria dos estados e municipios
brasileiros, é visto como uma forma de receber recursos do governo federal para as escolas do
campo e nada mais.

O Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, instituiu a Politica Nacional de Formacéo de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, inicial e continuada, com a finalidade de
organizar, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, a formacédo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes
publicas da Educacédo Basica.

O Decreto foi instituido com o intuito de promover a melhoria da qualidade da
Educacdo Basica em nosso pais (BRASIL, 2009, p. 1). Dessa forma, 0 mesmo surge em
consonancia com a educacdo que se sonha para o Brasil. O Decreto 6.755 tem embasamento
legal na Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, nas formas dos arts. 61 a 67, 0s quais
abrangem as modalidades da Educacdo Bésica.

A formagao inicial, de acordo com o Decreto 6.755, deve ocorrer preferencialmente na
modalidade presencial. Ja a formacdo continuada dar-se-a4 por meio de cursos na modalidade
presencial ou continuada, sendo compreendida “como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar 0s
diferentes saberes e a experiéncia docente (BRASIL, 2009, p. 1)”.

Ademais, o art. 3, inciso VII, do referido decreto abrange a Educacdo Bésica dos povos
do campo, apontando para a necessidade de “ampliar as oportunidades de formacao para o
atendimento das politicas de educacgéo especial, alfabetizacéo e educacédo de jovens e adultos,
educacdo indigena, educacdo do campo e de populagbes em situacdo de risco e
vulnerabilidade social (BRASIL, 2009, p. 1, grifo nosso)”.

3.3 A FORMACAO E VALORIZACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO
CAMPO

No ano de 2004, entre os dias 02 e 06 de agosto, 0 Movimento Nacional de Educacéo
do Campo realizou a Il Conferéncia; nesta, foi elaborado um documento intitulado de
declaracdo final, no qual contém algumas das concep¢bes que o Movimento defende para a
Educacao do Campo em nosso pais. Entre as declaracdes, estavam algumas dendncias feitas
em relacdo ao descaso com a Educacdo do Campo em todo pais, e uma delas foi justamente a
respeito da ma e/ou falta de formacédo especifica e valorizacdo para os professores das escolas
do campo.
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Nesse sentido, 0 Movimento passou a defender a valorizagdo e formacéo especifica dos
professores das escolas do campo, por meio de uma politica publica permanente, com

prioridade em torno de varios elementos, mas, principalmente:

Formacdo profissional e politica de educadores e educadoras do préprio
campo, gratuitamente; formacdo no trabalho que tenha por base a realidade
do campo e o projeto politico-pedagégico da Educacdo do Campo;
incentivos profissionais e concurso diferenciado para educadores e
educadoras que trabalham nas escolas do campo; definicdo do perfil
profissional do educador e da educadora do campo; garantia do piso salarial
profissional nacional e de plano de carreira; formas de organizacdo do
trabalho que qualifiguem a atuacdo dos profissionais da Educacdo do
Campo; garantia da constituicdo de redes: de escolas, educadores e
educadoras e de organizacGes sociais de trabalhadoras e trabalhadores do
campo, para constru¢do e reconstru¢do permanente do projeto politico-
pedagdgico das escolas do campo, vinculando essas redes a politicas de
formacdo profissional de educadores e educadoras (DECLARACAO
FINAL, Il CONEC, 2004, p. 4).

Nessa concepcao, uma das direcdes formativas € que a formacdo dos professores do
campo deve ocorrer mediada pela dialogicidade entre o campo, a escola e os saberes. Nos
cursos de formacdo para professores das escolas do campo, é preciso entender que, além do
saber cientifico, a terra tem muito a ensinar, por meio de seus conterraneos, sendo necessario
vincular o conhecimento acumulado com o modo de vida no campo, a cultura, a economia
etc.

Essa vinculagdo do saber com os outros elementos que permeiam o modo de vida tem
base em Freire (1996, p. 137), ao se expressar nos seguintes termos: “a formacgdo dos
professores e das professoras deve insistir na constituicdo deste saber necessario e que me faz
certo destas coisas Obvia (sic), que € a importancia inegavel que tem sobre nés o contato
ecoldgico, social e econdmico em que vivemos”.

Uma educacgédo de qualidade quer seja no paradigma urbano, quer no rural, para vir a
existir, devera ser fruto de um bom trabalho desenvolvido pelo professor, pois € ele que na
pratica exerce a maior funcdo dentro da educacéo, e, dessa forma, a figura e o trabalho do
professor sdo insubstituiveis por qualquer outro elemento, até mesmo pelas modernas e atuais
tecnologias.

Portanto, a formacéo do professor brasileiro, que, de modo geral, conforme a LDB, deve
iniciar-se na graduacdo (formacdo inicial), deve servir para que 0 mesmo construa sua
identidade, de modo que a mesma passa a ser o “passaporte” para a formagdo continuada, de

forma que todo esse processo venha a gerar no professor uma ressignificacdo da préatica e de
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atualizacdo dos conceitos e procedimentos que envolvem o processo de ensino-aprendizagem,
seja ele dado no campo ou na cidade. Consequentemente, esses momentos de formacdes
(capacitacdo, aperfeicoamento) devem estabelecer uma relagcdo entre si, possibilitando e/ou
habilitando o professor para a pratica educativa de qualidade.

Atualmente, é nos espacos rurais deste pais estd concentrado o maior numero de
professores leigos; mesmo 0s que passaram pelos cursos de magistério, ou qualquer outro
curso superior, ndo tiveram, nessa minima formacdo, acesso a propostas pedagdgicas nem a
praticas educativas que lhes possibilitassem uma verdadeira formacédo especifica voltada para
0 campo e sua realidade.

No entanto, formar esses professores leigos que estdo em exercicio nas salas de aulas
das escolas do campo em nosso estado € um grande desafio e, a0 mesmo tempo, deve ser
prioridade, tendo em vista a necessidade de oferecer uma educacédo de qualidade aos povos do
campo. Esse desafio precisa ser enfrentado numa conjuntura de acOes entre estado,
movimentos sociais e povos do campo.

Vale ressaltar, que, além dos professores leigos em exercicios nas escolas do campo, ha
outros fatores desafiantes na Educacdo do Campo como, por exemplo, falta de materiais
didaticos, de infraestrutura, de um curriculo adaptado com metodologias proprias a enxergar o
“ch@o” da escola. Para Molina (2012), a prioridade sera formar quem ja atua nas escolas do
campo.

Assim sendo, € necessario que haja uma politica de formacgéo e valorizacdo que, de
forma articulada, priorize a formacdo do professor, da formacdo inicial a continuada,
possibilitando melhores condicGes de salarios, de trabalho e carreira para os professores do

campo.

Muito se fala sobre a valorizacdo dos profissionais de Educacdo — que é um
dos pilares da qualidade de ensino socialmente referenciada, ao lado do
financiamento e da gestdo democratica. Falar de valorizagcdo implica
aprimorar a formagcdo inicial, a formag&o continuada, a defini¢cdo de um piso
salarial e, também, da carreira do professor (BRASIL, 2013, p. 100).

Valorizar os professores deve ser uma meta aliada a formacéo, pois, como avancar se
outro grande desafio da educacéo reside na valorizagdo do professor? Se o Brasil quer ver a
educacédo nacional entre as melhores do mundo, e em especial a Educacdo do Campo, precisa
urgentemente dar o salto da qualidade educacional; para isso, portanto, precisa romper ou

vencer mais esse desafio: a valorizacao profissional do professor.
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Dados revelam que, no Brasil, apenas 2% dos jovens querem seguir a carreira docente;
isso demonstra a verdadeira situacdo de descaso e de desvalorizacdo que se tem com 0sS
professores brasileiros e, sem polemizar, quando os rumos sao para a Educacdo do Campo, a

situacdo é pior. Ramos (2011) tenta explicar isso dizendo:

A larga maioria dos jovens que termina o ensino médio ndo deseja ser
professor, seja pela baixa remuneracdo, seja pelas dificeis condicbes de
trabalho associadas muitas vezes a violéncia. Em algumas éreas, como
quimica, fisica e matematica, estamos vivendo (e ndo é de agora) um apagao
de méo de obra qualificada (RAMOS, 2011, p. 40).

O autor ainda aproveita para afirmar que “a formagao inicial de professores oferecida
pelas universidades brasileiras, deixa muito a desejar em relacdo as necessidades atuais das
escolas publicas” (RAMOS, 2011, p. 39).

N&o é objetivo deste estudo tirar a importancia das universidades junto a formacéo dos
professores; pelo contrério, é 6bvio que, sem as universidades, a situacdo seria cadtica, mas o
que estd posto como discussdo é que as universidades precisam rever seus curriculos, suas
estratégias, seus objetivos, além de rever que professores elas estdo formando e que
professores elas devem formar.

Quanto a remuneracdo salarial, o professor brasileiro ainda é o que ganha cerca de 40%
menos que outros profissionais com o mesmo nivel de formagdo, mesmo trabalhando mais.
Nesse sentido, uma pesquisa internacional, realizada com professores brasileiros, revelou que
“os professores brasileiros estdo entre 0s que passam 0 maior nimero de horas por semana
ensinando. Sdo 25 horas semanais, seis horas a mais do que a média dos paises

"% Isso é muito preocupante, pois ndo estd em jogo s6 o trabalho e a

pesquisados
remuneracdo, mas um conjunto de fatores que muitas vezes acabam refletindo na satde do
professor.

No Anuario de Educagdo Brasileira, esses problemas sdo detalhados de forma bem

compreensiva, vejamos um trecho:

* A referida pesquisa é a Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (Talis), realizada pela

Organizacao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e coordenada no Brasil pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep). A Talis foi realizada por amostragem, em 2013, em 34
paises. Mais de 106 mil professores responderam a pesquisa. No Brasil, a amostra foi composta por 14.291
professores e 1.057 diretores de 1.070 escolas. O objetivo é comparar internacionalmente a opinido de
professores e diretores sobre desenvolvimento profissional, crencas e praticas de ensino, apreciacdo do trabalho
dos professores, feedback (retorno) e reconhecimento do trabalho, além de questdes acerca de lideranca, gestdo e
ambiente de trabalho. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 25 jun. 2014.


http://www.mec.gov.br/
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O professor brasileiro ainda recebe uma remuneracdo significativamente
inferior a de profissionais com a mesma escolaridade. Da mesma forma, é
preciso reestruturar a carreira, diminuir a rotatividade dos professores, o que
dificulta a formacdo de vinculos e o planejamento do trabalho pedag6gico
(BRASIL, 2013, p. 98).

Ja o Anuério de 2014 levanta uma problematica que ja esta inclusa nesta pesquisa, a
saber, a desvalorizacédo salarial do professor, e confirma isto ao assegurar o que os dados do

Anuario revelam:

Os dados mostram que a remuneracdo média do professor da Educacéo
Basica brasileira é 50% da média salarial dos trabalhadores com formacéo
superior, situada na faixa de R$ 3,6 mil mensais. Se a remuneracéo salarial
for considerada um fator relevante na escolha da carreira, é previsivel que o
magistério ndo seja a opgéo preferencial dos jovens (BRASIL, 2014).

Os referidos dados podem ser confirmados a luz da tabela a seguir, elaborada a partir de
um estudo que apresenta o rendimento médio dos professores de Educacdo Bésica e equipara

com o de profissionais de outras areas com curso superior.

Tabela 6- Rendimento médio dos professores da Educacdo Basica e de profissionais de outras areas

Rendimento médio dos professores da Educagdo Basica e de profissionais de outras dreas
com curso superior - Setores publico e privado - Brasil 2002-2012 (Em R$)

2002 | 2003 | 2004 | 2005 @ 2006 @ 2007 | 2008 | 2009 @ 201 | 2012

Professores da 1700 15001 14876 15328 16706 1633 16755 16639 18049 18745
Educacdo Basica

:mf'”"’“a”““”a S7873 5134 48686 53317 51461 55609 5474 54645 STN3 5757
e Exatas

Profissionaisnadrea 3001 30364 37733 36834 39981 4076 37386 39908 39483 40774
de Humanas

:;";:3;’:“‘"““”‘3 47162 43193 43023 43827 44464 4480 45469 41908 45667 45V8
Média de rendimento

dosprofissionaiscom 39103 34822 33903 3438 35707 35414 34251 34062 35303 36235
curso superior

Fonte: IBGE/Pnad - Elaboracdo: Todos Pela Educacdo

Fonte: IBGE, 2014

Percebe-se que os professores da Educacdo Basica ainda continuam em “desvantagem”

quanto a remuneracdo. Isso é um grave problema, pois acaba dando a impressdo de que ser
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professor de Educacdo Bésica € ganhar um salario incompativel com as condic¢des bésicas de
vida em nosso pais, o que faz a profissdo ser cada vez menos atraente e rejeitada pelos mais
jovens na hora de escolher uma profisséo.

No Brasil, desde o dia 6 de julho de 2008, foi sancionada a lei 11.738, conhecida por
Lei do Piso Salarial, que instituiu a lei nacional salarial para os profissionais do magistério
publico que atuam na Educagdo Bésica. Até ai podemos considerar um avango, mas ao
mesmo tempo, entra 0 maior desafio da Lei do Piso: fazer com que estados e municipios
facam o Piso chegar ao bolso dos professores. De |& para ca, esse piso, ano apds ano, sofre
alteragdes. Porém, ha uma realidade ainda a se enfrentar: € que a maioria dos estados e
municipios brasileiros alega ndo ter condigdes nem recursos financeiros para pagarem o Piso
Salarial aos professores da Educacao Basica.

A meta estabelecida pelo MEC referente ao Piso salarial do magistério para o ano de
2014 foi de um valor de R$ 1.697,39%, com um reajuste de cerca de 8,32%, conforme
determina o artigo 5° da Lei do Piso®, esclarecida em nota do Ministério da Educacéo e
Cultura — MEC, no site do FNDE. Essa meta, portanto, € a que determina a Lei, mas, na
pratica, em cada estado e municipio, € 0 que determinam seus gestores, e 0s professores
continuam sendo desvalorizados.

Destarte, a valorizacdo do professor se entrecruza com outros fatores ligados a sua vida
profissional, dentre esses fatores, podemos citar um bom plano de cargos e carreira, a fixagdo
docente na escola, pois a maioria dos professores vive em sistema de rotatividade, e ainda, a
garantia do financiamento publico que assegure o equiparacdo do rendimento salarial do
professor a qualquer outro profissional com o mesmo nivel de formagéo. E inegavel que a
educacdo brasileira est4 vivendo um momento de pressdo, e a Educacdo do Campo engrossa
essa realidade no quesito valorizacao dos professores.

Assim como ndo se dava énfase a Educacdo do Campo, o tema valorizacdo dos
professores também ndo era incluido nas politicas e muito menos nas discussées do governo
antes da criacdo do PNE. No entanto, qual o estimulo que tem um professor, quer na escola da
cidade ou do campo, ainda que bem formado, se ele ndo tem o seu trabalho valorizado, e isso
a priori de forma econdmica? E, se isso ndo ocorre, que estimulos terdo os professores que,
ndo sendo formados, veem seus colegas com uma formacgédo a mais, porém com um salario

igual ao dos outros sem formagéo?

% Este valor seria referente a uma jornada de 40h de trabalho.

%" Para 0 ano de 2015, 0 MEC estabeleceu o valor do PISO em R$ 1.917,78, um percentual de cerca de 13,01%
em relacdo ao valor estabelecido em 2014. A medida foi anunciada em 06 de janeiro de 2015, no Portal Mec
pelo Ministro da Educacdo. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: jan. 2015.


http://www.mec.gov.br/

82

Dessa forma, ndo ha como ter uma educacdo de qualidade sem ter um investimento a
altura, seja na formacdo, seja na valorizacdo do professor. Se o professor ndo recebe uma boa
formacéo, a educacdo é um ato de faz de conta, e sem uma boa remuneracao, o professor nao
se sente estimulado a frequentar nenhum curso de formacg&o. Trecho do Anuério da Educacao
Brasileira (2014, p. 12) afirma que, sem duvida, “um dos elementos fundamentais ¢ a
valorizacdo e a formacdo continuada dos professores em exercicio, além da melhoria na
atratividade da carreira”.

Seguindo a reflexdo sobre a formacgédo e valorizacdo do professor, as condigcdes de
trabalho e outros fatores estdo apresentadas no estudo sobre a Lei do Piso, assim:

Destaquemos, aqui, a necessidade da garantia de condicbes de trabalho para
o0 professor, como fator necessario para assegurar a qualidade do ensino. De
um lado, devem ser garantidos salarios dignos e compativeis com a
importancia de sua funcéo social e sua formacéo, de tal modo que ele possa
se dedicar com tranquilidade e seguranca a sua profissdo, sem necessidade
de desdobrar-se em muitas classes e escolas, com excessivo nimero de
alunos, ou até mesmo acumular outras atividades, o que evidentemente
prejudica a qualidade de seu trabalho (BRASIL, 2012).

Em termos de valorizacdo dos professores, 0 que existe ainda estd muito resumido a
area dos discursos, como o discurso de posse proferido pela Presidenta Dilma Rousseff em
seu primeiro mandato e apresentado no Estudo sobre Lei do Piso da CNE: “so6 existird ensino
de qualidade se o professor e a professora forem tratados como as verdadeiras autoridades da
educacdao, com formacdo continuada, remuneracdo adequada e solido compromisso com a
educacéo das criangas e jovens.” (BRASIL, 2012).

Em contraste a isso, surgem os dados reais contidos no Anuario 2014 que demonstra
que “o salario médio do professor da Educagdao Basica (R$ 1.874,50) representa metade do
salario médio dos demais profissionais com ensino superior completo e é trés vezes menor do
que o dos profissionais da area de exatas (BRASIL, 2014)”.

O Ministro da Educacdo declarou que “qualquer solucdo para a melhoria da educacgéo

bésica brasileira passa necessariamente pela formagdo de professores™®. Assim, para ele:

S6 teremos Educacdo de qualidade com bons professores e, para isso, é
preciso atrair para a carreira do magistério os melhores alunos egressos do
Ensino Médio. O magistério precisa ter atratividade suficiente, pois
“concorre” com outras carreiras mais rentaveis ou de mais prestigio. Assim,

% Esta declaracdo foi feita pelo Ministro Henrique Paim, em 27 de maio de 2014, no Férum Extraordinario da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (Undime), em Floriandpolis. A integra dessa fala pode
ser conferida em: <http://portal.mec.gov.br/>. “Formagio de professores € prioridade”, garante ministro.
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€ necessario que o salério dos professores se aproxime do praticado entre 0s
profissionais com a mesma escolaridade; que o magistério seja reconhecido
como a mais importante das profissdes, tanto por parte dos governos quanto
da sociedade e das familias; e que a formacdo inicial e a continuada
preparem os professores para o pleno desenvolvimento das atividades em
sala de aula e para o trabalho em equipe com os colegas da escola (BRASIL,
2014).

A luta pela formacéo dos professores passa, dessa forma, a ser uma meta nacional e de
longo prazo. O novo PNE, aprovado em 25 de junho de 2014, traz a meta de nimero 15 que

aborda a problematica da formacéo de professores e que da o seguinte parecer:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacao dos profissionais da educagéo de que tratam 0s incisos
I, Il e 11l do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educacdo bésica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

Essa meta tem como base e, a0 mesmo tempo, como desafio uma realidade em que 0s
dados mostram que, dos 2.101.408 docentes que atuam na Educacdo Bésica do pais, 22% nao
possuem formacdo adequada (Censo Escolar de 2012). Estdo inclusos nesses dados, além dos
professores sem formacdo de nivel superior, aqueles que tém uma formacdo em &reas
diferentes.

Em meio a tudo o que foi exposto, ha ainda o fato de que os curriculos das licenciaturas
pouco tratam das praticas de ensino e sdo distantes da realidade da escola publica. De modo
geral, a formacdo continuada se propbe a tampar os buracos deixados pela inicial
(Observatério do PNE). Em relacdo a formacdo do professor do campo, o PNE apresenta na
meta 15, estratégia 6, a proposi¢do de que se deve “implementar programas especificos para
formacgéo de professores para as populagdes do campo, comunidades quilombolas e povos
indigenas” (BRASIL, 2014).

Quanto a valorizacdo do professor, 0 PNE tem a seguinte meta:

Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas da Educagao
Bésica, a fim de equiparar o rendimento médio dos(as) demais profissionais
com escolaridade equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia deste PNE
(BRASIL, 2014).
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Segundo o Observatério do PNE®, “clevar os salarios do magistério ¢ opgdo mais
politica do que técnica. Implica em mudar prioridades e passar a enxergar a Educacdo como a
principal fonte sustentavel de desenvolvimento econdmico e social de um pais”.

Nesse sentido, é preciso afirmar que os professores devem ser tratados, valorizados e
reconhecidos como profissionais e ndo como abnegados que trabalham apenas por vocagao ou
“por amor”. Nao se pode mais aceitar essa horripilante diferenca salarial que separa a classe
dos professores dos demais profissionais que possuem um mesmo nivel de formacéo.
Enquanto o salario e carreira de professor ndo forem atraentes em nosso pais, sera baixissimo
0 numero de jovens que optardo em seguir carreira de magistério; enquanto isso, faltam vagas

nos outros cursos universitarios deste pais. Para Ramos (2011, p. 20):

resgatar a valorizagdo do professor passa a ser 0 maior desafio para os futuros
governantes, ou seja, o desafio a ser vencido, caso o pais queira aproveitar o
momento favoravel na economia. A carreira do magistério precisa se tornar
(ou voltar a ser) objeto de desejo.

Nessa tessitura, a formacdo de professores do campo em nosso pais ainda estd em
“apuros”, mas, a partir do que até aqui foi posto, visa afirmar que essa formacdo deve ser
realizada de forma a superar o atraso e descaso da Educacdo do Campo. Imbuidos dessa
compreensdo, afirmamos tambeém que € preciso urgente a proposi¢cdo de uma politica de

valorizacdo profissional do magistério, e em especial, dos professores do campo.

30 Observatério do PNE é uma plataforma online que tem como objetivo monitorar os indicadores referentes

a cada uma das 20 metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE) e de suas respectivas estratégias, e oferecer
analises sobre as politicas plblicas educacionais ja existentes e que serdo implementadas ao longo dos dez anos
de vigéncia do Plano. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/>. Acesso em: jul. 2014.
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4 POLiTIQAS PUBLICAS DE FOR‘MAC}AO DE PROFESSORES DO CAMPO: DAS
EXPERIENCIAS NO BRASIL AS CONTRIBUICOES DAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS DA PARAIBA

Neste capitulo, segue-se uma reflexdo tedrica sobre as politicas publicas de formacao e
sua importancia, bem como o surgimento ¢ o “auge” das mesmas no sistema educacional
brasileiro; em seguida, sdo apresentadas algumas experiéncias de formacdo de professores
para a Educacdo do Campo no pais, desenvolvidos pelas universidades publicas, a exemplo do
Curso de Magistério, no Rio Grande do Sul, promovido em parceria com o MST, e,
posteriormente, a pesquisa traz um mapeamento mostrando as contribui¢fes das universidades
publicas do estado da Paraiba (UFPB e UFCG) na formacédo dos professores para a Educacédo
do Campo.

As politicas publicas estdo presentes em todos 0s setores sociais, mesmo que de modo
nédo eficaz; elas surgiram como forma de superar as lacunas que existem na ordem e demanda
sociais, e, dessa forma, cumprir o papel do estado enquanto agente de transformacédo e
desenvolvimento social, bem como atender as exigéncias do Banco Mundial em relacdo a
educacdo. As politicas podem ainda ser compreendidas conforme nos explica Arroyo (2013),

como sendo politicas afirmativas de direito, como € o caso da educacéo, que € direito nao so:

(...) dos povos indigenas, quilombolas, do campo, afrodescendentes... Ndo
apenas educacdo direito de um cidaddo abstrato. Nao apenas escolas publicas
abstratas, mas escolas publicas do campo, indigenas, quilombolas, populares,
nas comunidades, com as marcas de suas culturas e identidades, com
educadores professores arraigados nas comunidades. Ndo mais politicas,
curriculos generalistas, mas focados, reconhecendo os diferentes como
sujeitos. Nos documentos produzidos nas a¢des coletivas vai se construindo
outra relagdo com o direito ao conhecimento e aos espacos de sua producéo e
sistematizacdo. Até outras pedagogias de ensino-aprendizagem.

No Dicionario de Politicas Publicas®®, organizado por Giovanni e Nogueira
(Fundap/SP), é enfatizado que a politica publica passa a ser tratada como uma forma de
exercicio do poder em sociedades democraticas, resultantes de uma complexa interacdo entre

Estado e sociedade, conforme se pode ver a seguir:

A expressdo politicas publicas, bem como a grande profusdo de conceitos ou
termos a elas relacionados, comegaram nas trés Ultimas décadas a fazer parte
da linguagem dos governos (municipais, estaduais e federal), dos
movimentos sociais, das organizagdes ndo governamentais, dos sindicatos,
dos partidos politicos e, particularmente, da midia.

0 Disponivel em http://dicionario.fundap.sp.gov.br/. Acesso em 20 de dezembro de 2013
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Nesse sentido, as politicas publicas se apresentam como uma especificidade da acéo
politica, que tenta de alguma forma recuperar, suprir o déficit, ou melhorar a vida do povo de
um modo geral. Para Azevedo (1997, p. 6) as politicas publicas sdo acGes que guardam
intrinseca conexdo com o universo cultural e simbolico ou, de forma mais ampla, com o
sistema de significacOes que é préprio de uma determinada realidade social.

Para Burton (2014, p. 5), elas sdao “publicas” porque envolvem um conjunto de acoes
realizadas pelo Estado e formadas pela politica de diferentes atores, tanto publicos quanto
privados, as vezes em disputa. Nesse sentido, a medida que a politica publica enquanto area
de conhecimento e disciplina académica nasce nos EUA, ela rompe com as etapas que até

serviam de tradicdo europeia de estudos e pesquisas nessa area (Souza, 2006). Assim,

na Europa, a area de politica publica vai surgir como um desdobramento dos
trabalhos baseados em teorias explicativas sobre o papel do Estado e de uma
das mais importantes instituicbes do Estado - o governo -, produtor, por
exceléncia, de politicas publicas. Nos EUA, ao contrario, a area surge no
mundo académico sem estabelecer relagbes com as bases tedricas sobre o
papel do Estado, passando direto para a énfase nos estudos sobre a acdo dos
governos. (SOUZA, 2006, p. 3).

Segundo Didgenes (2014, p. 2) a expressao “politicas publicas” surge em contexto
histérico e social, em que o papel do Estado, no que diz respeito a gestdo da educacdo,
consolida-se com o poder politico da burguesia. Para Ransolin (2011, p. 5), “as politicas de
formacdo de professores correspondem as necessidades de formacao desprezadas pela légica
neoliberal, visando formar professores em curto periodo e de forma barata”. Segundo Masson
(2013, p. 56), o campo de estudo das politicas publicas ¢ “ainda ¢ um campo em construgao,
considerando que as investigacdes carecem de referenciais analiticos consistentes e uma
definicdo mais clara do objeto de investigagao”.

De acordo com Souza, ao conhecer as politicas educacionais, o pesquisador passa a

compreender melhor:

0 papel do Estado e as disputas pelo poder no seu interior e para além dele.
Ao conhecer melhor o Estado, é possivel conhecer melhor o direito e suas
manifestacdes positivadas e de luta pela consagracdo de demandas sociais.
Ao conhecer melhor o direito, pode-se mesmo conhecer melhor a sociedade
e os dilemas que travamos cotidianamente com nossos pares (intra, entre e
supra classes sociais) por aquilo que acreditamos ser o melhor para todos.
Ao conhecer melhor a sociedade, podemos indicar mais apropriadamente
qual é o papel do Estado e o que dele esperamos no atendimento ao que
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precisamos ndo sO, mas especialmente neste caso, em termos educacionais
(SOUZA, 2013, p. 9)*.

As politicas em educacdo fazem parte do grupo das politicas publicas, ja que de acordo
com Silva e Silva (2001, p. 37), as politicas passam a ser uma forma de regulacdo e/ou
intervencdo na sociedade. Entdo, tais politicas ndo representam um vazio histérico, tampouco,
temporal, haja vista que as politicas publicas se desencadeiam nas relaces entre o estado e
sociedade civil, em que os interesses sdo divergentes e diferentes.

As politicas publicas educacionais surgem no Brasil por volta dos anos de 1930/1940
com a revolucdo burguesa, apesar de ndo serem formuladas de forma articulada com a
pesquisa cientifica (Didgenes, 2014, p. 4).

Com efeito, as politicas publicas em educacéo, ou politicas educacionais, passaram a ter
mais énfase no Brasil com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, que assegurou ser
a educacdo direito de todos e dever do estado no seu Art. 205. Para garantir o direito a
educacdo, o0 mesmo deveria ser efetivado mediante regime de colaboragcdo entre a Unido,
Estados e Municipios (Art. 211, § 4°).

Esse ato foi importantissimo porque culminou na condicdo de que os estados e
municipios, a partir daquele momento, teriam certa autonomia, no que diz respeito a
elaboracdo e implementacdo de politicas publicas, desde que observado o disposto na
Constituicio e, posteriormente, na LDB, Lei 9.394/96. E preciso afirmar que as politicas
educacionais apresentam-se como fruto das relacGes e transformacGes ocorridas tanto no
Estado quanto na sociedade civil. Nesse sentido, Borges; Araujo; Pereira (2013, p. 5) afirmam

que:

politicas publicas educacionais € um conjunto de ideias, expectativas, e
tendéncias que se relacionam aos conceitos e as a¢des da categoria publica,
expressando a multiplicidade e a diversidade de especificas intervences em
especifico momento histérico, podendo ainda se desdobrar em outras
politicas.

Para Didgenes (2014, p. 5):

As politicas publicas de educacdo no cenario atual é fruto das
transformacGes nas relacbes entre o Estado e a sociedade civil, culminando

' Esta citacdo est4 disponivel em uma sequéncia de slides elaborados pelo Professor Ricardo Angelo de Souza,

da Universidade Federal do Parang, intitulada como: Por que estudar Politicas Publicas? O referido trabalho
encontra-se disponibilizado na web em: <http://www.epe.ufpr.br/pg_pe.pdf>.
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com o reordenamento da administracdo publica, que, na implantacéo de seus
programas e projetos, prioriza os resultados.

As politicas pablicas adquirem maior centralidade na histéria da Educacdo do Campo
(Molina, 2012), a partir da Il Conferéncia Nacional de Educacédo Basica do Campo, realizada
em 2004, com a expressao “Educacao do Campo: direito nosso, dever do Estado”.

Destarte, para atender a essas demandas educacionais, a propria Unido, através do
Ministério da Educacdo, e l6gico que, de alguma forma, “pressionado” pelos Movimentos
Sociais do Campo, tem instituido algumas politicas publicas de educacédo para o campo. Entre
elas podemos mencionar o Programa de Educacdo da Reforma Agraria — PRONERA, que
passou a ser politica publica através do Decreto 7.352, de 04 de novembro de 2013, no
governo de Luis Inacio Lula da Silva. Desde entdo, outras politicas tém sido adotadas,
inclusive, voltadas para a formacdo de professores do campo. A seguir, serdo abordadas

experiéncias desse tipo de formacéo.
4.1 EXPERIENCIAS DA FORMAQAO DE PROFESSORES DO CAMPO NO BRASIL

Os cursos de formacédo de professores do campo ndo nasceram como 0S Outros Cursos
universitarios, mas surgiram a partir da necessidade de garantir professores do campo para as
escolas dos assentamentos e das terras conquistadas pelo MST. Foi o0 MST que promoveu 0
primeiro curso de formacdo de professores, na modalidade de Magistério, em 1990, no Rio
Grande do Sul (Caldart, 2002). Segundo a autora, 0 curso ndo surgiu apenas para titular,
apesar do titulo ser uma consequéncia.

Apos a experiéncia de formar professores para o campo através do curso de Magistério,
0 MST, por meio do setor de educacdo, levantou a discussédo de que, em continuidade, seria
necessario organizar, desta feita, um curso que tivesse dentro do nivel superior e que se
enquadrasse na area de pedagogia, mas que fosse uma pedagogia diferente, ndo uma
pedagogia isolada, mas uma pedagogia que fizesse jus ao Movimento, a luta pela terra, pelo
direito & educacdo, e que tivesse em seu curriculo a identidade*” da terra e dos que destes
cursos viessem a fazer parte.

Entdo, nessa Gtica, a primeira turma do curso de Pedagogia passou a ser chamada de

Pedagogia da Terra (Caldart, 2002) que teve inicio em 1998, numa parceira do MST com a

2" para Caldart (2002), identidade é uma marca de pertencimento a um determinado grupo, que se diferencia de
outros, ou que se contrapde a outros grupos, outros tracos de cultura, outro jeito de ser. Pode ser, pois, de
conformacéo ou de resisténcia ao ambiente social em que se originam.
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Universidade Regional do Noroeste do Estado Rio Grande do Sul — UNIJUI. No ano
sequinte, foram firmadas parcerias com outras universidades e as turmas eram formadas por
regionais, sendo formadas por professores de escolas de assentamentos.

O curso de Pedagogia da Terra trouxe, para as universidades brasileiras, novos desafios,
pois a ideia e o curriculo ndo se satisfaziam com a formacao apenas tedrica, sendo proposta
uma formagc&o por area de conhecimento, a saber: Area de Ciéncias da Vida e da Natureza;
Area de Ciéncias Sociais e Humanidades; Area de Linguas, Artes e Literatura e Area de
Matemaética.

Nessa perspectiva, essa formagdo deve ser desenvolvida de forma a contemplar o
Tempo-Escola (tempo em que o aluno estava em aulas dentro da universidade) e o Tempo-
Comunidade (tempo em que os alunos de volta a comunidade iam conviver com a terra, com a
escola, com a realidade), em que a praxis acontece neste movimento dialético de producéo de
conhecimento e de vivéncia, sendo esse 0 tempo necessario para preparacdo dos professores.
O tempo-comunidade ndo seria um tempo aleatorio, mas um tempo de ac¢des orientadas pela
instancia. Nesse contexto, estava sendo tracado um novo horizonte na historia de formacéo
dos professores do campo no Brasil. Essa acdo seria continuada com criagdo do PRONERA,
em 1998.

O Programa Nacional de Educacdo para Reforma Agraria — PRONERA passou a ser
conhecido nacionalmente por meio do Decreto 7.352, de 10 de novembro de 2010,
sancionado pelo entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva. Porém, o
PRONERA nasceu desde 1998 junto as lutas dos movimentos sociais do campo, mas s em
2010 tornou-se uma politica publica de Educacdo do Campo a ser implantada e desenvolvida
nas areas de Reforma Agraria.

Segundo o Manual de Operagdes (2004), o principal objetivo do PRONERA foi

proposto para:

Fortalecer a educacédo nas areas de Reforma Agraria estimulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promocdo do desenvolvimento sustentavel (BRASIL,
2004).

Como principios politicos e pedagdgicos, 0 PRONERA visava a Inclusdo, Participacéo,
Interacdo e Multiplicagdo. O PRONERA foi destinado a atender jovens e adultos dos
assentamentos sob a responsabilidade do INCRA ou de outros orgaos estaduais de terras,

através de parceiras. De acordo com o Manual de OperacGes, 0 PRONERA abrangia diversos
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projetos, entre eles a formacdo continuada e escolaridade de professores(as) de areas da
Reforma Agraria, em nivel médio na modalidade normal, ou em nivel superior, por meio das
licenciaturas (BRASIL, 2004).

Nesse contexto, esta pesquisa recorre a Politica Nacional de formacdo de Profissionais
do Magistério da Educacdo Bésica para compreender melhor como dar-se-4 esta formacao.
De acordo com Molina (2012), a formag&o do professor do campo deve ser para alem da sala

de aula, sendo necessario, sobretudo, a conscientizagéo:

E preciso ter a consciéncia de que precisamos formar um educador capaz de
muitas coisas: pensar 0 projeto politico-pedagoégico (PPP), fazer a gestdo
administrativa e criar e manter o vinculo da instituicdo com as pessoas da
comunidade. Nossa perspectiva é formar educadores para os anos finais do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.

Mediante a analise: Que perfil deve ter o professor do campo? Que caracteristicas deve
ter um educador que lida com a Educacdo do Campo e seus sujeitos? De acordo com Caldart
(2007, p. 23), o professor do campo tem que ser um profissional preparado para “ocupar” a
escola, transformando-a na perspectiva da Educacdo do campo. Ja para Molina (2002, p. 38),
0 educador do campo €é aquele que contribui com o processo de organizacdo do povo que vive
no campo. Assim, ser professor do campo é ser construtor desse projeto social, 0 que Arroyo

define como:

Ser educador, educadora, do campo é ser construtor dos povos do campo
como sujeitos de direitos, é afirma-los como tal. ... ser educador, educadora
do campo € mais do que transmitir conhecimentos, habilidades, de leitura de
escrita, é ter clareza de que vocés sdo construtores(as) de novos sujeitos no
campo.(ARROYO, 2007, p. 4).

Em sintese, Molina e Sa (2012, p. 470) concluem que:

Este perfil de educador do campo que 0s movimentos demandam exige uma
compreensdo ampliada de seu papel, uma compreensdo da educa¢do como
pratica social, da necessaria inter-relagdo (sic) do conhecimento, da
escolarizacdo, do desenvolvimento, da construcdo de novas possibilidades
devido & permanéncia nesses territorios pelas lutas coletivas dos sujeitos do
campo; pretende-se formar educadores capazes de promover profunda
articulagéo entre escola e comunidade.
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Dessa forma, o professor da escola do campo deve estar engajado com o papel social de
transformacao, buscando incorporar em seu trabalho a visdo de construcdo e organizacdo do
campo e de seus sujeitos, promovendo a interligacdo entre escola e comunidade.

A sequir, iremos abordar a contribuicdo das universidades publicas da Paraiba no que
diz respeito a formacdo de professores do campo, a comecar pela Universidade Federal da

Paraiba e, entdo, pela Universidade Federal de Campina Grande.

42 A CONTF}IBUI(}AO DAS UNIVERSIDADES PU~BLICAS DA PARAIBA NA
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO

Para desenvolver o mapeamento dos cursos de formacgdo de professores do campo
oferecidos pela UFPB recorremos ao subsidio de outras produgfes académicas que ja
abordaram a tematica e fizeram uma analise sobre os cursos do PRONERA que objetivam,
sobretudo, a formacéo do professor do campo. As referidas producdes selecionadas foram:
Brito (2011) e Correia (2011), ambas na modalidade dissertacédo de Mestrado, desenvolvidas
por alunas do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFPB, Campus I, mas nédo
limitado ao contetdo veiculados nessas dissertacdes. Essas produgfes serviram de subsidios
académicos para analise da contribuicdo da UFPB para com a formacédo dos professores do
campo em nosso estado.

Além da UFPB, percorreu-se o cenario Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo que é oferecido pela UFCG, no Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido (CDSA) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) —

Campus de Sumé.

4.2.1 A Contribuicao da Universidade Federal da Paraiba — UFPB/Campus I e 111

A UFPB vem atuando em prol da formacao de professores desde 1998, quando firmou
parceria com 0os Movimentos Sociais e traz em sua trajetoria um legado de muita contribuicdo

nessa area. Segundo Brito (2011, p. 81):

A parceria da UFPB com 0s movimentos a partir do PRONERA, em 1998,
incitou a criacdo da articulacdo entre os movimentos sociais (CPT/MST/Via
Campesina), a UFPB e o INCRA, possibilitando que a UFPB comecasse a
desenvolver projetos pelo programa desde 1998.
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Uma das iniciativas pioneiras foi o Curso de Magistério, oferecido pela UFPB, sendo
essa a | Turma nessa modalidade em todo Norte e Nordeste. Para a autora, a Paraiba aparece
no cenario nacional, mais precisamente no Nordeste, como sendo um dos estados que mais
oferece cursos de nivel superior destinados a formacdo do professor do campo, com
prioridade a atender os Assentados da Reforma Agraria no Estado. Assim sendo,

a UFPB desponta com os cursos de Licenciatura em Historia para
Educadores da Reforma Agréria (pioneiro no Brasil, no Campus | da UFPB
em Jodo Pessoa); Licenciatura em Pedagogia para 0s movimentos sociais do
campo (aprovado em 2008 no Campus | de Jodo Pessoa) e, Ciéncias
Agrérias com Licenciatura Plena (no Campus Ill, na cidade de Bananeiras)
(Brito, 2011, p. 83).

Uma pesquisa feita no Brasil pela pesquisadora Lerrer (2012)* apontou que nesses
cursos oferecidos pela UFPB, Campus | (Jodo Pessoa) e Campus Il (Bananeiras), ja foram

graduados um total de 192 alunos, conforme mostra a tabela a seguir:

Tabela 7- Total de alunos graduados nos cursos do PRONERA pela UFPB de 2004 a 2011

Cursos Instituicao Inicio Fim Graduados
Historia UFPB 2004 2008 58
Historia UFPB 2007 2011 48
Pedagogia UFPB 2007 2011 45
Ciéncias Agrarias UFPB 2004 2008 41
Total 192

Fonte: Lerrer (2012, p. 12).

Os cursos do PRONERA ofertados pela UFPB no Ensino Superior com énfase na

formacéo do professor do campo sdo especificamente 0s mostrados na tabela a seguir:

* Pprofessora do Programa de Pés-Graduacdo de Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e
Sociedade — CPDA/UFRRJ. Desenvolveu essa pesquisa durante o pés-doutoramento realizado pelo Programa de
Politicas Publicas e Formacdo Humana da UERJ com apoio da Faperj. Nessa pesquisa, a pesquisadora fez um
mapeamento dos cursos do Pronera e seus resultados até aquele momento em todo pais.
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Tabela 8- Cursos superiores oferecidos pela UFPB para a formacéo de professores para 0 campo

Curso Instituicéo Concluintes
Licenciatura em Historia para Educadores da Reforma | UFPB — Campus 106
Agréria I
Graduacdo em Ciéncias Agrarias com Licenciatura Plena | UFPB — Campus 60
i
Licenciatura em Pedagogia UFPB — Campus 44
|

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Além dos cursos de graduacdo/licenciatura com foco na formacao de professores para o
campo, a UFPB oferta um curso de P6s-Graduacdo Lato Sensu voltado para a formacdo do
professor do campo, no Campus de Bananeiras. O referido curso é denominado de Residéncia
Agréria, sendo um Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo e Agricultura Familiar
Camponesa, que até 2014 formou um total de 60 especialistas. Para Brito (2011), esses cursos
de formagdo aparecem com o objetivo de atender “as demandas urgentes de professores (...)
habilitados para o ensino, formados com base nos referenciais tedricos da educagéo cientifica
para atuagdo em escolas do campo”.

Nessa 6tica, os cursos de formagdo** ofertados pela UFPB (Campus | e III), para 0s
Educadores da Reforma Agraria, possuem em sua proposta educativa concepcles e
proposi¢des que visam em si um projeto de transformacdo social. Cada curso fora criado a
partir de ResolucGes e com toda legalidade que exige a academia. A tabela a seguir mostra o

resumo de cada curso e os detalhes da criacdo de cada um.

Quadro 3- Dados gerais dos cursos do PRONERA ofertados pela UFPB

Resolucao Curso Objetivo do curso

Resolucdo N° 61/2007 do | Licenciatura | Formar professores em nivel Superior através
Conselho Superior de | em do Curso de Licenciatura em Pedagogia, com
Ensino, Pesquisa e Extensdo, | Pedagogia® | aprofundamento na &rea de Educacio de

da Universidade Federal da Jovens e Adultos (EJA), para atuar em projetos

* Cursos de Licenciatura desenvolvidos pela UFPB para Educadores da Reforma Agraria, Histéria, Pedagogia e
Ciéncias Agrarias.

* 0 curso de Licenciatura em Pedagogia adotou ainda o regime de Alternancia com duracdo de quatro anos e
uma carga horéria total de 3.210 (trés mil) horas/aula, divididas em Tempo-Escola e Tempo-Comunidade. (Brito,
2011, p. 87).
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Paraiba. educativos nas areas de assentamentos dos

movimentos sociais do campo.

Resolucdo N° 17/2004 do | Licenciatura | Formar em nivel de graduagdo, 60 (sessenta)
CONSEPE da UFPB em profissionais licenciados, oriundos de 23
Histéria® | estados do Brasil para atuarem, em especial,
nas areas dos assentamentos rurais, atingindo,
diretamente cerca de 60  (sessenta)
assentamentos rurais e, indiretamente, um
publico de trezentos (300) assentamentos
rurais da Reforma Agraria do INCRA em todo

0 pais.

Resolucdo N° 41/2003 E | Licenciatura | “Formar profissionais da educacdo Licenciados
Resolucdo n® 07-A/89 do | Plena em | na area das Ciéncias Agrérias profissionais de
CONSEPE da UFPB Ciéncias educacdo rural, graduados em Ciéncias
Agrarias Agrérias, com licenciatura plena, formacéo
técnica pedagoOgica e preparo humanistico,
politico e psico-social”, de acordo com os fins

previstos no Art. 2° da Lei 9394/96 da LDB.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em Brito (2011).

Um outro curso que tem se destacado é o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
Licenciatura, com Area de Aprofundamento em Educagio do Campo, do Centro de Educaco,
do Campus | da UFPB, que foi criado mediante autorizagdo do CONSUNI/UFPB, por meio
da Resolucdo n° 13/2009, em 23 de julho de 2009. Uma das prerrogativas que justificou a
autorizac¢do da criacao do curso foi a “necessidade de capacitagdo de professores para atuar
nos campos de trabalho emergentes na area (do campo) (grifo nosso), conforme consta da

resolucéo.

% A composico curricular do Curso de Licenciatura em Histéria compreende 3 blocos: Componentes Bésicos
(680 horas-aula), Pratica Curricular (420 horas-aula), Estagio Supervisionado (405 horas-aula) e Componentes
Optativos/Flexiveis (300 horas-aula). Em termos de disciplinas e de contetido, em nada foi alterado em relacéo
ao Curso de Histdria Regular, pois esta distribuido em conteldos de acordo com as seguintes areas: Histdria
Antiga e Medieval, Histéria Moderna e Contemporanea, Historia do Brasil, Histéria da América, Teoria e
Metodologia da Historia. O funcionamento em regime de créditos reserva 20% de tempo-comunidade
correspondendo a 561 horas-aula e os 80% da carga horéria total do curso correspondendo a 2244 horas-aula,
sendo ministrado no tempo-escola, perfazendo um total de 187 créditos e uma duracdo de quatro anos. (Brito,
2011, p. 90).
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O Projeto Politico Pedagogico do curso foi aprovado também no dia 22 de julho pela

Resolucdo n° 47/2009, que, de acordo com a Resolucdo, teria a seguinte composicdo

curricular:

Figura 4- Curso de Graduacdo em Pedagogia

Curso de Graduagédo em Pedagogia — Licenciatura
Area de Aprofundamento — Educac¢do do Campo

Conteudos Curriculares Carga Horaria_| Creditos %
1. Contetidos Basicos 1.620 108 51%
1.1 Conteudos Basicos Profissionais 1.125 75
1.2 Estagio Supervisionado 495 33
2. Conteudos Complementares 1.590 106 49%
2.1 Conteudos Complementares Obrigatérios 930 62
2.2 Contetudos Complementares Optativos 300 20
2.4 Conteudos Complementares Flexiveis 360 24
TOTAL 3.210 214 100%

Fonte: Resolucgéo n°® 47/2009 do CONSEPE/UFPB

De acordo com o Anexo |, da Resolugdo n° 47/2009, o curso tem como objetivo geral

“Proporcionar a formacdo de professores de nivel superior através do Curso de Licenciatura

em Pedagogia, Area de Aprofundamento em Educacdo do Campo, para atuar em projetos

educativos nas areas rurais em geral e de assentamentos dos movimentos sociais do campo”.

No documento, foram exibidos também os Objetivos Especificos, a saber:

— Formar professores que estejam em condic¢des de suprir demandas sécio-
culturais, relacionadas ao seu campo de conhecimento e atuacgdo, seja no
campo da educagdo formal seja no campo dos movimentos sociais;

— Propiciar aos futuros professores, uma formacdo abrangente, nas
dimensdes: cultural, politica, epistemoldgica, ética e estética, que os torne
aptos a desenvolverem estratégias educativas democratizadoras de acesso ao
conhecimento, numa perspectiva socio-historica;

— Qualificar a atuag@o profissional dos educadores do campo, elevando,
assim, o nivel de conhecimento dos filhos dos camponeses, bem como dos
membros das comunidades e assentamentos rurais;

— Formar professores/pesquisadores em Pedagogia para atuar de 1° ao 4°
anos da Educagdo Fundamental, tendo como perspectiva um referencial
tedrico-metodoldgico interdisciplinar e investigativo, desenvolvendo saberes
pedagdgicos a partir das questdes vividas na pratica cotidiana das escolas e
dos educandos;

— Ofertar o curso de Licenciatura em Pedagogia, para educadores das areas
rurais e dos Assentamentos da reforma agraria para atender as necessidades
de melhoria da educacéo;

— Promover a educac¢do do aluno do campo, enfatizando a relacdo com a
cultura, valores, com a formacéo para o trabalho e participagao social;

— Proporcionar uma pratica educativa a partir do didlogo com as grandes
questbes de educacdo e de desenvolvimento social, a fim de desenvolver
uma formacéo critica;
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— Desenvolver projeto educativo em articulagdo com estratégias especificas
de desenvolvimento humano e social do campo e de seus sujeitos;

— Desenvolver formagdo que propicie o exercicio de atividades de
assessoramento e gestdo pedagodgica em projetos educativos nas areas de
assentamentos dos movimentos sociais do campo;

— Promover a integragdo Universidade Federal da Paraiba com os
movimentos sociais do campo, na pratica de Educacdo e Movimentos
Sociais, a partir do envolvimento de professores e alunos.

Dessa forma, no documento, estd posto que com o referido curso “Almeja-Se para a
formacao do profissional da educacao, que ele tenha dominio dos contetidos e a compreensao
critica daquilo que ensina e faz; conheca as novas tecnologias e que as utilize, de acordo com
0 projeto politico de emancipacdo das classes menos privilegiadas; tenha na sua formacao
uma especificidade que contribua para o trabalho coletivo e interdisciplinar na escola; e tenha
a compreensao das relagdes entre a escola e a sociedade.”

Apo6s a conclusdo do curso, a Resolugdo n° 47/2009, no Anexo |, afirma que o aluno

licenciado estara apto a atuar nas seguintes areas:

— Docéncia na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nas disciplinas pedagodgicas do curso de Ensino Médio na modalidade
Normal, na Educagdo de Jovens e Adultos, assim como em Educacdo
Profissional, na area de servigos e apoio escolar, além de em outras areas nas
quais conhecimentos pedagdgicos sejam previstos, especialmente nas
escolas do campo;

— Gestdo educacional, entendida numa perspectiva democréatica, que integre
as diversas atuacdes e funcBGes do trabalho pedagdgico e de processos
educativos escolares e ndoescolares, especialmente no que se refere ao
planejamento, a administracdo, a coordenacdo, ao acompanhamento, a
avaliagdo de planos e de projetos pedagdgicos, bem como andlise,
formulagdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas
publicas e institucionais na area de educacéo;

— Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

— Atuacdo pedagogica junto as comunidades rurais, no desenvolvimento
trabalho pedagdgico com as familias, grupos sociais, cooperativas,
associagbes e movimentos sociais, junto as liderangas e equipes e para a
implementacdo (técnica e organizativa) de projetos de desenvolvimento
comunitario sustentavel.

— Atuar, em espagos escolares e ndo escolares, na promogdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

Posteriormente, no ano de 2010, o Curso de Graduagio de Pedagogia, Area de

Aprofundamento em Educacdo do Campo, do Centro de Educagéo, passou por uma alteragdo
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na composicdo curricular e no fluxograma®’, por meio da Resolugdo n° 69/2010. No ano de
2011, outra Resolucdo, a de n° 02/2011, aprovou o Regulamento do Trabalho de Conclusdo de
Curso do Curso de Pedagogia, Licenciatura, com Area de Aprofundamento em Educacéo do
Campo, com base na legislacéo vigente. Dessa forma, o TCC passa a integrar 0 componente
curricular: “Organiza¢do do Trabalho de Conclusdo de Curso”, com 04 créditos e 60 horas,
cuja Ementa ¢ assim definida: “Orienta¢do tematica e metodologica para a finalizacdo do
trabalho de curso”. Um dos requisitos da Resolugdo n°® 02/2011 é que no TCC o0 objeto de
estudo deve contemplar temas relativos a educacdo primordialmente com foco no meio rural
ou sobre a Educacao do campo.

De acordo com as informagcdes cedidas pela Coordenadora do Curso de Pedagogia, Area
de Aprofundamento em Educacdo do Campo, da UFPB, Campus I, 0 curso que comegou em
2009.2 ja teve duas turmas concluintes, tendo sido outorgado diplomas de licenciatura a 15
alunos da primeira turma e 13 da terceira®.

E necessario assegurar a importancia desse curso para a formagcéo de professores para as
escolas do campo no estado da Paraiba, pois, além de ser um curso de Pedagogia, ele atende
as necessidades de formacéo de professores para a Educacdo do Campo, por proporcionar aos
cursistas o aprofundamento nas especificidades do povo camponés, formando professores
capazes de atuar nas mais diversas areas mencionadas anteriormente. Afirma-se isto porque a
pesquisadora do presente trabalho teve a honra de participar do curso, a partir das aulas de
Fundamentos Sdcio-Historicos da Educacdo do Campo, ministrada pela Profa. Dra. Maria do

Socorro Xavier Batista, no periodo letivo de 2014.1%°.

4.2.2 A Contribuicdo da Universidade Federal de Campina Grande — Campus Sumé

Em relacdo a formacéo de professores para a Educacdo do Campo na Paraiba, destaca-
se ainda a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — Campus de Sumé, com o
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, oferecido pelo Centro de Desenvolvimento

Sustentavel do Semiarido (CDSA). O curso foi criado pela Resolugdo n° 22/2009 da Camara

7 As referidas alteragdes podem ser conferidas na Resolucéo n° 69/2010, do CONSEPE/UFPB/Campus I, nos
Anexos | e Il

* De acordo com a coordenacéo do curso, existe mais uma turma que sera diplomada no segundo semestre de
2015; pelos dados fornecidos, foi mostrado que neste ano de 2015, existem 311 alunos ativos vinculados ao
Curso de Pedagogia, Licenciatura com Area de Aprofundamento em Educacio do Campo.

* A participacdo da pesquisadora no curso se deu por estar desenvolvendo o Estagio-Docéncia que é um
requisito parcial do curso de Mestrado em Educacédo, do Centro de Educacgdo, da UFPB, Campus I.
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Superior de Ensino do Conselho Universitario da Universidade Federal de Campina Grande.

Segundo o histérico apresentado na Resolucéo:

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo é o resultado de um longo
processo de debates e interacdo entre movimentos sociais do campo,
Ministério da Educacdo e as Universidades Publicas, dentre as quais a
UFCG se inseriu desde o principio. O processo de criacdo deste Curso em
nivel nacional foi desencadeado com a formula¢do do Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo -
PROCAMPO, como uma iniciativa da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacdo — SECAD/MEC.

De acordo com o PPP do Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo:

O CH/UFCG desenvolve projetos importantes no que tange a formacéo de
camponeses, liderangas comunitérias e técnicos ligados ao desenvolvimento
rural, como o convénio entre 0 PPGCS e a SESu, que garante 5 (cinco)
bolsas anuais para estudantes de Mestrado oriundos dos movimentos sociais
do campo e o Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos em Assentamentos
do Cariri, Curimatal e Sertdo, que alfabetizou 400 assentados entre 0s meses
de fevereiro e dezembro de 2006 (Convénio
MDA/INCRA/PRONERA/UFCG/CPT).

Para criacdo do curso, o trajeto ndo foi facil; para isso, foi necessario aproveitar a
promoc¢do de reunifes na universidade, congregando professores, alunos, pesquisadores,
camponeses, liderancas de movimentos sociais e Organiza¢cdes Ndo Governamentais (ONGS),
para a discussdao de questdes e problemas relativos ao desenvolvimento rural e regional e a
mobilizagdo e organizagdo dos atores sociais do campo. Entre as acdes que mais colaboraram
para a elaboracdo do curso, esta a do Projeto Unicampo®, a partir da qual foi feita uma
pesquisa exploratéria nas escolas do campo das cidades dos educandos(as) do Projeto
Unicampo, para diagnosticar a realidade e tentar fazer uma aproximagéo do tema com o PPP.
Nessa pesquisa, alguns elementos serviram de justificativa para fortalecer a criacdo do curso e
a consolidagédo do PPP. Os fatores elencados foram:

Insuficiéncia e precariedade das instalacfes fisicas da maioria das escolas;
Falta de professores (as) habilitados e efetivados, o que provoca constante
rotatividade; Auséncia de assessoramento pedagogico e supervisao escolar
nas escolas rurais; Predominio de classes multisseriadas, sem nenhum tipo
de orientacdo pedagdgica para esta realidade; Descontextualizagdo dos
curriculos e inexisténcia de projetos pedagdgicos construidos de forma
participativa; Necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleacdo das
escolas e de implementacéo de calendario escolar adequado as necessidades
do meio rural.

%0 Esse projeto promove de forma pioneira a construgio da Universidade Camponesa no Brasil.
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Com base no PPP do Curso, foi elaborada a tabela a seguir, contendo os principais

dados referentes ao mesmo.

Quadro 4- Dados gerais do Curso Licenciatura em Educacdo do Campo

Curso Licenciatura em Educagdo do Campo
Modalidade Presencial
Instituicdo de Ensino Universidade Federal de Campina Grande — Centro de

Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido — CDSA — Campus

Sumé.

Unidade Executora Unidade Académica de Educagéo do Campo — UAEDUC

Regime de | Semestral, em regime de créditos, com o tempo pedagogico
Funcionamento organizado em tempo-academia: aulas concentradas as quintas-
feiras, sextas- feiras e sabados no Campus do CDSA; e tempo-
Comunidade: atividades praticas, pesquisa, atividades
complementares e estagio a serem desenvolvidas nas institui¢cdes
escolares da rede publica da regido e nas organizacoes,
instituicdes ndo escolares que desenvolvem praticas educativas e
nas comunidades com carga horaria definida por cada

componente curricular.

N° de alunos por |50 estudantes com ingresso anual (este nimero bem como a

turma periodicidade do ingresso podera ser redefinido pelo colegiado
de curso).
Carga horéria total 3.555 horas / 237 créditos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base no PPP do Curso de Licenciatura em Educacdo do

Campo da UFCG - Campus Sumé.

Conforme consta do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo do Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semiarido — CDSA, da Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG — Campus Sumé, o mesmo esta respaldado nos

seguintes dispositivos legais:

I - Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
especialmente no artigo 28, que estabelece o direito dos povos do campo a
um sistema de ensino e uma organizagdo curricular adequada a sua
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realidade, e no artigo 67, que coloca o direito a formacdo dos profissionais
da educacdo em graduagdo superior.

Il - Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de Fevereiro
de 2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de
Professores da Educagdo Basica, em nivel superior Curso de Licenciatura
Plena, e nos seus artigos 12, 13 e 14, que dispbe sobre a organizagdo das
Licenciaturas por areas de conhecimento.

Il - Resolugdo CNE/CP 02, de 19 de Fevereiro de 2002, que institui a
duracdo e a carga horaria dos cursos de Licenciatura Plena de Formacéo de
Professores da Educacéo Béasica em nivel superior.

IV - Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolu¢cdo CNE/CEB 01/2002, que
instituem as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo, que nos seus artigos 12 e 13, tratam da formacdo dos profissionais
da Educagdo do Campo, conforme posto anteriormente. A realidade dos
sujeitos do Semi-Arido é o principio e o fim da pratica pedagogica. O estudo
é relacionado ao trabalho e a diversidade do campo em todos seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracao e etnia, e podera
ser realizado em diversos espagos pedagdgicos e tempos diferenciados de
aprendizagem.

V - Parecer CNE/CEB n° 01/2006, que trata do uso de Alternancia como
organizagdo do Tempo Educativo, para possibilitar a articulagdo entre teoria
e prética, nesse sentido os diferentes espacos e os tempos pedag6gicos
precisam ser articulados por meio de orientacdo e supervisdo docente.

VI - Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010 da Presidéncia da
Republica que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e 0 programa
nacional de educacdo na reforma agraria.

VII - Resolugéo n°. 26/2007, da Camara Superior de Ensino da UFCG, que
homologa o Regulamento do Ensino de Graduacgdo da Universidade Federal
de Campina Grande.

Portanto, o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, oferecido pela UFCG

conforme o seu PPP, tem como objetivo geral,:

Formar professoras (es) para a Educacdo Basica em consonancia com a
realidade social e cultural especifica das populagdes que trabalham e vivem no
e do campo, na diversidade de a¢bes pedagdgicas necessarias para concretiza-
la como direito humano e como ferramenta do desenvolvimento social.

Outros objetivos previstos no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, e

elencados no PPP do curso so:

. Habilitar professores (as) para a docéncia multidisciplinar na
Educacdo do Campo nas seguintes areas de conhecimento: Linguagens e
Cadigos, Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias Exatas e da Natureza.

. Formar professores para atuacdo na Educacdo Baéasica com
competéncias a fazerem a gestdo de processos educativos e a desenvolverem
estratégias pedagogicas que visem a formacdo de sujeitos autdbnomos e
criativos capazes de produzir solucGes para questbes inerentes a sua
realidade, vinculadas a construcdo de um projeto de desenvolvimento
sustentavel para o pais.
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. Desenvolver uma proposta formativa cuja base é a docéncia
multidisciplinar com uma organizagéao curricular por &reas do conhecimento,
e que possibilite aos educadores (as) - licenciando (as) continuarem atuando
na rede publica de ensino ao mesmo tempo em que fazem sua formacao.

. Promover o espirito investigativo e o desejo de formacdo continuada
entre os profissionais do campo numa perspectiva critica, reflexiva e
contextualizada na realidade do campo no Semiarido brasileiro.

. Estimular na IES e demais parceiros agbes articuladas de ensino,
pesquisa e extensdo voltadas para demandas da Educacdo do Campo
propiciando uma maior integracéo e troca de saberes e conhecimentos entre
Universidade, Escola Pablica e Comunidade.

. Promover atividades que propiciem a participacdo da comunidade,
enguanto sujeitos, na perspectiva de integrar as atividades de ensino e
pesquisa com as demandas da comunidade do Semiérido.

. Fomentar condi¢des para que 0 ensino, a pesquisa e a extensdo
estejam articulados no processo formativo, de modo a proporcionar
construcdo coletiva de conhecimento (ensino), resultados referenciados em
estudos sistematicos oriundos de problemas enfrentados pelos educadores
(as) (pesquisa) e permanente integracdo / socializa¢do / comunica¢do com a
comunidade dos conhecimentos produzidos e sistematizados (extenséo).

De acordo com a proposta do curso, ha algumas exigéncias quanto as caracteristicas do

perfil dos sujeitos que recebem essa formagao. Assim sendo, os alunos precisam ser:

Professoras(es) e outros profissionais em exercicio nas Escolas da Rede
Plblica do Semiarido que tenham concluido o Ensino Médio; Professoras
(es) e outros profissionais da educacdo que atuem nos Centros de
Alternancia ou em experiéncias educacionais alternativas de Educacdo do
Campo que tenham o ensino médio concluido; Professoras (es) e outros
profissionais da educacdo com atuacdo em programas governamentais que
visem a ampliacdo do acesso a educacdo basica da populagdo do campo, e
gue tenham ensino médio concluido. Jovens e adultos que tenham ensino
médio concluido (PARAIBA, 2011).

Ao concluir o curso, os formados recebem diploma na modalidade de Licenciatura em
Educacdo do Campo para docéncia multidisciplinar nos Anos Finais do Ensino Fundamental e

no Ensino Médio com aprofundamento em uma destas trés areas de conhecimento:

e Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia);
e Ciéncias Exatas e da Natureza (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica);
ou

e Linguagens e Codigos (Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua
Estrangeira, Artes e Cultura Corporal) (PARAIBA, 2011).

O acesso ao Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, conforme o estabelecido no

Artigo 9° da Resolugdo n° 26/2007, da Camara Superior de Ensino da UFCG, pode ocorrer
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por meio de: concurso vestibular; transferéncia; admissao de graduado; reingresso; reopgao ou
programas académicos especificos. Desde a sua criacdo até 2014, segundo dados informados
pela Coordenadora do Curso, foram formados 35 alunos, e 120 estdo matriculados.

Mediante o presente mapeamento dos cursos oferecidos pelas universidades publicas da
Paraiba, voltados para a formacao do professor da escola do campo, percebe-se que a UFPB
tem liderado essa luta e contribuido de forma bastante significativa, apesar da demanda ainda
ser superior aos resultados, e a UFCG também esta contribuindo nesse processo de tanta
importancia e relevancia que é formar os professores leigos em salas de aulas nas escolas do
campo.

Além dessas iniciativas, encontramos algumas “a¢des isoladas”, por parte de alguns
municipios do estado, que, com o objetivo de melhorar a formacgdo do professor do campo,
fazem parcerias com professores universitarios ou universidades, oferecendo aos professores
das escolas do campo uma formagdo continuada, ou uma semana de formagdo, com espago
para discussdo e conscientizacdo sobre a proposta de Educacdo do Campo que estd sendo
construida em nosso pais.

Um exemplo € o que ocorre no municipio de Alhandra na Paraiba, localizado a 48 km
de Jodo Pessoa, onde foi realizada a formacéo continuada para os professores do campo no
ano de 2014. Os encontros aconteceram mensalmente com o objetivo de apresentar 0s
principios da legislacdo educacional e discutir as politicas de ensino nas escolas do campo. Ao
todo, foram dez encontros. A formacdo aconteceu durante todo o ano letivo de 2014. O
projeto foi uma parceria entre a Prefeitura de Alhandra e o Programa Bolsas de Licenciatura —
PROLICEN, da Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Ao final da formacdo, os
professores foram diplomados pela participacéo e certificados pela UFPB.

A professora da UFPB responsavel por ministrar a formacdo em Alhandra foi a
professora Dra. Maria do Socorro Xavier Batista. Durante a exposicdo do projeto, a

professora falou sobre a importancia do mesmo dizendo que:

a concepcdo de Educacdo no Campo foi incorporada em varias leis que
regulamentam a politica nacional de educagdo na zona rural e que, a partir
do conhecimento dessas leis, os professores poderdo inserir no contedo em
sala de aula aspetos da cultura local, enriquecendo o conteldo a ser visto
pelos alunos. “Muitas escolas na Paraiba ainda ndo adotaram as politicas que
envolvem a educacdo no campo e é importante que os professores se
apropriem desse conhecimento e coloquem em pratica no projeto politico
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pedagogico das escolas da zona rural” (Fala da Profa. Dra. Socorro Xavier
Batista, em 28 de marco de 2014, durante apresentagdo do projeto®®).

O municipio de Pedras de Fogo, que fica a 52 km da capital, Jodo Pessoa, também
ofereceu aos professores das escolas do campo, no inicio do ano letivo de 2014, uma palestra
sobre Educag¢ao do Campo, com o tema: “O papel da Escola do Campo”. A palestra/oficina
foi ministrada também pela professora Dra. Maria do Socorro Xavier Batista, no dia 05 de
fevereiro de 20142 Porém, levando em consideracio que o estado da Paraiba tem atualmente
um total de 223 municipios, onde em cada um deles existem as redes de ensino municipal
e/ou estadual, os desafios para com a formacéo de professores para a Educagédo do Campo sao
imensos. Assim, no préximo capitulo, lancaremos um olhar mais agugado acerca das acbes
desenvolvidas pelo Estado da Paraiba com foco na formacao dos professores da Educagéo do

Campo.

> Essa fala foi retirada da matéria publicada no site da Prefeitura de Alhandra em 28 de margo de 2014, com o

titulo: Profissionais que atuam na Educacdo do Campo em Alhandra fardo formacdo continuada.
Disponivel em: <http://www.alhandra.pb.gov.br/profissionais-que-atuam-na-educacao-do-campo-em-alhandra-
participam-de-formacao-continuada/>.

2 Informacdes disponiveis em: <http:/prefeituradepedrasdefogo.blogspot.com.br/2014/02/pmpf-atraves-da-
secretaria-de-educacao.html>.



http://www.alhandra.pb.gov.br/profissionais-que-atuam-na-educacao-do-campo-em-alhandra-participam-de-formacao-continuada/
http://www.alhandra.pb.gov.br/profissionais-que-atuam-na-educacao-do-campo-em-alhandra-participam-de-formacao-continuada/
http://prefeituradepedrasdefogo.blogspot.com.br/2014/02/pmpf-atraves-da-secretaria-de-educacao.html
http://prefeituradepedrasdefogo.blogspot.com.br/2014/02/pmpf-atraves-da-secretaria-de-educacao.html
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5. AVANCOS E DESAFIOS NA FORMNAQAO DE PROFESSORES DO CAMPO NA
PARAIBA: UMA ANALISE DAS ACOES DO GOVERNO ESTADUAL

Este dltimo capitulo traz uma andlise sobre as acdes desenvolvidas pelo Governo do
Estado voltadas para a Educacdo do Campo, especificamente para a formacéo dos professores
das escolas do campo, sintetizando os avangos e desafios observados e encontrados por meio
da contribuicdo do estado, no periodo que compreende os anos de 2011 a 2014. A analise se
deu de forma mais profunda em relacdo ao “Curso de Especializagdo em Educagdo: Praticas
Pedagdgicas Interdisciplinares”, uma agao do estado que sinalizou avango, todavia seguido de

muitos desafios.

5.1 A INSERCAQE O ESPACO DA EDUCAGAO DO CAMPO NO PLANO ESTADUAL
DE EDUCACAO DA PARAIBA

A temaética Educacdo do Campo comecou a ganhar espaco e ser inserida na politica de
educacéo da Paraiba a partir de 2001, ano em que, conforme determinado na Lei 10.172, de 9 de
janeiro de 2001 — Lei do PNE, cada estado teria que elaborar o préprio Plano Estadual de
Educacdo — PEE.

Nessa tessitura, o0 PEE da Paraiba comecou a ser elaborado em 2001. Em 2002, foram
designadas as ComissOes para a elaboracdo do PEE, o qual foi organizado por eixos tematicos, a
partir de audiéncias publicas. Essas audiéncias publicas serviram de suporte na elaboracdo do
texto do PEE, pois nelas foi feito um diagnostico da realidade educacional paraibana, observando
0s objetivos e metas, bem como as diretrizes e o proprio PNE.

Mas como nenhum PEE é absoluto, mudancas e complementaces ocorreram. No dia 31 de
margo de 2003, o Governador do Estado, por meio do Decreto N° 23.962, instalou o Forum
Estadual de Educacdo. O Forum realizou varias plenarias, abordando os eixos tematicos que
compreendem a educagdo, e dessa vez, a Educacdo do Campo aparece como modalidade de

ensino da Educacdo Bésica, ganhando um capitulo no PEE. Nesse capitulo, foi apresentado um

*% Disponivel em: <www.gov.pb.br>. Acesso em: jan. 2014. A primeira versdo do texto consolidado foi elaborada e
publicada em 2003, com o titulo de “Plano Estadual de Educagéo: Documento Elaborado em Primeira Instancia pelo
Conselho Estadual de Educacdo”. O Forum Estadual que auxiliou na elabora¢do do PEE contou com a participagao
representativa das escolas estaduais, das regides de ensino e dos 6rgéos da Secretaria de Educacédo e Cultura do Estado,
dos Conselhos Estaduais na area da educagdo, do Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo do Estado da Paraiba -
SINTEP, da Associacdo dos Professores em Licenciatura Plena - APLP, das Universidades, do Centro Federal de
Educacgdo Tecnoldgica - CEFET, das Igrejas, do Ministério Publico, da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo - UNDIME, da Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo - UNCME, das organiza¢Bes ndo
governamentais e demais entidades da sociedade civil que atuam na area da educacao.


http://www.gov.pb.br/
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diagndstico da educacao ofertada no meio rural paraibano com a proposicéo de objetivos e metas
para 0s proximos anos.

Em julho de 2005, a Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba editou e publicou uma
nova versdo do PEE intitulada de “Plano Estadual de Educagao: versao resumida para discussao ”,
e, com isso, essa versao foi apresentada em plenarias nas 12 regionais de ensino, aos Diretores das
Escolas, no periodo de julho a agosto de 2005. Apos a elaboracdo do documento de forma
coletiva, o texto foi enviado ao Governador do Estado e, posteriormente, enviado a Assembleia
Legislativa para aprovagéo, 0 que ocorrera.

Entdo, em 30 de junho de 2006, foi sancionada a Lei n° 8.043, que aprovou o Plano
Estadual de Educagdo, publicado no Diario Oficial do Estado n° 13.264 de 01 de julho de 2006,
O PEE foi aprovado com vigéncia para um periodo de 10 anos, compreendendo o periodo de
2006 a 2016>°.

Durante o processo de elaboracdo do PEE, foi feita uma consulta junto as escolas e
entidades quanto as prioridades para a educacao no estado; dentre essas prioridades para aquele
momento, as que predominaram foram a Formacdo e Valorizacdo do Magistério: remuneracao,
formacé&o e condicdes de trabalho dos professores (PEE, 2006).

No PEE, essas necessidades aparecem como prioridade, afirmando que, seja na Paraiba ou
em qualquer parte do pais, todos parecem falar a mesma linguagem quando se diz que a priori 0
problema ou a solucéo da educacéo reside inicialmente na formagé&o e valorizagéo do professor.

O capitulo dez do PEE € o que trata da Educacdo do Campo no estado. Nesse capitulo, foi
feito um diagndstico da realidade, uma analise na conjuntura nacional, nas entdo Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo de 2002, e foram elencados alguns
objetivos e metas a serem alcangados no periodo decenal de vigéncia do PEE (2006-2016).

Dados do PEE mostram que na rede estadual de ensino, a maior clientela de Educagédo do
Campo encontra-se na 9% Regido (Cajazeiras), seguida da 3* Regido (Campina Grande), embora
haja atendimento em todas as regiGes de ensino, apesar do nimero de matricula e de turmas ser
menor.

O diagnéstico daquele momento em relacdo a Educacdo do Campo no estado foi elaborado
por 29 municipios da Paraiba no | Seminério Estadual de Educacdo do Campo. Nesse documento,

foram apontados os seguintes problemas como sendo os maiores da Educagdo do Campo:

> O governador dessa época era Cassio Rodrigues da Cunha Lima.

* O PEE da Paraiba est4 sendo reelaborado, atualizado e reavaliado em relagdo aos seus objetivos e metas, com
base na Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagdo — PNE, com vistas a cumprir
0 art. 214 da Constituicio Federal. Para mais informacGes sobre a nova versdo do PEE acessar:
<http://www.paraiba.pb.gov.br/emater-arquivoss DOCUMENTO-BASE_PEE-

PAGINACAO_CORRIGIDA 1327.pdf>.



http://www.paraiba.pb.gov.br/emater-arquivos/DOCUMENTO-BASE_PEE-PAGINACAO_CORRIGIDA_1327.pdf
http://www.paraiba.pb.gov.br/emater-arquivos/DOCUMENTO-BASE_PEE-PAGINACAO_CORRIGIDA_1327.pdf

106

Os professores da zona rural trabalham em classes multisseriadas; Caréncia de
recursos financeiros destinados as necessidades béasicas da zona rural; Auséncia
de politicas que atendam as necessidades dos municipios referentes a: escassez
de agua, transportes dos alunos e professores e merenda escolar; Falta de
capacitacdo especifica para os professores que trabalham com educagdo do
campo; A merenda ndo é oferecida com regularidade e qualidade
desejada;Caréncia de material didatico; Falta de professor habilitado; Falta de
um setor especifico, nas instituicdes publicas, para atender a Educacdo do
Campo; falta de transporte para a locomocdo do técnico que visita as escolas
distantes;Discriminacdo entre alunos da zona urbana e os da zona rural,
concernentes a cultura, aprendizagem, condicfes socioecondmicas, linguagem e
outros; Falta de capacitacdo para os docentes na leitura e na escrita (PEE-PB,
2006).

A andlise das problematicas apresentadas mostra que as lacunas sdo muitas, sendo
consideradas como marcas de um descaso ainda ndo superado, indicando uma trajetoria dificil e
longa. Contudo, no texto do PEE sobre as formaces inicial e continuada de professores, é

assegurado que:

Apesar de todo o trabalho que vem sendo desenvolvido pelas agéncias de
formacéo (instituicBes de ensino superior e escolas normais de nivel médio),
ainda registram-se, nas redes publica e privada do Estado da Paraiba, déficits
significativos de qualificacdo em nivel superior dos professores e professoras.
Além da falta de formacdo em nivel superior, constatamos a falta de professores
habilitados, sobretudo nas areas de quimica, fisica, biologia e matematica. Outro
fenbmeno caracteristico da rede publica, ndo apenas no Estado da Paraiba, € a
distorcdo existente entre a titulacdo e a pratica de ensino: professores de
geografia ministram aula de inglés, professores de histéria ministram aula de
fisica. Todas estas lacunas e distor¢bes sdo objeto de acdo conjunta,
principalmente pela relacdo que a formagdo inicial tem com a melhoria da
qualidade de ensino. A formag&o continuada constitui-se, também, um desafio e
uma meta para a Paraiba (PEE- PB, 2006).

Ainda quanto aos problemas da Educacdo do Campo no estado, no documento do PEE os
problemas sdo facilmente demonstrados, confirmando a divida educacional com os povos do
campo. Entre os problemas diagnosticados, foram enumerados Vvarios outros relacionados a
formacé&o e valorizagéo do professor, confirmando a presenca de professores leigos no campo e a
existéncia de escolas isoladas. Ainda de acordo com o documento, para cumprir a meta de
formacéo dos professores no estado, seriam fortalecidas e ampliadas parcerias com as unidades
educacionais das redes estadual e municipal de ensino, com foco na formacao de professores e
valorizagdo do magistério (PEE, 2006, p. 88).

Em relacdo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica do Campo, aprovada pela
Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, o PEE relata que as mesmas passam a ser meta e

tarefa de todos, sendo necesséaria a colaboragéo para sua implementagéo:
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A implementacdo destas Diretrizes, na Paraiba, € uma meta e uma tarefa de
todos — poder publico, educadores e educadoras, movimentos sociais do campo,
demais entidades da sociedade civil. A efetiva garantia da execucéo de todas as
politicas aqui delineadas s6 sera alcancada em regime de colaboracdo entre o
Estado, os Municipios, a sociedade civil e incluindo a participacdo da Unido,
sobretudo no cumprimento do que tange ao aspecto do financiamento (PEE,
2006).

No campo das metas e objetivos para a Educacdo do Campo no estado, o PEE apresenta

uma listagem de 36 metas e objetivos, todos eles de forma que, se colocados em prética, a

Educacdo do Campo no estado seria uma educacdo de qualidade. Entre esses objetivos e metas,

sete tratam diretamente sobre a formacao e valorizagdo dos professores das escolas do campo no

estado, sendo eles.

Objetivo 4. Garantir politicas pablicas permanentes voltadas a escolarizacéo
dos educadores e a alfabetizacdo e escolariza¢do da populagdo jovem e adulta.
Objetivo 9. Superar a ‘“cultura da adaptacdo” pela “cultura da
contextualizagdo”, organizando calendario escolar especifico, curriculo
contextualizado (convivéncia com o semiarido brasileiro, por exemplo),
metodologias e materiais didaticos pertinentes e formacéo de educadores/as que
atendam as necessidades educacionais da Escola do Campo.

Obijetivo 18. Assegurar a permanéncia do(a) professor(a) nas escolas do campo,
valorizando os profissionais da educacéo.

Objetivo 19.  Garantir, permanentemente, remuneracdo digna para 0s
profissionais de educacdo do campo, inclusive, com ajuda de custo para
transporte.

Objetivo 20. Estabelecer, dentro de um ano, diretrizes e pardmetros curriculares
para 0s cursos superiores de formagdo de professores que levem em
consideracdo o contexto da area rural e as Diretrizes Operacionais da Educacdo
do Campo.

Objetivo 21. Instituir, a partir da colaboragdo da Unido e dos Municipios,
programas de formacdo inicial e continuada especificos do e no campo, no
ambito de cada etapa, nivel e modalidade da educacéo bésica.

Objetivo 22. Garantir, por meio de parcerias com as agéncias formadoras,
Escolas Normais e Instituicdes de Ensino Superior do Estado da Paraiba,
programas de habilitagdo em nivel superior ou nivel médio, para os professores
sem titulagdo, nos termos da legislagdo em vigor (PEE, 2006).

O pontapé inicial do Estado da Paraiba para com a Educacdo do Campo, no periodo

selecionado por esta pesquisa (2011-2014), foi o | Seminario Estadual de Educagdo no Campo,

promovido pela SEE em parceria com o Comité Estadual de Educacdo do Campo. O | Seminario

aconteceu nos dias 19 e 20 de julho de 2012, na sede da Federacdo dos Trabalhadores da

Agricultura — FETAG, localizada no bairro de Jaguaribe em Jodo Pessoa. O Seminario contou

com a participagdo de varios representantes de diversos segmentos. No momento, o entdo
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secretario de Estado da Educagdo, abordou o tema: “Os Desafios da Educagdo do Campo na
Paraiba”.

Na ocasido, houve vérias palestras, uma delas proferida por Anténio Munarim, um dos
pesquisadores da Educacdo do Campo em todo pais. Houve também uma mesa redonda sobre
“Politicas de Educagdo do Campo e Formagdo de Educadores”, com representantes do Ministério
da Educacéo e da Universidade Federal da Paraiba. Foi um passo muito importante, pois, assim,
iniciou-se 0 processo de discussdo em torno das politicas de Educacdo do Campo para o
estado.

No ano de 2013, o governo da Paraiba, por meio da Secretaria de Estado da Educacéo
(SEE), realizou outros 14 Seminarios Regionais de Educacdo no Campo (Serec/PB), com a
finalidade de promover a discussdo sobre as legislacOes e as praticas pedagdgicas propostas para a
Educacdo do Campo. Um dos objetivos desses seminarios foi o de fortalecer as acdes e praticas
pedagogicas das escolas do campo no estado.

Os Seminarios Regionais tiveram como tema central: “Educagdo do Campo:
concepg¢des, avangos, desafios e perspectivas”, com o intuito de proporcionar uma reflexao
sobre a realidade do campesinato brasileiro, seus antecedentes, a situacdo atual e a luta por
direitos no campo, contextualizando, assim, o paradigma da Educacdo do Campo, em
construcao nos ultimos quinze anos.

Quanto as discussdes abordadas nos Seminarios, pode-se mencionar: “O Campesinato
Brasileiro: enfoque nas lutas por direitos no campo ¢ a luta por educag¢do no campo”, “Concepgao,
Desafios e Perspectivas”, “A Realidade da Educagdo do campo nas escolas do Municipio e do
Estado e as experiéncias dos movimentos sociais do campo”, a “Socializagdo das praticas
pedagogicas e debate”, entre outros.

Os seminarios foram idealizados no Encontro Estadual de Educacdo do Campo que ocorreu
em 2012, quando foram constituidas algumas comissdes, que se organizaram de forma a terem
representantes da SEE, das Secretarias Municipais de Educacdo e do Comité Estadual de
Educacdo do Campo™ e, com o objetivo de dar continuidade ao debate em prol da Educacéo do
Campo no estado. Nesse seminario, cada geréncia ficou encarregada de elaborar um documento,
chamado de Carta-compromisso, no qual estariam contidas as demandas de cada regido, para, dai

entdo, ser elaborado o Plano Estadual e Municipal de Educacao.

% Na Paraiba, o comité estadual é uma organizacéo que se compde por 19 entidades, entre elas: Secretaria de Estado

da Educacdo, Secretaria do Estado do Desenvolvimento Agropecudrio e da Pesca, Articulagdo do Semiarido Paraibano
(ASA), Comissao Pastoral da Terra, MST, Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), Sindicato dos
Trabalhadores em Educagdo da Paraiba (SINTEP-PB), INCRA, UFPB, UFCG e UEPB. Essas entidades através de
Seus representantes estiveram presentes aos Seminarios.
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Nessa Otica, pode-se considerar esse um momento significativo, pois, além de ter sido
criado um espaco de discussdo e andlise das concepcdes de Educacdo do Campo e das
politicas publicas para esse publico, ainda serviu para indicar o caminho e 0s rumos dos
préximos anos na Educacdo do Campo no estado. De acordo com a GOIESC, o principal
objetivo dos Seminéarios foi disseminar o debate da Educacdo do Campo em todo o estado
(PB), logo ap6s o lancamento do Programa Nacional de Educagdo do Campo -
PRONACAMPO, pelo Governo Federal, no dia 20 de mar¢o de 2012.

Esses Seminérios, sem duvida, foram importantissimos para a Educacdo do Campo em
todo estado. Um dos pontos essenciais encontra-se no fato de que, em cada Seminario, cada
geréncia operacional elaborou uma Carta-compromisso, apresentando as demandas e o0s
objetivos de cada geréncia junto com os municipios que a forma. Durante a pesquisa, foi
permitido o acesso a quatro dessas cartas, a saber, as cartas de: Cuité (de 30 de agosto de
2013), Itabaiana (de 28 de agosto de 2013), Mamanguape (de 11 de setembro de 2013) e Sapé
(de 10 de outubro de 2013). Porém, foram elaboradas ao todo 14 cartas-compromisso.

Essas cartas’ foram elaboradas por professores, gestores e coordenadores
pedagdgicos®® das escolas estaduais e municipais do campo dos municipios paraibanos, cada
um na ordem da geréncia em que se localizam. Ao analisar os contetdos das cartas, foram
encontrados encaminhamentos que se, ao longo do tempo, forem desenvolvidos, a Educacao
do Campo em nosso estado ndo sera mais apenas uma educacdo rural tradicional. Através do
processo de catalogacdo dos dados que foram transcritos em fichas, os dados analisados
mostraram que ha uma diferenca quanto a redacdo dos objetivos, mas, no geral, pode-se
considerar que 0s rumos sdo 0S Mmesmaos.

Entre as cartas, trés ddo énfase em seus encaminhamentos em relagdo as formagbes
inicial e continuada dos professores da Educacdo do Campo. Na carta de Itabaiana>, foi
abordada a necessidade de formacdo para o professor do campo que trabalha com alunos com

necessidades especiais.

>’ De acordo com a assessora técnica da GOIESC, em conversa com a pesquisadora no dia 20 de fevereiro de

2014, relatou que essas cartas e 0s memoriais servirdo de suporte para a consolidagdo da Politica Estadual de
Educacdo do Campo que esta em elaboracéo. Fonte: Diario de Campo da pesquisadora.

%8 Além dessas pessoas, participaram da elaboracdo dessas cartas, outras pessoas e entidades, entre elas:
representantes da CONSPLAN, CPT, Sindicato dos Trabalhadores Rurais, UFCG, UNDIME-PB, Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo, Geréncia Operacional de Educacdo — GOIESC, Comité Estadual de
Educacdo do Campo, RESAB, UFPB, Memorial das Ligas Camponesas (Sapé), OPIP, INCRA, FETAG,
Sindicatos do Servidores Publicos de Alhandra - PB, GEEJA, e outros.

% A regional de Itabaiana ¢ categorizada como 122 regido de ensino e integra os municipios de: Itabaiana, Serra
Redonda, Riachdo de Bacamarte, Inga, Juarez Tavora, Mogeiro, Gurinhém, Caldas Branddo, S&o José dos
Ramos, Sdo Miguel de Taipu, Pilar, Juripiranga, Pedras de Fogo, Salgado de Sao Félix e Itatuba.
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No quesito sobre a formacdo e valorizacdo de professores do campo, trés cartas
abordam a necessidade de se valorizar o professor e da elaboracdo de planos de cargos e
carreira e salarios para o magistério do campo; duas cartas abordam a possibilidade de se criar
um fundo de gratificacdo para os professores do campo em questdo de estabilidade do
professor; trés cartas encaminham proposi¢do para que haja concurso publico com insercao
dos perfis de Pedagogia do Campo (Educacdo do Campo e Licenciatura em Educagdo do
Campo); um outro fator em relacdo aos professores diz respeito ao deslocamento até a escola,
pois as cartas relatam que muitos professores do campo no estado ainda sdo da zona urbana e,

nesse caso, precisaram de apoio quanto ao deslocamento.

5.2 POLITICAS DE FORMA(}AO DE PROFESSORES DESENVOLVIDAS PELO
GOVERNO DA PARAIBA E O ESPACO DA EDUCACAO DO CAMPO

Visando melhorar a formacdo dos professores da rede estadual de ensino na Paraiba, a
Secretaria de Educacédo do Estado, em parceira com a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
promoveu o Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares, destinado a professores do campo e da cidade. O curso foi elaborado pela
UEPB a pedido da SEE, exclusivamente para os professores do estado.

Nesse sentido, a Coordenadora Pedagdgica do curso durante entrevista concedida para esta

pesquisa, em 02 de junho de 2014, falou sobre a proposta e a criagdo do mesmo dizendo que:

A proposta do curso foi uma solicitacdo da Secretaria de educacao, [...], do
estado da Paraiba, [...] para formacdo dos professores da rede publica,
inicialmente uma proposta pra oito mil professores, mas na verdade, nao se
inscreveram todos eles, nos tivemos um percentual de trés mil e quinhentos
professores.

O curso foi criado pela RESOLUCAO/UEPB/CONSUNI/069/2012 e publicado no Diario
Oficial do Estado da Paraiba — DOE, em 18 de outubro de 2012. A resolucdo que trata da criacéo
do curso, alem de dar importancia a continuidade do processo de expansdo e fortalecimento do
ensino de pds-graduacdo e das atividades de pesquisa na UEPB, considerou a necessidade de
refletir sobre a pratica docente, na perspectiva de melhorar a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem, revendo as agdes curriculares vivenciadas no cotidiano escolar e aprimorando
praticas pedagogicas interdisciplinares.

O Regimento e a Estrutura Académica do Curso de Especializacdo em Fundamentos da
Educacéo: Préticas Pedagogicas Interdisciplinares foram aprovados pela
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RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/001/2013. O curso foi pensado e elaborado dentro dos
parametros que regem a PoOs-Graduacdo na modalidade Lato Sensu da UEPB (2012).
Segundo o regimento, no art. 96, inciso § 1° alinea a, os cursos de especializacdo nessa
modalidade objetivam qualificar graduados para atividades cientificas, tecnologicas,
profissionais, literarias e/ou artisticas em setores especificos do conhecimento.

O curso foi criado para atender a necessidade de qualificar os professores da rede
estadual, sendo estruturado com base nos oito eixos da educacdo no Estado da Paraiba, a
saber: Educagdo e ldentidade, Educacdo e Tecnologia, Educacdo e Cidade, Educacdo e
Cultura, Educagdo e Comunicagéo, Educacdo e Trabalho, Educagdo e Campo, e Educacéo e
Pesquisa. Nesse sentido, foram elaborados componentes curriculares para o curso, cada um
com nomenclaturas bem definidas. Os componentes curriculares ficaram estruturados de

forma integrada, como mostra 0 cronograma a segulir:

Quadro 5- Cronograma do Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacao

DISIPLINAS N° DE HORAS | MODALIDADE
AULAS

Identidade e Pluralidade 40h Presencial
Tecnologias Educacionais 40h EAD

Concepcao e Fundamentos da Educacdo do Campo 40h Presencial
Processos de Cidadania e Relagdes Sociais 40h EAD

Sujeito e Cultura e Contemporaneidade 40h Presencial
Comunicagéo e Linguagens 40h EAD

Midia, Cultura e Imaginario 40h Presencial
Trabalho e Sociedade 40h EAD

Teorias e Praticas de Pesquisas 40h Presencial

Fonte: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB/Coordenacéo Institucional de Programas Especiais.
Adaptado pela pesquisadora.

O Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educagdo: Préaticas Pedagdgicas
Interdisciplinares ndo foi uma politica exclusiva de formag&o de professores para a Educacdo do
Campo, tampouco um curso de formacao inicial, mas um curso de formacao continuada. Porém, o
que levou esta pesquisa a analisar o mesmo foi o fato de que, entre os eixos dos cursos, encontra-
se um modulo que aborda a educacéo e o campo, trabalhado por meio da disciplina Concepcao e

Fundamentos da Educacéo do Campo.
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Segundo a Coordenadora Pedagdgica do curso, apesar do mesmo nao ser especificamente
um curso de formacdo de professores do campo, um dos objetivos do curso foi o intuito de
melhorar a pratica do professor da escola do campo. Nesse sentido, ao falar sobre o objetivo do
curso em relacéo aos professores do campo, ela define os objetivos, refletindo e dialogando com
Paulo Freire, conforme o trecho da fala abaixo:

gue esse curso melhore a pratica pedagégica do nosso professor que esta no
campo lidando com uma situacdo muitas vezes adversas, [..], com escolas
gue muitas vezes ndo tem a estrutura adequada e que ele seja aquele artifice
do conhecimento [...], professor ativo no conhecimento, [...], aquele
educador que faga do seu aluno ndo um vaso como diz o Paulo Freire [...]
um depdsito bancario, a velha, eu diria velha no sentido de que ja faz tanto
tempo que Paulo Freire pregou isso, mas tdo atualizada teoria da educacgdo
bancaria® e da educacéo libertadora. Que ele veja que 0 nosso aluno, ndo é
um deposito pra se inculcar conhecimentos, que depois como um banco, dai
vem o0 nome educacdo bancaria, [...] que a gente deposita e depois vai sacar.
Entdo o conhecimento hoje ndo é transmissivel, [...], € o conhecimento que
se € nessa troca, nesse interacionismo nossos alunos aprendem e nds
aprendemos com eles (Entrevista concedida em 02 de junho de 2014).

A disciplina Concepcdes e Fundamentos em Educacdo do Campo apresentou a seguinte
ementa: “A educagdo do campo e sua insercao na agenda publica educacional. O papel da
sociedade civil organizada. Caracteristicas da Pratica Pedagdgica em espagos rurais”. Para 0
trabalho com a disciplina de ConcepgOes e Fundamentos em Educacdo do Campo, foi elaborada
uma Coletanea sobre a Educagdo do Campo. Na Coleténea, foi definido que o objetivo do modulo

e da disciplina compreendia:

0 termo educagdo bancaria em Freire tem um significado bem amplo, podendo ser compreendido como uma
forma de educacgdo em que “a educagdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e
o educador o depositante” (FREIRE, 1983, p. 33). Segundo o autor, na visdo “bancaria” da educacdo, o “saber” é
uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Sendo a educacéo bancéria nessa compreensao
0 ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem pode verificar-se
superagdo. Pelo contrario, refletindo a sociedade opressora, sendo dimensdo da “cultura do siléncio”, a
“educagdo” “bancaria” mantém ¢ estimula a contradigdo (p.34). Para Freire, nessa visdo de educag@o bancaria: a)
o0 educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; b) o educador é o que sabe; os educandos, 0s que
ndo sabem; c) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados; d) o educador é o que diz a palavra; 0s
educandos, os que a escutam docilmente; e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados; ) o
educador € o0 que opta e prescreve sua opgao; os educandos 0s que seguem a prescricdo; g) o educador é o que
atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; h) o educador escolhe o conteido
programatico; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; i) o educador identifica a
autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes
devem adaptar-se as determinacfes daquele; j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; 0s educandos,
meros objetos. (Freire, 1983, p. 34).
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provocar rupturas em interpretacbes que unidimensionalizam o
multidimensional, tal como se constitui o territdrio rural, bem como desconstruir
ou desnaturalizar concepgdes estigmatizadas acerca do mundo rural, posto que
aquilo que sociamente fora construido é passivel se ser desconstruido.

Nesse sentido, o objetivo geral da Disciplina Fundamentos e Concepc¢des da Educacdo do
Campo foi: Analisar o processo de insercdo da Educacdo do Campo na agenda politica nacional.

Concomitantemente, os objetivos especificos da disciplina propostos foram:

Compreender a relagdo entre o processo da institucionaliza¢do da educacao do
campo e 0s movimentos sociais; Refletir sobre a concepgdo e Prética da
Educacdo do Campo; Apresentar as caracteristicas da préatica pedagdgica em
€spagos rurais.

Para melhor trabalhar o curso, foi apresentada aos professores formadores uma proposta
bibliogréfica, contendo uma bibliografia basica e outra complementar. Segundo o documento
oficial do curso, na bibliografia basica continham referéncias de textos de Alves (2009), Apple
(2008), RESAB (2004), Rocha (2009). Ja na bibliografia complementar, os textos propostos
eram: Batista (2003), Contag (1981), Molina (2011) e Souza (2010). Para a Coordenadora
Pedagdgica do Curso, essa bibliografia ndo era um ponto de limite nem de entrave para o
professor formador, mas apenas uma dire¢do; o professor tinha a autonomia para acrescentar e/ou

tirar bibliografias de suas aulas.

Com as discussdes com o grupo da coordenacdo pedagogica, [...] decidimos
essa ementa e uma bibliografia referencial inicial pra depois os professores,
[...] € seria s6 um indicativo de uma ... mas que ao professor cabia toda
autonomia e liberdade pra ampliar essas bibliografias e referéncias que
pudessem [...] ajudar de forma efetiva entdo a gente indicou (Entrevista
concedida em 02 de junho de 2014).

A escolha dos professores formadores para a disciplina ConcepgOes e Fundamentos da
Educacdo levou em consideracao diversos fatores, entre eles curriculo, perfil e experiéncias com a

Educacdo do Campo. Confirmando isto, a Coordenadora Pedagdgica relata que:

professores foram escolhidos a dedo, se levando em consideracdo o perfil de
cada um, seu curriculo, sua experiéncias, todos os professores desses curso
sdo mestres e doutores, alguns com dissertagfes de mestrado e tese nessa
area, entdo foi bastante interessante (Entrevista concedida em 02 de junho de
2014).
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O curso se deu aos sabados na UEPB, tanto na Matriz em Campina Grande como nos
Polos® de funcionamento. As aulas foram presenciais (das 7h as 12h) e a distancia. O curso
abrangia duas modalidades: presencial e a distancia. Para a Coordenadora Pedagdgica do curso,

essas duas modalidades fizeram parte da necessidade de inserir o professor nas novas tecnologias:

“tendo em vista a necessidade de se inserir o professor nesse mundo da
tecnologia, e até porque um dos eixos da educacdo na Paraiba seria
tecnologias educacionais, né, pra que o professor, é, se apropriasse, né, das,
desses mundo tecnolégico, das teorias, das praticas, pra que ele pudesse
também inserir na sua pratica pedagdgica (Entrevista concedida em 02 de
junho de 2014).

A carga horaria do curso foi de 360 horas, das quais 160 horas destinavam-se as
atividades a distancia, desenvolvidas por meio da Plataforma Moodle, e 200 horas
destinavam-se as atividades presenciais. Para a producdo das monografias, os alunos tiveram
um total de 120 dias, todos com orientadores. O acesso ao curso e o processo de selecédo dos
professores cursitas deram-se levando em consideracdo dois fatores principais, a saber: ser
professor efetivo da rede estadual e apresentar diploma de graduac&o.

Segundo o levantamento da primeira matricula feito pela UEPB, em relagdo aos concluintes

e evadidos do curso, temos os dados a seguir:

Tabela 9- Levantamento da primeira entrada do Curso de Especializagdo

Qw J CURSO DE ESPECIALIZACAO
b 0"

FUNDAMENTOS DA EDUCAC.
PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLIN

PEDACOGICAS INTE NARES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PROEAD - PRO-REITORIA DE ENSINO MEDIO, TECNICO E EDUCAGAO A DISTANCIA
CURSO DE ESPECIALIZAGAO

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO: PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

L primeira da 03-06-2014
N2 de alunos que N2 de alunos com
N¢ de Matriculados concluiram todasas  |pendéncias (possibilidade| N2 de alunos desistentes
POLO disciplinas de concluir)
Araruna 13 11 [ 2
Campina Grande 342 198 43 101
Catolé do Rocha 60 41 6 13
Cuité 31 23 4 4
i 217 117 35 65
i 35 23 6 6
Itaporanga 148 102 12 34
Jodo pessoa 492 281 64 147
Monteiro 124 74 23 27
Patos 186 95 18 73
Princesa Isabel 83 53 16 14
Sousa 203 103 21 79
| | | |
TOTAL | 1934 | 1121 | 248 | 565 2]

Fonte: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB/ Coordenagdo Institucional de Programas
Especiais.

%1 O curso aconteceu nos doze Polos da UEPB, a saber: Jodo Pessoa, Campina Grande, Itabaiana, Cuité, Catolé do
Rocha, Araruna, Guarabira, Monteiro, Princesa Isabel, Sousa, Itaporanga e Patos.



115

Os dados mostraram um percentual de alunos concluintes significativo, mas, ao mesmo
tempo, a evasao também ganhou rumos proporcionais com necessidade de uma maior atengdo por
parte da UEPB e da Secretaria de Educacdo. Nesse caso, dos 1.934 professores-cursistas
matriculados na primeira turma, a tabela acima mostrou que 58% concluiram todas as disciplinas;
29, 22% desistiram do curso e cerca de 12,78% ficaram com pendéncias (com possibilidade de
concluir). Esses dados se transformaram num grande desafio para a UEPB e para a Secretaria de
Educacdo, que tracaram mecanismos para resgatar os alunos evadidos e com pendéncias no curso.

Nesse sentido, a Coordenadora Pedagdgica do curso afirmou o seguinte:

nds vamos buscar esse professor, tracarmos estratégias para que ele pague
essa pendéncia, procurarmos incentiva-lo pra que ele conclua o curso,
porque afinal de contas o estado investiu, 0 estado pagou, 0 estado pagou a
universidade, a esses professores da universidade para eles estarem dando
aulas para orientar, e ndo é possivel que alguns, por exemplo, uns (500)
quinhentos que estdo por ai porque perderam uma disciplina ou que se
desestimularam por algum motivo, fiquem no limbo, sem agente saber o0 que
é que houve com eles, entdo estamos procurando estratégias, vamos atréas,
estamos telefonando pra cada aluno, uma equipe, até eu entrei nessa
equipe...eu disse nunca pensei que a funcdo de telefonista fosse tdo ardua,
mas estamos fazendo isso (Entrevista concedida em 02 de junho de 2014).

Uma das professoras que ministrou a disciplina ConcepcOes e Fundamentos da Educacéo
do Campo, relatou que “no inicio houve um estranhamento por parte dos professores” quanto a
aceitacdo do curso pelos alunos-professores. J& a Coordenadora Pedagogica durante a entrevista

disse que:

De inicio houve um pouco assim, [...] eu ndo diria rejeicdo, ,mas nao houve
uma procura maior nas inscricdes tendo em vista que o curso ele ndo foi
fundamentado em disciplinas especificas como eles estdo acostumados ndo
€? Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Biologia, Fisica, Quimica,... 0s
componentes curriculares ele estdo realmente, é, respondendo a esses 8
eixos de educacdo da Paraiba e por isso as disciplinas elas foram assim
criativas, inovadoras, dentro de uma perspectiva contemporénea de
educacdo, ai quando comecaram, ai se encantaram, hoje nds temos
depoimentos excelentes de professores que passaram por que aqui, que estdo
ainda de que se encantaram (Entrevista em 02 de junho de 2014).

De acordo com a SEE, o Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacéo:
Préaticas Pedagdgicas Interdisciplinares, que ofertou duas turmas, teve como objetivo promover
a formacg&o continuada dos profissionais graduados e efetivos que atuam na rede estadual de
Educacdo Basica. Aqui cabe uma ressalva, pois o curso deveria ser facultado a todos os

professores da rede estadual e ndo apenas aos professores efetivos, pois, na maioria das vezes, é
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no universo dos professores contratados que se encontra a maior demanda de professores leigos.
O estado precisa rever isso em relacdo a todas as outras formacGes de professores, todos tém
direito a formacéo continuada, tendo em vista que todos estdo na mesma funcdo e com o mesmo
objetivo: melhorar a qualidade educacional de nossos alunos.

Em principio, é possivel afirmar que houve avangos, mas o caminho a ser percorrido €
muito longo e extenso. E valido certificar que, se as politicas de formag#o de professores para
0 campo continuarem nesses passos, talvez o cenario educacional brasileiro ainda necessite de
um tempo equivalente ao mesmo que percorreu para chegar a despertar nos cidaddos
brasileiros essa consciéncia e, aqui ha receio de que, quando isso acontecer, a Educacao do
Campo néo tenha se tornado uma linguagem velha e esquecida nas leis e dispositivos legais
deste pais.

Ademais, devido ao fato de os desafios serem maiores, ou vistos de forma mais
acentuada, foi possivel perceber que 0s avancos que existem ainda passam despercebidamente
aos olhos da maioria dos sujeitos envolvidos na Educacdo do Campo. Dai, ser necessario um
maior esforco por parte do estado para reverter esse quadro e fazer com que os desafios sejam
superados e transformados em avanco.

Pautados nessa realidade, é possivel concordar com Molina e Sa (2012, p. 473-474) ao
afirmarem que “as politicas publicas de educagdo sempre se pautaram na dicotomia entre o
campo e a cidade, e nunca atenderam as necessidades e especificidades dos povos do campo,
especialmente no tocante a formacgdo de professores”. Essa dicotomia comegou a ser
superada, em parte, mediante a conquista de algumas politicas resultantes da luta e do
protagonismo dos movimentos sociais do campo nessa disputa por um novo projeto de vida

para 0 campo, mas muito ainda se tem por fazer e por avancar, como afirmam as autoras:

Somente com o0 avango das lutas dos trabalhadores do campo, esta situacdo
comegou a mudar, resultante do protagonismo dos movimentos sociais na
disputa pela concepcao de um projeto de educacdo e de campo que se afinem
com um projeto de desenvolvimento emancipatério para o pais (MOLINA,;
SA, 2012, p. 474).

No ambito da definicao politica, pode-se afirmar que houve um avanco na Educacao do
Campo, no entanto, no &mbito da efetivacdo dessa politica nas escolas ainda ha um amplo
caminho para que essa perspectiva seja adotada nesses espacos, conforme esclarece
(BATISTA 2009, p. 9).

Para Caldart, em artigo no Dicionario da Educacdo do Campo (2012, p. 262), em nivel

de Brasil, houve avancos e recuos na disputa do espaco publico e da direcdo politico-
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pedagogica de préticas e programas, assim como na atuacdo das diferentes organizacdes de
trabalhadores, conforme o cenario das lutas mais amplas e da correlacdo de forcas de cada

momento. De acordo com Molina e Freitas (2011, p. 1) os avangos conquistados abrangem:

obtencdo de marcos legais e de programas educacionais destinados a esses
sujeitos, insercdo do tema na agenda de pesquisa das universidades publicas
brasileiras e articulagdo entre os diferentes movimentos sociais e instituicfes
que lutam pela Educacdo do Campo.

Ainda para as autoras:

Pode-se considerar como avangos as conquistas alcancadas no dmbito da
garantia do direito a educacdo para 0S camponeses;, 0S programas
educacionais destinados a estes sujeitos sociais; a insercdo do tema na
agenda de pesquisa das universidades publicas brasileiras; o aprofundamento
da articulacdo entre diferentes movimentos sociais e institui¢des a partir da
criacdo do Forum Nacional de Educacdo do Campo (Fonec) (MOLINA,;
FREITAS, 2011, p. 5).

Nessa logica em que a politica esta posta ndo ha davidas de que o problema reside na
ndo efetivacdo da mesma. De acordo com o Coordenador Geral de Politicas de Educacéo do
Campo do MEC/SECADI®, ha universidades®® que, em 2013, chegaram a receber uma verba
da SECADI no valor de 2,5 milhdes de reais para efetivarem essas politicas em seus estados e
realizar a formacéo dos professores do campo, mas a maioria néo o fez.

O que falta? Uma obrigatoriedade? Uma pressdao maior dos movimentos sociais? Qual o
compromisso que demonstram ter essas universidades com a formacdo do professor mais

sofrido deste pais, que é o professor da Educacdo do Campo?
5.3 OS AVANCOS E DESAFIOS NA PARAIBA

Em relagdo as a¢Bes do governo do Estado em prol da Educagdo do Campo, os 14
Seminarios realizados em nivel estadual foram um grande avanco, pois ndo € facil discutir
Educacdo do Campo, ainda mais de forma coletiva abrangendo todo estado. Todavia, €

importante saber que os Seminarios ndo substituiram a necessidade dos cursos de formacéo de

%2 Fala do Coordenador Geral de Politicas de Educac&o do Campo /MEC/SECADI, na reunido que ocorreu no
Centro de Educacdo da UFPB, em 16 de maio de 2014. Fonte: Diério de Campo da pesquisadora.

%3 Segundo o Coordenador Geral de Politicas de Educagdo do Campo/MEC/SECADI, a UFPB recebeu cerca de
R$ 960 mil para investir na Licenciatura de Educagdo do Campo (com essa verba tinha-se a meta de atender 120
alunos, custeando desde o deslocamento a todos até outras necessidades para a continuidade do Curso). Fonte:
Diario de Campo da pesquisadora.
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professores para 0 campo embasados na proposta do Procampo. Para a Gerente da GOIESC e
Coordenadora dos Seminarios Regionais de Educacdo do Campo, os mesmos foram muito
importantes, pois permitiram o dialogo, a construcdo, o levantamento de dados, enfim, para

ela;

cada seminario foi Unico e agente pode ta discutindo, [...] com cada pessoa,
e assim o melhor escutar, construir, que foi o que agente fez, [...], entdo
agente encerrou com 14 cartas que agente chamava de cartas de
compromisso, sdo 14 cartas onde de cada lugar dizia 0 que é que se estava
querendo pra aquela regido, como é que, pras escolas do campo, a nivel de
estrutura, de formac&o, de curriculo, enfim, foi muito importante (Entrevista
concedida em 11 de junho de 2014).

Na andlise quanto as agdes do estado sobre a formacdo de professores do campo, 0s
avancos foram encontrados no curso de Especializacdo em Fundamentos da Educagéo:
Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares, ja que o curso foi uma iniciativa do governo em
parceria com a UEPB em doze cidades-polos. Apds o levantamento de dados, percebeu-se
que, entre os doze polos onde o curso foi oferecido, os professores cursistas do campo foram
uma minoria, e quando adotamos a estratégia de selecionar a amostra pelo critério de ser
professor de Educacdo do Campo e ter desenvolvido o TCC em relacdo a Educacdo do
campo, esse percentual foi ainda menor.

Na tabela a seguir, estd demonstrado o levantamento dos TCC produzidos e defendidos
até julho de 2014. O mapeamento demonstrou que os TCC® (monografias) produzidos pelos
professores-cursistas abordam indmeras problematicas educacionais que se relacionam ao
cotidiano educacional como, por exemplo, Ensino-Aprendizagem, Praticas Pedagogicas,
Formacdo de Professores, Educacdo de Jovens e Adultos, Leitura e Escrita, Evasdo Escolar,
Curriculo, Tecnologias, Educacdo do Campo e seus desafios, etc.

Tabela 10- Monografias defendidas pelos professores-cursistas do Curso de Especializacdo em
Fundamentos da Educacdo: Préaticas Pedagdgicas Interdisciplinares (levantamento até 19 de julho de

2014)
Polos da UEPB Alunos N° de TCC N° de TCC com N° de TCC
concluintes defendidos varios temas sobre Educacéo
educacionais do Campo
Araruna 11 03 03 -

% Os TCC dos professores-cursistas se encontram disponiveis na biblioteca eletrdnica da Universidade Estadual
da Paraiba no seguinte endereco eletronico: <http://dspace.bc.uepb.edu.br/>.
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Campina Grande 198 125 120 05
Catolé do Rocha 41 03 03 -
Cuité 23 17 16 01
Guarabira 117 60 54 06
Itabaiana 23 15 10 05
Itaporanga 102 93 86 07
Jodo Pessoa 281 136 122 14
Monteiro 74 68 63 05
Patos 95 44 36 08
Princesa Isabel 53 11 10 01
Souza 103 57 5356 04
Total 1121 632 576
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados fornecidos pela UEPB e coletados na
observagéo.

Considerando que essa pesquisa fez um levantamento dos trabalhos dos professores-
cursitas, sempre com foco e em torno dos avancos e desafios das politicas de formacgédo de
professores, foi possivel perceber através desse mapeamento, que o nimero de professores do
campo que teve acesso ou ingresso na primeira matricula do curso foi muito pequeno; o
percentual ndo chegou nem a 10% entre os que concluiram a primeira turma. Entre os que
fizeram seus TCC sobre Educacdo do Campo, ha aqueles que s@o professores de escolas da
cidade, mas que gostaram do tema e fizeram seus TCC sobre essa tematica; na ocasido pude
encontrar professores de Jodo Pessoa, de Campina Grande, dentre outros que se enquadravam
nessa condicdo. As fotos a seguir sdo de poésteres dos TCC elaborados pelos professores

cursistas sobre tematicas diversas:




120

Figura 5- TCC sobre a familia e a escola

Figura 6- TCC sobre o Ensino de Geografia

Figura 7- TCC sobre jogos ludicos e o Ensino da Quimica

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

As monografias elaboradas contemplavam tematicas de diferentes correntes tedricas e
metodolodgicas, a maioria delas abordava temas relacionados ao cotidiano escolar vivenciado

pelos professores cursistas como, por exemplo: familia, bullying, leitura e escrita, uso das na



121

sala de aula, préticas pedagogicas, formacao de professores, identidade, preconceito, politicas
educacionais, diversidade, género, cultura, inclusdo, evasdo escolar, etc.
As fotos a seguir sdo de alguns posteres utilizados pelos professores cursistas nas

defesas das monografias sobre a tematica Educagdo do Campo.

Figura 8- TCC sobre a contribui¢do da Educacdo do Campo para o desenvolvimento rural

[y

o gLl B

Figura 9- TCC sobre reflexdes de Educagdo do Campo

Figura 10- TCC sobre estudo do material didatico para Educa¢do do Campo

00 do Ensino Fundamentsl da

textos. dificullando a Jetura dos alunos. E ainda, ndq
catidianc do akuno 4o Campo.

RESULTADOS

No universo da Desuisa verificamos nue ainvia nos dl

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora de 19 de junho de 2014.
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Em relagdo a categoria avangos, a Coordenadora Pedagdgica do curso, falou que:

0 grande avanco desse curso primeiro que tudo € a Universidade Estadual da
Paraiba dar essa grande contribui¢do a Secretaria de Educacao do estado e a
sociedade paraibana, a educagdo paraibana, no sentido de que nés somos
mantidos, nos enquanto universidade somos mantidos pela sociedade, entéo,
nés temos o dever o compromisso de retribuir de alguma forma, nés néo
podemos fechar apenas nas salas de aulas de graduagdo, de p6s-graduacao
dos cursos ja inseridos, [...], oficializados como permanentes na
universidade, mais acima de tudo atender a essas solicitacbes que
eventualmente nos chegue, e que a gente possa, [...], dar o0 nosso contributo,
refletir junto com as pessoas interessadas nos problemas da educacdo da
Paraiba, seria um avango grande (Entrevista concedida em 02 de junho de
2014).

Para ela, um segundo avanco seria:

Segundo avango... qualificar esses professores de forma efetiva,
atualizando-os professores com vinte anos, vinte e cinco anos, ja perto de se
aposentar voltando aos bancos escolares estudando, com suas dificuldades,
mas verificando que é possivel, porque idade, avango de idade néo é entrave
para nada (Entrevista concedida em 02 de junho de 2014, grifo nosso).

Como avanco ela ainda acrescentou: “E, um ultimo avango que esse € primordial, ¢ a
sua mudanca na pratica pedagogica cujo beneficiado maior é o nosso alunado” (Entrevista
concedida em 02 de junho de 2014).

Para a gerente da GOIESC, o Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacéo:
Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares foi bom, ndo s6 para os professores do campo, mas

também para os professores da cidade:

teve uma outra coisa boa, pode destacar na especializagio que a Secretaria
[...], é t&d promovendo junto com a UEPB, um dos eixos € justamente sobre
Educacdo do Campo, entdo cerca de 8 mil professores e ai assim professores
do campo da cidade pudendo fazer discutir estudar, porque agente diz
também o seguinte, é, mesmo que os alunos que a escola ndo esteja Ia no
campo, [...], vai ter alunos, vai ter jovens, vai ter criangas na cidade que séo
do campo, importante que esses professores, que 0s gestores, que a escola
saiba disso, e saiba como lidar com essa situacdo (Entrevista concedida no
dia 11 de junho de 2014, grifo nosso).

Portanto, vale salientar que o Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacéo:
Préaticas Pedagdgicas Interdisciplinares, por ndo ser uma politica de Educac¢do do Campo, mas
uma politica de formacdo continuada na em nivel de pés-graduacdo, Lato Senso, ndo pbde

contemplar de forma mais eficaz a Educacdo do Campo no estado como um todo.
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Para isso, serd necessario que o estado implante a Politica Nacional de Educagdo do
Campo — Pronacampo, instituida pela Portaria Ministerial n°® 86, de janeiro de 2013, e
considere o eixo que trata da formacdo de professores para 0 campo que € o Eixo Il, eixo que
rege a Formacao Inicial e Continuada de Professores dentro da perspectiva dos Movimentos
Sociais do Campo e do Movimento Nacional de Educacdo do Campo, oferecendo e
ampliando a oferta de cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo — Procampo, 0 que
compreende um largo e vasto desafio.

Destarte, 0 PRONACAMPO se constitui num desafio para todos os estados do pais,
pois, apesar de ser uma politica de governo a ser desenvolvida com parceria entre os estados e
municipios, ha, sobretudo, uma distancia até a implementagdo. Sobre isso, a gerente da
GOIESC, na entrevista concedida a esta pesquisa, falou da grande expectativa em torno do
PRONACAMPO, mas que, segundo ela, na pratica, ndo foi correspondida, ja que ndo foi

possivel observar os desejados avancos:

Entdo, é uma pena porque se faz todo um langcamento, se cria uma
expectativa, [...], municipal, estadual, junto dos movimentos, de quem ta la
no chdo da escola, das comunidades em torno do que é apresentado e
divulgado e, mas infelizmente até agora pouco a gente tem visto. Se langam
0s editais, se inscrevem, mas ha todo um desencadeamento e burocracia que
a gente ndo consegue avancar (Entrevista concedida em 11 de junho de
2014).

Uma das professoras formadoras responsavel pela ministragdo das aulas do Modulo
Educacao e Campo, do Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacéo, do Polo de
Jodo Pessoa, disse que em relacdo aos avangos da politica de formagao docente “talvez, nao
haja um impacto na pratica, ma ha uma sensibilizagdo” (Entrevista livre realizada no dia 24 de

marco de 2014). E, acerca do curso, acrescentou o seguinte:

Todavia adianto que neste Curso de Especializacdo, as percepcbes sdo
insuficientes, considerando que o Curso ofereceu apenas um componente
sobre a Educacdo do Campo. Isto ndo permite o avanco devido, nem tdo
pouco o aprofundamento necessario. Todavia, ndo descartamos as
possibilidades deste conhecer, que envolve o despertar para um
compromisso, uma sensibilidade e um encantamento para com a Educacao
do Campo, como ocorreu na minha turma (Entrevista livre realizada no dia
24 de marco de 2014).
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Outra professora formadora que ministrou as aulas do Mddulo de Concepgbes e
Fundamentos de Educacdo do Campo, no Polo de Itabaiana, relata os desafios por ela

observados enquanto ministrante das aulas:

O desafio &, esse curso foi um curso de formagdo de professores que estéo
em servigo, em atividade, entdo sdo pessoas que trabalham a semana toda, 2
turnos e que no sabado ta manha interia em aula, entdo vocé sabe que
obviamente o tempo pra leitura é pouco, pra prépria producéo, entdo isso pra
mim foi um desafio, vocé, chegam cansados, [...], quem sabe a dindmica
educacgdo de adultos € um pouco essa mesmo, vocé tem todas as atividades
da vida e mais o estudo, entdo esse foi um grande desafio, essa questdo de
garantir o aprofundamento tedrico, conceitual, porque isso exige leitura ndo
s6 do modulo que eles tinham , eles tinham um modulo mas muito assim
elementar, insuficiente que exigia outras leituras e o tempo da aula era
pouco pra isso (Entrevista concedida em 18 de junho de 2014).

De acordo com ela, o proprio modulo foi desafiante em relacdo ao tempo, ja que os
professores cursistas, devido ao fato de trabalharem dando aulas a semana inteira e, no
sdbado, estarem no curso, ndo dispunham de mais tempo imprescindivel para um melhor

aprofundamento teorico. Dessa forma, ela conclui dizendo:

A gente tinha o tempo pra discutir, pra, mas pra ler mesmo ali ndo dava, pra
aprofundar e ai eu senti isso que a estrutura do curso, considerando que
eram s6 professores trabalhando dois turnos, foi prejudicou um pouco(
Entrevista em 18 de junho de 2014).

Analisar os avanc¢os e desafios é algo muito complexo, pois ai estdo envolvidos varios
pontos de vista de diferentes sujeitos: o movimento de Educacdo do Campo fala uma
linguagem; os professores falam outra; o governo fala outra, e isso pode camuflar ou
confundir as verdades.

Para esta pesquisa, procuramos analisar os avan¢os e desafios ndo apenas na otica do
estado, mas, sobretudo, do ponto de vista daqueles que estdo nela envolvidos e nos resultados
encontrados em nosso caminhar de pesquisadores. As vezes, a realidade fala mais que os
documentos, pois uma coisa ¢ a politica, tragcada, bem elaborada, mas o “outro lado da
moeda” ¢ bem diferente e, na maioria das vezes, ¢ uma imagem distante ¢ fosca daquilo que
dizem as politicas.

A professora gerente da GOIESC, quando indagada sobre os avancos que ela conseguia

perceber pela ética do estado, responde dizendo:
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é 0 avango foi disso ai, isso que eu falei, foi de sair de dentro da Secretaria, a
secretaria sair de Jodo Pessoa, sabe, e ir escutar, né, isso pra mim ja foi um
grande avango, um grande avanco, coisas que eu desde 2005 que eu j& fazia
parte do Comité de Educacdo do Campo, desde 0 seu inicio, e que agente
nunca viu isso ( Entrevista concedida em 11 de junho de 2014).

No entanto, os desafios por serem muitos acabam sufocando os avangos, que, de fato,

foram poucos. Para a gerente da GOIESC, o grande desafio ainda € a implementacdo da

politica:

agora o grande desafio € vocé escutar todo esse processo que foi
desencadeado e como implementar, esse € o grande desafio, porque ndo é, a
propostas dos seminarios, [...], ndo era sé o estado se responsabilizar, mas os
municipios, € a unido de todos, esse é o grande desafio, mas eu vejo que, as
pessoas [...] agente chegava em cada seminario desse, em lugar desse, e
ainda as pessoas chegavam com a concepcdo de zona rural, de escolas de
zona rural, de escola que o gestor ndo olhava pra ela, [...], e agente
conseguiu sair de cada semindrio, fazer com que essas pessoas tivessem um
novo olhar, um olhar de respeito de dignidade, [...], de auto estima, de dizer
agora estou entendendo o que é que é uma escola da zona rural e uma escola
do campo, essa diferenca é importante, e mais importante ainda é dizer
assim, 0 gestor est4 presente em varios momento, é que 0s gestores, 0S
secretarios estavam presentes e 0s professores pudessem chegar pro outro e
dizer e agora secretéario, [...], e saiu varios compromissos ali, acho que isso
foi importante, mas é desafiante (Entrevista concedida em 11 de junho de
2014).

Ainda de acordo com a mesma, uma formacao especifica para os professores do campo

é o grande clamor que foi afirmado a partir dos Seminarios Regionais de Educa¢do do campo

realizados em 2013:

...um outro desafio que ai ficou pra, que ai assim é o clamor de todos, de
todos os seminarios, de todos que participaram, formacdo, uma caréncia
muito grande, existe formagdo, mas existe formacdo para a cidade, para a
cidade, com um olhar da cidade, ndo existe uma formacéo especifica pra o
professor, pra o gestor, pra quem ta Ia no campo (Entrevista concedida em
11 de junho de 2014).

Ainda em 2014, a Secretaria de Educacdo do estado da Paraiba, por meio da GOIESC,

reconhecendo a necessidade de garantir o processo de formacgdo continuada aos

professores(as) do campo e de dar encaminhamento as orientacbes dos 14 Seminarios

Regionais de Educacdo do Campo realizados pela GOIESC, no ano de 2013, planejou e

realizou uma série de encontros pedagogicos, incluindo tanto o tema da Educacdo Ambiental

quanto a discusséo sobre os Marcos Normativos da Educagéo do Campo.
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Os encontros/oficinas®® aconteceram nas 14 regionais de ensino, entre 0s meses de
agosto e dezembro de 2014. Nessas oficinas, o publico-alvo da referida formagdo foram os
profissionais de educacdo (professores, gestores e coordenadores pedagdgicos) das escolas da
Rede Estadual de Ensino da Paraiba que integram as 14 Geréncias. Os profissionais
selecionados para participar dos encontros foram:

e Um professor do 1° ano do Ensino Fundamental por escola, para participar da
discussdo sobre Educacdo Ambiental (Escolas Sustentaveis e Oficina de Reciclagem)
e recebimento do Kit Pedagdgico do MEC/SECADI,;

e Um gestor ou coordenador pedagogico, para participar da discussdo sobre os Marcos

Normativos da Educacdo do Campo.

De acordo com a proposta elaborada pela GOIESC essa acdo teve como objetivos
principais a necessidade de garantir espaco de reflexdo e formacdo sobre os principios e
fundamentos da Educacdo do Campo e refletir sobre a relevancia da Educacdo Ambiental no
contexto das escolas do campo e sua insercdo pedagogica no curriculo. Durante as oficinas,
houve a distribuicdo de um Kit pedagégico®® pelo MEC para as escolas que contemplam o 1°
ano do Ensino Fundamental. Segundo levantamento da GOIESC, participaram dessas oficinas
63 professores do 1° Ano do Ensino Fundamental, além de 61 gestores/coordenadores.

Nesse contexto, diante da realidade posta, a saber, que na Paraiba ha um contingente
altissimo de professores leigos em exercicio nas salas de aula, tanto das cidades quanto do
campo, faz-se necessaria, urgentemente, por parte do estado em parceria com 0s municipios e
as instituicOes de ensino superiores, a realizacdo de cursos de formagdes inicial e continuada
de professores com base na proposta de Licenciatura em Educacdo do Campo, e conforme a
politica de Educacdo do Campo que contemple o campo e sua diversidade.

No entanto, esta pesquisa demonstra que as a¢Ges mais significativas em relacdo a
formacdo de professores para a Educacdo do Campo na Paraiba, de fato, tém vindo das
universidades publicas. Percebe-se, dessa forma, que os cursos de formacdo de professores
que sdo oferecidos pelas universidades publicas (UFPB e UFCG) tém sido um marco

histdrico no que tange a formacao de professores das escolas do campo.

® Cada encontro teve uma carga horaria de Duragéo de 8 (oito) horas cada encontro, sendo: das 08:00 as 12:00

com os professores e das 13:00 as 17:00 horas com os gestores/coordenadores.

® Durante as oficinas, foram entregues 76 (setenta e seis) Kits Pedagdgicos de alfabetizacdo, encaminhados
pelo MEC/SECADI, para as escolas da rede que contemplam o 1° ano do Ensino Fundamental, contendo em
cada caixa: 02 Alfabetos Moveis Cursivos, 01 Bingo de Letras, 05 Jogos de Memdria de Silabas e 01 Varal de
Letras em EVA.
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Segundo os dados levantados, o maior avanco ou contribuicdo para a formacdo de
professores para o campo ainda fica por conta da UFPB (Campus 1), que ja proporcionou a
populacdo e, mais especificamente, aos povos do campo, um total de 210 profissionais
formados ou licenciados com especificidade para atuarem e trabalharem na Educagdo do
Campo, a partir dos cursos do Pronera®. A esse nimero, acrescente-se mais 60 concluintes do
Curso de Residéncia Agraria (Curso de Especializa¢cdo em Educacdo do Campo e Agricultura
Familiar Camponesa) na UFPB de Bananeiras (Campus Il1).

Nesse prisma, a UFPB tem liderado a formacao de professores para o campo na Paraiba.
Seguindo o rancking de contribui¢6es, segundo os dados levantados, temos a UFCG, que ja
formou 35 professores no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo.

Em relacdo as acdes do governo do estado, considerando que o Curso de Especializacao
em Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares ndo foi uma politica de
formacdo de professores para 0 campo, 0 avango se da na medida em que incorporou a
Educacdo do Campo em seu curriculo. Levando-se em conta a realidade da Educagdo do
Campo no estado e a demanda de professores leigos em salas de aulas, 0 mesmo ainda é como
“um pingo d’agua no oceano”.

Quanto as oficinas de Educacdo Ambiental, realizadas pela GOIESC, apesar da
iniciativa ser importante, é preciso afirmar que as mesmas precisariam ser mais consolidadas

no sentido de:

e Ter uma maior carga horaria;

e Alcangar os professores de todas as escolas do campo no estado, levando em
consideragdo as outras séries do Ensino Fundamental e Médio;

e Ser uma proposta mais abrangente, com um debate mais acentuado sobre o0 campo e o

meio ambiente.

Assim, por ora, € possivel afirmar que esta pesquisa serviu para alertar que as politicas
publicas de formacdo de professores na Paraiba ainda sdo insuficientes, tendo em vista a
clientela e a proporcdo de professores leigos que se encontram lecionando nas escolas do
campo em todo estado, precisando, portanto, de uma consolidacdo. Outras pesquisas devem

ser feitas, outros olhares langados. O desafio é gigantesco. Os avancos sdo esperados.

® Licenciatura em Histéria para Educadores da Reforma Agréria; Curso de Graduacio em Ciéncias Agrérias
com Licenciatura Plena; Curso de Licenciatura em Pedagogia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central desta pesquisa foi identificar os avancos e desafios das politicas
publicas de formacdo de professores para o campo, implementadas na Paraiba. Para isto, foi
feito um mapeamento dos cursos superiores de formagdo de professores que tém suas
propostas de acordo com a formacdo que € defendia ou recomendada pelos pesquisadores,
pelos Movimentos Sociais do campo e pela prépria Politica de Educacdo do Campo, a saber: a
Licenciatura de Educacao do Campo.

Com esse mapeamento, foram encontrados 0s cursos superiores de formacgdo de
professores do PRONERA oferecidos pela UFPB (Campus 1/Jodo Pessoa e Campus
I11/Bananeiras), o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFCG (Campus de
Sumé), e o Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacdo/Praticas Pedagdgicas
Interdisciplinares da UEPB, oferecido aos professores da rede estadual de ensino. Este dltimo
foi selecionado como foco de analise empirica por incorporar em seu curriculo e na sua
pratica didatico-pedagdgica a disciplina Educacdo e Campo.

A analise possibilitou concluir que a formacéo de professores para as escolas do campo
na Paraiba, mediante a concep¢do de Educacdo do Campo, ainda é um processo desafiante.
Esta pesquisa mostrou que, apesar de haver uma contribuicdo bastante significativa por parte
das universidades publicas do estado, ainda é necessaria uma maior acentuagdo em prol da
formacéo de professores, tanto em relacdo ao estado quanto aos municipios. Isto implica na
necessidade de o governo estadual desenvolver iniciativas em parceria com as universidades e
municipios para formar os professores leigos que estdo nas salas de aulas das escolas do
campo.

Por ora, também implica afirmar que os Seminarios Regionais de Educacdo do Campo
(2013) e as oficinas de Educacdo Ambiental realizadas pela SEE (2014) foram acdes
significativas sim, mas, diante da demanda e da realidade da Educacdo do Campo que se faz
neste estado, requer-se que mais agdes sejam feitas em prol da formagdo dos professores,
tanto na formacao inicial quanto na continuada.

Esta pesquisa contribuiu, indubitavelmente, para afirmar a necessidade do Estado em
implantar, urgentemente, politicas de formacdo de professores do campo, observando o que
esta posto na Politica Nacional de Educagdo do Campo — Pronacampo.

Séo louvaveis as contribui¢cdes da UFPB e da UFCG nessa luta; em todo estado, j& ha
alguns sinais dessa colheita, porém, mediante a realidade que se vivencia na Educacdo do

Campo, é necessario ampliar a oferta e a demanda. Mesmo com essas iniciativas, faz-se



129

necessario afirmar que as Politicas Publicas de Formacdo de Professores do campo ainda ndo
estdo consolidadas em todo estado.

Neste trabalho, ao falar da formacéo inicial de professores, ndo foi pretexto dizer que a
formagdo inicial dada pela universidade é a Gnica, mas afirmar que, com ela, o professor
poderd dar continuidade ao seu processo formativo, pois a formacdo é uma acdo continua,
permanente, e essa formac&o inicial ofertada pela universidade é uma etapa que, assim como
as outras, € necessaria para o professor. A formacdo inicial deve, sim, ocorrer, mas também
cabe ao estado, enquanto agente publico, promover meios, dar condi¢Oes e estimulos para que
os professores das escolas do campo tenham um processo de formagao continuada.

Sendo assim, esta conclusdo implica em afirmar que: o desafio das politicas publicas de
formacdo de professores das escolas do campo na Paraiba é duplo; primeiro, pelo fato de a
formacéo do professor ser um dos maiores desafios presente na educacéo brasileira; segundo,
porque formar professores para atuarem conforme a necessidade da escola do campo é tarefa
que ndo se faz sO pelas universidades.

A formacdo dos professores do campo tem que ser além-curriculo, deve ser uma
formacdo baseada na Pedagogia da Alternancia, que tenha em sua préatica o didlogo com os
saberes da terra, formando professores capazes de intervir nos aspectos globais da vida dos
alunos e da comunidade. Dai a necessidade de o professor do campo conhecer a realidade da
escola. O professor da escola do campo deve ser capaz de criar uma dindmica de estudos por
meios de praticas pedagogicas contextualizadas com o chdo da escola, de maneira que “a
escola esteja no campo € o campo na escola”.

Este é um grande desafio que requer das universidades e do governo da Paraiba uma
parceria que proporcione condicdes para que os professores do campo sejam formados para
atuarem e contribuirem com o projeto de campo que se constrdi neste pais, projeto este que
visa um campo construido ndo para 0s camponeses, mas pelos camponeses e pautado,
sobretudo, nos direitos: direito a terra, a saude, & moradia, a saneamento basico e a uma
educacdo publica de qualidade. Esta ultima, sem divida, passa pela base da formacdo do
professor, por isso o desafio é imenso.

De acordo com Molina e Freitas (2011, p.11), a Licenciatura em Educacdo do Campo
(que é a proposta de formacao especifica para formar professores para as escolas do campo na
6tica dos movimentos sociais do campo e dos pesquisadores) deve garantir que a formacéo
prepare o professor para “a habilitagdo da docéncia por area de conhecimento, para a gestéo
de processos educativos escolares e, também, para a gestdo de processos educativos

comunitarios”.
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Assim, pode-se dizer que o desafio ndo € apenas titular o professor, mas formar para
gue 0 mesmo seja capaz de refletir o cotidiano, seja comprometido com a luta, em que o modo
da producéo de vida e as relacdes de trabalho sejam interligadas com a natureza (Antunes-
Rocha, 2010, p. 7).

Nessa compreensdo, ainda vale salientar que o desafio da formacdo de professores na
Paraiba pode ser explicado na expressdo quantitativo-qualitativo. Ao dizer que o desafio da
formacdo é quantitativo, implica em re-afirmar a necessidade da universalizacao, de forma a
contemplar a demanda de professores leigos em exercicio e aqueles que futuramente
pretendem ser professores nas escolas do campo. Quanto ao desafio ser qualitativo, a propria
nomenclatura j& d& indicios de que a formacdo do professor precisa ser e, ou, ter qualidade, e
para que isso seja realidade, tem de haver uma parceria entre universidade, estado e
movimentos sociais.

Nesse contexto, mediante as consideracfes conclusivas aqui postas, é valido, por ora,
lancar uma questdo na qual futuros trabalhos e pesquisas possam debrugar-se um pouco mais:
que politica de formacdo de professores dara conta de superar os desafios e tracar uma nova

histdria na Educacdo do Campo na Paraiba? O desafio continua.
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