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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdao de Curso objetivou realizar um breve
estudo comparativo entre as condi¢cdes de inclusdo na rede publica e na rede
privada do municipio de Bayeux. Para tanto, fizemos uma revisdo de literatura
sobre o tema e realizamos a pesquisa de campo. Esta ultima ocorreu na Escola
A, da rede privada e na Escola B (uma creche) da rede publica, tendo por
sujeitos, 5 professores da escola A e 4 professores da Escola B. Para a coleta
de dados, utilizamos os instrumentos de observagdo com registro e aplicagéo
de questionarios com os professores das respectivas escolas. Os resultados da
pesquisa nos revelaram que existe um enfraquecimento visivel referente a
formacao e capacitacdo dos docentes e que essa se reflete na inclusédo dos
alunos com necessidades educativas especiais, de modo geral, e com o0s
individuos publico alvo da educacdo especial, mais acentuadamente. Além
disso, outro aspecto a ser considerado diz respeito a inexisténcia de recursos
de acessibilidade, tanto na escola publica como na escola privada, pois apesar
da discrepancia que existe entre as duas redes de ensino, podemos perceber
que ambas possuem uma inclusdo ainda muito precéria, descumprindo muito
do que é defendido pela legislacéo vigente.

Palavras-chave: Necessidades educativas especiais. Inclusdo. Publico.
Privado.



ABSTRACT

This final project aimed to perform a brief comparative study between the
conditions for inclusion on the public network and private network of the
municipality of Bayeux. To this end, we have made a review of the literature on
the subject and we perform field research. This last occurred in school, private
network and at school B (daycare) from public, having for subject, 5 school
teachers and 4 teachers of School B. To this end, we have made a review of
the literature on the subject and we perform field research. This last occurred in
school, private network and at school B (daycare) from public, subject, school
teachers and 5 For data collection, we use the instruments of observation with
registration and application of questionnaires with the teachers of the respective
schools. The survey results revealed that there is a visible weakening for the
formation and training of teachers and that this is reflected in the inclusion of
pupils with special educational needs, in General, and with individuals target
audience of special education, more sharply. In addition, another aspect to be
considered concerns the lack of accessibility features, both in public school on
private school, because despite the discrepancy that exists between the two
education networks, we can realize that both have an inclusion still very
precarious, disregarding much of what is advocated by the current legislation.

Keywords: special educational needs. Inclusion. Public. Private.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho teve por objetivo geral realizar um breve estudo
comparativo entre as condi¢cdes de inclusdo na rede publica e na rede privada
do municipio de Bayeux, onde ja atuamos como professoras. O interesse pelo
tema nasceu exatamente de conversas onde era possivel comparar as
dificuldades enfrentadas em ambos os espacos educacionais. Desse modo,
nos motivamos a comparar, ainda que de maneira inicial, as condicdes de
inclusdo em ambas as redes de ensino, a fim de compreender se os problemas
enfrentados sdo os mesmos ou diferem de uma realidade para outra.

A fim de atender a este objetivo, buscamos observar o dia a dia de
ambas as realidades, registrando tanto quanto possivel, nossas impressfées
sobre a incluséo. A fim de levantar mais dados, também utilizamos a aplicacéo
de um questionario junto aos docentes de ambas as escolas, buscando
identificar quais os conhecimentos que os professores detinham sobre a
inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEES) e analisar
como vem se desenvolvendo a pratica docente frente a inclusdo desses
estudantes.

A escolha pelo tema se deve ao fato de sermos da area de
aprofundamento em Educacdo Especial e percebemos a necessidade de
conhecermos mais sobre o assunto e, ao mesmo tempo, compreender como
vem ocorrendo a inclusdo deste grupo nas escolas regulares. Nossas reflexdes
levaram-nos as seguintes perguntas: Que impasses enfrentam os professores
para incluir as criancas com NEEs no ensino regular? As dificuldades dos
professores diferem em razéo da escola ser publica ou privada?

Partimos da hip6tese de que o professor enfrenta muitas dificuldades
para incluir um aluno com NEEs na escola, e que estas dificuldades em muito
estdo relacionadas com a formacéao inicial que ndo promove um conhecimento
adequado sobre o tema, mas, também acreditamos que a escola pode oferecer
recursos para ajudar o professor. Diante disto, serd que estes recursos estao
mais presentes numa rede de ensino que na outra? Ou a realidade é a mesma,

em se tratando de inclusao?

11



Para atingir nossos objetivos, o presente trabalho esta dividido em duas
partes: na primeira apresentamos uma breve revisdo de literatura a respeito
dos significados da incluséo e das NEEs. Na segunda parte, apresentamos 0s
aspectos metodoldgicos da pesquisa, os dados coletados e a analise

desenvolvida.
Assim, esperamos contribuir com as reflexdes na area, além de abrir

espacos para novos aprofundamentos sobre o tema.
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2. COMPREENDENDO OS SIGNIFICADOS DA INCLUSAO

A literatura mais recente indica que a inclusao significa o respeito as
diferencas humanas, pois a ciéncia jA& comprova que nenhum ser humano é
igual ao outro, nem tampouco aprende da mesma forma ou no mesmo tempo.
Diante disto, o movimento pela inclusdo € um movimento legitimo e ja perdura
h& décadas (SANTIAGO, 2003).

Os movimentos nesta direcdo, usando esta nomenclatura, s&o
facilmente identificados a partir da década de 90, e tem na Declaragdo de
Salamanca seu principal expoente. A Declaracdo de Salamanca foi um
documento produzido na Espanha, em 1994, em razdo da Conferéncia Mundial
sobre Educacédo para Necessidades Especiais. E, segundo Tessaro (2005), a
Declaracdo de Salamanca constitui um marco importante na histéria da
inclusdo porque oficializa o termo NEEs (Necessidades Educativas Especiais),
no campo da educacao.

A partir de Salamanca, o conceito de NEEs passa a ser utilizado
amplamente. De acordo com Correia (1999), o conceito de necessidades
educativas especiais (NEES),

(...) surge de uma evolugao nos conceitos que até entao
se usavam, quer eles fossem de matriz social, quer
educacional. O termo NEEs vem, assim, responder ao
principio da progressiva democratizagdo das sociedades,
reflectindo o postulado na filosofia da integragdo e
proporcionando uma igualdade de direitos,
nomeadamente o que diz respeito a ndo descriminagéo
por razbes de raga, religido, opinido, caracteristicas
intelectuais e fisicas, a toda a crianca e adolescente em
idade escolar (CORREIA, 1999, p. 98).

Desse modo, esta expressao passa a ter entendimentos ainda bastante
diferentes, dependendo do contexto onde se apresenta. Mas, de todo modo, os
diferentes autores parecem concordar que como é um conceito muito amplo
nao consegue, por si s6, da conta do que realmente representa, pois se
incluem neste grupo todos os alunos que necessitem de adaptacdes grandes
Ou pequenas para o processo de aprendizagem. Por isso, 0 mesmo ndo € bem
visto quando utilizado com relagcéo as pessoas com deficiéncia ou transtornos

bem definidos, pois podem representar um mascaramento da realidade e da
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necessidade que estes individuos requeiram do sistema educacional
(SANTIAGO, 2011).

Desse modo, neste estudo, utilizaremos o conceito de Necessidades
Educativas Especiais vinculado a problemas de ordem geral, ou seja,
quaisquer necessidades sensoriais, fisicas, intelectuais, emocionais,
dificuldades de aprendizagem e outros transtornos, derivados de fatores
organicos ou ambientais, conforme defende a Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994).

Dentre outras coisas, a Declaracdo de Salamanca retoma o
compromisso de garantia de direitos educacionais para todos os cidaddos
quando recomenda que “as escolas se ajustem as necessidades dos alunos
quaisquer que sejam suas condigdes”. Neste sentido, a declaragdo reconhece
gue ha em diferentes contextos necessidades especificas que a escola ndo
pode desconsiderar, cabendo as na¢bBes garantirem em suas politicas, que
todos os alunos usufruam do direito de aprender, ndo sofrendo discriminacdes
e preconceitos (WERNECK, 1997, p. 50).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca:

As escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condigbes fisicas,
sensoriais, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncias e
criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e
que trabalham; criancas de populacdes distantes ou
némades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos ou zonas
desfavorecidos ou marginalizados (UNESCO, 1994, p. 9).

2.1. A INCLUSAO NO BRASIL: ALGUNS MARCOS LEGAIS

No Brasil, como em outros paises do mundo, o processo de inclusédo
vem ocorrendo de maneira lenta e, € inevitdvel que as geracfes venham
passando por vérias transformacgfes sociais, inclusive em relagdo a sua
maneira de perceber o outro, especialmente quando esse outro possui uma
diferenca marcante.

Assim, se é dificil para a sociedade (e a Escola) acolherem os alunos

com NEEs, mais complicado se torna quando essas necessidades séo

14



oriundas de deficiéncias ou alguns transtornos. Infelizmente, durante muito
tempo as pessoas com algum tipo de deficiéncia ou transtornos graves
receberam dois tipos de tratamento pouco aceitavel nos dias de hoje: a rejei¢do
ou a protecdo assistencialista. Para estes modelos, quando as pessoas
apresentavam algum tipo de limitacédo fisica, sensorial ou cognitiva, ndo era
aceita socialmente, e se entendia que teriam muita dificuldade para se integrar
no convivio social (SANTIAGO, 2003).

As familias, por sua vez, abandonavam as criancas com deficiéncia ou
mesmo com doencas, ou cuidavam de modo segregado, em instituicdes
pautadas no assistencialismo, onde nao se vislumbrava a autonomia desses
individuos. A menos que esta dificuldade fosse mais amena, o convivio social
era mais tranquilo, mas, a aprendizagem escolar ndo era garantida
(SANTIAGO, 2011).

O processo de aceitacdo da pessoa com deficiéncia ou transtornos
visiveis ndo foi um processo linear e homogéneo, de maneira que cada pais
tracou um caminho diferenciado na constru¢cdo de um modelo mais justo para
tais sujeitos. Mas, de modo geral, em todos eles, 0 amparo legal sempre foi um
importante recurso para mudar as praticas sociais, ainda que, nem sempre a
leis sejam prontamente respeitadas.

No Brasil ndo foi diferente. Reconhecendo que existiu e ainda existem
praticas inaceitdveis de tratar as pessoas com deficiéncia, doencas,
transtornos, etc., sabe-se que a rejeicdo e 0 assistencialismo séo vertentes que
ainda devemos combater, por isso, a legislagéo brasileira tem sido muito forte
guanto a isso. Mas, ainda néo é suficiente.

E evidente que o amadurecimento das civilizacdes e o avanco dos
temas ligados a cidadania e aos direitos humanos provocaram, sem duvida, um
novo olhar em relagdo as pessoas com deficiéncia e com outros problemas
correlatos, no entanto, esta € uma conquista historica.

No Brasil, desde o final da década de 50 a Educacdo Especial se
configura numa politica educacional brasileira, decorrendo de um processo
estabelecido por planos nacionais de educacéo geral, marcado por caminhos
tracados para o atendimento escolar de alunos com deficiéncia e com outros
problemas (SANTIAGO, 2003).

15



Os servigos oferecidos inicialmente pela Educacéao Especial se prendiam
eminentemente ao assistencialismo, objetivando apenas ao bem-estar da
pessoa com deficiéncia. No entanto, no decorrer desde processo as instituicdes
de educacédo escolar integraram-se a Educacédo Especial, trazendo-a para o
sistema geral de ensino. Hoje, podemos constatar que ha, de fato, um
compromisso com a politica de inclusédo total e incondicional desses alunos nas
salas de aula do ensino regular, ofertando-lhes, quando necessario, servicos
complementares (BRASIL, 2008).

Sao varios os dispositivos legais criados no Brasil a fim de garantir a
inclusé@o. O principal marco foi a Constituicdo Federal (1988), mas, também se
destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394
(1996) e a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), dentre outros.

A Constituicdo Federal de 1988 traz, no seu a Art. 205, a seguinte
afirmacéao:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, Art. 205)

Mas adiante, no Art. 206, a lei vem afirmar que o0 ensino sera ministrado
tendo por base alguns principios, com desataque para o Inciso |, que defende
“‘igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”. Esse acesso
é referido a todos os cidadaos brasileiros, incluindo os que tém algum tipo de
deficiéncia ou transtorno, evidentemente (BRASIL, 1988, Art. 206).

A Constituicdo vem reforgar no seu Art. 208, Inciso Ill sobre estes alunos
e defende que o atendimento educacional especializado deve ser garantido aos
“portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988, Art. 208).

Neste contexto, o Brasil tornou-se, paulatinamente, parceiro legal nessa
luta pela inclusdo. Exemplo disso € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB (BRASIL, 1996), que objetivou, entre outros aspectos:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo [...] O poder publico devera
instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotagdo matriculados na educagéo bésica e na educacdo
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superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades
desse alunado (BRASIL, 1996, Art.59).

Na mesma direcdo, no ano de 2008, a Politica Nacional de Educacéao
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva, vem estabelecer de maneira
mais incisiva, 0 que ja havia sido anunciado noutros dispositivos legais. Este
documento visa constituir politicas publicas promotoras de uma educacéo de
qualidade para todos os estudantes, com destaque para aqueles que
necessitam de atencdo diferenciada, como os que possuem deficiéncias,
transtornos de desenvolvimento ou alta habilidades\superdotacdo (BRASIL,
2008).

Podemos perceber que as leis, pouco a pouco, foram assumindo uma
preocupacdo com a educacdo das pessoas antes excluidas. E, mais
especificamente, na politica educacional brasileira, se reconhece que dentre os
estudantes com NEEs, existem grupos que apresentam maior necessidade de
atencao do sistema de ensino: alunos com deficiéncia, com transtornos globais
de desenvolvimento (TGD) e com altas habilidades\superdotacdo, devendo a
estes, as escolas oferecem servigos complementares ou suplementares.

Como podemos perceber, as leis de inclusdo asseguram o atendimento
inclusivo para todos, mas, para alguns estudantes, assume que pode haver
necessidade de servi¢cos especializados. Tais servicos devem ser ofertados em
toda trajetdria escolar, promovendo a conquista e o exercicio da autonomia
desses individuos.

No entanto, para os objetivos deste estudo, nos dedicaremos um pouco
mais sobre alguns dispositivos legais: a Resolucdo n° 4 (2009), o Decreto
7.611 (2011) e a Lei 13.146 (2015).

2.1.1. A Resolucédo n° 4 de 2009
A Resolugdo n° 4 (2009) tem o propoésito de instruir diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na educacdo

bésica, concebida como uma modalidade de educagéo especial que deve ser

oferecida aos alunos que dela necessitem.
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Esta resolucéo deixa bem claro como os sistemas de ensino (o publico,
principalmente) devem agir para garantir o direito dos alunos. Para a
resolucdo, o AEE (Atendimento Educacional Especializado) devera atender os
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacdo matriculados na rede regular de ensino. E defende
que este tipo de atendimento deve ser feito por professores capacitados para
tal funcdo, em salas de recursos multifuncionais ou em centros de atendimento
educacional especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas, que nao tenham fins lucrativos (BRASIL, 2009).

O principal o objetivo do AEE, de acordo com a Resolugdo n°® 4 é
complementar ou suplementar a formagéo do aluno. Para isso, o professor do
AEE devera elaborar um plano individual para cada estudante, conforme suas
necessidades e em consenso com o professor da sala regular. A meta é
eliminar as barreiras que a pessoa com deficiéncia, TGD ou altas
habilidades\superdotacdo possa encontrar na sua vida escolar (BRASIL, 2009).

O plano do AEE é responsabilidade dos professores que atuam na sala
de recursos multifuncionais ou em centros do AEE, com participacdo e
articulacdo com os demais professores do ensino regular. Mas, € evidente que
a participacdo da familia, servicos setoriais da saude, assisténcia social, entre
outros, sd0 meios necessarios para a elaboracdo do plano do AEE, pois
poderdo oferecer informag¢des importantes sobre o aluno.

Conforme o Art. 12 da Resolugcdo n° 4 (BRASIL, 2009, Art. 12): “os
professores que atuardo no AEE devem ter formacéo inicial que o habilite para
0 exército da docéncia e formacao especifica para Educacéo Especial’. Nesta
perspectiva, o professor do AEE tem como atribuicbes: identificar, elaborar
produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo.

Nessa perspectiva, a legislacdo defende que o professor deve viabilizar
meios para que, de fato, a inclusdo na escola seja assegurada, e que todos 0s
alunos se sintam parte integrante do meio e do processo.

A Resolucéo n° 4 também indica que o AEE deve implementar recursos
e estratégias para o desenvolvimento e a plena participacdo dos estudantes na
vida escolar e na sociedade. Nessa direcdo, prevé também que, no caso do

referido aluno estar hospitalizado ou em sua residéncia, o atendimento sera
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ofertado, pelo respectivo sistema de ensino, no local onde ele se encontra, sem
prejuizos para a escolarizagdo do estudante (BRASIL, 2009).

Com esta preocupacdo, a Resolucdo defende que, para que o0s
estudantes com deficiéncia, TGD ou altas habilidades\superdotacdo se sintam
incluidos no meio escolar e social, € preciso que 0s recursos de acessibilidade
estejam plenamente garantidos.

Por recursos de acessibilidade a lei determina que sejam aqueles que
asseguram condicdes de acesso ao curriculo tais como: materiais didaticos e
pedagogicos, espacos utilizados pela pessoa com deficiéncia, mobiliarios e
equipamentos, sistemas de comunicagédo e informagao, transportes e demais
servicos (BRASIL, 2009).

Para que haja os recursos de acessibilidade, a Resolucdo prevé no Art.
8° que “serdo contabilizados duplamente, no ambito do FUNDEB (...) os alunos
matriculados em classe comum de ensino regular publico que tiverem matricula
concomitante no AEE” (BRASIL, 2009, Art. 8°). Esse artigo garante que o
estudante frequente a instituicdo de ensino, na sala comum e em sala de
recursos multifuncionais da mesma escola publica, podendo também ocorrer
da seguinte forma: o aluno se matricula na sala comum da escola publica, e é
atendido na sala de recursos multifuncionais de outra escola também publica.

A Resolucdo, ainda, d& outra possibilidade: que o aluno esteja
matriculado numa escola regular e recebe o AEE num centro ou instituicdo
especializada ou instituicdes de educacéo especial comunitarias, confessionais
ou filantrépica.

2.1.2. O Decreto n°® 7.611 de 2011

Como ja foi dito, por muito tempo, o aluno com deficiéncia ou outros
comprometimentos nao tinha pleno direito de frequentar a escola regular. Por
vezes, nossa politica excluiu esses alunos. Por muito tempo também segregou
esses estudantes, pois ndo permitia que frequentassem a escola regular, mas,
apenas, 0 ensino especial. Neste ultimo caso, na maioria das vezes, o aluno
com deficiéncia ou com outros comprometimentos frequentava instituicdes de

atendimento educacional especializado, ou seja, se a crianga era cega, 0s pais
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procuravam uma instituicdo que oferecesse servi¢cos voltados somente para
cegos, e assim com outras deficiéncias.

Com o Decreto N° 7.611 (2011), esta logica, mais uma vez é quebrada.
Este documento visa nortear as acbes para que todos os alunos que
necessitem de um atendimento diferenciado, o recebam como complemento ou
suplemento ao que a escola regular ja oferece. Portanto, ndo seria um
substituto, mas, um apoio. Neste caso, o AEE (atendimento educacional
especializado) seria este apoio especializado dado aos alunos, sem retira-lo da
escola.

O Decreto 7.611 (2011) € um documento de grande importancia para a
inclusd@o, pois encaminha como devera ser o atendimento especializado nas
instituicbes de ensino, seguindo um padrdo no ambito municipal, estadual e
federal. Especialmente no seu Art. 1° descreve como sera o atendimento em
educacdo especial para as pessoas publico-alvo do AEE e determina que o
sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis, sem discriminacao e
com base de igualdade de oportunidades, ou seja, nenhum sistema de ensino
deixard de matricular os estudantes com deficiéncia, Ihe proporcionara
oportunidades e acesso as dependéncias da instituicdo e participacdo efetiva
nas atividades proposta pela instituicdo de ensino (BRASIL, 2011).

De acordo com o mesmo decreto, a oferta de educacdo especial deve
ser ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino para as pessoas
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e com
altas habilidades\superdotacdo. E, para este publico, a educacao especial tem
como finalidade e objetivo eliminar as barreiras que possam obstruir 0 processo
de escolarizacéo desses estudantes (BRASIL, 2011).

Segundo o Decreto 7.611, o AEE oferecera servicos de forma
complementar e\ou suplementar, tendo como finalidade integrar as atividades
do AEE com a proposta pedagdgica da escola, e ainda, inserir a familia no
processo de aprendizagem do estudante, dando oportunidades de participacéo

e autonomia.
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2.1.3. ALei N° 13. 146 de 2015 — Lei Brasileira de Inclusdo

A Lei N°13.146 (2015) é destinada a assegurar e a promover, em
condicBes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
para as pessoas com deficiéncia, visando & sua inclus&o social e cidadania. E
uma lei ampla que aborda os mais diferentes direitos. No entanto, para o0s
objetivos deste estudo, iremos nos deter apenas aos direitos relativos a
educacao.

A Lei Brasileira de Inclusdo volta-se para os direitos da pessoa com
Deficiéncia, especialmente no tocante a educagéo quando afirma que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015, Art.27).

No Art. 27 da referida lei, a educacdo € um direito da pessoa com
deficiéncia, devendo ser assegurado em todos 0s hiveis da escolarizacdo e ao
longo de toda vida, de forma que a pessoa com deficiéncia possa alcancar o
méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades (BRASIL,
2015, Art. 27).

Como se percebe, a Lei de Inclusdo reafirma compromissos antigos da
nossa sociedade para com as pessoas com deficiéncia e outros transtornos.
Desde a Constituicdo Federal (1988) se garantiu que é dever do estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar a educacdo de
qualidade a todos, sem distincdo de qualquer natureza. Nesse sentido, a Lei de
Inclusdo retoma esse compromisso para com a pessoa com deficiéncia e
outros comprometimentos que acarretem deficiéncias.

Nesta perspectiva, devemos ressaltar a importancia da inclusao plena
nas instituicdes de ensino, ou seja, ndo € meramente matricular o estudante,
mas assegurar o direito de aprender, sem discriminagdo, sem rotulos, sem
discrepancia, e dando 0 apoio necessario aos que necessitam.

As instituicbes de ensino devem, portanto, segundo esta lei, implementar

no seu PPP (Projeto Politico Pedagdgico) o AEE (Atendimento Educacional
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Especializado), atendendo as necessidades dos estudantes com deficiéncia,
garantindo condi¢cbes de igualdade e promovendo a conquista do exercicio da
sua autonomia.

Nessa perspectiva, para cada aluno deve ser garantido as adaptacdes
necessarias as suas condicbes. Tomando por exemplo a pessoa surda,
segundo a lei, tera garantido a oferta de educacdo bilingue, ou seja, Libras
como a primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua. Ja para
estudantes cegos, a acessibilidade se dara por meio da oferta de servicos de
transcricdo em braile e com outros recursos tateis e de audiodescricdo, por
exemplo. Portanto, para cada area, os servicos devem ser compativeis com as

necessidades dos individuos.

2.2. AS NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS — NEES

Considerando que NEEs é um termo amplo, 0 que interessa saber é
sobre quais as necessidades que os alunos revelam e o que a escola (e os
professores) podem fazer para atender esta diversidade.

Correia (1999) diferencia NEEs em dois tipos: permanentes e
temporarias. As NEEs permanentes exigem adaptacdes mais ou menos
generalizadas do curriculo, de modo que este seja adaptado as caracteristicas
do aluno. Portanto, nestes casos, as adaptacbes mantém-se durante grande
parte ou todo o percurso escolar do aluno. Os estendantes com deficiencia ou
com TGD sado exemplos de NEEs permanentes (SANTIAGO, 2015).

Por outro lado, as NEEs temporéarias exigem modificacdes parciais do
curriculo escolar, adaptando-o as caracteristicas do aluno, num determinado
momento do seu desenvolvimento ou para questdes muito especificas.
Portanto, cabe a escola compreender tais necessidades e atendé-las nas suas
especificidades, pois para cada aluno, a postura da escola € completamente
diferente, pois as necessidades desses alunos séo diferentes.

Assim, é possivel entender que as NEEs temporarias, como o proprio
nome diz, sdo necessidades que o0s alunos apresentam ao longo do seu
processo de aprendizagem escolar, mas, que sdo de carater provisorio.

Portanto, sdo motivadas por fatores internos ou externos ao sujeito, mas, que,
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geralmente, cessando a causa, cessa O sintoma, ou seja, nao havera
permanentemente a necessidade. Também s&o consideradas temporérias
porque em outro contexto ou em outras condicdes a necessidade deixa de
existir (SANTIAGO, 2015).

Neste grupo se enquadram todas aquelas necessidades que, mesmo
provisoriamente, podem atrapalhar o processo educacional do individuo, e que
merecem as devidas adaptacdes para que ndo haja obstaculo a aprendizagem.
No entanto, é importante que se destaque que no caso das NEEs temporarias,
o modo de realizar a adaptacdo é sempre variada, ndo havendo, portanto uma
Gnica forma que possa ser utilizada para todos os sujeitos. Ainda, € bom que
se diga que o tempo de necessidade temporaria € bastante relativo, néo
havendo uma regra que possa delimitar por quanto tempo o individuo
necesitara desta ou daquela adaptacdo. Cabe, portanto, a escola avaliar junto
ao aluno e sua familia, quando j4 ndo é necessaria a adaptacao oferecida.

Geralmente, para os estudantes com NEEs, cabe ao proprio professor
realizar as adaptacdes necessarias, sem necessidade de apoio especializado.
Mas, quando estas NEEs séo oriundas de deficiencias ou transtornos, nossa lei
reconhece a necessidade de ajuda especializada, podendo esta ajuda ser
ofertada pelo AEE.

Por outro lado, as NEEs permanentes sdo aquelas que acompanharao
boa parte da vida do individuo ou que serdo necessarias por toda sua vida
escolar. Entre as NEEs de carater permanente estdo: as deficiéncias; o TGD e
as altas habilidades\superdotacdo, ou seja, aqueles estudantes que sao o
publico alvo da Educacao Especial e que estdo matriculados na rede regular de
ensino, seja da rede publica ou da rede privada. Por isto, estes individuos tém
direito ao olhar diferenciado da Educacao Especial, devendo ser apoiado pelos
servicos especializados (SANTIAGO, 2011).

Mas, sera que os professores da rede publica e da rede privada tém
essa informacédo e conhecimento suficiente para identificar e ajudar tais

alunos?
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23. A FORMAGAO DOS  PROFESSORES PARA O
DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS INCLUSIVAS

Além de todos os pormenores postos pela legislacdo recente, é
relevante destacar que as leis defendem a adocdo de préaticas pedagogicas
inclusivas pelos programas de formacéao inicial e continuada de professores.
Nesse sentido, podemos considerar que a matricula dos alunos e a criacao de
servigos de apoio sdo grandes passos para incluir as pessoas com deficiéncia,
TGD e altas habilidades\superdotacao nas salas regulares de ensino, mas, iSso
ndo € o suficiente para incluir. E preciso um investimento na formacéo
profissional dos professores, pois, muitos, ainda se sentem despreparados
para atender estes alunos. Um dos servi¢cos garantidos por lei é o AEE. Mas,
este servico nem sempre esta disponivel nas escolas da rede publica, e menos
ainda na rede privada.

A sala do AEE, de fato, existe em algumas escolas da rede publica, mas
ndo significa que os alunos estejam incluidos na escola. Na maioria das
instituicbes de ensino existem alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades\superdotacdo matriculados e, em algumas delas, existe a sala de
recursos multifuncionais para o AEE. Nestas salas, é possivel ver varios
recursos e tecnologias assistivas, prontas para uso. No entanto, na realidade,
também encontramos profissionais incapacitados de utilizar esses recursos
para favorecimento do aluno. Também é verdade, que na rede privada, estes
servicos nao sdo oferecidos nas escolas, nem ha capacitacdo dos professores
nessa direcao.

Outro fator responsavel pela inclusao, sem davida alguma, é a formacéao
continuada dos professores. Mas, como vem sendo feita esta formacao na rede
publica e na rede privada?

Na maioria das vezes, elas n&o atendem as necessidades dos
professores e ndo contribuem para o desenvolvimento de praticas inclusivas
(TESSARO, 2005). Esse tem sido o depoimento de muitos professores. Além
disso, tanto numa rede quanto na outra, nem sempre se dispde de uma equipe
técnica capaz de dar suporte ao professor e promover formacfes em servico, 0

que dificulta o processo de incluséo.
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O ingresso e a permanéncia de alunos com deficiéncia, segundo a lei,
devem estar garantidos em todas as instituicdes de ensino, sejam de educacéo
infantil, fundamental, médio ou superior, além da educacdo profissional e
tecnoldgica, independente de rede-publica ou privada. Em qualquer ambiente,
o aluno possui direito e a acessibilidade deve estar garantida. Para isso,
algumas medidas devem ser adotadas (BRASIL, 2008).

O atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia, desde seu
primeiro contato com a instituicdo, por meio de formularios para o0 que o
candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva que necessitarq, € muito importante. Este € um meio
necessario para inclusao e participacdo deste aluno no dia a dia da escola.
Mas, muito pode ser observado pelo proprio professor (SANTIAGO, 2011). De
acordo com sua deficiéncia o aluno tem o direito e a disponibilidade as
atividades, adaptacfes de recursos e até de avaliacdes. Mas, como o professor
pode promover as adaptacdes se desconhece a area de necessidade do
aluno?

A instituicdo de ensino deve dispor de recursos de acessibilidade como
as tecnologias assistivas. Estes recursos podem ser solicitados previamente
pelo alunou por sua familia. Mas, caso ndo seja, cabe a escola, acompanhar as
necessidades do aluno, solicitar avaliacdo de equipe devidamente capacitada e

oferecer o que o aluno necessita para aprender.

2.4. A INCLUSAO NO ENSINO PUBLICO E NO ENSINO PRIVADO

Segundo Ropoli:

A inclusdo escolar impbe uma escola em que todos os alunos
estdo inseridos sem quaisquer condi¢fes pelas quais possam
ser limitados em seu direito de participar ativamente do
processo escolar, segundo suas capacidades, e sem que
nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciacdo que
os excluird das suas turmas. (ROPOLI, 2010, p.8)

Como se V&, a inclusédo nao € obrigacdo apenas da escola publica, mas,
de todas as escolas brasileiras. Para isso, os professores de ambas as escolas

precisam estar preparados.
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Segundo a Declaracdo de Salamanca, que traz a concepc¢éao de inclusao

no seu sentido amplo;

Incluséo e participacao sédo essenciais a dignidade humana e
ao gozo e exercicio dos direitos humanos. No campo da
educacao, tal se reflete no desenvolvimento de estratégias que
procuram proporcionar uma equalizacdo genuina de
oportunidades. A experiéncia em muitos paises demonstra que
a integracdo de criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais é mais eficazmente alcancada em
escolas inclusivas que servem a todas as criangas de uma
comunidade (UNESCO, 1994, p. 61).

A inclusdo escolar de alunos com NEEs e, mais especificamente, de

alunos com deficiéncias, TGD e altas habilidades\superdotacdo nao se limita a

presenca do aluno dentro da escola, mas, sua participacdo plena, garantindo

sua aprendizagem.
Para Ropoli:

Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem, e
iSSO traz a necessidade de rever 0S nOSsOS conceitos sobre
curriculo. Este ndo pode se resumir as experiéncias
académicas, mas se ampliar para todas as experiéncias que
favorecam o desenvolvimento dos alunos normais ou
especiais. Sendo assim, as atividades de vida diaria podem se
constituir em curriculo e em alguns casos, talvez sejam “os
conteudos” que serao ensinados (ROPOLI, 2010, p.90).

Para isso, os professores precisam estar preparados e conscientes de

sua participacdo junto a escola para que essa inclusao aconteca, independente

se esta escola pertence a rede publica ou nédo.

Segundo a Declara¢céo da Salamanca:

Os curriculos devem adaptar-se as necessidades da crianca e
nao vice-versa. As escolas, portanto, terdo de fornecer
oportunidades curriculares que correspondam as criangcas com
capacidades e interesses distintos. As criangas com
necessidades especiais devem receber apoio pedagdgico
suplementar no contexto do curriculo regular e ndo um
curriculo diferente. O principio orientador ser4 o de fornecer
toda a mesma educacgdo, proporcionando assisténcia e 0s
apoios suplementares aos que deles necessitem. (UNESCO,
1994, p. 22).

Em nenhum trecho legal esta dito que essa pratica deve se limitar ao

ensino publico, mas, na pratica, parece que as escolas ainda nao

compreenderam esse fato. Para fazer inclusédo, de acordo com a Declaragéo

da Salamanca:
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Cada escola deve ser uma comunidade, conjuntamente
responsavel pelo sucesso ou insucesso de cada aluno. E a
equipe pedagdgica mais do que o professor individual, que se
encarregara da educacdo das criancas com necessidades
especiais, convidando, também os pais e voluntarios a
desempenharem um papel ativo no trabalho da escola. Os
professores exercem, no entanto, acdo fundamental como
gestores do processo educativo, apoiando os alunos na
utilizacdo de todos os recursos disponiveis quer dentro quer
fora da sala de aula. (UNESCO, 1994, p.22-24)

Ainda sobre a incluséo, Silva destaca que:

A incluséo escolar teria o objetivo nobre de colocar as criangas
com necessidades especiais em contato com seus pares, 0
gue facilitaria seu desenvolvimento e ensinaria a todo o grupo
gue € possivel conviver com a diversidade, na construcdo de
um mundo melhor. Falar em inclusdo € um tema delicado e
complexo quando saimos da teoria e partimos para uma pratica
efetiva nas escolas (SILVA, 2012, p.112).

Do mesmo modo, conforme ja dissemos anteriormente, nossa Lei Maior,
a Constituicdo Federal (1988) defende os mesmos principios da Declaracéo de
Salamanca, ou seja, da educacdo como direito de todos os brasileiros, além de
dever ser “promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade”. Entdo,
fica evidente, que a sociedade civi e a rede privada ndo estédo
desresponsabilizadas de promover a inclusdo (BRASIL, 1988, Art. 205).

Nossa lei também é clara no seu Art. 206, quando afirma que o ensino
deve ser ministrado tendo por base o principio da “igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia na escola”. Portanto, a condicéo ofertada pela escola,
independentemente de ser publica ou privada, ndo pode negar os direitos de
nenhum brasileiro (BRASIL, 1988, Art. 206).

Nossa Constituicdo Federal também reforca, especificamente, o direito
dos alunos com NEEs permanentes, quando afirma no seu Art. 208, que o
atendimento educacional especializado deve ser garantido aos “portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, Art.
208). Desse modo, a mesma responsabilidade que € veiculada nas nossas leis
deve ser obedecida pelas escolas, independentemente de sua natureza.

Infelizmente, na literatura observamos muitas pesquisas sobre as
escolas publicas, mas, pouco ainda sobre a rede privada (TESSARO, 2005;
MANTOAN, 2000; SANTIAGO, 2015). Nao se sabe, com dados de pesquisa,
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se a dificuldade que as pesquisas relatam nas escolas publicas, também
acontece na rede privada, pois as pesquisas sdo escassas. Diante disto, neste
estudo, buscamos observar a realidade de uma escola publica e uma escola

privada e ouvir os professores de ambas a respeito da inclusdo, a fim de
estabelecer um estudo comparativo.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. TIPO DE PESQUISA E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O presente trabalho teve por objetivo geral comparar a realidade de
duas escolas, uma publica e uma privada, a fim de identificar as dificuldades
enfrentadas pelos professores para incluir alunos com NEESs.

Para atingir este objetivo, escolhnemos realizar uma revisao de literatura,
a fim de identificar os avancos legais frente a inclusdo, cujas contribuicbes
compuseram o Il capitulo desta pesquisa. Em seguida, optamos por fazer uma
pesquisa de campo, de natureza exploratdria e qualitativa, compreendendo que
a mesma € importante para aferir aspectos qualitativos de algum fenémeno
social (RICHARDSON, 1999).

Em seguida, utilizamos a observagédo participante para identificar o
qguanto a realidade escolar é acessivel para estudantes com NEEs, além de
aplicar um questionario junto aos professores de duas escolas, sendo uma
publica e uma privada, do municipio de Bayeux. O questionéario, contendo
questdes fechadas, dava possibilidade de complementacdo, a critério do
entrevistado. O mesmo teve por objetivo identificar o nivel de conhecimento
dos docentes acerca da proposta inclusiva e das NEEs.

Foram convidados a participar da pesquisa, 6 professores da Escola A
(PRIVADA) e 4 professores da Escola B (CRECHE PUBLICA). Optamos por
fazer a pesquisa apenas com o0s professores dos anos iniciais e educacao
infantil, pois seriam os sujeitos comuns as duas realidades. No entanto, apenas
5 professores da Escola A devolveram o questionario.

Todos o0s questiondrios tiveram consentimentos autorizados para
participar de nossa pesquisa e nossas observacdes foram autorizadas pela

gestao da escola e pelos referidos professores.

3.2. CAMPO EMPIRICO: O UNIVERSO DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada em duas realidades distintas. A escola A da
rede privada, e a escola B da rede publica, ambas do municipio de Bayeux, na

Paraiba.
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A escolha destas instituicbes se deu em razdo de atuarmos nesses
ambientes ja algum tempo, e nos inquietarmos em compreender se as

dificuldades da rede publica se assemelham a rede privada de ensino.

3.2.1. Escola A — Rede Privada

A Escola A, da rede privada de ensino, fica situada no bairro Jardim
Aeroporto na cidade de Bayeux-PB. A escola possui a Educacao Infantil e o
Ensino fundamental | e 1l e atende criancas de 02 a 18 anos de idade.

Os recursos financeiros para a manutengao e organizagéo da escola A
€ mantido pelo pagamento das mensalidades dos alunos. A mesma é
administrada diretamente pela diretora e conta com uma equipe que cuida da
administracdo e organizacdo da escola, além de uma equipe pedagdgica,

responsavel pelo ensino, sendo ambas assessoradas pela direcéo da escola.

3.2.2. Escola B — Rede Publica

A Escola B trata-se de uma Creche da rede publica, localizada no bairro
Mario Andreazza, na cidade de Bayeux, PB. Foi fundada em dezembro de
1994, quando fazia parte da Secretaria do Trabalho e Acdo Social e foi
reinaugurada em 13 de julho de 2012, passando a fazer parte do sistema de
Educacao Municipal de Bayeux.

A creche atende a modalidade de Educacdo Infantil. Atende 100
criancas de 06 meses até 5 anos de idade em horario integral. A mesma é de
natureza publica e conta com a administracdo de uma gestora e de uma

gestora adjunta.
3.3. ANALISE DOS DADOS
3.3.1. Escola A — Rede Privada

A escola A dispde do seguinte quadro de funcionarios:
Quadro 1: Equipe da Escola A

Profissionais da Escola A Quantidade
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Direcao

Superviséo

Professores

Secretaria

Merendeira

Servigos gerais

Cuidadora

ol O Rr| ,r| N N| R R

Monitoras

Fonte: dados das pesquisadoras, 2016.

Das sete professoras da Escola A, conforme o quadro acima, a
professora do 4° ano do fundamental | € uma das pesquisadoras deste
Trabalho de Conclusao de Curso, por isso ndo péde responder ao questionario.
Desse modo, o questionario foi distribuido para as seis professoras restantes.
No entanto, apenas cinco professoras devolveram o0s questionarios: Pl=
professora da Ed. Infantil; P2=professora do 2° ano; P3=professora dol1° ano;
P4=professora do 5° ano; P%=professora do 3° ano.

Acrescentamos, ainda que a Escola A possui PPP (projeto politico
pedagdgico) e todo ano letivo é feito o planejamento anual de ensino para cada
turma. A escola dispde da seguinte estrutura fisica:

Quadro 2: Estrutura fisica da escola A
AMBIENTES QUANTIDADE

Sala de aula 8

Banheiro

Banheiro adaptado

Dormitério

Refeitdrio\cantina

Secretaria

Area de lazer\parque\patio

Direcao

Cozinha

o k| R Rr| R Ol O LB N

Biblioteca
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Fonte: dados das pesquisadoras, 2016.

A escola ainda nao dispde de uma biblioteca para os alunos fazerem
pesquisas escolares, mas ela disponibiliza computadores para os alunos

fazerem suas pesquisas, no ambiente da escola.

by

No que diz respeito a estrutura fisica, de modo geral, consideramos
razoavel, pois ja dispde de algumas adaptacdes, como o0 banheiro adaptado,
ainda ndo plenamente compativel com o que indica a legislacdo vigente, mas,
ja dispbe de alguns elementos necessarios, como por exemplo, barras de
seguranca, rampas, vaso mais baixo e porta alargada.

No que se refere a formacdo académica, os professores e equipe

apresenta a seguinte situacéo, conforme se vé no quadro a seguir:

Quadro 3: Formacéao Profissional

Equipe Pedagodgica Formacao Especializacéo
da Educacéo Infantil
e Fundamental |

Supervisora Graduacao em Pedagogia Superviséao
Educacional

Professora do Graduacao em Pedagogia

maternal

Professora do infantil | Graduagcéo em Pedagogia
Il

Professora do 1° ano | Graduacédo em Pedagogia

Professora do 2° ano | Graduacédo em Pedagogia

Professora do 3° ano | Graduag&o em Psicopedagoga e
graduacdo em Matematica

Professora do 4° ano | Graduacédo em Pedagogia

Professora do 5° ano | Graduacdo em Letras Portugués

Fonte: Dados dos pesquisadores, 2016.

Como vemos no quadro acima, os (as) professores (as) possuem uma
boa formacao para atuarem na sala regular de ensino, pois a maioria possui a
graduacédo em Pedagogia, com excecao das professoras das turmas do 3° e 5°
ano, que possuem formacdo em licenciaturas especificas para atuarem na

educacgdo do fundamental Il e em outras areas distintas, conforme assegura a

lei brasileira.
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No que diz respeito aos professores da Educacao Infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, segundo a LDB, a formagdo minima para atuar na
educacéo infantil e na educac¢éo bésica do 1° a 5° ano, deveré ser oferecida em
nivel superior, em licenciatura em Pedagogia. Portanto, a Escola A cumpre a
legislacao vigente.

A Escola A, como ja mencionamos, possui também turmas do
fundamental Il. Para atender estas turmas, ha professores com formacao
especifica por area: portugués, matematica, ciéncias, geografia, histéria, inglés,
artes e musica. Conforme se comprova, os professores do ensino fundamental
Il possuem uma formag&do adequada para atuarem na sua area especifica. Ou
seja, cada professor possui a formacdo minima, de acordo com a LDB, para
ensinarem as disciplinas do curriculo escolar deste nivel de ensino. No entanto,
nao daremos mais detalhes sobre tais professores, pois, como mencionado
anteriormente, esses professores nao fizeram parte da pesquisa, tendo em
vista ndo haver como estabelecer parametro comparativo com a Escola B que
nao possui este nivel de ensino.

A partir de nossas observacgdes, identificamos ainda que a Escola A

dispde de poucas criangas com NEEs, conforme se vé no quadro abaixo:

Quadro 4: Criancas com NEEs

CRIANCAS COM NEES AREA
CR1 DF - Paralisia cerebral
CR2 TGD - Autismo

Fonte: Dados das pesquisadoras, 2016.

Conforme se vé no quadro acima, sao apenas duas criancas com NEEs.
No caso da Escola A, identificamos que a CR1 que possui PC (paralisia
cerebral) € uma crianca com deficiéncia do tipo fisico-motora e estuda no
Infantil Il. A outra crianca, CR2 que possui TGD (transtorno global de
desenvolvimento) tem um quadro equivalente a um “autismo classico”, ou seja,
com diversos comprometimentos: nao faz contato visual, ndo se comunica, tem
fala ecolalica, dentre outras dificuldades. O mesmo esta matriculado no 3° ano.

Sobre as criangas com NEEs, identificamos que, inicialmente quando

chega uma crianca que ja tenha um laudo, ela é regularmente matriculada na

33



sala de aula, cabendo a professora da sala, fazer as adaptacdes necessarias
para o atendimento desse estudante. Quando a crianga ndo possui um laudo e
a escola analisa que esse aluno possa ter alguma NEEs, é feito um relatério
pela professora e a equipe pedagodgica e, a referida crianca € encaminhada
para uma avaliagdo no CRAS (Centros de Referéncia de Assisténcia Social),
pois a escola ndo dispde de profissionais com habilitacbes especificas para
fazer essa avaliacao.

De acordo com o quadro acima, que apresenta as criancas com NEEs
permanentes (deficiéncia e TGD), € muito dificil para os professores incluirem
essas criangas no processo de ensino e aprendizagem, sem conhecer a
respeito. S&o dois tipos de NEEs que requerem adaptacdes no planejamento
escolar muito especifica.

Considerando as dificuldades de atender satisfatoriamente as NEEs dos
estudantes, também é importante analisar os recursos de acessibilidade que a
escola oferece. Das observacgOes feitas, organizamos o quadro abaixo para

indicar os recursos de acessibilidade disponiveis na escola A:

Quadro 5: Recursos de acessibilidade

RECURSOS DE SIM NAO
ACESSIBILIDADE

Rampas, plataformas ou X
elevadores

Corrimoes

Banheiro adaptado X

Piso tatil

Sinalizacdo em braile

XX | XX | X

Sala de recursos
multifuncionais - AEE

Intérprete de Libras

x| X

Cuidadores

Fonte: Dados observados pelos pesquisadores, 2016.

Como se pode notar quando comparamos os quadros 4 e 5, na Escola
A, os alunos com deficiéncia ou com TGD s&o matriculados e inseridos na sala
de aula regular, seguindo o que prevé a Lei 9.394/96. No entanto, ndo ha todos
0S recursos necessarios para a crianga com deficiéncia fisica (corrimdes, AEE,

etc.), ou seja, na pratica, a crianga nao tem seus direitos garantidos. Do mesmo
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modo, acontece com a crianca com TGD, pois a mesma também néo dispde
dos recursos de que necessita (cuidador, AEE, etc.).

Em ambos os casos, a CR1 e CR2 séo, apenas, acompanhadas pela
professora da sala de aula regular durante todo o ano letivo, mas, ndo recebem
0s recursos de acessibilidade que tem direito.

Desse modo, cabe a professora da sala de aula regular adaptar seu
planejamento de ensino e a confeccdo de materiais adaptados para a
realizacdo das atividades com as criancas que apresentam NEEs. No entanto,
percebe-se pelo quadro de formacgéao profissional que nenhum professor possui
formacao especifica na area de educacdo especial ou especializacdo para
proceder tais adaptacdes a contento.

O acesso das criancas com deficiéncia ou TGD a escola é feito,

mediante matricula, mas, a incluséo, de fato, ainda é muito precéaria.

3.3.2. Escola B —rede publica

A escola B dispde do seguinte quadro de funcionarios:

Quadro 6: Equipe da escola B

Profissionais da Escola A Quantidade

Direcao 2

Supervisédo

Professores

Secretaria

Merendeira

Servigos gerais

Cuidadora

Ol | N N O ol ©

Monitoras

Fonte: dados das pesquisadoras, 2016.
A fim de esclarecer o quadro acima, destacamos que na dire¢cao séo

duas pessoas. Uma exerce a funcdo de diretora geral e a outra de diretora

adjunta. Esta ultima, no entanto, acumula também as funcdes de supervisora e
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secretaria da Escola B, embora seja designada para o cargo administrativo,
apenas.

A Escola B trabalha com projetos. Entre os projetos vivenciados neste
ano letivo, identificamos o0s seguintes: Sexta dia de festa; ECA; Higiene
Pessoal, Alimentacdo Saudavel e Boas Maneiras. A instituicdo adota como
proposta do PPP uma base filoséfica os estudos de Jean Piaget e Vygotsky
que referendam uma metodologia Socio-Construtivista-Interacionista.

No tocante a estrutura, o quadro abaixo demonstra a situacédo da Escola

Quadro 7: Estrutura fisica da escola B
AMBIENTES QUANTIDADE

Sala de aula 5

Banheiro

Banheiro adaptado

Dormitério

Refeitdrio

Secretaria

Area de lazer\parque

Direcao

Cozinha

Ol | | N O] | O O] Ul

Biblioteca

Fonte: dados das pesquisadoras, 2016.

No que diz respeito a estrutura fisica, consideramos que a Escola B
deixa a desejar em varios aspectos que interferem na inclusdo. O prédio néo
tem acessibilidade, ndo possui rampas, os banheiros sdo inadequados, as
salas com pouco espaco, € ndo ha espaco acessivel para circular entre 0s
espacos da escola, como patio e corredores. Pelo que observamos, se uma
crianca cadeirante ou com dificuldade para se locomover for estudar nesta
instituicdo tera muitas dificuldades para realizar as atividades propostas.

A sala do Infantil V & a mais precéaria. A mesma possui 16 criangas num
espaco muito pequeno. Além disso, duas criancas tém NEEs e a professora

relata que, em alguns momentos, se sente de maos atadas, pois ndo consegue
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adaptar as atividades para os alunos, especialmente em razdo do pouco
espaco que a sala oferece. Algumas vezes, segundo relatos e observacdes
feitas, as criangas com NEEs séo deixadas com a monitora no patio, enquanto
a professora realiza as atividades com as demais criancas.

No que se refere a formacdo académica, os profissionais da Escola B

possuem a seguinte situacao, conforme se vé no quadro a sequir:

Quadro 8: Formacéao Profissional Escola B

Equipe creche Formacéao Especializacéo
Professora BERCARIO MAGISTERIO
Professora INFANTIL Il GRADUACAO PEDAGOGIA | EDUCAGAO

_ INFANTIL
Professora INFANTIL 11l GRADUACAO PEDAGOGIA

Professora INFANTIL IV CURSANDO PEDAGOGIA

Professora INFANTIL V CURSANDO PEDAGOGIA

Supervisora PEDAGOGIA ESPECIALISTA

Fonte: Dados dos pesquisadores, 2016.

Como se vé no quadro acima, a formacao dos profissionais é adequada,
com excecdo da professora do bercario que possui apenas o0 magistério,
qguando a lei exige para os professores da educacéo infantil e anos iniciais, a
formacéo em nivel superior (BRASIL, 1996).

A partir de nossas observacoes identificamos, também, que a Escola B

dispde de poucas criangas com NEEs, conforme se vé no quadro abaixo:

Quadro 9: Criancas com NEEs

CRIANCAS COM NEES AREA
CR1 TRANSTORNO DE COMPORTAMENTO
CR2 TRANSTORNO DE COMPORTAMENTO
CR3 TGD — AUTISMO (?)

Fonte: Dados das pesquisadoras, 2016.

Com relacdo ao quadro 9, € importante destacar que CR1 e CR2 séo
alunos do Infantil V, enquanto CR3 estuda no Infantil Ill. Esta ultima n&o possui

laudo ou diagnostico, pois, a familia ndo aceita as suspeitas da Escola B. Mas,
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entre os professores e a “supervisdo” se percebe sinais equivalentes. No
entanto, por falta de avaliacdo, ndo se pode afirmar que seja um quadro
realmente de autismo.

Inicialmente, quando chega uma crianca na escola B, € imediatamente
matriculada. Apos seu ingresso, se for observado algo de diferente, no que diz
respeito ao comportamento, aprendizagem, etc., a supervisora pede para que a
professora regente observe a crianca e fagca um relatério detalhado do
comportamento, focando especialmente no que ela tem maior dificuldade, se é
independente, se € distraido, se tem concentracdo nas atividades realizadas,
dentre outras coisas.

Depois de feito esse relatorio inicial, 0 mesmo é entregue a diretora
adjunta (que exerce a funcdo de supervisora), que ira avaliar o documento,
para, em seguida, convidar a professora para assinar o relatério. Apos esta
etapa, a familia é chamada a Escola B. Neste momento, a supervisora, junto
com a professora do aluno, explica ao responséavel pela crianca as questbes
principais contidas no relatério e, havendo necessidade, orienta os pais a
levarem a crianca ao CRIS — Centro de Referéncia de Inclusdo Social.

O CRIS é um setor ligado a Secretaria de Acdo Social, que oferece
avaliacdo e atendimento especializado para os alunos da rede publica de
Bayeux. E responsavel pelo diagnéstico ou pré-diagnostico das criancas
atendidas, pois, geralmente, segundo informacdes da escola, o laudo final s6 é
dado quando a crianca estiver com pelo menos sete anos de idade.

Na Escola B, CR1 e CR2 foram diagnosticadas como Transtorno de
comportamento, portanto, uma NEEs ndo prevista para atendimento
especializado. Este diagnostico, de acordo com a lei, ndo da direito ao AEE
(atendimento educacional especializado), portanto, toda agcédo para garantir a
inclusdo destes alunos deve ser da professora de sala. No entanto, se
recordarmos o que foi informado no quadro 8, nenhuma professora possui
formacao especifica na area.

Quanto ao caso de CR3, se tivesse seu diagndstico confirmado de TGD,
0 mesmo deveria ter direito ao AEE. E, se assim acontecer, o aluno nao
dispora desse atendimento na Escola B, conforme se constatara mais adiante.

Pelo que observamos, depois que as criangas recebem o diagndéstico,

fica a cargo da professora da sala atender as NEEs dos alunos, mesmo que
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estas sejam publico alvo da Educacédo Especial e/ou tenham direito ao AEE.
Considerando as dificuldades de atender satisfatoriamente as NEEs dos
estudantes, também € importante analisar os recursos de acessibilidade que a
escola oferece. Das observacOes feitas, organizamos o quadro abaixo para

indicar os recursos de acessibilidade disponiveis na escola B:

Quadro 10: Recursos de acessibilidade

RECURSOS DE SIM NAO
ACESSIBILIDADE

X

Rampas, plataformas ou
elevadores

Corrimodes

Banheiro adaptado

Piso tatil

Sinalizagao em braile

XX | XXX

Sala de recursos
multifuncionais — AEE

X

Interprete de Libras

Cuidadores X

Fonte: Dados observados pelos pesquisadores, 2016.

Como se pode notar no quadro acima, na escola B, os alunos com NEEs
sdo matriculadas e inseridos na sala de aula regular, seguindo o que prevé a
Lei 9.394/96 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva (2008). No entanto, na pratica, ndo recebem 0s servigos a que tem
direito, caso possuam deficiéncia, TGD ou altas habilidades\superdotacéo,
conforme recomendam a Resolucdo n® 4 (2009), o Decreto 7.611 (2011) e a
Lei de Incluséo (2015).

3.4. OS QUESTIONARIOS APLICADOS COM OS PROFESSORES

Os questionérios aplicados com os professores se voltou para identificar
0s conhecimentos que os mesmos detinham acerca das NEEs e como se
sentiam diante da inclusdo de tais estudantes nas respectivas escolas. O
mesmo possuia cinco (5) questdes de SIM ou NAO, podendo o professor

explicar ou justificar sua escolha.
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Os professores sejam identificados por P seguido de um numeral. Os
professores da Escola A (privada) sao respectivamente: P1, P2, P3, P4, P5. Os
professores da Escola B (publica) sao respectivamente: P6, P7, P8, P9.

Com relacdo a primeira pergunta “Vocé sabe o que significa NEES”,

obtivemos o seguinte resultado:

Quadro 11: Conhecimento sobre as NEES
O QUE SIGNIFICA NEES SIM NAO
PROFESSORES DA ESCOLA A 100%
PROFESSORES DA ESCOLA B 100%
NAO RESPONDEU

Fonte: Questionario elaborado pelas autoras.

Como se pode perceber, todos os professores entrevistados afirmaram
que sabiam o que significava NEEs, assinalando SIM como alternativa. No
entanto, nesta questdo, os professores poderiam também explicar por escrito
seu entendimento. E, nesse item, embora todos tenham respondido, pudemos
observar que tanto na Escola A quanto na Escola B, as respostas sobre as
NEEs sao gerais, imprecisas ou equivocadas. Nenhum professor diferenciou ou
mencionou as NEEs, fazendo referéncias bibliograficas ou discriminando os
tipos de NEEs — permanentes ou temporarias.

Alguns professores da Escola A e B confundem as NEEs com préticas
gue podem ser desenvolvidas pelos docentes, como podemos ver no seguinte
trecho da fala de dois professores, um da Escola A e um da Escola B,

revelando que a falta de conhecimento € comum nas duas realidades.

(...) “As Necessidades Educativas Especiais é
uma pratica pedagogica que auxilia no aprendizado de
criangas com dificuldades” (P6);

(...) “As Necessidades Educativas Especiais € um
olhar diferenciado do professor com o0 aluno com
deficiéncia” (P5).

Também evidenciamos na questdo 1, que os professores de ambas as

escolas associam NEEs muito diretamente as dificuldades de aprendizagem
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conforme se vé no seguinte trecho: “as NEEs s&o necessidades relacionadas
aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem” (P8).

Nesta questao fica evidente que os professores, tanto da Escola Publica
como da Escola Privada, possuem ideias gerais sobre as NEEs, mas, pouco
aprofundadas e ainda confusas. Parece que em ambas as escolas nédo ha
conhecimento sobre NEEs temporarias e permanentes.

Na questéo 2, perguntamos “Na sua opinido, a escola que vocé trabalha
possui alunos com NEEs”” A partir das respostas dadas, organizamos o

quadro a seguir:

Quadro 12: Presenca de alunos com NEEs

SIM NAO
PROFESSORES DA ESCOLA A 90% 10%
PROFESSORES DA ESCOLA B 100%
NAO RESPONDEU

Fonte: Dados do questionario elaborado pelas autoras.

Conforme se vé na questdo acima, a maioria dos professores das
escolas A e B dizem que a escola possui alunos com NEEs; apenas 10% dos
professores da Escola A assinalaram NAO nessa questdo. Além de responder
SIM ou NAO, os professores poderiam complementar a resposta, informando
quais as NEEs existentes na escola.

Conforme vimos nos dados apresentados anteriormente sobre as
escolas (ver quadro 4), a Escola A possui 2 estudantes com NEEs, sendo um
(1) com TGD - autismo e um (1) com deficiéncia fisica - paralisia cerebral (PC),
e a Escola B possui 3 estudantes, sendo 2 com Transtorno de comportamento
e um com suspeita de TGD. No entanto, os professores da Escola A afirmaram
existir na referida escola outros casos que nao constam nos dados. Os
professores da Escola A citam “dislexia, dificuldade de aprendizagem, autismo”
(P3) como casos existentes na escola; enquanto os professores da Escola B
citam “dificuldade de aprendizagem e TDAH” na realidade da escola (P5).
Portanto, os dados diferem completamente, levando-nos a refletir: sera que os
professores sabem o que se trata cada NEEs? Conseguem, de fato, identificar

e diferenciar um caso do outro?
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Ainda na Escola B, cabe destacar a resposta dos professores se pautam
também pelos atendimentos que “saibam” que os alunos ja fizeram. Dosi
professores dizem que na escola B possui alunos com NEEs porque “algumas
dessas criangas ja sdo acompanhadas por psicélogo e psiquiatra” (P8) ou “(...)
poSsui criancas as quais tem acompanhamento psicoldgico e sdo monitoradas
ou acompanhadas por profissionais competentes” (P7). Em ambas as
afirmativas fica evidente o desconhecimento dos professores da Escola B
sobre o assunto.

Com respeito a questdo 3, perguntamos: “vocé consegue identificar um

aluno com NEES em sala de aula’.

Quadro 13: Identificacdo de alunos com NEES

SIM NAO
PROFESSORES DA ESCOLA A 100%
PROFESSORES DA ESCOLA B 90% 10%
NAO RESPONDEU

Fonte: Dados do questionario elaborado pelas autoras.

Nesta questdo, a maioria assinalou SIM (100% na Escola A e 90% na
Escola B), e na justificativa da pergunta, evidenciamos que grande parte dos
professores das Escolas A e B, se pautam em caracteristicas dos alunos,
especialmente as ligadas ao comportamento ou a aprendizagem, como se vé
nas respostas a seguir:

“Identifico por alguma caracteristica ou até mesmo na
dificuldade do aprendizado do aluno” (P2);

“Identifico pela falta de concentracdo, inquietude, trocam
algumas letras ou falam o tempo todo” (P3).

“‘Identifico quando o aluno ndo consegue interagir, faz
gestos estranhos, atende a partir de toque, vive aéreo
(..)" (P7);

“Ildentifico através do seu comportamento” (P9).

Na questado 4, quando questionamos: “vocé sabe como ajudar um aluno
com NEES em sala de aula”, obtivemos 0s seguintes resultados:

Quadro 14: Como ajudar um aluno com NEEs

SIM NAO

PROFESSORES DA ESCOLA A 60% 40%

PROFESSORES DA ESCOLA B 90% 10%
NAO RESPONDEU

Fonte: Dados do questionario elaborado pelas autoras.
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Com relacdo ao quadro acima, podemos observar que na Escola A, da
rede privada, hd uma nitida dificuldade em ajudar o aluno com NEEs, enquanto
que na Escola B, da rede publica, apenas 10% assume certa dificuldade. Esta
questdo também poderia ser complementada, e as explicagcbes dadas pelos
professores, principalmente da escola A chamam a nossa atencdo. Um dos
professores que assinalaram NAO, explica que “procuro buscar estratégias
para desenvolver o aluno, mas, falta capacitacao efetiva voltada para este fim”
(P4).

Na questédo 5, perguntamos: “Se vocé tivesse um aluno com NEEs em
sua sala de aula, acha que seria necessario modificar alguma coisa na sua
pratica para favorecer a aprendizagem deste aluno” As respostas dos
professores foram as seguintes:

Quadro 15: Mudancas na pratica pedagogica

SIM NAO
PROFESSORES DA ESCOLA A 100%
PROFESSORES DA ESCOLA B 90% 10%
NAO RESPONDEU

Fonte: Dados do questionario elaborado pelas autoras.

Conforme se vé no quadro acima, todos os professores da Escola A
afirmam a necessidade de modificacdo de sua pratica, mas, na Escola B, 10%
dos professores acredita que ndo ha necessidade, e justifica dizendo: “na sala
de aula, ha dois alunos os quais sdo bastante inteligentes, sdo acompanhados

por profissionais da saude, e apresentam um bom desenvolvimento” (P7).

O que fica evidente na fala deste professor é que para ele, as NEEs séo
iguais para todos os alunos. Portanto, se estes alunos que estao presentes em
sua sala estdo se desenvolvendo e ele ndo precisou modificar nada,
certamente, serd assim com qualquer aluno. Mais uma vez, fica nitido o
desconhecimento dos professores a respeito das NEEs.

Quanto aos professores que responderam SIM a questdo 5, as
justificativas dadas diferiram muito da Escola A para a Escola B. Na Escola A,
as justificativas apontaram para as necessidades de modificacdo no “curriculo”

(P2), “nas atividades”, “nas avaliagdes” (P4), “no tempo” (P1), “nos materiais”

(P5), e “nas aulas mais dinamicas” (P3). Ja na Escola B, as justificativas ndo
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apontaram especificamente para nenhuma mudanca que o professor ja tenha
feito ou que acredite importante. Na verdade, as respostas foram vagas e
imprecisas, como as seguintes: “devemos incluir a crianga no processo de
aprendizagem” (P9); “deve ser feito tudo que for possivel para desenvolver o
processo de aprendizagem” (P8); “eu tenho dois e faco o que € necessario

para atendé-los da melhor forma possivel” (P6).
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo da crianga com NEEs nas escolas € uma garantia no Brasil, pois
a “educacao é direito de todos”, como afirma a Constituicdo Brasileira, de 1988.
Além disso, nos demais documentos da nossa politica educacional ja esta
garantida para estudantes que possuam NEEs mais especificas, derivadas de
deficiéncias ou outros comprometimentos, o direito de estar na escola e
apender como os demais alunos. Mas, na pratica ainda ha muito o que fazer.

A literatura na area revela de maneira contundente que para melhor atender
os alunos com deficiéncias, TGD e altas habilidades\superdotacédo faz-se
necessario promover diversas adaptaces de grande e pequeno porte. As leis
agui apresentadas sdo claras nos procedimentos, dando a todos o direito de
estar construir autonomia e exercer sua cidadania.

Mas, para isso ndo bastam as leis. Nao € suficiente matricular um aluno na
escola e esperar que o professor resolva tudo sozinho. Nesse estudo, podemos
investigar se havia diferenca entre as dificuldades dos professores frente aq
inclusdo, comparando a realidade de uma escola publica com uma escola
privada. E os resultados demonstraram que 0s problemas s&o 0S mesmos,
independentemente de que rede de ensino estamos nos referindo.

Tanto na Escola A como na Escola B, a formacédo docente é insuficiente
para que a inclusdo aconteca, pois, 0os professores ndo possuem formacao
especifica para atender as NEEs dos diferentes alunos.

Nas duas escolas ficou evidente que a formagdo continuada é
extremamente necessaria. Como pode o professor proceder adaptacbes para
um aluno que ele nem sabe o que possui? Como fazer inclusdo se o professor
nao possui formagcdo adequada para isso e nem recebe apoio adequado da
escola?

Infelizmente, na Escola A e B fica claro que a inclusdo de estudantes com
NEEs temporarias ou permanentes tem ficado a cargo exclusivamente dos
professores, pois inexiste uma equipe técnica capacitada para dar suporte.
Além disso, percebe-se pelo quadro de formacéo profissional das Escolas A e

B, que nenhum professor possui formacédo especifica na area de educacgéo
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especial ou especializacdo para proceder tais adaptacbes a contento. Como
eles disseram, fazem o que podem. Mas, o que podem néo é suficiente.

Além deste aspecto, outro elemento comum as duas escolas € a
inexisténcia ou precariedade dos servicos de acessibilidade. Numa escola, um
banheiro parcialmente adaptado, noutra a figura do cuidador, sdo 0s Unicos
recursos disponiveis. E sO isso ndo é suficiente para que uma escola seja
inclusiva.

Em linhas gerais, podemos dizer que a matricula das criancas com
NEEs acontece, mas, ndo existe recursos de acessibilidade na maioria dos
espacos das escolas, nem formagao adequada dos profissionais. Por isso, em
nenhum espaco de ambas as escolas, a incluséo esta garantida.

Como se pode perceber, independentemente de rede de ensino, todos
os professores entrevistados tiveram dificuldades em explicar os significados
das NEEs e o que deveria ser feito para ajudar os estudantes.

Na maioria das questdes, os professores demonstraram conhecimentos
imprecisos ou equivocados. Nenhum professor diferenciou ou mencionou as
NEEs temporarias das permanentes, nem soube o que fazer para ajudar o
aluno na sua especificidade.

Com esta realidade, ndo € possivel fazer inclusdo. Portanto, sugerimos
gue em ambas as redes de ensino, haja maior preocupacdo com a formacao
continuada dos professores e que se investiga na contratacdo de uma equipe
técnica capacitada, que possa dar apoio aos professores e a familia. Somente

assim, poderemos construir uma escola para todos.
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