-

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you byfz CORE

provided by Repositério Institucional da UFPB

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO
CAMPUS IV - LITORAL NORTE —RIO TINTO

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS’EXATAS
LICENCIATURA EM MATEMATICA

FABRICIO DE LIMA BEZERRA SILVA

AVALIAC}AO DA APRENDIZAGEM EM MATEMATICA:
um olhar as praticas na Rede Publica de Ensino de
Mamanguape/PB

RIO TINTO/PB
2015


https://core.ac.uk/display/297197328?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

FABRICIO DE LIMA BEZERRA SILVA

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM MATEMATICA:
um olhar as préaticas na Rede Publica de Ensino de

Mamanguape/PB

Trabalho Monogréfico apresentado a
Coordenacdo do Curso de Licenciatura em
Matematica como requisito parcial para
obtencdo de titulo de Licenciado em
Matemética.

Orient. Prof2 Dr2 Francisca Terezinha
Oliveira Alves.

RIO TINTO - PB
2015



AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM MATEMATICA:
um olhar as praticas na Rede Publica de Ensino de
Mamanguape/PB

Trabalho Monogrifico apresentado & Coordenagio do Curso de Licenciatura em
Matemdtica como requisito parcial para obtengiio do titulo de Licenciado em
Matematica.

Orientador(a): Prof*, Dr*. Francisca Terezinha Oliveira Alves

Aprovadoem: 49 / 0D /9045

Banca Examinadora

Ei s,

Prof Dr* Francisca Terezinha Oliveira Alves (Orientadora)
Universidade Federal da Paraiba

(o Cluselo
Prof* Dr* Qmme Borges Angelo (Fxaminadora)
Universidade Federal da Paraiba

5 .
Prof’ Dr* Joseval dos Reis Miranda (Examinador)
Universidade Federal da Paraiba



Dedico este trabalho aos meus pais,
meus irmaos, meus avés e minhas tias
que de maneira insubstituivel me
apoiaram e estiveram presentes em cada
momento desta caminhada académica;
pelo proposito de Deus que sempre foi
primordial em minha vida para cada
escolha, guiando-me.



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar quero agradecer a Deus pelas conquistas que Ele tem me
proporcionado, como essa. Sabendo o quanto eu almejava, ensinando-me durante todo o
caminho percorrido.

Agradeco aos meus avos Cloves e Joana, grande incentivadores e por tantas
vezes terem se preocupado com minha carreira académica;

A minha mée Fabiana, que sempre me apoio me incentivando a continuar com
minha formacao;

Ao meu pai Gildenilson, apesar de muitas dificuldades soube me conduzir para o
melhor caminho;

As minhas tias Monica e Fabiula, meus irmdos Fabio Matheus e Fabriciane,
como também a minha prima Silvicléia Oliveira que foram inspiradores para conclusdo
dessa fase em minha vida;

Ao0s meus amigos Diego Sanches, Jacianna Suenne, Aline Cristina, Joanderson
Oliveira, Nayanne Soares, Jaqueline Soares, Jéssyca Patricia e Sandra Maria, que me
apoiaram em diversos momentos como verdadeiros companheiros;

Aos meus mestres que foram de grande contribuicdo, professores: Jussara
Patricia, Cristiane Borges, Givaldo Lima, Severina Andréa, Joseval dos Reis,
Emmanuel Falcdo, Claudilene Costa, em especial a minha professora e orientadora
Francisca Terezinha Oliveira Alves, que me conduziu com paciéncia para meu
crescimento académico, fazendo parte de todo minha jornada ao longo do curso.

Enfim, agradeco a todos que de forma direta ou indiretamente contribuiram para

a conclusao desse trabalho.



Pai, Eu confiarei

Eu sei que a caminhada

E tdo dificil de seguir

E tio bom estar sorrindo

Quando tudo vai bem

Eu quero ver tua fé

Quando o mundo te esquecer
Lembraras que Eu Sou o teu Deus

Deixaras te levar? (Confio em Ti)

Vai em Mim descansar? (Confio em Ti)
Lembraras das promessas que Eu te fiz? (Que eu te
fiz)

Quando for impossivel (Clamaras A Mim)
Clamarés a Mim?

Lembraras que Sou teu Pai

ndo me esqueceras?

Senhor eu confio em Ti

E se chorares, (Confio em Ti)

E se te machucares, (Confio em Ti)
Lembraras das promessas que Eu te fiz?

(Que eu te fiz)

Quando for impossivel (Clamaras a Mim)
Clamaras a mim?

Lembraras que sou Teu pai ou me esqueceras?
Senhor eu confio em Ti

Pai eu confiarei, Pai eu confiarei...

(Jotta A)
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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa realizada para o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC)-Monografia. A pesquisa ¢ intitulada “Avaliacdo da
aprendizagem em Matematica: um olhar as praticas na Rede Publica de Ensino de
Mamanguape/PB” e foi desenvolvida com professores das escolas estaduais e
municipais localizadas na cidade de Mamanguape/PB. Esta pesquisa teve como objetivo
geral investigar as praticas de avaliacdo realizadas por professores que ensinam
Matemética nos anos finais do Ensino Fundamental na Rede Pdblica de
Mamanguape/PB e como objetivos especificos: Realizar um levantamento das préaticas
de avaliacdo realizadas por professores de instituicGes do ensino publico da cidade de
Mamanguape; ldentificar as principais crencas dos professores de Matematica sobre
avaliacdo da aprendizagem; Identificar quais os instrumentos de avaliagdo utilizados
com os alunos nas escolas publicas de Mamanguape. Para alcancar esses objetivos foi
realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa com quatro professores do 9° ano do
Ensino Fundamental, tomando como referéncia as contribuicBes de autores como
Luckesi (2011), Hoffmann (2009), Dante (2005), Valente (2008), entre outros. Foi
possivel identificar a partir das respostas dadas pelos professores, que ainda ha préaticas
centradas em uma visdo tradicional de ensino; que os professores acreditam haver
diferencas entre avaliacdo em Matematica e em outros componentes curriculares.

Palavras-chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Matematica. Professor.



SILVA, Fabricio Bezerra de Lima. Mathematics learning assessment: a look at
practices in the Public System of Mamanguape/PB Teaching. 2015. 54f. Monograph
(Degree in Mathematics) - Federal University of Paraiba - UFPB, Rio Tinto - PB

ABSTRACT

This paper presents the results of a survey conducted for Work Course Conclusion
(TCC) -Monograph. The research is entitled "Learning evaluation in Mathematics: A
look at practices in the Public System Teaching of Mamanguape / PB" and was
developed with teachers in state and municipal schools located in the town of
Mamanguape / PB. This research aimed to investigate the evaluation practices carried
out by teachers who teach Mathematics in the final years of elementary school in the
Public System of Mamanguape / PB and the following objectives: Carry out a survey of
evaluation practices conducted by institutions of public education teachers of
Mamanguape; Identify the main beliefs of mathematics teachers on evaluation of
learning; Identify the evaluation tools used with students in public schools in
Mamanguape. To achieve these goals we made a qualitative research with four teachers
of the 9th grade of elementary school, with reference to the contributions of authors like
Luckesi (2011), Hoffmann (2009), Dante (2005), Valente (2008), among others. Were
identified from the answers given by the teachers, there are still practices centered on a
traditional view of education; that teachers believe there are differences between
evaluation in mathematics and other curriculum components.

Keywords: Evaluation. Learning. Mathematics. Teacher.
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INTRODUCAO

No estudo da avaliacdo da aprendizagem nos colamos a pensar sobre sua
importancia. Esta pratica que vem sendo utilizada a milhares de anos, desempenhando
uma funcdo cada vez mais importante, surgiu com a necessidade de comprovacao das
habilidades e inteligéncia de um estudante, aluno ou qualquer participante, tendo como
fator de extrema importancia seu desenvolvimento educacional. Apenas refletir em suas
caracteristicas ndo acarretara em nenhuma mudanca significativa na educacdo, devemos
investigar as maneiras e praticas de como se da a avaliagdo da aprendizagem do aluno.

Nos dias atuais é recorrente o fato de algumas escolas ainda se apoiarem em um
sistema de avaliacdo da aprendizagem dito autoritario, embora ja se veja novos meios de
como saber se os alunos estdo de fato compreendendo o assunto abordado pelo
professor em sala de aula, como observacOes e registros feitos a partir de suas
interferéncias nos momentos de estudo.

As novas metodologias usadas pelo professor com seus alunos constituem-se
como alternativas para o0 ensino e a aprendizagem da Matematica Escolar. Formadas por
processos inovadores, estas propostas metodoldgicas possuem  caracteristicas
diversificadas, interdisciplinares e dindmicas, como por exemplo: jogos, resolucdo de
problemas, dentre outras que podem possibilitar uma melhor aprendizagem do assunto
estudado.

No sistema de ensino escolar, no contexto académico e profissional o aluno e/ou
cidaddo sempre estdo sendo avaliados. Ao decorrer da formagéo estamos sujeitos a esta
pratica, ndo s6 nas escolas e instituicdes de ensino, mas também em casa, no trabalho,
ou em inumeras situagdes do cotidiano.

A escolha do tema avaliacdo no ambito escolar se justifica nessa pesquisa pelas
indagac0es e interesse surgidos em nossa formacao basica de aprofundar os estudos das
praticas desenvolvidas pelos professores de Matematica do 9° ano do Ensino
Fundamental, no que se refere & avaliagio da aprendizagem na Matemaética,
especificamente com os professores atuantes na rede publica da cidade de
Mamanguape/PB.

Para nos inserirmos neste contexto, o nosso foco principal de investigacdo se
concentrou em como os professores utilizam a avaliagdo em suas salas de aula, de que
maneira eles a desenvolvem, ndo deixando de lado a possibilidade de encontramos

novos tipos de avaliacdo e novos olhares. O pensamento e a objetividade do professor
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quando o tema é avaliacdo da aprendizagem nos remetem a varias questdes diretamente
ligadas a sua experiéncia profissional, individualmente e coletivamente.

Assim, a problematizacdo da pesquisa nos indaga: como os professores de
Matematica em Mamanguape estdo avaliando seus alunos? Qual o conceito eles tém
sobre avaliacdo da aprendizagem? Que instrumentos avaliativos sdo utilizados por eles
como professores nas instituicdes de ensino?

Na busca de responder tais inquietagOes, a pesquisa teve como objetivo geral
investigar as praticas de avaliacdo realizadas por professores que ensinam Matematica
nos anos finais do Ensino Fundamental na Rede Publica de Mamanguape/PB e como
objetivos especificos: Realizar um levantamento das praticas de avaliacdo realizadas por
professores de instituicdes do ensino publico da cidade de Mamanguape; Identificar as
principais crencas dos professores de Matematica sobre avaliagdo da aprendizagem;
Identificar quais os instrumentos de avaliacdo utilizados com os alunos nas escolas
publicas de Mamanguape.

Para respondermos estas questdes, organizamos a monografia em uma introducéo,
trés capitulos e as considerac@es finais. Na introducdo apresentamos a importancia desse
estudo e organizacdo do trabalho realizado. No primeiro capitulo temos o referencial
tedrico apresentando a tematica da avaliacdo da aprendizagem, trazendo definicGes de
avaliacdo e uma discussdo para que avaliar. No segundo capitulo temos um olhar para
avaliacdo da aprendizagem matematica, expondo um pouco da historia da avaliacdo em
matematica, os tipos de avaliacdo, o que nos dizem os documentos oficiais; como
avaliar e 0 que avaliar.

Por fim, em nosso terceiro e ultimo capitulo encontramos a analise dos dados os
instrumento que foram utilizados para se chegar aos resultados da pesquisa, bem como

as considerac0es finais do nosso trabalho.
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1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: discussbes iniciais

Para um melhor entendimento da problematica de pesquisa, no presente capitulo,
realizamos um estudo sobre as principais teorias que envolvem o tema avaliacdo no
ambiente escolar, apresentando e discutindo o que é avaliacdo em Matemaética; quais 0s
tipos de avaliagdo; como avaliamos; o que dizem os documentos oficiais sobre o tema,
aspectos historicos, dentre outras questdes que se mostraram relevantes no estudo. Ao
final discutimos a abordagem sobre avaliacdo matematica e suas principais implicacfes

no sistema escolar, foco maior de nosso estudo.

1.1 O que é Avaliacéo?

A avaliacédo é fundamental para fornecer informacdes atendendo a expectativas de
respostas sobre o processo de ensino-aprendizagem, tal como a relagdo entre
professor/aluno e as respectivas informagdes que o professor propde que seus alunos
aprendam, tendo assim a certeza de estar havendo uma constante relacdo de
aprendizado, sendo seu objetivo maior.

Toda nossa pratica de avaliacdo estabelece-se a partir de um sistema padronizado.
Diz Luckesi (2011) que “nossa historia da avaliagdo da aprendizagem ¢ recente [...]”,
pois as bases do nosso sistema de ensino atual baseiam-se nos principios dos séculos
XVl1e XVII.

Em nosso pais, o inicio dos estudos sobre a avaliacdo da aprendizagem, segundo
Luckesi (2011) se iniciam no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 do século XX,
mas efetivamente em termos de legislacdo se d& em 1996 com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 5692/96, que vem assimilar esta pratica
educacional com os termos “avaliacdo da aprendizagem”, antes apenas visto COMO
“exames escolares”. Tal pratica de “exames escolares” ainda se faz presente nos dias
atuais.

Segundo o Aurélio (2001) examinar significa analisar com atencdo e mindcia (o
exame propriamente dito). Ja se contrapondo a esta definicdo, “avaliacdo” € o ato de
determinar a avalia ou o0 valor de que se propde a avaliar. A esse respeito Luckesi (2011,
p. 52) diz que: [...] avaliar também tem sua origem no latim, provindo da composi¢éo a-

valere, que quer dizer “dar valor a...”, Porém, o conceito “avaliagdo” é formulado a
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partir das determinacdes da conduta de “atribuir um valor ou quantidade a alguma coisa,
ato ou curso de acdo...”.

Sacristan (2007) nos indica possibilidades de enxergar a avaliacao.

Avaliar se refere a qualquer processo por meio do qual alguma ou
varias caracteristicas de um aluno/a, de um grupo de estudantes, de
um ambiente educativo, de objetivos educativos, de materiais,
professores/as, programas, etc., recebem a atencdo de quem avalia,
analisam-se e valorizam-se suas caracteristicas e condi¢des em funcéo
de alguns critérios ou pontos de referéncia para emitir um julgamento
que seja relevante para a educagio (SACRISTAN, 2007, p.29).

A partir do exposto por Sacristan (2007) entendemos a avaliagdo como uma
atividade processual que necessita estar a servico de melhorias educacionais. No que se
discute na area de avaliacdo encontramos duas grandes areas: A avaliacdo educacional e
avaliacdo da aprendizagem.

No que se refere a avaliacdo educacional, esta diz respeito as politicas publicas de
um pais, estado ou municipio propostas pelo governo para auxiliar os professores e
todos os envolvidos na organizacdo da educacdo. Sobrinho (2003, p. 28) nos diz que:
“na avaliagdo educacional hd uma mudanga significativa de conceitos de aprendizagem
que ja ndo é entendida como mudanca de comportamento, mas sim como construcdo de
significado”. Tal avaliagdo educacional é vista como orientadora de politicas publicas
da area educacional.

Ja a avaliacdo da aprendizagem tem a funcdo primeira de estudar especificamente
as aprendizagens dos alunos, uma forma dos professores acompanharem o0s alunos
constantemente. Ela também sinaliza aos professores meios para que possam refletir e
reorientar a pratica educativa, caso seja necessario. Sobre a avaliagdo da aprendizagem
Luckesi (2011, p. 175) diz que ela:

[...] configura-se como um ato de investigar a qualidade de
aprendizagem dos educandos, a fim de diagnosticar impasses e
consequentemente, se necessario, propor solucdes que viabilizem os
resultados satisfatorios desejados. Significa investigar e, com base nos
conhecimentos produzidos, tomar decisdes de intervencdo quando
necessario (LUCKESI 2011, p. 175).

Ao investigarmos a aprendizagem dos alunos poderemos nos deparar com
situacOes diversas, inclusive a ndo aprendizagem destes sobre aquilo que foi trabalhado

nas diversas atividades de sala de aula. Esta qualidade pode ser satisfatéria ou
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insatisfatdria e isso vai depender de como o processo de avaliacdo esta acontecendo, ou
de que forma esté sendo utilizado, quais os critérios pensados, o que se deseja alcancar.
Existem varios tipos de avaliagdo e cabe a cada professor escolher a que melhor o
ajudara a alcancar seus objetivos tracados. Em sintese, “a avaliagdo subsidia decisdes a
respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista garantir a qualidade do
resultado que estamos construindo” (LUCKESI, 2011, p. 45).

Assim, a avaliacdo ndo se da apenas no momento especifico da utilizacdo de um
determinado tipo de avaliacdo ou de um instrumento avaliativo, mas continua na agédo
observada dos individuos avaliados. Hoffmann (2009) nos fala numa finalidade em que
a avaliacdo melhorard a realidade na educacdo, assim como ndo ira descrevé-la ou
classifica-la. Entdo, avaliar é necessério, faz parte do processo educativo e € uma agdo

direcionadora também da pratica do professor.

1.2 Para que avaliar?

Para Luckesi (2011), “o ato de avaliar tem a fungdo de investigar a qualidade do
desempenho dos estudantes, tendo em vista proceder a uma intervencdo para a melhoria
dos resultados, caso seja necessario”.

O professor deve estar atento a eventuais momentos decorrentes em todo o
processo educativo de seus alunos. Com o objetivo de avaliar, ele, o professor, devera
organizar um criterioso perfil dos alunos para ajudar no processo avaliativo.

Os instrumentos avaliativos quando bem aplicados indicara ao professor a
situacdo breve dos alunos quanto a seu desenvolvimento em conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais explicitados em sala. O contrario também podera ocorrer.

Ainda para Dante (2005), a prética avaliativa tem por sua finalidade “...]
identificar os problemas e os avancos e redimensionar a acdo educativa, visando o
sucesso escolar”. Tal sucesso mencionado que ndo pensamos tao somente na escola ou
professor, mas principalmente no aluno. Entdo, em resposta ao “para que avaliar”
podemos dizer que: para diagnosticar o que aluno ja sabe, para saber as aprendizagens
dos alunos, para redimensionar a pratica do professor quando necessario, para planejar
novas acoes educativas.

Até o momento fizemos uma discussdo geral sobre a avaliagdo, mas a partir do

topico que segue focaremos na area da Matematica, interesse do nosso estudo.
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1.3 Um pouco de Historia da Avaliagdo em Matematica

A histéria da avaliagdo matematica brasileira, em énfase na avaliacdo da
aprendizagem matematica, &€ composta por grandes marcas historicas que deram criacdo
as nossas praticas avaliativas atuais. Quando em 1927, aparecem 0s cursos juridicos no
Brasil, passam entdo a serem criados cursos preparatérios aos candidatos ao ensino
superior. Estes cursos que irdo constituir a educagdo secundaria por cerca de cem anos,
sendo este obrigatdrio para o ingresso nos cursos universitarios (VALENTE, 2008).

As avaliacGes eram feitas de modo que 0s conhecimentos necessarios para a
aprovacao vinham de livretes que eram divididos em pontos. Assim, a avaliagédo tida
como exames parcelados ou exames preparatorios, era de vital importancia, pois para o
vestibulando ingressar na universidade, necessitava dos certificados desses testes. Em

Valente (2008) encontramos que:

O decreto 16.782% de 13 de janeiro de 1925, que ficou conhecido
como Reforma Rocha Vaz, no governo Arthur Bernardes, estabeleceu
a seriacdo obrigatoria de seus anos do curso secundario para todo o
pais (VALENTE, 2008, p.17).

A partir deste decreto, ha uma transicdo do periodo em que se era possivel o
ingresso ao curso superior sem o diploma do secundario, para um novo periodo de
obrigatoriedade deste diploma, que garantia a passagem dos alunos pelo ensino
secundario e permitindo ingresso ao ensino superior. Fica entdo constituida a mudanca
do sistema de exames parcelados para o sistema de exames seriados. Sobre a questéo

Valente (2008) acrescenta:

O modelo curricular adotado distribuia as matematicas pelos quatro
primeiros anos. Assim, aritmética era dada no 1° e no 2° ano, e, ao
final do 1° ano, o aluno faria 0 exame de promocéo e, no 2°, um exame
final. Algebra seria ministrada no 3° ano e geometria e trigonometria,
no 4° Nesses anos, haveria exame final para essas disciplinas
(VALENTE, 2008, p.17).

Havia-se também a aplicacdo de exames orais, onde se fazia a juncdo dos
conteudos. As provas eram aplicadas em grupos com 20 alunos, sendo aplicadas
diariamente em duas turmas. As perguntas continuavam sendo pautadas a partir dos
pontos, que eram contetdos que os alunos deveriam entender. Entdo, tinham que

responder oralmente, sem o auxilio do quadro em seus lugares, o que sabiam. O que
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vemos com esta pratica, que os alunos deveriam aprender sé de cor os assuntos. Um por
um, os alunos eram examinados em uma sala por uma banca de professores, que
sorteavam 0s pontos e 0s alunos deveriam responder defini¢Ges e formulas.

A trajetoria da avaliacdo tem suas formas, e esta € cada vez mais transformada e
aperfeicoada, visto que hoje ap6s anos da implantacdo desta pratica, as inimeras formas
de avaliar continuam ganhando espago para outras que estdo ainda por vir. Passamos
assim pelos exames parcelados, aos exames seriados, e sendo também apontados 0s
exames orais. O professor continua a preparar o aluno com a finalidade de que ele siga
caminhos para 0 ensino superior, através dos exames no ambiente escolar, em um

processo constante de desenvolvimento educacional e amadurecimento.

1.4 Tipos de Avaliacéo

Para a efetivacdo da avaliacdo da aprendizagem, é necessario gque se tenha
conhecimento dos tipos de avaliacdo que norteiam este processo. Assim, Sacristan
(1998) ressalta bem sobre esta divisdo metodoldgica, onde estdo: Avaliacdo Interna,
Avaliacdo Externa, Avaliacdo Diagndstica, Avaliacdo Formativa, Avaliacdo Somativa e

Avaliacdo Continua. Vejamos sobre tais avaliacdes.

1.4.1 Avaliagéo Interna

A Avaliacdo Interna é compreendida segundo Sacristan (2007), em decisdes que
sdo tomadas dentro da instituicdo escolar. As diversas formas e fases da avaliacdo
tornam o professor a exercer sua pratica anexando suas atividades realizadas em sala, e,

a partir dela, serem geradas atitudes e por fim notas.

1.4.2 Avaliagdo Externa

Quando séo realizadas avaliagbes por partes de pessoas que ndo tem foco na
respectiva avaliagdo, e ndo estdo diretamente relacionadas com os alunos, denominados
de Avaliacdo Externa. Para Sacristdn (2007) a avaliacdo cada vez se amplia ndo apenas
ao que devesse ser normal. Com isso, teremos informacdes expressivas para distinguir

os alunos em caso de uma possivel selecéo, ou para que sejam dados titulos.
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1.4.3 Avaliacao Diagnostica

No conhecimento das habilidades ja construidas pelos alunos, a utilidade da
Avaliacdo Diagndstica proporcionara ao professor informacGes que ajudardo no
trabalho docente. A avaliacdo diagndstica é utilizada antes mesmo do processo de
ensino aprendizagem acontecer. O processo da aprendizagem para que ndo haja
fracasso, se faz necessario o professor intervir para corrigir erros detectados e
dificuldades dos alunos.

Luckesi (2011, p. 278-279) diz que ha dois passos para o diagndstico:

O primeiro passo do diagndéstico é a configuracdo do seu objeto de
estudo, o que implica sua descri¢do, tendo por base suas proprias
fisicas. [...] O segundo passo do ato de diagnosticar é a qualificagéo da
realidade. Esse é o nucleo central do ato de avaliar. Em si, o ato de
avaliar encerra-se com a qualificacdo, que expressa a qualidade
atribuida pelo avaliador ao seu objeto de estudo, seja ela positiva ou
negativa (LUCKESI, 2011, p.278-286).

Para que se exerca a finalidade da avaliacdo, o propdsito deve ser concretizado,
que € a aprendizagem dos alunos. A maneira com que o professor vai expor 0s
contetidos é de extrema importancia, devendo-se ter cuidado e observar detalhadamente
0 que ira ser proposto. O professor deve através dos contetdos abordados, trazer
situacOes e materiais que auxiliem o entendimento dos alunos. Este processo se da na

finalidade formativa da avaliacéo.

1.4.4 Avaliagdo Formativa

A avaliacdo formativa deve ser utilizada desde os primeiros dias de aulas do
aluno, pois se trata de um processo continuo que se depara com dificuldades, fracassos
ou sucessos, mas que devemos entender como um ponto positivo. E interessante que
esta avaliagdo formativa seja acompanhada durante todo o processo educativo, assim
sera observada a evolucdo da aprendizagem dos alunos. Para tanto Sacristan (2007)
encaminha o sentido formativo da avaliagdo da aprendizagem como que sirva para que

o0 professor corrija e melhore no processo.
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1.4.5 Avaliacdo Somativa

Diferente do que ja vimos anteriormente, a Avaliagdo Somativa visa a maior
necessidade na obtencdo de respostas como: houve sucesso no aproveitamento do aluno,
ou, houve fracasso. Bem como coloca Sacristan (2007), € um julgamento final do
processo, e onde a preocupacao serd apenas na informacao de quanto o aluno aprendeu.

E um tipo de avaliagdo que classifica, qualifica e quantifica a capacidade do
aluno, o que muitas vezes conduz a uma hierarquizacdo nas salas de aula e pode
também ocasionar uma exclusdo do aluno da escola. Esse tipo de avaliacdo é

caracterizada pelo uso de provas como o principal instrumento avaliativo.
1.4.6 Avaliacdo Continua

A Avaliacdo Continua para os professores “[...] consiste numa atividade
investigadora atenta a complexibilidade da aprendizagem [...]” (SACRISTAN, 2007, p.
348). Assim, para uma seguranc¢a do avango dos alunos, o processo educativo deve ser
continuado, sendo posteriormente feitas avaliacdes a cada contetdo exposto. Quando o0s
assuntos sdo extensos, a pratica continua nos assegura uma avaliacdo que fara
corresponder o desenvolvimento educacional mantido pelo aluno durante o periodo dos
exames.

E importante destacar ser possivel a escola trabalhar com mais de um tipo de
avaliacdo, como por exemplo, a diagndstica e a processual e também a continua.

O que se tem feito nas instituicdes de ensino segundo os Referenciais Curriculares
do Ensino Fundamental da Paraiba (RCEFP, 2010), é que as avaliacdes estdo sendo
aplicadas apenas nos momentos finais da aplicacdo de algum contetdo exposto. Desta
forma o RCEFP destaca que o desenvolvimento do aluno ndo é expresso na avaliacéo
aplicada, pois ha um tempo expressivo no processo de ensino até a compreensao do
crescimento da aprendizagem do aluno. Na verdade o que se percebe de acordo com
esses referenciais é que ha uma consideracdo de um momento final com a aplicacéo de
instrumentos avaliativos, sendo considerado como avaliagdo. A avaliagdo como

compreendemos é processual e vista ao longo do ato educativo.
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1.5 O que dizem os documentos sobre Avaliacdo em Matematica?

Sabemos que 0 mundo em que vivemos atualmente esta em constante evolucao, e
as novas formas de aprendizado estdo diretamente ligadas as instrucdes de ensino. Este
ritmo acelerado das invengdes e descobertas refletem diretamente no contexto
educativo. Com o processo de avaliacdo escolar ndo é diferente. Deve seguir o contexto
de evolugdo da nossa sociedade enquanto pratica social, devendo extrapolar as antigas
formas de avaliagdes baseados na memorizacdo de informacdes e esquemas articulados
na matematica.

Hoje, a sociedade indica que os processos educativos devem se basear nas
interacdes dos alunos, na motivacdo destes despertando-os para o desenvolvimento de
sua criatividade, da construcdo de seu proprio conhecimento e das reflexdes de suas
acOes. Requerendo do sistema educativo, novas possibilidades de atividades
avaliadoras, de resolver problemas, atentando sempre para as rea¢cdes dos alunos a estas.
Disto posto, a propria LDBEN de n® 9394/96 aponta em seu artigo 24 como deve se
proceder com a avaliacdo educacional. Vejamos.

Art.24. Pardgrafo V. A verificagdo do rendimento escolar observaré os
seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

c) possibilidade de avangco nos cursos e nas séries mediante
verifica¢do do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimentos;
(BRASIL, 1996).

A LDBEN destaca explicitamente a predominancia dos aspectos qualitativos em
relagdo aos quantitativos, no que se refere a avaliacéo.

Além da LDBEN, as propostas avaliativas trazidas nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), de Matematica para o Ensino Fundamental,

descrevem as principais discussdes evidenciadas nesta tematica, destacando dimensdes:
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social e pedagogica. O documento discute, indica e orienta os professores nos aspectos
da avaliacgdo escolar.

A avaliacdo em sua dimenséo social possibilita que o aluno se relacione com
atividades preparadas, vistas com possibilidade de insercdo do aluno no mercado de
trabalho, com andlise na sua desenvoltura, no raciocinio matematico e na relacdo social
e cultural com a comunidade em geral.

Ja na dimensdo pedagdgica, a avaliagdo propde ao professor acompanhar
respostas de seus alunos aos conteldos propostos em sala, onde devera ser evidenciado
o0 saber fazer e todos os procedimentos adquiridos durante o periodo de escolarizacdo. O
desenvolvimento e a aprendizagem adquirida pelos alunos servirdo de diagnostico,
possibilitando alteracGes nos planos de execugéo de trabalho escolar.

O erro do aluno nas atividades individuais é mais perceptivel, quando o professor
passa a observar as solucfes expostas por seus alunos, dai observar e registrar 0s erros
partindo para uma analise construtiva, onde daquele erro o aluno pode construir
individualmente sua propria solucdo. Assim o reconhecimento parte do professor de
mediar o procedimento e vé-lo como acerto, ou encontrar um caminho no erro para
assim tirar algo proveitoso na iniciativa do aluno, dando desenvolvimento ao processo
de ensino e aprendizagem para sua concretizagao.

Os Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental da Paraiba (RCEFP) sdo
documentos elaborados para servir como referencial para o Estado, partindo de uma
defesa marcante no ato de avaliar mal interpretado e mal executado. A avaliacéo, vista
como excludente, torna essa pratica classificatoria, e 0 que a estrutura dos referenciais
defende é a elaboracdo de atividades que ajudem o professor no processo de
ensino/aprendizagem.

Para eventual mudanca é necessario, segundo o RCEFP, que sejam revistas e
redimensionadas algumas praticas avaliativas tradicionais, e assim construidos
instrumentos alternativos de avaliacdo. S6 desta forma os professores poderdo ter a ideia
da prética realizada no ambito educacional.

No geral, fortalecendo o conhecimento desta pratica e sua aplicacdo, o referencial
indica que tais conteldos de ensino deverdo atingir trés dimensfes: conceitos,
procedimentos e atitudes; cada uma delas podendo e devendo ser avaliada usando
estratégias especificas e diferentes. Essa compreensdo sobre as dimensdes do contetido
também é proposta dos PCN de Matematica (BRASIL, 1998).
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Ao avaliar conceitos devemos observar a percepcdo do aluno sobre ideias e
argumentacdes mencionadas por ele, sua desenvoltura no que ja € compreendido e
existente. Ao avaliar procedimentos o professor deve desenvolver préticas e domina-las,
onde cabe ao professor a examinar e identificar se o aluno tem capacidade de registrar
no papel o que foi aplicado. Ao final, avaliar atitudes observa-se 0os comportamentos
dos alunos em sala e na instituicdo de ensino em meio a diversas ocasifes, ou até
mesmo em meio a conflitos em que ele os solucionou ou ocasionou. Assim também o
relacionamento com o grupo e as atividades desenvolvidas em aula e extraclasse.

Compreendemos que realizar o processo avaliativo considerando as dimensdes do
contetdo ndo é uma tarefa simples e demanda por parte do professor conhecimentos que
véo alem do uso de um Unico instrumento avaliativo. Faz-se necessario como ja falamos
antes, saber quais instrumentos usar, quais critérios e objetivos definir e principalmente

saber 0 que se tem a intencionalidade em avaliar.

1.6 Como avaliar? Os instrumentos para Avaliacdo em Matematica

Os instrumentos de avaliacdo sdo necessarios para que o professor possa a partir
deles ter condices de acompanhar como esta acontecendo a aprendizagem dos alunos.
Salientamos existe uma variedade de instrumentos avaliativos e que estes precisam ter
critérios norteadores de sua utilizacdo, em virtude que depende do que se deseja avaliar
para se saber qual instrumento escolher.

Ao se referir sobre os tipos de instrumentos de avaliacdo, 0 RCEFP (2010) indica:
Observacéo e registro; Provas, testes e trabalhos escritos; Entrevistas e conversas
informais; Autoavaliacdo; Fichas avaliativas, Diario e Portfolio.

Seguindo a linha de pensamento de Luckesi (2011), os instrumentos de avaliagéo

devem levar em conta alguns principios:

[...] medir resultados de aprendizagem claramente definidos, que
estivessem em harmonia com 0s objetivos instrucionais; conter os
tipos de itens que sdo mais adequadas para medir os resultados da
aprendizagem desejados; ser utilizado para melhorar a aprendizagem
do estudante e do sistema de ensino (LUCKESI, 2011, p. 117).

Cumprindo estas indicacfes em que tanto Luckesi (2011) quanto os RCEFP

discutem, de certa maneira estariamos bem encaminhados para a conducdo de uma
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avaliacdo da aprendizagem efetiva e que cumpra sua funcéo. Sendo elaborada a partir de
critérios, com vias de acompanhar a aprendizagem dos alunos.

Entendemos que h& uma variedade de instrumentos existentes, mas cabe ao
professor escolher aquele que melhor o ajudard em seu processo de avaliagcdo. Maio
(2012, p) nos ajuda a refletir quando diz que: “A avaliagdo deve ser compativel com os
objetivos propostos em cada uma das aulas”. Assim, se ndo associarmos a avaliagdo aos
seus objetivos de nada vai adiantar avaliar. Em virtude de que s6 saberemos se nosso
objetivo foi alcangado com éxito ou ndo se tivermos um objetivo claramente definido.

Normalmente o que se tem feito segundo as pesquisas realizadas, € uma
verificacdo aplicada ao fim do processo de aprendizagem e segundo Dante (2005, p. 34)
“[...] isso ndo afere todos os progressos que o aluno alcangou [...]”, OuU Seja, 0 que pode
acontecer € o descredito de tal avaliacdo, pois o tempo possivelmente fard com que o
aluno ndo acompanhe seus proprios avangos, nem tao pouco o professor ira diagnosticar
0 avanco e capacidade da turma.

Assim, sdo sugeridos tipos de instrumentos que iram equilibrar a constru¢do do
desempenho e o envolvimento do aluno no processo de atividades.

Analisando alguma delas, Dante (2005) destaca como avaliar itens com:
Observac0es e registro; Provas, trabalhos e testes; Entrevistas e conversas informais;
Autoavaliacéo e as Fichas avaliativas.

Para que tenhamos boas repostas dos alunos, ao seguirmos a linha de Observacdes
e registro, sera necessario que o professor tenha uma observacdo continua do aluno,
onde ele possa refletir e identificar seus desenvolvimentos e aprendizado.

O acompanhamento sera entdo, das atividades realizadas no dia-a-dia dos alunos,
sendo de suma importancia a observacdo de interferéncia com duvidas ou para uma
colocacgéo sobre o tema abordado que o aluno fizer. Suas opinides e questdes levantadas
também podem ajudar ao professor sobre novas informacdes que ele dara.

Este processo de observacdo para chegar a ser registrado deve ser feito
cuidadosamente, e serem feitos critérios definindo a serem acompanhados como
objetivos.

Deve-se salientar que ndo tem objetivado boas condutas dos professores quando
fazem uso do instrumento Provas, teste e trabalho, pois, tém sido utilizados para
punicdo em alguns casos, e que muitas vezes fere a relacdo entre o aluno e o professor.
O que o instrumento propde, € a oportunidade dada através desta atividade de perceber

evolucGes dos assuntos na percep¢do do aluno. Para eventual processo ndo €
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recomendado o uso de memorizacdo, mas questbes que possibilitem a formacéo e
avanco do raciocinio do aluno. Assim, ao arquivar estas atividades ao fim do ano letivo
ou bimestre, podem-se verificar os avancos alcancados de cada um, e o quanto
cresceram individualmente.

A comunicacdo entre professores e seus alunos deve ser estabelecida, pois
possibilitard o ouvir sobre o processo de aprendizagem. Partindo desta necessidade, o
instrumento de Entrevistas e conversas informais se deve a um processo de ser
desenvolvido em grupo ou individualmente, pois, a conversa possibilita a avaliacdo, s6
assim o professor vé de forma mais direta se o aluno aprendeu ou néo.

A Autoavaliacéo, Dante (2005) caracteriza a propiciar ao aluno uma construcao
de sua autonomia, de seu proprio processo de aprendizado e sua socializacdo com 0s
demais alunos. Seu desempenho por este método serd bem capitado, apenas se o
educador aplicar de maneira eficiente este instrumento.

Através do instrumento Fichas avaliativas, pode-se construir o que o aluno tem
desenvolvido em sala de aula, sendo registrado e podendo ser revelado a familia. Assim,
saberdo as dificuldades e avancos dos filhos periodicamente. A partir dos instrumentos

podemos indagar: o que avaliar em Matematica?

1.7 O que avaliar em Matematica?

Para que o aluno obtenha desenvolvimento satisfatorio matematico, sdo propostos
indicadores para que se estabelecam critérios.

Assim a avaliagdo matematica terd mais sentido se for possibilitado ao aluno a
compreensdo da Educacdo Matematica. Este poder matematico é caracterizado segundo
a concepcdo de Dante (2005, p.), “[...] por intermédio da resolugdo de problemas,
valorizando a comunicagdo matematica, a construcdo e compreensdo de conceitos,
procedimentos”.

Partirmos entdo de um olhar minucioso, que Dante (2005) propde o que
avaliarmos em Matematica. Tais esferas se constituiram de instrumentos que estariam
avaliando o aluno tendo como foco a compreensao de suas atitudes quando estivermos:
Avaliando o poder matematico do aluno; Avaliando a formulacdo e resolucdo de
problemas; Avaliando a comunicacdo do aluno; Avaliando o raciocinio do aluno;
Avaliando a compreensdo de conceitos e Avaliando procedimentos matematicos.

Passaremos a falar sobre cada topico.
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1.7.1 Avaliando o poder matematico do aluno

A capacidade com que o aluno desenvolve seu poder de raciocinio deve ser
avaliada pelo professor, seu pensamento e criatividade para resolver problemas devem
também ser refletidos. Estas necessidades entenderemos quando estivermos avaliando o
poder matematico do aluno. O professor deve se comprometer com a compreensdo da
capacidade individual de seus alunos, principalmente na utilizacdo de informac6es na
construcdo de pensamentos matematicos, na resolucdo de problemas e na comunicacgéo
de ideias. Um exemplo que podemos citar esta na abordagem de uma situacao-problema
onde pediriamos aos alunos que construissem uma maquete da propria escola que
estudam a partir da planta da instituicdo, assim o poder matematico dos alunos podera
ser revelado (Dante, 2005).

1.7.2 Avaliando a formulacéo de resolucédo de problemas

O dominio e a compreensdo do aluno, o levard a capacidade de resolver
problemas ao longo do tempo e de certa exposicdo dos temas propostos, onde gerara a
resolucdo de diversos outros envolvendo também situacbes do seu dia-a-dia. Assim, o
professor seguira seu trabalho avaliando a formulacéo de resolucéo de problemas destes
alunos. Nos problemas propostos, devem ser observadas questdes sobre a capacidade do
aluno de: resolver problemas que ndo seguem os padrdes ja exemplificados em sala, a
partir de dados serem gerados problemas, das condicdes e sugestbes de uso de outros
tipos de resolucdes possiveis para a resposta e 0 dominio sobre cada um deles, onde 0s
proprios alunos podem executar de maneiras distintas e generalizadas.

Como apresenta Dante (2005) podemos exemplificar problemas como: A
pulsacdo dos alunos pode variar, qual devera ser a pulsagdo normal para os alunos? E
possivel avaliar os questionamentos dos alunos, a apresentacdo dos dados atraves de
gréficos, tabelas, relatorios, dentre outros, se houve ou ndo verificagdo de resultados, e
se houve generalizagdo. Estas capacidades dos alunos devem ser aprendidas suscitando-
os a formulacéo dos problemas a partir de dados e figuras propostas. Cabe ao professor
inferir e analisar as concepcdes e o desenvolvimento da autonomia de cada um dos

alunos.
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1.7.3 Avaliando a comunicacéo do aluno

O espago escolar € o local em que é preciso que o aluno desenvolva suas
capacidades. Bem como Dante (2005) menciona, na sala de aula, o aluno e o professor
discutem ideias e conceitos matematicos, e onde € possibilitado atraves da escrita da
fala e pela leitura, avaliando a comunicacdo do aluno. Desta forma podemos supor um
problema: Escreva instruces a partir de um telefonema de um colega em que sera
passada informacdes para que ele desenhe uma figura e um gréafico exatamente como
sera descrito. A partir desta comunicacdo, o0 aluno construira seu pensamento
matematico e o formularg, considerando a especificidade da Matematica.

A insercdo de tal avaliacdo feita através da comunicacdo dessas ideias que partem
do aluno deve atender a sua capacidade de organizar oralmente, por escrito e de forma
visual ou demonstrando a partir de materiais, sua compreensdo sua utilizacdo da
linguagem matematica. Assim, analisaremos seus acertos e verificaremos se sdo capazes

de realizar estas expressoes.

1.7.4 Avaliando o raciocinio do aluno

Para haver uma avaliagdo do raciocinio do aluno é necessério perceber a
identificacdo de padrdes, formulas hipdteses e se € feito conjecturas. Para isso podemos
propor, por exemplo, se o aluno consegue distinguir 0 que hd de comum entre um
quadrado e um retdngulo, e o que eles diferenciam (Dante, 2005). Também & preciso
que o aluno verifique situacdes identificando propriedades matematicas comuns, como
se é feita a utilizacdo de raciocinio espacial ou proporcional para a resolucdo de

problemas.

1.7.5 Avaliando a compreenséo de conceitos

Avaliando a compreensdo de conceitos serd fonte para um bom desempenho e
construcdo de ideias matematicas que se formulam a partir da compreensdo de
conceitos. Assim, para que os alunos tenham boa convivéncia, e que a pratica
matematica seja harmoniosa, serd necessario que os alunos saibam significados dos
termos usados na linguagem matematica, onde possam identificar, por exemplo, a

representacdo de varios nimeros e que identifiquem quais sdo os racionais dentre eles.
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Para se avaliar esta compreensdo, deve-se observar a capacidade de definicao, de
construcdo de exemplos e modelos matematicos, como também que saibam interpreta-

los. E também os demais aspectos elencados pelos professores.

1.7.6 Avaliando procedimentos matematicos

Avaliando procedimentos matematicos, por exemplo, sdo formas com que 0s
alunos resolvem atividades (seus algoritmos) e sua formulacdo de célculos. A
habilidade que o professor deve perceber no aluno, é sua capacidade de execucdo de
atividades com confianca e de forma correta, mas para que haja um bom resultado,
deve-se estar atento se aluno é capaz de indicar seus procedimentos e se € eficiente na
resolucéo do problema.

Dante (2005) usa de uma abordagem a exemplificar este método quando é pedido
ao aluno: Justifique a passagem da multiplicacdo (x+4x)(2-x). Os procedimentos podem
ser apresentados por eles de maneira mais simplificada, ndo sendo desconsiderada, mas

que traga coeréncia e exatidao.

1.8 Prética Avaliativa

De forma ampla podemos dizer que a préatica avaliativa pode ser definida como
acOes ou proposicdes utilizadas pelos professores ou até mesmo pela escola como um
todo em vias de realizar a avaliacdo da aprendizagem dos alunos. A prética avaliativa
trata-se da acdo que o professor exerce para com seus alunos, ou seja, da maneira que
ele faz, realiza ou age como profissional da educacao.

Destacamos que a pratica avaliativa esta diretamente ligada a pratica docente que
0 professor exerce. Ndo ha como desconsiderar que ao pensar sobre quais praticas
avaliativas ird usar em sala de aula, estas ndo sejam decorrentes da pratica docente.
Neste caso € preciso considerar também ser fundamental uma reflexdo sobre tal pratica.

A esse respeito Freire (2006) nos diz que:

A reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relacéo
Teoria/Préatica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética,
ativismo (FREIRE, 2006, p. 22).

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar de suas diferencas que os conotam, ndo reduzem a condicao de
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objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e que aprende
ensina ao aprender (FREIRE, 2006, p.23).

Nesse sentido, ao situar a pratica docente, seus elementos constitutivos e suas

inter-relagcdes dentro do contexto escolar e da sociedade, Alves (2007) nos diz que:

Se a pratica docente tem em sua esséncia as inter-relagdes entre o
professor, aluno e saber, podemos supor que estas inter-relages estéo
permeadas por um contexto particular, o escolar, mas que tal contexto
é também resultante de um contexto maior: o social. Assim, a pratica
docente esta permeada de derivagdes oriundas do social, econémico e
do cultural. Ela ndo se constitui isoladamente na escola, tem reflexos
de uma realidade maior, que é a sociedade na qual a escola esta
inserida (ALVES, 2007, p. 28-29).

Compreender tal dimensdo da préatica é importante para que o professor possa
entender o porqué de suas escolhas no que se refere a avaliacdo: essas escolham estédo
diretamente interligadas ao que acredita, ao que compreende socialmente e também aos
contextos social, econémico, politico, cultural. Ndo ha como pensar o ato educativo
isolado. Salientamos ainda que as crencgas do professor permeiam a sua préatica docente

cotidiana e também a pratica em avaliacgdo.

1.9 Avaliagdo e as crengas que perpassam a acéo dos professores

A acdo docente é permeada pelas crencas que o professor tem sobre a sua
profissdo e por sua vez também sdo constituidas por modelos de ensino de seus
professores ao longo de suas vidas como alunos, seja na educagdo Basica, seja na
Universidade.

Nacarato; Mengali e Passos (2009) comentam que muitos professores tém
reproduzido modelos de ensino em sala de aula a partir da pratica docente de seus
antigos professores e que as crengas/visdes/concepgdes e sentimentos que trazem
consigo para a universidade sdo de natureza negativa, sdo construidas historicamente e
contribui fortemente para a constituicdo da pratica profissional. Também destaca que as
crencas/concepgdes/sentimentos sobre a Matemaética e seu ensino-aprendizagem irdo
caracterizar o estilo do professor no tocante ao seu fazer pedagdgico em sala e aula.

Thompson, citada em Ponte (1992, p.208), diz que “as concepgdes (conscientes ou
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inconscientes) acerca da Matematica e do seu ensino desempenham papel significativo,
embora sutil, na determinacgéo do estilo de ensino de cada professor”.

Serrazina (2005) nos diz que:

Quando os futuros professores chegam a sua formacdo inicial
possuem um modelo implicito, um conhecimento dos contetdos
matematicos que tém de ensinar, adquiridos durante a sua
escolarizagdo, bem como um conhecimento didatico vivido durante a
sua experiéncia como alunos (SERRAZINA, 2005, p. 307).

Do exposto ndo ha como desconsiderar que na formacao inicial os professores ao
terem acesso as praticas desenvolvidas por seus professores tendem a copia-las em sua
vida profissional, o que muitas vezes podera ser fator determinante nas escolhas que
fardo em sala de aula.

No que se refere a avaliacdo o exposto também ¢é valido. O desenvolvimento de
praticas avaliativas estd diretamente ligado aquilo que se acredita ser o modo mais
adequado de observar a aprendizagem dos alunos. E a formacéo inicial e seus modelos
formativos servem como modelo de préticas a serem empreendidas pelos alunos quando

iniciam a sua vida profissional.
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2 A PESQUISA: O CAMINHO CONSTRUIDO

Neste capitulo apresentaremos o instrumento utilizado na pesquisa, que foi um
questionario semiestruturado, entendemos que deve ser um instrumento que possua
questdes abertas sobre o tema discutido. As observacdes do pesquisador serdo tratadas a
partir das falas dos participantes. Todos os registros foram tratados e serdo apresentados

na andlise dos dados e a luz dos referenciais estudados.

2.1 A opgéo da Pesquisa

A metodologia utilizada para dar suporte a abordagem tedrica foi o estudo
descritivo e exploratorio, segundo os objetivos da pesquisa, elaborado a partir de
materiais publicados sobre o tema. A consulta inclui artigos e livros, visto que,
permitem um facil acesso a publicacdes atuais e de 6rgdos envolvidos com o sistema
educacional brasileiro.

O estudo descritivo, segundo Gil (2011) deve fazer uma descricdo das
caracteristicas basicas dos sujeitos investigados, narrando as especificidades do grupo
investigado, tais como: idade, sexo, renda, situagdo cultural, dentre outros. Quando
aliamos o estudo descritivo com estudo exploratério podemos investigar também as
relacBes ocorridas no grupo observado.

As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que
habitualmente realizam os pesquisadores com a atuacdo pratica. Sdo também as mais
solicitadas por organizagbes como instituicdes educacionais, empresas comerciais,
partidos politicos, etc (GIL, 2011, p. 28).

A pesquisa exploratéria caracteriza-se por perceber o objeto numa visdo geral do
fato, sendo a primeira etapa de um trabalho cientifico ainda pouco discutido na
academia. Percebemos este fato quando fomos a busca do referencial tedrico do nosso
estudo, pois a discussdo dos processos avaliativos no ensino da Matematica ainda é
pouco questionada no ambito nacional (GIL, 2011, p. 27)

Quanto a andlise dos dados esta pesquisa tem um carater de estudo de caso que
segundo Gil (2011, p. 57) pode ser definido como estudo de poucos objetos, explorando
situacdes reais sem definir procedimentos rigidos, ndo nos permitindo a generalizacdo

facil.
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2.2 Participantes da pesquisa

Para alcancar 0s objetivos deste estudo, participaram desta pesquisa quatro
professores dos anos finais do Ensino Fundamental das escolas publicas da rede
municipal e estadual na cidade de Mamanguape — Paraiba.

O universo da pesquisa foi composto por professores em servigo do municipio que
compde as escolas do centro da cidade de Mamanguape onde se encontram 0 maior
numero de alunos no Ensino Fundamental anos finais, 9°ano. Séo elas as escolas: Escola
Municipal de Ensino Fundamental Cléa Maria Bezerra Barbosa, Escola Municipal de
Ensino Fundamental Iracema Soares, Escola Estadual de Ensino Fundamental Umbelina
Garcez e Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Luiz Aprigio.

2.3 Coleta e Tratamento dos Dados

Sendo a participacdo voluntaria dos professores durante todo o processo da
pesquisa. Elaboramos, conforme Gil (2011) um questionario que se caracteriza pela
interrogacdo direta das pessoas cujo comportamento se anseia conhecer. Em sintese,
foram solicitadas informacGes a um grupo de pessoas acerca do problema estudado para
em seguida analisar qualitativamente e obter informacgdes correspondentes aos dados
coletados.

E bom ressaltar que o questionario sera divido em trés etapas: (a) caracteristicas
dos professores; (b) concepcdo dos professores quanto a avaliagdo da aprendizagem e
suas possibilidades no componente curricular de Matematica; (c) praticas de avaliacdo
utilizadas pelos professores. Para realizarmos a analise dos dados usamos o método de
andlise de avaliacOes, organizando as escritas dos alunos em categorias que melhor
condizem com suas respostas. Como ndo podemos expor os professores participantes da
pesquisa, iremos fazer uso das denominac@es: Professor A, Professor B, Professor C e

Professor D.

2.4 O questionario

Foi elaborado um questionario com 7 perguntas aplicadas a 4 professores que
lecionam no 9° ano do Ensino Fundamental. Assim nosso objetivo principal foi

investigar as praticas de avaliacdo realizadas por professores que ensinam Matematica
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nos anos finais do Ensino Fundamental na Rede Puablica de Mamanguape/PB

escolhemos questdes que pudessem alcancar tais objetivos e nos revelassem as préaticas

e instrumentos utilizados por eles, assim como suas crencas sobre avaliacdo da

aprendizagem matematica, foco da pesquisa. Os dados serdo apresentados a seguir em

um quadro para melhor compreensao e estruturacéo das respostas.

Quadro 1: Quadro de respostas dos professores

Perguntas do | Respostas do | Respostas do | Respostas do | Respostas do
questionario | professor A professor B professor C professor D
1 O que vocé | Instrumento de | E usar | Avaliagdo da |E medir em
entende  por | norteamento da | métodos  na | Aprendizagem € | certo grau o
Avaliagdo da | acdo do ensino, | intengdo  de | um nivel de
Aprendizagem | bem como | avaliar 0s | procedimento, conhecimento,
? faculta para o | alunos, que o professor | dominio e
educando novas | adaptando o0s | realiza de | informacéo que
formas de se | objetivos do | maneira 0 outro, neste
rever como | professor e as | atenciosa, caso, o alunado
estudante. necessidades | percebendo no | 0 possue sobre
de cada turma. | aluno, 0s | determinado
critérios assunto.
utilizados para
efetuar sua
atividade, e
levando em
consideracdo o
erro do aluno,
de modo que o
professor possa
rever sua pratica
docente.
2 Avaliacdo da | De forma | E um processo | Quando a | Em se tratando
Aprendizagem | objetiva, aponta | para Avaliacdo  da | de avaliagdo da

Matematica,
qual sua
compreenséo
sobre este
tema?

para o professor
se o aluno
desenvolveu

aptidao

suficiente para
desenvolver 0
conteldo. Para

o aluno é um
medidor de sua

compreensao
matematica, de
seu nivel de

estudo e de seu
foco de estudo.

diagnosticar
os fracassos e
0s éxitos no
processo
educativo.

Aprendizagem
esta inserida em
um contexto
referente a
Matematica,
deve-se
objetivos
esclarecidos,
utilizando-se de
instrumentos
que possam
avaliar o aluno,
propiciando
uma

ter

aprendizagem
Matematica

compreendo

que  existem
dimensdes das
quais deve-se
levar em
consideracéo
no ato da
avaliacao 0
contexto, a
unidade de
significacdo de
determinada
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compreensdo tematica
matematica associadas a
significativa. fatores intra e
extra escolares
devem ser
levados em
consideracao.
3 Como vocé | Ndo ha | Deve ser feita | Deve ser | Continuamente
acredita que a | “magica” nem | usando realizada, , de modo a
Avaliacdo da | muito  menos | multiplos através do uso | utilizar
Aprendizagem | formas e sim a | instrumentos | de multiplas | diversas
Matematica forma quando é | avaliativos ferramentas, que | metodologias.

deve ser feita?

transmitido o
contetdo depois
exercitando-o e
passando  por
uma revisdo e a
partir desse
processo
corrigindo  0s
pontos
negativos, pode
ser feita em um
teste (questdes)
sobre 0s pontos
Vistos que se 0
aluno se disp0s
a estudar o

continuamente
, dento de suas
possibilidades

e soma-los

formando um
todo que
mostre a
realidade de

sua préatica de
ensino, do
aprendizado

do aluno, da
participacao

das familias e
das condicdes
que a escola

possam  tentar
compreender 0
conhecimento
que o aluno
adquiriu,
diagnosticando
um caminho
certo para que
se promova o0
ensino
aprendizagem.

resultado é | oferece  para
alcancado. todo esse
processo  se
concretize.

4 Como | Escritas — | Avaliacao Avaliacdo As que
professor  de | objetivas diagnostica e | Diagndstica; conheco e
Matematica, (alternativas) e | formal. Avaliacao utilizo sdo:
quais tipos de | subjetivas Somativa; diagnostica,
avaliacdo vocé | (desenvolvidas). Avaliacao formativa e
conhece? Laboratoriais — Escrita;  Auto | somativa.

desenvolviment Avaliagéo.

0 de atividades

ludicas, ou de

pura cognicao.
5 Vocé usa|Sim. Baseio-me | Sim. O nivel | Sim. Costumo | Sim, a
algum critério | nos pontos que | do alunado. avaliar meus | participacdo, o
para  realizar | sejam alunos, durante | nivel de
suas necessarios  a as aulas, o seu | envolvimento,
avaliacbes? Se | determinando desempenho em | a evolucdo da
sim, quais? conteudo e responder as | aprendizagem

acrescento atividades; mediante o que

sempre um item

Avalio também

sabiam




33

que exija do as notas da | previamente e
aluno um prova; Alo que e em
raciocinio mais responsabilidad | qual dimenséo
sofisticado. e em fazer as | passaram a
atividades compreender
propostas para | mediante 0
casa; Quando ha | exposto  bem
um texto, avalio | como a
0 maneira como
desenvolviment | utilizam
0 da escrita e da | determinada
leitura do aluno | informacao
E peco para os | parasua vida.
alunos que
facam uma auto
avaliacdo sobre
sua
compreensdo do
contetdo
abordado.
6 Quais | Depende do | Questionarios, | Prova objetiva; | Entrevistas,
instrumentos tipo, se | exercicios de | Trabalhos em | debates,
vocé faz uso | referente a | avaliacdo, equipe; seminarios,
para avaliar a | questdo 4 item | observagao Pesquisas em | prova escrita,
aprendizagem | 1, papel lapis, | dos alunos | livros, jornais, | prova oral,
dos seus | borracha e | durante as | internet; registros de
alunos? materiais aulas, etc. Apresentacédo de | observacao,
geométricos, se atividades; escrita de
for 2, diversos, Participacdo e | exercicios,
isopor, pega frequéncia nas | registro
varetas e etc. aulas de | pessoais  das
Matematica. aulas.
7 Vocé | Sim e bastante. | Sim. Creio que sdo | Sim, por mais
acredita que ha semelhantes; que  existam
diferenca entre Um norteia 0 | pontos em
Avaliacdo da outro, e com 0 | comum, Seja
Aprendizagem mesmo em qual for dos
Matematica e interesse, ajudar | componentes

avaliacdo nos
outros
componentes

curriculares?

na construgéo e
dar significados
a aprendizagem
dos alunos.

curriculares ha
particularidade
S inerentes a
cada um.

Fonte: dados do pesquisador

2.5 Analise das repostas dos professores

Para a primeira questéo, que se referia qual o entendimento deles sobre o tema

avaliacdo da aprendizagem, as repostas dos professores foram:
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O Professor A dé significado a avaliacdo da aprendizagem como:

Instrumento de norteamento da ac¢do do ensino, bem como faculta para
0 educando novas formas de se rever como estudante (PROFESSOR
A).

Em reflex@o pessoal do préprio aluno, o professor em sua fala indica agdes de
aprendizagem onde o estudante de tal maneira se sinta capaz de rever seu desempenho
para assim estabelecer caminhos para obter sucesso no processo.

Vale salientar, bem como Hoffmann (2011) prop0e, a avaliagdo deve conter
questionamentos que professor e alunos juntos criem situacBes problemas, busquem
informacBes e construam juntos 0S conceitos necessarios para promover um
aprendizado significativo para desenvolvimento do aluno.

O Professor B menciona:

E usar métodos na intencdo de avaliar os alunos, adaptando os
objetivos do professor e as necessidades de cada turma (PROFESSOR
B).

De acordo com sua fala conseguimos compreender que em seu entendimento ha
necessidades especificas a cada turma que serd avaliada de maneiras distintas para
alcancar objetivos estabelecidos. Tanto o Professor A quanto o Professor B ndo
enxergam avaliagcdo como processo, ambos entendem como instrumento e métodos

respectivamente. Para Valente (2008):

A avaliagdo da aprendizagem matematica deve ser vista na escola
como um processo de investigacdo, uma atividade compartilhada por
professores e alunos, de carater sistematico, dindmico e continuo. As
tarefas de aprendizagem devem se constituir, a0 mesmo tempo, em
tarefas de avaliagdo, uma vez que a avaliacdo € parte integrante da
rotina de atividades escolares e ndo uma sua lacuna (VALENTE,
2008, p.110).

Ou seja, a avaliacdo se da sim em uma dimens&o coletiva, porém as percepcoes
sdo encaminhadas a diferentes direcdes e para cada aluno. E preciso que o professor
compreenda assim para que possa contribuir com o aprendizado de seus alunos.

O Professor C tras algo novo:

Avaliacdo da Aprendizagem é um procedimento, que o professor
realiza de maneira atenciosa, percebendo no aluno, os critérios
utilizados para efetuar sua atividade, e levando em consideracdo o
erro do aluno, de modo que o professor possa rever sua pratica
docente (PROFESSOR C).
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Na expressa pelo professor observamos que ele trata o erro com atencdo e como
uma novidade no meio escolar, valorizando o que o aluno compreendeu até leva-lo
aquele procedimento e uma provavel resposta. Muitas vezes o erro se torna um fracasso
para 0 aluno, mas para Pavanello (2006) ele pode ser compreendido como um
favorecimento para superacdo da dificuldade do aluno, sendo o professor o responsavel
a tornar aquele erro uma atitude para vencer as dificuldades.

O Professor D tem uma vis&o restrita, em sua fala avaliacdo da aprendizagem:

E medir em certo grau o nivel de conhecimento, dominio e informagéo
gue o outro, neste caso, 0 alunado o possui sobre determinado assunto
(PROFESSOR D).

A palavra “medir”, de carater limitado. Questionamos: de que forma podemos
medir o conhecimento de algum aluno? Compreendemos a fala do professor associada a
uma concepcéo tradicional de ensino, na qual: “A avaliagdo ndo pretende controlar e
classificar o rendimento do aluno ou aluna, tampouco pode ser, direta ou indiretamente,
usada para controlar e classificar o rendimento da professora” (ESTEBAN, 2008, p. 35).

O professor tende a seguir modelos que ja foram vivenciados por ele, porém as
mudancas e meios em que a avaliacdo é colocada sendo mais eficiente superacdo dessa
concepcao tradicional de ensino e avaliacdo.

Quando em nossa segunda questdo perguntamos sobre a avaliacdo da
aprendizagem em foco no componente curricular de Matematica, suas compreensdes
sobre este tema foram:

O Professor A diz:

De forma objetiva, aponta para o professor se o aluno desenvolveu
aptiddo suficiente para desenvolver o contetudo. Para o aluno é um
medidor de sua compreensdo matematica, de seu nivel de estudo e de
seu foco de estudo (PROFESSOR A).

Dessa forma, bem como coloca Valente (2008), a avaliacdo da aprendizagem
tem servido de maneira logica, na qual o exame vem provar se o0 aluno tem
entendimento ou ndo de determinado conteddo, mas ndo assegura de que a leitura e a
interpretacdo de problemas textuais, como o rendimento de aprendizado do aluno sejam
garantidos, fazendo muitas vezes, uma forma usual de fugir de qualquer ideia de

avaliacdo.
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O Professor B trata a avaliacdo da aprendizagem em especifico na area da
Matematica como um diagnostico no qual se podem tirar conclusbes sobre o
desempenho do professor em sala de aula. Vejamos a fala do professor:

E um processo para diagnosticar os fracassos e 0s éxitos no processo
educativo (PROFESSOR B).

O professor nos deu uma resposta onde através da avaliacdo da aprendizagem
matematica se consegue repensar suas propostas do desempenho dos alunos na
avaliacdo. Sendo assim, se os alunos obtiverem éxito na avaliagdo com respostas
corretas, 0 processo de aprendizagem esta ocorrendo; de forma contréria, ele pode
concluir que h& lacuna nos rumos do aprendizado.

Também notamos em suas palavras que o professor diz que consegue
diagnosticar atraves da avaliacdo, os fracassos e 0s éxitos dos alunos; entretanto o que
podemos falar de seus avangos? S&o contemplados no processo de avaliacdo? Segundo
Dante (2005) “[...] avalia-se para identificar os problemas e 0s avancos e redimensionar
a acdo educativa, visando o sucesso escolar.” Ou seja, o aluno € levado a procedimentos
significativos para acompanhamento do seu aprendizado e o professor é o responsavel
pelos caminhos a contribuir com a aprendizagem do aluno.

Os Professores C e D apresentaram respostas parecidas. Vejamos o que dizem:

Quando a Avaliacdo da Aprendizagem esta inserida em um contexto
referente a Matematica, deve-se ter objetivos esclarecidos, utilizando-
se de instrumentos que possam avaliar o aluno, propiciando uma
compreensdo matematica significativa (PROFESSOR C).

Em se tratando de avaliagdo da aprendizagem Matematica
compreendo que existem dimensGes das quais deve-se levar em
consideracdo no ato da avaliacdo o contexto, a unidade de significacdo
de determinada tematica associadas a fatores intra e extra escolares
devem ser levados em considera¢do (PROFESSOR D).

Observamos que eles selecionam objetivos e dimensdes para que haja uma
avaliacdo justa fazendo uso de instrumentos para avaliar os alunos e o Professor D,
ainda destaca fatores intra e extras escolares, 0 que nos questionamos quais sao? Os
PCN de Matematica (1998) dizem: “E fundamental que na selecdo desses critérios se
contemple uma visdo de Matemética como uma construcéo significativa, se reconhegcam
para cada contetido as possibilidades e conexdes [...]”. E bem verdade que sejam
elaborados caminhos para que se possa avaliar com finalidade o que compreendemos

pela avaliacdo interna, quanto aos alunos dentro de suas salas, havendo assim uma
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valorizacdo da aprendizagem. No que se refere a terceira questao, quando perguntamos

como eles acreditam que esta avaliacdo deve ser feita, os professores nos deram sua

compreensdo de avaliacdo da aprendizagem Matemaética. Eles assim se posicionaram:

O Professor A acredita que a avaliacdo da aprendizagem matematica deve

ocorrer para analisar através de teste o que o aluno aprendeu apds ser “transmitido”

algum contetido. Em sua fala em ressalta:

Nao ha “magica” nem muito menos formas e sim a forma quando ¢
transmitido o contetdo depois exercitando-o e passando por uma
revisao e a partir desse processo corrigindo 0s pontos negativos, pode
ser feita em um teste (questdes) sobre os pontos vistos que se 0 aluno
se disp0s a estudar o resultado é alcancado (PROFESSOR A).

Dessa forma a prética da avaliacdo da aprendizagem se limita ao professor expor

0 assunto e a partir dai realizar alguma atividade que possa assegurar de que esteja

havendo aprendizado. Luckesi (2011) expressa bem este processo quando diz:

A avaliagdo educacional escolar se processa, no ambito da sala de
aula, mais ou menos como se segue descrito. Apds um periodo de
aulas e exercicios escolares (um més ou dois de aulas), denominado
unidade de ensino, os professores procedem a atos e atividades que
compde o que normalmente é denominado avaliagdo da aprendizagem
escolar (LUCKESI, 2011, p.101 e 102).

Contrapondo-se a opinido do Professor A, que nos faz acreditar em uma ideia

mais restrita de avaliacdo da aprendizagem matematica, os Professores B e C falam

que:

Deve ser feita wusando multiplos instrumentos avaliativos
continuamente, dento de suas possibilidades e soma-los formando um
todo que mostre a realidade de sua pratica de ensino, do aprendizado
do aluno, da participacdo das familias e das condi¢Ges que a escola
oferece para todo esse processo se concretize (PROFESSOR B).

Deve ser realizada, através do uso de multiplas ferramentas, que
possam tentar compreender o conhecimento que o aluno adquiriu,
diagnosticando um caminho certo para que Se promova 0 €ensino
aprendizagem (PROFESSOR C).

Tais professores acreditam que se deve fazer uso de diversos instrumentos que

Ihes assegurem que o aluno realmente esta compreendendo o0s objetivos tragados como

metas, ou que se tracem novos caminhos. Dessa maneira Hoffmann (2011) diz: “Os

melhores instrumentos de avaliacdo sdo todas as tarefas e registros feitos pelo professor

que auxiliam a resgatar uma memoria significativa do processo, permitindo uma analise

abrangente do desenvolvimento do aluno”.
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O Professor D simplifica sua opinido com uma frase:

Continuamente, de modo a utilizar diversas metodologias
(PROFESSOR D).

Uma resposta vaga. Quais metodologias? O que ele compreende como
metodologia? N&o seriam instrumentos de avaliacdo? Parece-nos que seja isso. Mas ele
também nos diz que “continuamente”, dando a entender que realiza uma avaliagdo
continua. A maneira de se avaliar continuadamente como menciona o professor tem
uma caracteristica de acompanhamento detalhado de maneira que de acordo com
Hoffmann (2011):

Quando se acompanha para ajudar no trajeto, € necessario percorré-lo
junto, sentindo-lhe as dificuldades, apoiando, conversando, sugerindo
rumos adequados a cada aluno. Entdo, o compromisso de gquem
acompanha é muito maior. E preciso ter, sobretudo, clareza de que,
embora trilhando trajetorias distintas, deverdo seguir adiante em
termos de sua aprendizagem e desenvolvimento (HOFFMANN, 2011,
p.60).

Concordamos com a autora no que se refere ao trabalho do professor ser a
pessoa que esta proximo ao aluno e pode lhe ajudar em seu processo de aprendizagem.
A avaliacdo é parte integrante do processo do ato educativo e como tal faz parte das
acOes do professor e ele por ter um conhecimento maior na relagcdo professor aluno deve
ser também alguém mais preparado para apoiar e ajudar ao aluno em todas as etapas de
sua aprendizagem, inclusive no momento da avaliacéo.

Perguntamos aos professores na quarta questdo que tipos de avaliacdo eles
conhecem, pois como bem considera Sacristan (2007):

Cada procedimento de avaliacdo tem possiblidades especificas para
proporcionar conhecimentos sobre a realidade avaliada. A utilidade de
cada um deles depende do proposito da avaliacdo, da faceta que se
valoriza, do uso que se queira dar a avaliagdo e da possibilidade de sua
aplicacdo (SACRISTAN, 2007, p.307).

Assim o Professor A de uma forma curta identifica as formas de avaliagéo da
aprendizagem como avaliacdo escrita e avaliacdo laboratorial, quando indica:

Escritas — objetivas (alternativas) e subjetivas (desenvolvidas).
Laboratoriais — desenvolvimento de atividades ludicas, ou de pura
cognicdo (PROFESSOR A).

Sacristan, (2007), nos diz que a pratica da avaliacdo se tornou uma forma
comoda de se avaliar que os professores acabam repetindo seus exames tornando

desestimulante para os alunos. Sendo um grupo numeroso de alunos, o professor usa de
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informacdes pobres com repeticdo de instrumentos por diversas vezes ja conhecidos,
uma maneira que chega ateé a subestimar a importancia de outros tipos de se avaliar.
J& os Professores B, C e D citam as mesmas formas de avaliar, tendo em vista
gue apontaram os tipos de avaliacdo como:
Avaliacdo diagndstica e a formal (PROFESSOR B).

Avaliacdo Diagnostica; Avaliagdo Somativa; Avaliagcdo Escrita; Auto
Avaliacdo (PROFESSOR C).

As que conhego e utilizo s&o: diagnostica, formativa e somativa
(PROFESSOR D).

Notamos que os professores consideram os tipos de avaliagdo bem pertinentes
no processo. As avaliacdes estdo consideradas cronicas em seu percurso histérico como
bem coloca Luckesi (2011). Os professores classificam seus estudantes, decidindo a
consequéncia e ndo utilizando a avaliagdo como apoio para construcdo da
aprendizagem. Para tanto, se torna cada vez mais evidente o desejo de se construir
resultados satisfatorios a partir da acdo avaliativa, porém, é necessario se ter em mente o
desejo que se deu origem a ela. Destacamos a partir das respostas dos professores que
nas falas em demonstram conhecer diversos tipos de avaliacdo, mas isso por si s6 nao é
garantia de que fagcam uso em sala de aula em suas praticas avaliativas.

Questionamos aos professores na quinta questdo quanto ao uso de critérios ao
realizarem suas avaliacGes, se usam, quais sdo eles. Os professores responderam:

Professor A:

Sim. Baseio-me nos pontos que sejam necessarios a determinado
conteldo e acrescento sempre um item que exija do aluno um
raciocinio mais sofisticado (PROFESSOR A).

A resposta dada pelo professor ndo apresenta os critérios que ele usa, porém nos
guestionamos quanto a sua resposta. Como ele realiza este procedimento? Que item
acrescentado seria esse? A que se refere?

Para o professor ndo é apenas importante ter boas ideias para avaliar seus alunos,
consiste em eleger critérios que sejam orientadores para que haja uma interagéo entre a
aprendizagem e 0s objetivos do curriculo. De pouco servira se o professor propde aos
alunos o uso de resolucdo de problemas se ele ndo oferece tempo para eles discutirem os
caminhos para resolver e refletir sobre o trabalho.

Professor B:

Sim. O nivel do alunado (PROFESSOR B).
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Simplifica sua ideia afirmando ter critérios, porém, usa apenas o nivel do
estudante quando vai avalia-lo. Que critério seria esse? Desta forma, inferindo a partir
da fala do professor que a avaliagdo difere quando um grupo de estudante tem um
dominio do contetdo e outros que talvez tenham dificuldades para alcangar o que se
pretende. Os PCN (1998) evidenciam essa abordagem quanto este critério ser flexivel,
devendo “[...] levar em conta a progressio do desempenho de cada aluno, as
caracteristicas particulares da classe em que o aluno se encontra [...]”. Mas destacamos
que é importante conhecer o que o aluno ja sabe (avaliacdo diagnostica), SO que €
preciso avancar e ver o que realmente ele esta aprendendo para se ter condicGes de
repensar a pratica se necessario.

Os Professores C e D citam vérios critérios. Vejamos:

Sim. Costumo avaliar meus alunos, durante as aulas, o seu
desempenho em responder as atividades; Avalio também as notas da
prova; A responsabilidade em fazer as atividades propostas para casa;
Quando ha um texto, avalio o desenvolvimento da escrita e da leitura
do aluno E peco para os alunos que facam uma auto avaliacdo sobre
sua compreensao do contetdo abordado (PROFESSOR C).

Sim, a participagdo, o nivel de envolvimento, a evolu¢do da
aprendizagem mediante o que sabiam previamente e o0 que e em qual
dimensdo passaram a compreender mediante o exposto bem como a
maneira como utilizam determinada informacdo para sua vida
(PROFESSOR D).

Esses professores destacam varios critérios que utilizam demonstrando uma
compreensdo maior sobre as praticas avaliativas. Dessa forma bem como diz Luckesi
(2011) os critérios que temos construidos sistematizam os contetdos abordados, sendo
assim um grande condutor no processor de aprendizagem e manifestando um
desempenho melhor por parte do aluno.

Tendo os critérios estabelecidos, perguntamos aos professores na sexta questao,
quais os instrumentos eles usam para avaliar. O que nos responderam foi:

O Professor A considera a pergunta como objetos a serem utilizados no
processo da avaliacdo da aprendizagem quando relata pontos que ndo sdo instrumentos,
em sua fala ele diz:

Depende do tipo, se referente a questdo 4 item 1, papel lapis, borracha
e materiais geométricos, se for 2, diversos, isopor, pega varetas e
etc..” (PROFESSOR A).
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Observamos aqui uma confusao sobre o que sejam instrumentos de avaliacdo e o
que sejam materiais usados para trabalhar a Matematica. Tal fato demonstra claramente
um desconhecimento do professor sobre o que sejam instrumentos de avaliag&o.
Inferimos que possivelmente isto poderd comprometer o processo avaliativo de seus
alunos.

O Professor B faz:

Questionérios, exercicios de avaliacdo, observacao dos alunos durante
as aulas, etc (PROFESSOR B).

O Professor C faz uso de:

Prova objetiva; Trabalhos em equipe; Pesquisas em livros, jornais,
internet; Apresentacdo de atividades; Participacdo e frequéncia nas
aulas de Matematica (PROFESSOR C).

O Professor D usa como instrumentos de avaliagdo:

Entrevistas, debates, semindrios, prova escrita, prova oral, registros de
observacdo, escrita de exercicios, registros pessoais das aulas
(PROFESSOR D).

Podemos perceber que os trés professores em suas falas utilizam de diversos
instrumentos para avaliar seus alunos. Sendo assim, estes instrumentos definem as
intencdes dos professores. Vale ressaltar a necessidade do planejamento para que o
professor obtenha sucesso nesse processo, instrumentos confidveis e que possibilitem
ndo apenas o professor compreender suas estratégias, mas analisar aspectos importantes
no aprendizado do aluno. Nos chama a atencdo a fala do Professor D quando diz usar
registros das observacdes e das aulas. E um aspecto muito bom, pois o registro se bem
utilizado é de grande auxilio ao professor em acompanhar a evolucéo dos alunos.

Em sintese Hoffmann (2011) estabelece dois tipos de registro para 0 uso dos
instrumentos de avaliacéo:

Ora o0 aluno que é levado a fazer os préprios registros, expressando o
seu conhecimento em tarefas, testes, desenhos, trabalhos e outros
instrumentos elaborados pelo professor. Ora é professor quem registra
0 que observou do aluno, fazendo anotacGes e outros apontamentos.
Quanto mais frequentes e significativos forem tais registros, nos dois
sentidos, melhores serdo as condigdes do professor de adequar as
acOes educativas as possibilidades de cada grupo e de cada aluno
(HOFFMANN, 2011, p.118 e 119).

Vemos ainda que houve uma variedade de instrumentos relatados pelos quatro

professores. Mesmo considerando que ainda ha alguns equivocos como € o caso do
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Professor A, mas se pode ver que ha conhecimento dos professores em relacdo a
diversidade de instrumentos que podem ser utilizados para avaliar a aprendizagem dos
alunos.

Os diferentes componentes curriculares existentes também avaliam a
aprendizagem de seus alunos. Perguntamos aos professores na sétima questéo, se eles
acreditam que exista diferenca na maneira de avaliar entre estes componentes. Vejamos
as respostas:

Sim e bastante (PROFESSOR A).

Sim (PROFESSOR B).

Creio que sdo semelhantes; Um norteia 0 outro, e com 0 mesmo
interesse, ajudar na construcdo e dar significados a aprendizagem dos
alunos (PROFESSOR C).

Sim, por mais que existam pontos em comum, seja em qual for dos
componentes curriculares ha particularidades inerentes a cada um
(PROFESSOR D).

Os professores nos deram respostas similares, onde podemos observar que eles
acreditam em uma avaliacdo haver diferencas na forma de avaliar para cada componente
curricular. O Professor A e B, dizem que h4, mas ndo citam quais as diferencas.
Quanto ao Professor D, em sua fala cita a palavra “particularidades”, mas ndo expressa
sua opinido sobre diferencas existentes. Ja o Professor C diz ndo haver diferencas na
forma de avaliar os diversos componentes curriculares. O que podemos inferir das falas
desses professores? Concordamos com os professores A, B e D, pois ha que se
considerar as especificidades que sdo inerentes a cada componente curricular, como tdo
bem nos diz Valente (2008). Avaliar em cada area do curriculo é ter em mente que é
preciso considerar as particularidades, definir critérios claros e precisos e realizar um
planejamento cuidadoso com vias de alcancar o que se deseja.

Valente (2008) concorda quando hd uma preocupacdo na forma com que o
professor avalia seus alunos, onde as capacidades especificas no conteddo matematico
devem ser percebidas, quando diz:

A avaliacdo do desempenho dos alunos em matematica, portanto, deve
ir muito além da apreciacdo de sua capacidade de memorizacdo de
simbolos e da reproducdo de técnicas. Deve aferir sua capacidade de
encontrar padrdes, buscar regularidades, ler tabelas e gréficos,
relacionar dados, montar esquemas, elaborar procedimentos
(VALENTE, 2008, p.111).
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Em concordancia com Valente (2008), Selbach (2010) destaca que um bom

sistema de avaliacdo matemaética ndo se isola do bom sistema de avaliagdo de outras

disciplinas. A autora aponta algumas caracteristicas comuns:

Ser formativa e trazer beneficios ao aluno;

Ser global e oferecer informagdes, ndo apenas sobre o0s
avangos matematicos conquistados pelo aluno, mas também
sobre seus interesses e suas motivagOes, suas necessidades e
as habilidades em que melhor e pior se apresenta;

Ser continua e levar em conta as provas, mas baseia-se
também em suas licdes, em seu trabalho em grupo e, sobre
tudo, na observagéo de seu desempenho cotidiano;

Ser diversificada e utilizar diferentes fontes de informacoes;
Ser integradora e levar em conta a diversidade cultural e
linguistica do aluno e sua situagao na escola;

Ser apaziguadora e, dessa forma, o aluno a percebe como
instrumento normal do acompanhamento de seu progresso,
nao causando tensdes e ansiedades;

Ser explicita e informar aos pais ndo apenas resultados, mas
etapas de conquistas e progressos. (SELBACH p.155-156,
2010).

Como vimos sdo caracteristicas que podem ser consideradas para outras areas do

curriculo, mas que também consideram as especificidades de cada uma.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo apresentaremos as consideracdes do trabalho, como também as
sugestdes e recomendacdes para se olhar a avaliacdo da aprendizagem matematica.
Retomaremos também os objetivos para verificacdo se foram alcangados, bem como as

contribuigdes da pesquisa.

3.1 Recomendacfes e sugestdes para trabalhar Avaliacdo da Aprendizagem
Matematica

A avaliacdo € um elemento importante para o processo de ensino/aprendizagem;
é indispensavel a figura do professor como também ao aluno e a prdépria instituicao de
ensino.

E notavel nas falas dos professores em nossa pesquisa que ja se € preciso
acreditar na avaliacdo da aprendizagem e assegurar seu significado, como suas préaticas.
Dessas praticas desencadeiam os instrumentos que permitem que 0s alunos expressem
seus entendimentos, sendo necessario que os professores respeitem sua aprendizagem
como orientacdo para diagnosticar o desenvolvimento de seus alunos.

Entendemos que seja necessaria na propria formacdo do professor a discusséo
sobre o tema, ndo apenas os que lecionam Matematica, mas para todo aquele
licenciando o conhecimento dos documentos oficiais que tratam a avaliacdo da
aprendizagem no geral e em especifico no componente curricular de Matematica.
Dentre eles estdo os PCNEN, os RCEFP, dentre outros, como também estudos que
discutem a avaliacdo da aprendizagem matematica.

Alguns instrumentos usados no processo de avaliagdo da aprendizagem néo
determinam as informagfes que o professor almejava, mesmo que se fale em
diversidade nas praticas avaliativas ou que se pratiqguem multiplas formas de avaliacéo.
Por isso necessario se faz uma compreensao desta diversificagdo e que o professor saiba
0 que fazer em cada momento avaliativo e o que utilizar como instrumento.

As atencOes devem ser voltadas ndo apenas a encontrar erros mediante
producdes dos alunos, mas tender a qualidade que expressa e nao apenas gerar uma nota
daquele trabalho. Uma vez selecionado o instrumento que ira identificar o dominio do
aluno sobre determinado contetdo, o professor deve organizar o espaco de maneira que
as situacOes geradas para avaliagcdo sejam de forma a participacdo individual, em grupo,

dentro ou fora da sala de aula. As definigdes sobre o que avaliar e 0 como avaliar séo
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muito importantes na hora do planejamento do professor e precisa ser vista como
processual, ou seja, faz parte de todo o processo. Entendemos a avaliagdo como parte
integrante do ato educativo e ndo um momento isolado ao termino de um periodo

apenas.

3.2 Retomada aos objetivos

Os objetivos tracados em nossa pesquisa serdo retomados aqui para que
possamos refletir se foram atingidos. Dessa forma, tivemos um objetivo geral e trés

especificos.

Objetivo geral: investigar as praticas de avaliacdo realizadas por professores que
ensinam Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental na Rede Publica de

Mamanguape/PB

Na tentativa de entender quais as praticas de avaliacdo dos professores do
municipio de Mamanguape, tivemos respostas satisfatorias a partir do nosso
questionario, onde conseguimos compreender a pratica e instrumentos utilizados pelos
professores dos anos finais do Ensino Fundamental, bem como seus conceitos acerca do
tema proposto. Temos a clara consciéncia da limitacdo de nosso trabalho, pois o que
discutimos e analisamos partiu das respostas dos professores. Ndo fomos a campo no
sentido de acompanhar as praticas dos professores, mas salientamos que mesmo assim
temos um quadro do que pensam, praticam e acreditam os professores sobre a avaliacéo

da aprendizagem em Matematica.

Objetivo especifico (a): Realizar um levantamento das praticas de avaliagéo
realizadas por professores de instituicbes do ensino publico da cidade de

Mamanguape

No que se refere a realizar um levantamento das praticas de avaliacdo dos
professores, consideramos que conseguimos ter um “breve olhar” dessas praticas. A
partir das falas dos professores fomos percebendo como eles avaliam seus alunos, como
pensam a avaliacdo, quais instrumentos praticam, 0s equivocos que por ventura tém

sobre avaliagéo.



46

Enfim, foi possivel enxergarmos um pouco dessa realidade que € particular as
escolas da rede publica de Mamanguape, mas que talvez ndo fuja do contexto geral. E
como diz Luckesi (2011, p.30) “aprender a praticar a avalia¢do, traduzindo-a em atos
cotidianos”. Foi essa pratica que estamos aprendendo a olhar e talvez seja 0 que esses

professores também estejam aprendendo.

Objetivo especifico (b): Identificar as principais crencas dos professores de

Matematica sobre avaliacdo da aprendizagem

Falar sobre crencas ndo é simples. E um campo dificil de adentrar, mas em nosso
trabalho ndo tivemos a ousadia de realizar um tratado sobre a questdo. O nosso intuito
era tdo somente entender o que os professores participantes da pesquisa acreditam,
defendem, praticam no que se refere a avaliacao da aprendizagem em Matematica.

Neste sentido as falas dos professores nos revelaram o que acreditam quando se
trata da avaliacdo. Podemos observar que suas falas ainda ha a predominancia de um
modelo de avaliacdo com énfase numa concepcao tradicional de ensino, o que
provavelmente seja reflexo de modelos vivenciados em suas vidas como alunos.

As falas dos professores ainda expressam a avaliacdo com a ideia de medir 0
conhecimento do aluno. Mas também ja trazem indicacGes que é possivel haver
melhorias como considerar que o erro do aluno como consideracdo valida para avaliar e
avancar a partir desse erro.

Ainda dentro das crengas vemos que eles indicam fazer uso de varios
instrumentos para avaliar, mas também indicam que ha a predominancia da “prova ou
dos exercicios” como uma pratica mais consistente da avaliagdo da aprendizagem em
Matematica.

Outra crencga diz respeito a0 modo deles entenderem ou ndo a avaliagdo em
Matematica como sendo distinta ou ndo das demais areas do curriculo. Com excec¢éo de
um professor os outros veem como tendo especificidades em cada area.

De um modo geral, compreendemos que a forma dos professores verem a
avaliacdo se refere mais a um instrumento e ndo como um processo, uma possibilidade

de aprendizagem dos alunos.
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Objetivo especifico (c): Identificar quais os instrumentos de avaliacdo utilizados

com os alunos nas escolas publicas de Mamanguape

Compreendemos a partir do questionamento que fizemos aos professores que
existem modelos de avaliacdo ja compreendidos e praticados por eles em sala de aula.
No entanto apenas um professor apresenta ideia centrada em uma pratica mais
tradicional comparada com o0s outros professores que se aproximam de suas falas
qguando citam os tipos de avaliacdo que conhecem sendo: Avaliacdo diagnostica,
Avaliacdo somativa, Avaliacdo formativa e Auto Avaliacdo. A partir dessas falas eles
elencam os diversos tipos de instrumentos avaliativos utilizados por eles para
praticarem a avaliacéo.

Em suas falas eles citaram como instrumentos a prova escrita, prova oral, 0s
exercicios, os registros, a observacdo, seminarios dentre outros. Vimos que ha uma
diversidade de instrumentos utilizados por eles e que podem servir também em outros
componentes curriculares.

Mas como ja falado anteriormente, é preciso um planejamento prévio para saber
qual o mais adequado em cada situacdo e quais critérios norteiam as escolhas do
professor. Tudo dependerd do que se deseja avaliar, da intencionalidade educativa.
Neste sentido foi possivel observar a partir das falas dos professores os instrumentos de

avaliacdo da aprendizagem que fazem uso em seu trabalho docente.

3.3 Contribuic¢des da pesquisa

Esperamos que o nosso trabalho possa contribuir para a analise e a reflexéo
sobre a avaliagdo na &rea de Matemética nos anos finais do Ensino Fundamental.
Sabemos das limitacdes do mesmo, mas também das potencialidades, como o estudo
dos referenciais e o conhecimento de uma realidade localizada, no caso das escolas
publicas de Mamanguape.

Esperamos que os estudos realizados e saberes adquiridos, além de serem
essenciais para nossa formacdo inicial, sirvam para que os professores busquem se

sentirem mais seguros de seus conceitos e praticas avaliativas.
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APENDICE A — Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre Avaliacdo da Aprendizagem Matematica nos anos finais
do Ensino Fundamental e esti sendo desenvolvida pelo pesquisador Fabricio de Lima
Bezerra Silva, aluno do Curso de Graduacdo em Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Professora Dr2 Francisca
Terezinha Oliveira Alves.

A pesquisa tem como objetivo geral investigar as principais concepc¢des dos
professores do municipio de Mamanguape sobre avaliagdo no componente curricular de
Matematica nas principais escolas publicas de Mamanguape do Ensino Fundamental
anos finais, mais especificamente no 9° ano. A partir da presente pesquisa, pretendemos
identificar as concepgdes e a pratica da Avaliagdo em Matematica que os educadores da
rede publica do municipio de Mamanguape possuem.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo serd obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pelo Pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou
resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera
modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se for o caso).

O pesquisador estard a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente

que receberei uma copia desse documento.
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Contato com o Pesquisador (a) responsavel:
Caso necessite de maiores informagOes sobre o presente estudo, favor ligar para
a pesquisador Fabricio de Lima Bezerra Silva. Endereco: Rua Bardo de Cotegipe, n°

218, no Bairro Centro, Mamanguape — PB. Telefone: (83) 9343-0404.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisado Participante
Professor Regente da Turma
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APENDICE B — Questionario perfil

Universidade Federal da Paraiba - UFPB

Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacéo - CCAE
Departamento de Ciéncias Exatas - DCE
Colegiado de Matematica

Prezado (a) Professor (a),

Estamos realizando uma pesquisa para o Trabalho de Conclusédo de Curso sobre qual a
concepcao dos professores acerca da Avaliacdo da Aprendizagem Matematica. Deste
modo, requeremos a sua cooperacdo fornecendo as informacgdes neste questionario.
Temos como propdsito compreender as concepgbes e as praticas de Avaliagdo
Matematica que os professores da rede publica do municipio de Mamanguape possuem.

Tenha a certeza que serd mantido o sigilo das informacdes prestadas neste questionario.

Agradecemos, antecipadamente, a sua colaboragéo.

QUESTIONARIO (Perfil)

Nome (opcional):

Naturalidade: Nacionalidade:

Sexo: () Masculino () Feminino
Idade: ( ) Até20anos ( )2la30anos ( )3lad0anos ( ) Maisde4l

Tempo de servi¢o na docéncia:

Forma de ingresso no magistério:
() concurso publico () contrato () outro:

Série que atua:

Qual é a sua formac&o profissional:

() magistério

() graduacao

() p6s Graduacéo (lato sensu)
() mestrado

() outro:
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APENDICE C - Questionario

Universidade Federal da Paraiba - UFPB

Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacao - CCAE
Departamento de Ciéncias Exatas - DCE
Colegiado de Matemética

Prezado (a) Professor (a),

Estamos realizando uma pesquisa para o Trabalho de Conclusédo de Curso sobre qual a
concepcao dos professores acerca da Avaliacdo da Aprendizagem Matematica. Deste
modo, requeremos a sua cooperacdo fornecendo as informacgdes neste questionario.
Temos como propdsito compreender as concepgbes e as praticas de Avaliacdo
Matematica que os professores da rede publica do municipio de Mamanguape possuem.

Tenha a certeza que serd mantido o sigilo das informacdes prestadas neste questionario.

Agradecemos, antecipadamente, a sua colaboragéo.

Nome (opcional):

1. O que vocé entende por Avaliacdo da Aprendizagem?

2. Avaliacdo da Aprendizagem Matematica, qual sua compreensdo sobre este
tema?
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3. Como vocé acredita que a Avaliacdo da Aprendizagem Matematica deve ser
feita?

4. Como professor de Matematica, quais tipos de avaliacdo vocé conhece?

5. Vocé usa algum critério para realizar suas avaliacdes? Se sim, quais?

6. Quais instrumentos vocé faz uso para avaliar a aprendizagem dos seus alunos?

7. Vocé acredita que ha diferenca entre Avaliacdo da Aprendizagem Matematica e
avaliacdo nos outros componentes curriculares?




