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RESUMO

Desenvolvemos o presente trabalho com o titulo “A INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA: A sala regular e o Atendimento Educacional
Especializado”, com o intuito de analisar o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia auditiva que chegam a escola publica, a partir da parceria existente entre
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a sala regular, em uma escola
municipal de Joao Pessoa. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa que
considera a existéncia de uma relacao dindmica entre mundo real e sujeito, através
de observacdes e questionarios. A instituicdo pesquisada foi a Escola Municipal de
Ensino Fundamental indio Piragibe, localizada em Mangabeira VII, na cidade de
Joado Pessoa. Nas observacdes tivemos a colaboracdo de trés professoras da sala
regular, mas apenas duas responderam o questionario. A professora da sala do AEE
nos forneceu informacdes que colaboraram com nosso projeto de pesquisa. Os
cuidadores e os interpretes, que estiveram presentes nos dias de conversas e
observacdes, contribuiram com todo esse processo. Baseadas nisso, realizamos,
num primeiro momento, observagbes de campo, a fim de conhecer a realidade
pesquisada; depois passamos para observagdes mais participativas das atividades
desenvolvidas pela professora da sala do AEE. Por ultimo, realizamos registro de
campo e aplicamos o0s questionarios, 0os quais deram subsidio a analise de dados.
Apoés a analise, constatamos que nem tudo que vigora legalmente na atualidade se
concretiza na pratica quando se fala em uma educacédo para surdo visando essa
mao dupla da sala regular com a sala de atendimento especializado, sendo
necessario muito aprimoramento na qualidade do ensino para surdos.

Palavras-chave: AEE. Educacao para surdos. Sala regular.



ABSTRACT

We developed the present work with the title "THE INCLUSION OF STUDENTS
WITH HEARING DISABILITY: The regular room and the Specialized Educational
Attendance”, with the purpose of analyzing the process of inclusion of the hearing
impaired students that arrive at the public school, from the partnership existing
between the Specialized Educational Assistance (AEE) and the regular room, in a
municipal school in Joao Pessoa. The methodology used was the qualitative
research that considers the existence of a dynamic relationship between real world
and subject, through observations and questionnaires. The research institution was
the Municipal School of Elementary Education Piraindibe Indio, located in
Mangabeira VII, in the city of Jodo Pessoa. In the remarks we had the collaboration
of three regular classroom teachers, but only two answered the questionnaire. The
ESA classroom teacher provided us with information that collaborated with our
research project. Caregivers and interpreters, who were present during the days of
conversations and observations, contributed to this whole process. Based on this, we
make, in the first moment, field observations, in order to know the researched reality;
then we move on to more participatory observations of the activities developed by the
ESA classroom teacher. Finally, we performed field registration and applied the
guestionnaires, which gave subsidy to data analysis. After analyzing, we find that not
everything that is legally enforced at the present time is concretized in practice when
talking about a deaf education aiming at this double hand of the regular room with the
specialized attendance room, requiring a great improvement in the quality of teaching
for the deaf.

Keywords: AEE. Education for the deaf. Regular room.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a discussdo da necessidade de incluir no seio escolar e
social todas as pessoas, independentes de suas caracteristicas fisicas, cognitivas ou
perceptuais, vem sendo ampliada e motivada pela Politica Nacional da Educacao
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Desenvolvemos o presente trabalho com o intuito de analisar o processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva que chegam a escola publica, a partir
da parceria existente entre o Atendimento Educacional Especializado e a sala
regular, em uma escola municipal de Joao Pessoa-PB.

O nosso interesse em desenvolver esta pesquisa se deu quando cursamos a
disciplina de Libras em concomitancia com o Estagio Supervisionado em Educacédo
Especial no Curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal da
Paraiba. A disciplina de Libras foi inserida nos cursos de Licenciatura com base no
decreto 5626/05, ART. 3°, que estabelece a obrigatoriedade de aprendizagem dessa
lingua para os futuros profissionais da educacéo.

A integracdo das pessoas com deficiéncias € um dos grandes desafios que a
educacdo enfrenta hoje. Isso nos faz refletir sobre o sentido da inclusédo, a
necessidade de formacé&o profissional, refletir sobre a legislacdo, o que assegura a
Educacdo Especial nas Instituicdes e quais as politicas publicas voltadas para este
fim. Para fundamentacdo desse estudo com resultados contundentes, questionou-se
a alguns educadores, sobre a importancia da inclusdo de alunos com deficiéncia
auditiva no convivio com outros alunos em salas regulares.

Atualmente, mesmo com as leis que asseguram a educacdo inclusiva,
percebe-se que o atendimento as criangas com necessidades educativas especiais,
ainda € um grande desafio, uma vez que requer do educador e de toda a instituicao
conhecimento e entendimento do seu processo de desenvolvimento.

Para esta pesquisa foi realizado diario de campo e questionario para
investigar como acontece a incluséo de alunos com deficiéncia auditiva. Percebe-se
que a superacao das dificuldades depende nédo so da participagdo dos envolvidos no
processo inclusivo como de toda uma sociedade, de forma que o atendimento
especializado reduz a exclusdo e proporciona aos profissionais da area as

mudancas na pratica inclusiva.
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E importante destacar que o papel da escola tem a finalidade de trabalhar o
desenvolvimento integral de todas as criangas, inclusive da crianga com
necessidades especiais, promovendo o0 seu crescimento nos aspectos linguistico,
fisico, psicologico, social, intelectual e cultural.

O corpo teorico do trabalho esta estruturado iniciando-se o com percurso
histérico da educacgdo inclusiva, seguindo-se um levantamento da legislacédo
pertinente, da contextualizacdo do AEE, da Surdez e algumas informacdes sobre a
Lingua Brasileira de Sinais, finalizando com analise da teoria e da pratica das

professoras que foram participantes dessa pesquisa.
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2 REESCREVENDO A HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA

As deficiéncias possuem um histérico de rejeicdo, discriminacdo e
preconceito, ndo apenas social, mas, da familia, amigos e em alguns casos dos
proprios pais. Na Roma Antiga a literatura relata que muitas “criancas eram
afogadas, sacrificadas, escondidas ou eram avaliados como pessoas possuidas por
demobnios, como era o0 caso dos deficientes mentais por serem consideradas
anormais e débeis. ” (BRUNO, 2006, p. 9). O desconhecimento e a falta de preparo
para lidar com essas especificidades, talvez tenham levado tantas crueldades se nos
debrucarmos sobre esse periodo histérico.

O mundo tinha uma concepcédo de vida muito restrita e o desconhecido trazia
estranheza ou anormalidades que geravam ambivaléncia de sentimentos e atitudes,
que iam da rejeicdo extrema ao ponto de abandonar ou até matar esses sujeitos e
ou, 0s sentimentos eram de piedade, compaixdo e superprotecdo, dos quais
causavam um afastamento parcial ou total de muitas dessas criancas da sociedade.

Muitos desses sujeitos cresciam fora do convivio social fazendo com que
surgissem assim as acgOes de cunho social, religioso e caritativo de protecdo e
cuidados como: hospitais, prisbes e abrigos, voltados para o cuidado e
acompanhamento dos mesmos.

Buscando a importancia da origem da histéria das deficiéncias, os autores
apresentam a relevancia de conhecermos de onde surge tudo isso, para
abrangermos melhor a realidade atual.

Brandenburg e Luckmeier (2013) ressaltam a importancia da origem da

histéria das deficiéncias, para ser realizado um comparativo com a realidade atual.

Conhecer a historia das deficiéncias € o eixo central para a histéria
da inclusdo, pois tem como objetivo acompanhar as trajetérias da
medicina e da pedagogia que permitiram que as pessoas com
necessidades especiais superassem um processo de exclusdo de
séculos, conquistando novos espacos sociais e educacionais, apesar
dos preconceitos construidos e herdados ao longo dessa trajetoria,
que até hoje ainda se constituem como barreiras e limitagbes para o
seu desenvolvimento. (p. 175).

Como analisamos, antes de chegarmos a todo esse campo de inclusdo social
e escolar onde todos sdo a favor, mesmo nao sabendo o que de fato é inclusdo, em

alguns casos, podemos perceber a atuacdo da pedagogia frente a uma realidade da
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medicina, pois as pessoas com deficiéncia eram tidas como doentes. A quebra
dessa visdo, permitiu 0 crescimento da visdo inclusiva. A educagdo passou a
dedicar-se através de desafios ainda ocultos em alguns casos.

Mesmo diante de tantos avancos ocorridos, se tomarmos um espaco de
tempo da Roma Antiga até o século XIX, vemos que ainda havia muito a caminhar.
Pois a partir desse momento, a sociedade comeca a defender que a melhor deciséo
a ser tomada € criar organizacfes separadas para receberem as pessoas com
deficiéncia sobe um olhar médico, jA que desde o inicio do debate dessa tematica,
volta-se a deficiéncia unicamente como uma doencga que inativa o ser e por isso faz-
se necessario buscar a cura. Mas com o passar dos anos, sO a partir da década de
60, é gue comeca a se pensar em reabilitar essas pessoas para conviverem no seio
familiar, jA& que até entdo moravam nos alojamentos desses espacos. Foi diante
dessas reabilitacdes e dessa forma de trabalho que comtempla as necessidades de
cada deficiéncia, que surgem as primeiras escolas especializadas para pessoas com
deficiéncia, em outras palavras, ainda ndo era um ensino inclusivo, ndo se tinha
ainda a dinamica do ensino regular para esses alunos.

Portanto, analisar o campo da incluséo social e escolar nos faz refletir que,
para adentrar na perspectiva da inclusdo é necessario entender seu processo
histérico e sua trajetéria nas areas da medicina e da pedagogia.

No campo da medicina, a pessoa com deficiéncia era considerada doente, e a
guebra dessa visdo se deu a partir da introducdo da perspectiva da inclusdo e a
pedagogia passa a exercer um papel significativo para o crescimento da perspectiva
inclusiva, a qual passou a dedicar-se em desafios que causassem uma insercao

digna da pessoa com deficiéncia.

2.1 INCLUSOES ALEM DA SALA DE AULA

O conceito de inclusdo ndo é recente, mesmo assim, ainda causa duvidas em
seu exercicio pratico, pois a inclusdo requer de nés uma postura critica, atuante e
aceitavel mediante ao que, de fato, se torna essa pratica. Seu conceito aponta para
a necessidade de aprofundar o debate sobre a diversidade. Isso implica em buscar
compreender a heterogeneidade, as diferencas individuais e coletivas, as
especificidades do humano e, sobretudo as diferentes situa¢des vividas na realidade

social e no cotidiano escolar (BRUNO, 2006).
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Ao abrir-se um debate sobre esse termo, temos diversas opinides que apoiam
em sua totalidade o que se diz acima. Mas de fato, sabemos o que é inclusédo?
Nossa comunidade escolar possui um numero considerado de pessoas que
enraizaram em si e trouxeram como foco de seu trabalho escolar, as dificuldades de
sala de aula, falta de preparo para trabalhar de uma forma diferente e abrangente,
reclama da falta de material adequado, falta de apoio da instituicdo de ensino e dos
pais, entre outros, esquecendo-se que esse espaco € de construcdo de
oportunidades e de saidas possiveis, dependendo do profissional que esta a frente
da sala de aula.

O conceito de inclusédo, aos poucos, vem avan¢cando e se tem formado nos
altimos anos, educadores com uma mentalidade aberta as diferentes realidades

existentes em sala de aula.

[...] inclus@o néo se refere somente as criangas com deficiéncia e sim
a todas as criangas, jovens e adultos que sofrem qualquer tipo de
exclusdo educacional, seja dentro das escolas e salas de aula
gquando ndo encontram oportunidades para participar de todas as
atividades escolares, quando sdo expulsos e suspensos, por razdes
muitas vezes obscuras, quando ndo tém acesso a escolarizagéo e
permanecem fora das escolas, como é o caso de muitos brasileiros e
de muitas criancas africanas. (FERREIRA, 2005, p. 43)

E necessario ressaltar que no processo de inclusdo s6 ocorrem avancos se
existir o interesse e comprometimento politico, legislativo e da prépria populagéo,
pois é imprescindivel existir uma acao conjunta para que ocorra a incluséo, seja ela
de cunho social ou escolar. E necessério prezar por direitos individuais e coletivos
nao apenas nos discursos, mas principalmente nas vivéncias cotidianas.

No que diz respeito a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, o
principio de igualdade |lhes garante o direito de conviver e aprender com os demais
alunos, com igualdade de oportunidades e sem qualquer tipo de discriminacdo em
qguaisquer circunstancias. Neste sentido, percebe-se que a ideia de inclusédo escolar
vem ampliando-se nas Uultimas décadas mediante ao aprimoramento de leis
nacionais: Decreto-lei n. 8069, de 13 de junho de 1990; Decreto-lei n. 9394, de 20 de
dezembro de 1996 e, especialmente, a énfase dada a este movimento pelos érgdos
internacionais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 10 de
dezembro 1948 e Declaracdo de Salamanca: sobre principios, politica e pratica na
area das necessidades educativas especiais, de 7 a 10 de junho de 1994.
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2.2 EDUCACAO INCLUSIVA

Com o0s movimentos nacionais e internacionais em torno da tematica
Educacéao Inclusiva, temos até hoje questdes e inquietacbes que nos levam a refletir
cotidianamente sobre nossa pratica. A escola como um todo, traz para seu discurso
muitas outras questdes além dessas que estamos tratando nesta pesquisa, como
por exemplo: uma escola democratica, projetos que contribuam com 0 ensino,
comprometimento dos pais quanto a educacdo dos filhos, a necessidade de se
investir na formagé&o dos professores e outros.

No entanto, essa educacdo para todos, proposta pelos decretos e leis, nos
levam a tomar uma postura de mudanca mediante as diferentes realidades que
temos em sala de aula. Nao é uma proposta, visando apenas as pessoas com
deficiéncia, mas a todo o tipo de vulnerabilidade existente em sala. A raiz das
particularidades de cada aluno deve ser respeitada e o ensino, como objetivo maior
da escola, deve obter seu éxito independente das inUmeras diferencas que o aluno
possui, quando se fala em instituicdo de ensino. O significado de Educacao Inclusiva

mostra exatamente a abrangéncia dessa inclusao:

A Educacdo Inclusiva, portanto, ndo diz respeito somente as criancas
com deficiéncia — cuja grande maioria no Brasil ainda permanece
fora das escolas, porque nés nem tentamos aceitd-las — mas diz
respeito a todas as criancas que enfrentam barreiras: barreiras de
acesso a escolarizacdo ou de acesso ao curriculo, que levam ao
fracasso escolar e a exclusdo social. Na verdade, sdo essas
barreiras que s&o nossas grandes inimigas e devem ser foco de
nossa atencao para que posamos identifica-las, entendé-las e
combaté-las. (FERREIRA, 2005, p. 41)

Portanto, a autora nos apresenta a abrangéncia do conceito de educacgao
inclusiva, ao referir-se a essa forma de educar, abordando a inclusdo em todos os
seus desafios e abrangéncias. O Brasil tem buscado inserir essa educacgado para
todos, mesmo que a passos curtos, pois ainda €é necessario que haja
comprometimento de todos os professores, alunos, gestores, técnicos, profissionais
e comunidade, para que alcancemos melhorias em toda a escola. E importante
destacar que os mais desfavorecidos e excluidos requerem uma maior atencéo das
instancias publicas, para se apoderarem e tornarem-se cidaddos atuantes na

sociedade.
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Nesta perspectiva, € possivel notar a necessidade de se pensar e repensar
em um novo modelo educacional, a fim de incluir todos os alunos. Este novo modelo
de educar vem propor novos guestionamentos, talvez impensaveis até o momento,

mais criativos e com melhores resultados.

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em
relacGo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producdo da exclusédo dentro e fora da
escola. (MEC - Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, 2008, p. 5).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva, as diferengas como valores indissociaveis, nos mostra a
necessidade de transformar a escola em toda sua estruturacdo. O que muda essa
realidade ndo séo as leis, unicamente, mas luta-se por uma mudanca metodologica
e pedagdgica. A metodologia aplicada deve ser sempre renovadora e inclusiva que
além de atrair os alunos deve servir como mola, para lan¢a-lo na sociedade, ciente
de suas capacidades e limitacfes, sejam elas quais forem.

A educacao inclusiva ndo deve estacionar ou basear seu ensino diante do
diagnéstico recebido pela instituicdo ou categorias de comprometimento de suas
habilidades, ao invés disso, essa educacdo deve proporcionar oportunidades
continuas para que todos aprendam. No mundo capitalista e de cultura individualista,
tipico do mundo pés-industrial em que vivemos, onde o egoismo e 0 preconceito
fazem parte do cotidiano da sociedade e onde a tendéncia é o incentivo a
competitividade, como numa selva que s sobrevive o “mais forte”, ou neste caso o
‘0 mais preparado”, é papel fundamental da educacéo, fazer as pessoas refletirem
sobre como superar os desafios impostos pela mesma sociedade que exige a

“‘inclusao” nao é tarefa facil mas requer de nés, observancia em todo esse processo.

2.3 DOCUMENTOS INTERNACIONAIS EM FAVOR DA INCLUSAO

A Assembleia Geral da Organizagao das Nag¢des Unidas (ONU) produziu uma
gama de documentos para nortear o desenvolvimento de politicas publicas de seus
paises membros. O Brasil, enquanto pais membro e signatario desses documentos,

reconhece seus conteudos e os tem respeitado, na elaboragéo das politicas publicas



16

internas. Os documentos abordam, também, a educacdo inclusiva com o intuito de
favorecer a pessoa com deficiéncia, oferecendo meios legais para se tornarem
meios reais de uma inclusédo verdadeira. Esses diversos documentos contribuiram e
contribuem para elaboracdes de leis, de medidas que impactam diretamente os

alunos. Veremos alguns desses documentos abaixo.

2.3.1 Declaracao Universal dos Direitos Humanos

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, em seu resumo,
assegura a todas as pessoas possuir direitos iguais, sejam eles de liberdade, de
vida digna, educacdo fundamental, desenvolvimento pessoal e social e a livre
participacdo na vida da comunidade, pois em nossa esséncia somos todos

detentores dos mesmos direitos e deveres como ressalva a Declaragéo.

Art. 1° Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade
e direitos. Art. 2° Todo ser humano tem capacidade para gozar 0s
direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaragdo, sem
distincdo de qualquer [...] Art. 7° Todos séo iguais perante a lei e tém
direito, sem qualquer distingdo, a igual protecdo da lei [...] Art.26
Todo ser humano tem direito & instrugéo. (Declaragdo Universal dos
direitos Humanos, 1998, p. 2-5).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos constitui um dos principais
marcos de direitos indissociaveis e interdependentes sejam eles individuais, sociais,
politicos, culturais. Sem falar que este documento transformou-se em fonte de
inspiracdo para elaboracdo de diversos tratados e decretos, voltados para a
protecdo desses direitos basicos para o ser humano. De modo geral, considera

direitos e atitudes como:

O reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis é o
fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo; [...] ser
essencial que os direitos humanos sejam protegidos pelo império da
lei, para que o ser humano néo seja compelido, como ultimo recurso,
a rebelido contra tirania e a opresséo; ser essencial promover o
desenvolvimento de relagcbes amistosas entre as nacgoes.
(Declaracdo Universal dos direitos Humanos, 1998, p. 2).

Segundo a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos, o ser deve ser

enxergado como um todo, cidaddo completo de direitos e deveres. Surge um olhar
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apurado sobre como o ser humano deve ser tratado, independente da situagéo que
esteja inserido. Assim, através dessa declaracdo os direitos humanos, passaram a

ser protegidos pela Lei do nosso Pais.

2.3.2 Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos

A Declaracdo Mundial sobre Educacgédo para Todos ocorreu de 05 a 09 de
Marco de 1990 e o Brasil participou dessa Conferéncia em Jomtien que fica na
Tailandia. Esse evento resultou na conhecida Declaracdo de Jomtien. Nesta
Declaracéao, os paises admitem, segundo o documento da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que a educacdo é um
direito fundamental de todos, sejam eles mulheres e homens, de todas as idades, no
mundo inteiro. Nessa Declaracdo entende-se que a educacdo é de fundamental
importancia para o desenvolvimento das pessoas e das sociedades como um todo,
sendo um elemento que "pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro,
mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo,
favoreca o progresso social, econémico e cultural, a tolerancia e a cooperacéo
internacional”.

E enfatizada, neste documento, a universalizacdo do acesso a educacio,
adequacao da aprendizagem e promocdo da equidade, sintetizando o carater
formativo da educacédo na constituicdo da pessoa humana. A aprendizagem dos
mesmos esta presente no Art. 3°, item 5, que discorre sobre a igualdade de acesso a
educacdo constante do sistema educativo e prevé, no Art. 6°, a garantia a todos
educandos de nutricdo, cuidados médicos e apoio fisico e emocional, para que a
aprendizagem seja realizada. Estes preceitos indicam uma atencdo mais global das
varias instancias que uma pessoa precisa de acompanhamento em sua vida e que
se refletem no processo da aquisi¢ao da aprendizagem.

Essa Educacéo para Todos, como diz a UNESCO, tem como objetivos e

requisitos:

Artigo 1° Satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem;
Artigo 2° Expandir o enfoque; Artigo 3° Universalizar o acesso a
educacao e promover a equidade; Artigo 4° Concentrar a atencao na
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aprendizagem; Artigo 5° Ampliar os meios de e o raio de acdo da
educacdo basica; Artigo 6° Propiciar um ambiente adequado a
aprendizagem; Artigo 7° Fortalecer as aliancas; Artigo 8°
Desenvolver uma politica contextualizada de apoio; Artigo 9°
Mobilizar os recursos; Artigo 10° Fortalecer a solidariedade
internacional (Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
1998, p. 03-07).

A UNESCO apresenta um documento norteador para uma sociedade
inclusiva que visa uma educacéo para todos independente de classe social, cor,
género, diferencas existentes. A partir de entdo, da-se abertura para se falar em
educacao inclusiva, visto estar sendo inserida a ideia de uma educacédo para todos.
Quando apresenta seus artigos, fica claro para nés, o enfoque em uma educacéo
justa e igualitdria visando as necessidades, a universalizacdo, a atencdo a

aprendizagem entre outros pontos fundamentais.

2.3.3 Declaracao de Salamanca

A Declaracdo de Salamanca criada na Espanha, consiste em um documento
construido entre 07 e 10 de junho de 1994, por representantes de 92 governos e 25
organizacdes, que se reuniram com 0 objetivo de promover a Educacéo para Todos.
Juntos analisaram mudancas fundamentais de politicas necessarias para favorecer
o enfoque da educacao integradora, capacitando as escolas para atender todas as
criangas.

Foi um documento elaborando com a colaboracdo de pessoas com
deficiéncia que na conferéncia reafirmaram o compromisso de buscar uma educacao
para todos de maneira justa e eficaz.

Nele, os paises signatarios, dos quais o Brasil faz parte, declararam:

[...] Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de
expressar seus desejos com relacdo a sua educacdo, tanto quanto
estes possam ser realizados. [...] as escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condigfes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras (Declaracao
de Salamanca,1994, p. 3).
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A qualidade proposta na Declaragdo, no contexto escolar, apresenta cinco
eixos: flexibilidade, gestdo escolar, contratagcdo e formacdo do pessoal docente;
servicos externos de apoio e participacdo da comunidade. A flexibilidade engloba a
opcao curricular adaptada a capacidade e interesse dos alunos, avaliagdo do
aprendizado para superar a dificuldades e oferta de todo o apoio pedagdgico
necessario, considerando, também, os externos a escola. A ideia que permeia estas
acOes é focar a educacdo no aluno, visando o seu desenvolvimento, para uma
melhor participacdo social. Todavia, ndo ha uma explicitacdo detalhada da opcéo
curricular adaptada, a Declaragdo apenas indica que o “programa de estudos nao
deverd ser diferente do programa regular de estudos” e o “contetido do ensino deve
atender as necessidades dos individuos”. Esta uUltima colocac&o, em particular, deixa
margem a uma variedade de objetivos educacionais, que podem tanto articular o
saber acumulado culturalmente, como ser mais uma ag¢ao de exclusdo com objetivos
mais praticos e instrumentais.

A Declaracdo tem como principio, a igualdade e o reconhecimento das
diferencas, a educacdo para todos de forma eficaz e a garantia de que qualquer
pessoa com deficiéncia tenha o direito de expressar seus desejos. Podendo ser
consultado sobre a forma mais apropriada de atendimento das suas necessidades.
Ainda segundo a Declaracéo, “toda a crianca tem direito fundamental a educacao, e
deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem.” Proclama acdes de efetiva atuacdo e mudanca, dentre elas estao os
sistemas e programas educacionais que, ao serem implantados, devem levar em
conta a vasta diversidade de caracteristicas e necessidades, assim com a igualdade
de acesso a escola regular. Defende uma pedagogia voltada para a crian¢a que seja
capaz de satisfazer suas necessidades e combater atitudes discriminatérias,
construindo uma sociedade inclusiva e acolhedora, uma educacgéo efetiva & maioria

das criancas e aprimorando a eficiéncia e a eficacia de todo o sistema educacional.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 05).

7

Em outras palavras, é notéria a abrangéncia da Declaracdo de Salamanca

guanto a forma de educar, de acolher e de socializar os educandos com deficiéncia
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na sala de aula regular. Baseado no respeito e nos limites de cada ser, pois essa
declaracdo segue os preceitos das declaracdes acima citadas: Direitos Humanos,
Educacao para Todos e a Declaracdo de Salamanca, formam um artefato que guia

todo o processo de inclusdo como também outros documentos legais.

2.3.4 Declaracao de Guatemala

Outro documento foi proposto, apés a Convencao da Guatemala que tem por
objetivo por fim a todas as formas de preconceito e descriminacdo contra a pessoa
com deficiéncia e favorecendo sua integracdo a sociedade. Convencao ratificada
pelo Brasil: Decreto n.° 3.956, de 08 de outubro de 2001. A Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagado contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia nos apresentam medidas que devem ser
consideradas para que nao haja descriminacdo. Essas medidas sdo abrangentes e

envolvem a sociedade como um todo, por isso:

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser
submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da
dignidade e da igualdade que sao inerentes a todo ser humano
(Legislacdo Brasileira sobre Pessoa com Deficiéncia, 2013, p.268)

O Decreto n°® 3.956 vem reafirmar e intensificar os direitos das pessoas com
deficiéncia, dentre véarios objetivos um deles é prevenir e eliminar toda forma de
descriminacdo contra a pessoa com deficiéncia. Sua amplitude fez com que os
Estados — Partes se comprometessem em tomar medidas que vigorassem 0S
objetivos propostos, tendo alcance como forma de Lei em emprego, transporte,
habitacdo, lazer entre outros pontos.

No seu artigo I, a Convencao define que o termo deficiéncia "significa uma
restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que
limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria
causada ou agravada pelo ambiente econémico e social'. Também define que ndo
constitui discriminacéo "a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado - Parte

para promover a integracdo social ou desenvolvimento pessoal dos portadores de
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deficiéncia desde que a diferenciacdo ou preferéncia nao limite em si mesmo o
direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal

diferenciacao”.

2.4 DOCUMENTOS NACIONAIS EM FAVOR DA INCLUSAO

Diante de todas essas declaracdes, decretos e convencdes ocorridas
internacionalmente que se entrelacam ao Brasil, vem-se elaborando documentos
legais que, explicitam sua opc¢do politica pela construgdo de uma sociedade para
todos, como orientam as politicas publicas e sua pratica social. Compreende-se que
essas medidas legais sdo fundamentais para quebrar o ciclo de exclusdo tanto no

ambito escolar, como fora dele.

2.4.1 Constituicdo Federal (1988)

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 assumiu, perante a
sociedade, os mesmos principios postos na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e foram realizadas as mudancas necessarias. Com isso, trouxe para nos,
uma nova pratica administrativa, representada pela descentralizacdo do poder nos
Municipios, construindo assim uma forma de trabalho mais democréatica. Com ela,

temos assegurado que:

[...] Art. 5° Todos sé&o iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade. Art. 6° Sao direitos sociais a educacéo, a
salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo
(Constituicdo da Republica Federativa do Pais, 2012, p. 12 e 18).

A partir do momento que passa vigorar a Constituicdo, 0s municipios sao
contemplados com autonomia politica para tomar as decisdes e implantar o0s
recursos e processos necessarios para garantir a melhor qualidade de vida para os
cidaddos que neles residem. Cabe ao municipio, mapear as necessidades de seus

cidadaos, planejar e implementar 0s recursos e servigos que se revelam necessarios
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para atender ao conjunto de suas necessidades, em todas as areas da atencéo
publica.

2.4.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (1996)

A aprovagao da LDB, em 1996, representa um avango mediante todas as
mudancas e proposta que emergem do meio internacional, trazendo varias
contribuicdes que regulamentam toda a educacdo basica e também para a pessoa
com deficiéncia. Os municipios brasileiros receberam, a partir da Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais, Lei no. 9.394, de 20.12.1996, a responsabilidade da
universalizacdo do ensino para os cidadaos de 0 a 14 anos de idade, ou seja, da
oferta de Educacédo Infantil e Fundamental para todas as criancas e jovens que
neles residem. Em seu Art. 1° apresenta a funcdo da educacdo, suas
responsabilidades e indica 0 modelo a ser seguido pelas escolas como um todo:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes
de ensino e pesquisa, N0OS movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais. 81° Esta Lei disciplina
a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por
meio do ensino, em instituicdes préprias. 82° A educacdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. (LDB,
2005, p.07).

Segundo o exposto acima, a LDB de 1996 em linhas gerais, organiza o
ensino, propdem norteamentos para que haja uma educacgédo melhor. A partir dessa
nova forma para se escrever a histdria, temos uma educacdo mais abrangente e um
processo formativo mais global onde envolve o educando como um todo. Pensando
também em sua atuacdo no mercado de trabalho que até entdo ndo se tinha esse
olhar criterioso.

Contudo, a LDB constr6i um momento importante de afronta politica no que
diz respeito a defesa do direito a educacédo das pessoas com deficiéncia que nesse

sentido, apresenta em forma de Lei as seguintes garantias.

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial. 82° O atendimento educacional serd feito em
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classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em fungéo
das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns do ensino regular. 83° A oferta da
educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil. (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, 2005, p.25).

A LDB, frente a educacgédo de alunos com deficiéncia no Brasil, traz mudancgas
favoraveis para essa parcela da sociedade que tem direito como qualquer outro
cidaddo, abrindo as portas das escolas regulares para acolherem e oferecerem
condi¢cbes para que, de fato, aconteca o ensino. Juntamente com a escola, passa a
ser garantido o Atendimento Educacional Especializado que deve oferecer ao aluno
ajuda necessaria de desenvolvimento para acompanharem em seu ritmo préprio a
sala de aula regular.

Todas essas reformas e garantias trazidas pela LDB perduram nos nossos
dias e servem como pilares de orientacdo das politicas publicas elaboradas apés a

sua vigéncia.

2.4.3 Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia —
DECRETO LEI N° 3.298 (1999)

A Politica Nacional traz avancos, garantindo em forma de Lei, o direito de
acesso a rede publica de ensino. Delimita quem realmente deve ser considerada
pessoa com deficiéncia. E considerada Pessoa com Deficiéncia, a que se enquadra
como deficiente fisico, auditivo, visual, mental ou com mudltiplas deficiéncias,

mediante as delimitacbes abaixo:

| — deficiéncia fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcéo fisica [...] Il — deficiéncia auditiva — perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais [...] lll — deficiéncia
visual — cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que
0,05 [...] IV — deficiéncia mental — funcionamento intelectual
significativamente inferior & média, com manifestacdo antes dos
dezoito anos e limitacdes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas [...] V — deficiéncia multipla — associacéo de
duas ou mais deficiéncias. (Legislacao Brasileira sobre Pessoas com
Deficiéncia, 2013, p. 139-140).
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Diante desse decreto, ficam claro as especificidades de cada deficiéncia e o
gue as escolas podem classificar como deficiente ou n&do, tendo como forma de Lei
meios para questionar certos diagnosticos inveridicos que chegam as escolas. Em
cada uma delas é apresentada alguma caracteristica marcante que define mediante
laudo médico para algumas, se sao ou ndo, portadoras de alguma deficiéncia.

E apresentado também o significado do termo deficiéncia, entendida como,
“toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicoldgica, fisiolégica ou
anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade” baseada na
legislacdo vigente, considera incapacidade, uma reducao efetiva e acentuada da
capacidade de integracédo social, com necessidade de equipamentos, dividindo-se

em comprometimento permanente ou incapacidade. Diz seu Art. 3°:

Il — deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperagéo
ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; Il
— incapacidade — uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade de
integragdo social, com necessidade de equipamentos, adaptagoes,
Meios Oou recursos especiais para que a pessoa portadora de
deficiéncia possa receber ou transmitir informacdes necesséarias ao
seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fung¢éo ou atividade a ser
exercida. (Legislacdo Brasileira sobre Pessoas com Deficiéncia, 2013,
p. 138-139).

Apresenta, também, claramente as diferencas entre deficiéncia e
incapacidade, onde norteard as escolas quanto ao servico oferecido e as
orientacdes necessarias para um melhor atendimento no ambito escolar. Essas
nomenclaturas e conceitos permite esclarecer e organizar o trabalho das escolas

vindo a somar com a LDB.

2.4.4 Plano Nacional de Educacéo (2001)

O Plano Nacional de Educacédo de 2001 (PNE) surge em resposta a tantos
acordos feitos nos anos anteriores pelo Brasil, em varios forum e conferéncias. Foi
um documento amplamente negociado e participado por atores da sociedade, por
iISSO ndo € considerado como um documento criado por um pequeno grupo, pelo
contrario. Segundo a legislacéo vigente, o PNE deve ser composto por planos de

educacgédo para os Estados, Municipios e Distrito Federal, que deve ser aplicado em
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um prazo decenal. Antes, havia o sonho embasado em tudo que se falava sobre a
Educacao para Todos no meio internacional, em seguida transforma-se em Lei n°10.
172 de 09. 01. 2001 e dai em diante é necessario que se torne realidade, que se
ponha em pratica tudo o que se estabelece como meta. Seus objetivos se resumem

em quatro:

Elevacao do nivel de escolaridade da populacgéo;

Melhoria da qualidade da escola;

Democratizacdo educacional, em termos sociais e regionais;
Democratizacdo da gestdo do ensino publico. (SANTOS, 2002, p.
15)

Segundo o autor, o PNE vem a ser um plano de Estado e ndo um plano do
governo atual daquele ano, e por ndo ser de gabinete, € um plano de toda a
sociedade, tanto em sua construgédo, quanto na execugdo. E um projeto que envolve
os trés poderes, mas que cada um ja possui seu papel de contribuicdo definido, para
gue nao haja influéncias, que interfiram em fins diferentes dos previstos para a

educacdo como nos mostra o autor o papel de cada um:

= O Executivo, por analogia com o ocorrido ao nivel federal,
apresenta a sua proposta, embora possa haver também proposta
do Legislativo;

= O Legislativo, que aprova o Plano por meio de Lei e acompanha o
cumprimento do mesmo;

» O Judiciario, que, no seu respectivo papel, julga questbes
inerentes ao direito & educacgéo, que o PNE ajuda a concretizar, e
0 Ministério Publico, que defende a ordem juridica, o regime
democréatico e os interesses sociais e individuais indisponiveis.
(SANTOS, 2002, p.14)

O PNE como visto acima, foi um plano de trabalho elaborado para vigorar por
10 anos. Foram tracadas estratégias de trabalho para efetivar uma educacéo
inclusiva e de qualidade. Sendo elaborados por muitos que atuam na educacao
trata-se um plano de cunho democrético, tendo a parcela de colaboracdo da

sociedade em seus poderes executivo, legislativo e judiciario.

2.5 ESCOLA REGULAR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA
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A escola, como uma instituicdo de ensino, deve fazer valer seu compromisso
em formar e contribuir para o desenvolvimento de todos aqueles que sao atendidos
pela escola. Estd matriculado ndo é sinbnimo de éxito da sua funcdo basica, fazem-
se necessarios meios eficientes e muitas vezes desafiadores que culminara com o
sucesso de seus alunos.

O ensino regular deve oferecer aos alunos com deficiéncia, oportunidades de
aguisicdo de conhecimentos, independentemente de suas limitagdes, estimulando
de forma positiva seu crescimento educacional e também o convivio com 0s outros
colegas, bem como, buscar prepara-los para a vida na sociedade longe dos muros
da escola. Os professores devem buscar meios para explorar suas habilidades e
possibilidades de crescimento juntamente com os demais colegas da sala regular.

E importante destacar e afirmar que a inclusdo educacional s6 acontece
quando hé igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia de todos os alunos
na escola, assim, oferecer apenas acesso significa oferecer uma inclusao

excludente.

Falar sobre inclusédo escolar é considerar um tema atual e, em
particular, a inclusdo escolar para aqueles que sdo considerados
deficientes diante das exigéncias da escola. E preciso que o ponto de
partida seja a constatacao histérica de toda uma cultura de exclusao
social, que se mantém arraigada e resistente a mudangas ha muito
necessarios (CARVALHO, 2000, p.20).

Em outras palavras, a educacao inclusiva abrange uma acéo politica, cultural,
pedagdgica e social, e deve ser esplanada em todos os ambitos para que haja uma
nova forma de se pensar e acolher o outro, independentemente de suas
caracteristicas. A educacéao inclusiva comp&e um padrédo educacional na concepcao
de direitos humanos que classifica igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que cresce em relagdo a ideia ao contextualizar as circunstancias

historicas da exclusao dentro e fora da escola.

Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra a excluséo,
transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o
desenvolvimento da autonomia, por meio da elaboracdo de
pensamentos e juizos de valor de modo a poder decidir, por si mesmo,
como agir nas diferentes circunstancias da vida (SANTOS, 2002, p.
31).
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Incluir vai além de abrir as portas da escola, é oferecer oportunidades iguais,
respeitando suas limitagdes. Construir esse ambiente de desenvolvimento € papel
da escola. Para que isso ocorra, a escola deve estar apta a mudar, transpor limites,
diz Mazzota (1982, p. 27) “por limitacdes intrinsecas ou extrinsecas requerem
algumas modificacbes ou adaptacdes no programa educacional, a fim de que
possam atingir o seu potencial maximo”. As escolas precisam criar ambientes e
situacbes que respeitem e, principalmente, valorizem a pessoa humana,
independente de ser deficiente ou ndo, lutando sempre contra a segregacao

educacional ao pensar em uma estrutura flexivel quando se fala sobre educacéao.

Essas escolas sdo realmente abertas as diferencas e capazes de
ensinar a turma toda. A possibilidade de ensinar todos os alunos,
sem discriminacdes e sem praticas do ensino especializado, deriva
de uma reestruturacdo do projeto pedagdgico-escolar com um todo e
das reformulagbes que esse projeto exige da escola, para que esta
se ajuste a novos parametros de acdo educativa (Montoan, 2003,
p.35).

Para completar o contexto que estamos abordando, a autora tece uma
reflexdo que nos diz que € necessario construir o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
flexivel abordando as especificidades curriculares de todos os alunos. Por isso, ela
afirma que a escola é capaz de atender a todos os alunos, s6 depende da dedicacao
e abertura para as mudancas, criando um meio de intervencdo da realidade e

assumindo seu compromisso pedagdgico e social.

2.5.1 Adaptacbes das Praticas Curriculares

Os alunos inseridos nas salas de aula regulares com deficiéncia devem ser
acompanhados pelo educador em seu desenvolvimento como um todo, ser humano
que necessita adquirir além de conhecimentos, autonomia para que vivam com
dignidade sem compadecimento nem excesso de protecao.

Mesmo apresentando a mesma deficiéncia, ndo sdo iguais cada qual se
desenvolve de maneira diferente, adquire conhecimento de maneira particular, por
esse motivo ndo existe uma regra basica na maneira de ensinar, cada um possui

ritmo proprio, forma de absorver o conhecimento diferenciado. Por possuirem
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sentimentos e desejos individuais podem responder de forma adversa a determinado
estimulo. Segundo Mazzotta (1982, p.27), “Tais limitacbes podem decorrer de
problemas visuais, auditivos, mentais ou motores, como também de condi¢cbes
ambientais desfavoraveis”. Percebe-se que na sala regular, a educacédo inclusiva
requer do professor uma forma diferenciada na hora de ensinar, pois situagdes
didaticas homogéneas podem tornar-se inadequadas e desestimular os alunos, por
esse motivo é viavel manter uma pratica inovadora adaptada para alcancar a todos
independente de sua deficiéncia, ou nao.

A realidade é dificil, pois nos deparamos com salas de aula superlotadas, em
alguns casos com varias deficiéncias na mesma sala, sem ajuda de nenhum
cuidador. Sem mencionar algumas peculiaridades que também existem, como
déficits de aprendizagem, indisciplina, entre outras. De fato, € necessario repensar
as praticas educacionais de muitos professores na rede regular de ensino, mas nao
podemos esquecer que, para oferecer um ensino de qualidade, o governo também
deve cumprir com seu papel, oferecendo ambientes favoraveis a aquisicdo de
conhecimento, materiais e jogos adaptados e investir na formacdo continuada dos

professores.

2.5.2 Transformacgao da Prética Educativa

A transformacdo da pratica pedagodgica para torna-la, de fato, inclusiva esta
diretamente relacionada a nova forma de ensinar. Essa nova maneira deve vir
enraizada ao curriculo havendo uma reestruturacdo planejada para atender de forma

eficiente todas as necessidades existentes na escola.

[...] a adaptagéo do curriculo pode ser entendida como um processo
de compartilhado de tomada de decisfes voltadas a ajustar a resposta
educativa as diferentes caracteristicas e necessidades dos alunos,
tendo em vista assegurar-lhes o pleno acesso ao ensino e a cultura.
Portanto, essas decisbes devem ser tomadas no ambito do projeto
educacional da escola, do projeto curricular da etapa e paralelamente
as programacdes da classe. Devem participar delas tanto os
profissionais diretamente envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem desses alunos, como 0s outros profissionais que podem
oferecer uma informacdo relevante acerca de suas necessidades,
como €é o0 caso daqueles que prestam servicos nas equipes
psicopedagogicas e nos departamentos de orientacdo (COLL, 2004, p.
287).
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De acordo com a citacdo pouco antes mencionada, é perceptivel que para
construir uma educacao inclusiva de qualidade nas salas de aula regular, é preciso
mudar a pratica. Nessa perspectiva, temos a importante participacdo da equipe
multifuncional servido como suporte na construcao e execucao do curriculo.

O Sistema de Educacdo Regular precisa oportunizar encontros com
professores e equipe interdisciplinar para o estudo e reflexdo, pois colaboram em
seu processo de ensino, todos tém algo a acrescentar e aprender que o habilita a
propor adequacdes, partindo de cada situacdo particular para favorecer uma

proposta inclusiva.

O sucesso de uma politica inclusiva depende da qualidade de uma
rede de apoio que lhe dé sustentagdo e que as interagBes entre
profissionais envolvidos, da educagdo, saude e assisténcia, sao
fundamentais a um processo de inclusdo do sujeito na escola e na
sociedade (Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo do MEC,
2005, p. 31).

A escola regular depende do trabalho em conjunto para construir uma prética
inovadora e realmente inclusiva. Quando a escola consegue unir esses profissionais,
havendo essa troca de conhecimentos, traz ao professor seguranca para atuar.
Juntos constroem estratégias que minimizam as dificuldades educativas dos alunos
com deficiéncia. O trabalho em conjunto faz parte da vivencia da escola, traz
avancos na pratica educativa inclusiva, remete a construcédo de alternativas nesse
espaco desafiador para o professor. Em resumo, a perspectiva do processo de
Inclusdo Escolar, refere a uma sucessdo de mudancas praticas que vao além das
modificacbes e adaptacbes do ambiente escolar, tal como: adaptacdo de um
curriculo de todas as matérias que sao dadas em sala de aula, para que esta crianca

ou jovem com deficiéncia, esteja junto com outros alunos.

2.6 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988, juntamente com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo de 1996, abordam iniciativas para reforma do sistema
educacional brasileiro com énfase na escola inclusiva. Anos mais tarde, foram

trazidas outras inovagbes pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) € o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

O AEE surgiu com o objetivo de intensificar a integracdo do aluno com
deficiéncia, tanto na sala regular bem como desenvolver sua autonomia e
independéncia no ambiente escolar e fora dele. Foi regulamento pelo Decreto n°
6571, de 17 de setembro de 2008, sendo revogado pelo Decreto n° 7.611, de 17 de
novembro de 2011, que dispfe sobre a educacdo especial, o atendimento
especializado dentre outras providéncias.

No Art. 3% sdo apresentados 0s objetivos do AEE:

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a
transversalidade das ac¢des da educacdo especial no ensino regular;
lIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; IV -
assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.

Diante dos objetivos propostos, é possivel observar os avancos galgados pela
educacdo especial, determinando meios concretos para tornar a vida escolar dos
alunos flexivel as adaptacbes necessarias para uma educacdo de fato inclusiva,
bem como sua autonomia no meio social.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial (BRASIL,
2001) a Educagcao Especial consiste em uma modalidade que atravessa
transversalmente todo o fluxo de escolarizacdo da Educacdo Basica ao Ensino
Superior, com 0 objetivo de apoiar, suplementar, e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, para atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos, por meio de recursos e servigos especializados, devendo
atuar como mecanismo complementar a educacdo geral sem haver atitude
discriminatoria e seletiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) institui o AEE, tornando possivel a efetivacao dos servi¢os
especializados na abrangéncia do ensino comum. O AEE é um servigo da Educacéo
Especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdégicos e de acessibilidade
que eliminem barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas

necessidades especificas. Ele deve ser articulado com a proposta da escola regular,
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embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino
comum (MEC, 2009).

Devendo acontecer esse atendimento no contra turno do aluno, havendo
ainda a possibilidade desse atendimento acontecer em alguma escola proxima. Nas
escolas de ensino regular, o AEE deve acontecer em salas de recursos
multifuncionais, sendo um espaco preparado para atender as necessidades
especificas de cada aluno de forma organizada com materiais didaticos,
pedagogicos, equipamentos e profissionais com formacdo adequada. O AEE tem
grande importancia no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia principalmente na sala de ensino regular, pois havendo uma interacao
entre o professor da sala regular com o professor da sala de AEE, esse aprendizado
pode se tornar mais eficaz devido as estratégias pedagdgicas elaboradas que irdo

favorecer o acesso ao aluno ao curriculo, promovendo a educac¢éao inclusiva.

2.6.1 Publico Alvo Atendido pelo AEE

O publico alvo destinado a esse atendimento no AEE, sdo alunos
diagnosticados com deficiéncias, alunos com transtornos globais e alunos com altas
habilidades/superdotacdo. E, para frequentar o AEE, o aluno tem que estar

matriculado no ensino regular.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, [..] Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracfes qualitativas
das interagfes sociais reciprocas e na comunica¢do, um repertério
de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro
do autismo e psicose infantil.  Alunos com  altas
habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em
gualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em é&reas de seu interesse
(MEC - Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, 2008, P. 15).

Diante do exposto acima, podemos perceber que houve delimitacdes para

esse atendimento, pois os alunos deficientes incluidos na sala regular que
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frequentam o AEE, sdo atendidos com uma didéatica especifica, exatamente porque
cada aluno tem suas especificidades no processo de aprendizagem, no entanto, o
trabalho é organizado a partir do diagndstico inicial do aluno e ocorre em horario

contrario ao das aulas na sala regular de ensino.

2.6.3 O Projeto Politico Pedagogico e o AEE

Em consonancia com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para
o Atendimento Educacional Especializado na Educa¢do Basica, publicada pela
Secretaria de Educacdo Especial — SEESP/MEC, em abril de 2009, o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola deve contemplar o AEE como uma das
dimensdes da escola das diferencas. Perante a este, € necessario ter um
planejamento diferenciado, organizado e principalmente acompanhado que seja
capaz de alcancar os objetivos, metas e acdes tracadas sendo integradas coma as
demais propostas da escola comum.

O AEE deve integrar o PPP da escola, envolver a participacao da familia e ser
realizado em articulacdo com as demais politicas publicas. A oferta deste
atendimento deve ser institucionalizada, prevendo na sua organizagao a implantacao
da sala de recursos multifuncionais, a elaboragdo do plano de AEE, professores
para o exercicio da docéncia nessa modalidade, demais profissionais como tradutor
e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e aqueles que atuam em
atividades de apoio, retratado na Resolugcéo N° 4, de outubro de 2009, em seu Art.
10:

O projeto pedagégico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao: | —
sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino
regular da propria escola ou de outra escola; Ill — cronograma de
atendimento aos alunos; IV — plano do AEE: identificacdo das
necessidades educacionais especificas dos alunos, definicdo dos
recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; V —
professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI — outros
profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomocéo;
VII — redes de apoio no ambito da atuacéo profissional, da formacao,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos e
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equipamentos, entre outros que maximizem o AEE. (Resolucéo,
2009 p. 03)

Em consonancia com esse artigo, observamos a abrangéncia quanto a
contemplacdo do AEE no ensino regular, implantado a partir do PPP, como
norteador de todo o trabalho da escola, devendo prever recursos para a organizacao
e funcionamento do mesmo. A sala por si sé torna-se insuficiente, a oferta de um
servico de qualidade acontece mediante oferecimento de meios acessiveis e

profissionais qualificados para atuarem juntamente com o professor.

2.6.4 A Organizacao e a Oferta do AEE

Mediante o Decreto N°. 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre
o Atendimento Educacional Especializado, destina recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica — FUNDEB ao AEE de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular, como

mostra em seu artigo 3°:

Art. 3° O Ministério da Educacao prestara apoio técnico e financeiro as
seguintes acbfes voltadas a oferta do atendimento educacional
especializado, entre outras que atendam aos objetivos previstos neste
Decreto: | - implantagcdo de salas de recursos multifuncionais; Il -
formacgéo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado; Il - formagcdo de gestores, educadores e demais
profissionais da escola para a educacdo inclusiva; IV - adequacao
arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade; V - elaboracéo,
producdo e distribuicAo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e VI - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas
instituicdes federais de educacéo superior. (BRASIL, 2010 p. 29)

O mesmo possibilita as redes de ensino investimentos em sua melhoria como
formacdo continuada dos professores, construir espacos acessiveis, fisicamente
falando, aquisicoes de novos recursos de tecnologia assistiva que serviram como
suporte para um melhor acompanhamento e organizagdo das salas de recursos

multifuncional. Em resumo, esse decreto assegura a ampliacdo da oferta da sala
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multifuncional, focando exatamente a questdo dos recursos para que aconteca e
alcance aqueles que mais necessitam desse apoio educacional.

A organizacdo do AEE ocorre de forma particular, ou seja, mesmo que 0s
alunos apresentem a mesma deficiéncia, € essencial que se tenha um planejamento
diferenciado. Por esse motivo, um passeio pela vida cotidiana, sua historia de vida,
seus desejos e outros, se tornam o primeiro passo desse atendimento, antes mesmo
de saber as causas, diagndsticos, prognosticos da suposta deficiéncia do aluno.

N&o existe uma formula para um atendimento de qualidade que tenha éxito,
cada aluno possui seu ritmo préprio e para cada um € necessario um tempo
determinado de atendimento, recursos especificos, em outras palavras, um plano de

acao unico que garanta sua aprendizagem e associacdo com a sala regular.

2.6.5 A Formacgéao de Professores para o AEE

Para atuar no AEE, os educadores devem ter formacao especifica para este
exercicio. Pedagogia € uma destas possibilidades. O Curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, oferece a seus alunos uma breve
reflexdo sobre a tematica abordada. Mesmo sendo um curso voltado para a
formacao do professor, apresentando teoricamente autores que levaremos para toda
nossa atuacgédo profissional, ainda assim, se torna insuficiente mediante a amplitude
de cada especificidade no campo de atuacdo da educacdo de alunos com
deficiéncia.

Os cursos de formagao continuada, aperfeicoamentos e especializagdes, sao
caminhos oferecidos para que se adquiram mais conhecimentos para essa atuagao
havendo uma ampliagdo dos conhecimentos e contetudo especificos do AEE, pois
gue o Curso de Pedagogia da UFPB, unicamente, € pouco. Existem lugares que
oferecem cursos de formacdo em Libras, em Braile, em atividades da vida diaria,
entre outros que ajudam os educadores, como a Fundacdo Nacional de Apoio ao
Deficiente (FUNAD). A Resolugdo N° 4 de outubro de 2009, em seu Art. 13,

apresenta algumas aptiddes que o professor do AEE deve possuir.

Art. 13. S&o atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias [...] Il — elaborar e
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executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e de
acessibilidade [...] IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagogicos [...] VI — orientar professores e familias
sobre 0s recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno [...] VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares.

(Resolugéo, 2009 p. 03)

O que podemos observar diante dos artigos mencionados, é a necessidade
de conhecimento dentro da &rea de atuacdo, por isso recomenda-se a busca por
conhecimento complementar, muitas vezes oferecido fora da instituicdo de ensino
formador. Tornar-se um bom profissional faz de nés pessoas capazes de estreitar
relacbes e ajudar na construgdo de novos conhecimentos que antes eram
impossiveis para o aluno ou até mesmo, para a familia. Quebrar barreiras e levar o
outro a superar suas limitacbes trara a nos entusiasmo de querer buscar sempre
mais, ndo se conformando com aquilo que ja adquiriu nesse processo formativo,
como educador do AEE, para construir a competéncia didatico-pedagodgica
adequada ao desenvolvimento das atribuicdes exigidas. Necessario se faz que
sejam elaboradas atividades pedagodgicas que estimulem o aluno a desenvolver sua
prépria autonomia, contribuindo para a efetivacdo da educacéo inclusiva na escola,

bem como garantam a aprendizagem académica e o desenvolvimento integral.

2 SURDEZ

O discurso sobre a surdez existe a algum tempo, diante de muitos avangos e
estudos muito se sabe, aparentemente grande parte da populacdo conhece e trata
naturalmente dessa tematica. Mesmo assim quando uma familia ouvinte recebe um
diagnéstico de surdez de imediato vdo em busca da cura. S&o encharcados muitas
vezes por inverdades permeadas na sociedade, de serem incapazes de possuirem
um bom emprego, impossibilidade na fala consequentemente de se comunicar entre
outras inquietacdes que rodeiam 0s pais nos primeiros momentos, talvez o medo de
gue a sociedade o rejeite, venha causar todos esses medos.

Existem muitas duvidas ou colocacdes inviaveis quando se refere a
deficiéncia auditiva e surdez, algumas pessoas colocam em um mesmo grupo essas

duas nomenclaturas, porém possuem caracteristicas diferentes como apresenta
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HONORA (2015) “Pessoa com deficiéncia auditiva € aquela cuja audigdo esta
prejudicada a ponto de dificultar, mas n&o impedir a compreensao da fala.” Em
outras palavras a autora afirma que a pessoa com deficiéncia sdo aquelas que se
comunicam de forma oral. Apresentam perda leve ou moderada, podendo fazer uso
de algum equipamento para resolver ou amenizar a limitagdo. Outra caracteristica é
a boa leitura labial que conseguem realizar facilitando assim o acesso a lingua oral
consequentemente a compreensdo no processo de alfabetizacdo. “Pessoa com
surdez é aquela cuja audicdo esta prejudicada a ponto de impedir a compreensao da
fala através do ouvido com ou sem o uso de um Aparelho de Amplificagdo Sonora
Individual.” Ou seja, as pessoas surdas possuem perda total ou muito severa que
torna seu aparelho auditivo incapaz de captar os sons mesmo fazendo uso de
qualquer aparelho tecnoldgico, sdo geralmente usuaria da Lingua Brasileira de
Sinais, podendo variar seu processo de aquisicdo de acordo com a busca inicial
para essa inclusdo. Outro termo que costumamos ouvir € surdo — mudo que é erado.
O fato de a pessoa ser surda néo significa que ela é muda tendo por consequéncia
seu aparelho fonoldgico impedido de funcionar, o que acontece é que o fato de néo
ouvirem ndo conseguem reproduzir a fala.

No Brasil a educacéo de surdos surge no século XIX na década de 50 sobre o
decreto de lei assinado por D. Pedro |, logo ap6s ha a fundacdo do Imperial Instituto
dos surdos. Ao tratarmos das questdes da educacao para surdos compartilhamos do
principio sécio — interacionista que tanto fala Vygostsky onde o ser aprende e é
transformado pelo meio em que esta inserido seja ele familiar, escolar ou social. Ao
longo de sua formacdo sdo adquirido conhecimentos a partir da mediagcdo desses
meios, criando sua prépria visdo de mundo, com isso as experiéncias efetivara seu
real aprendizado.

Hoje o meio educacional onde o surdo esta inserido é rodeado de simbolos,
sentidos e significados gracas aos avancgos tecnoldgicos e educacionais, diante de
pessoas e profissionais capacitados para lidar e interligar-se como ponte para o
mundo cultural que o rodeia, mas nem sempre foi assim.

E notoria a preocupacio do nosso pais referente ao assunto abordado, as leis
nos comprovam isso, € gratificante enxergar que a sociedade educadora se
preocupa com essa forma de ensinar diferenciada. Em meio a todo esse processo
educacional devemos nos questionar em relagdo a aquisicdo das linguas para a

pessoa com surdez diante desse processo. “A fase de alfabetizagdo de alunos com
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surdez s6 acontecerd se ele tiver uma lingua estruturante de pensamentos, neste
caso, a Libras” diz Honora referente a organizacdo que deve ser adotada pela
escola s6 adquirira qualquer outra lingua apds o uso e o entendimento fluente da
primeira lingua. Assim como 0s ouvintes passam por um processo de aquisicdo da

lingua oral e escrita, 0s surdos também galgam esse processo em relacédo a libras.

3.1 EDUCACAO ESCOLAR DE PESSOAS COM SURDEZ

A pessoa com surdez, comparada a qualquer outra deficiéncia, enfrenta
obstaculos e barreiras em sua vida escolar e social, decorrentes da forma como sao
percebidas pelas outras pessoas, tendo de vencé-las dia apés dia. Historicamente, a
educacdo para a pessoa surda € fundamentada em trés abordagens: a oralista, a
comunicacdo total e a abordagem por meio do bilinguismo. As propostas
pedagogicas centradas na oralidade visam inserir e capacitar a seus alunos com
surdez para utilizarem a lingua das pessoas ouvintes como Unica possibilidade
linguistica utilizar a voz. A comunicacédo total aceita a pessoa com surdez, porém
estimula o uso de todo e qualquer recurso possivel para a comunicacdo. Ambas as
abordagens deflagram um processo que néo trouxe resultados satisfatorios por nao
ter alcancado o pleno desenvolvimento dos educandos, pois focam o dominio da
modalidade oral.

J& o bilinguismo tem por objetivo capacitar a pessoa com surdez para utilizar
duas linguas: lingua de sinais e lingua da comunidade ouvinte. Mas para que
concretizassem a abrangéncia desse processo nao foi facil. No século XVIII, a
Lingua de Sinais passou a ser proibida mediante um congresso ocorrido em Mildo,
em 1880, composto por cento e setenta e trés congressistas ouvintes e apenas um
surdo, o resultado foi abolir totalmente o uso de lingua de sinais e adotar o método
oral puro. E uma abordagem que respeita a lingua natural e suas especificidades

construindo um ambiente favoravel para aprendizagem:

Diante dessas concepc¢fes torna-se urgente repensar a educacdo
escolar dos alunos com surdez, tirando o foco do confronto do uso
desta ou daquela lingua e buscar redimensionar a discussdo acerca
do fracasso escolar, situando-a no debate atual acerca da qualidade
da educacdo escolar e das préaticas pedagégicas. E preciso construir
um campo de comunicacdo e de interacdo amplos, possibilitando que
a lingua de sinais e a lingua portuguesa, preferencialmente a escrita,
tenham lugares de destague na escolarizacdo dos alunos com surdez,
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mas que nao sejam o centro de todo o processo educacional (ALVES,
FERREIRA E DAMAZIO, 2010, p. 10).

Ou seja, ndo importa a forma que a escola vai adotar para que seu aluno
surdo aprenda. O que se faz urgente, sdo mecanismos que favorecam uma
educacédo digna, respeitando cada individuo. E também que esse aluno tenha meios
de apreciar as duas linguas: uma vem de sua origem e a outra far4 necessario anos,
mas em meio a sociedade classificatoria, temos que nos enquadrar ou seremos
deixados para tras. A necessidade foi tamanha que houve a criacdo do Decreto n°
5.626, que em seu contexto traz medidas quanto a formacdo dos professores e
interpretes que participarao diretamente na formagéo do aluno com surdez. Diante
dessas inquietacdes, temos algumas medidas obrigatérias que refletem diretamente
dentro da sala de aula. A formacédo do educador € uma delas, como aborda o Art.
12:

As instituicdes de educacao superior, principalmente as que ofertam
cursos de educacdo especial, pedagogia e letras, devem viabilizar
cursos de poés-graduacdo para a formagdo de professores para o
ensino de Libras e sua interpretacdo, a partir de um ano da
publicacdo deste decreto (Legislagdo Brasileira sobre Pessoa com
Deficiéncia, 2013. p. 303).

Esse decreto vem deixar claro o papel da escola regular em fornecer uma
educacado inclusiva com professores qualificados nessa area, isso significa, que
independente das caracteristicas de cada aluno € papel da mesma romper com as
barreiras. Diante desse processo de escolarizacdo da pessoa com surdez, aparece
nas entrelinhas do decreto o papel fundamental do AEE realizando esse intercambio
com a sala regular.

Explanando a histéria da surdez, observamos as influéncias que houve até
entdo, o oralismo exerce um papel notério em todo esse processo. O poder
ouvintista interferiu e ainda interfere podendo prejudicar a construcao da identidade
surda dos educandos, mesmo assim, temos grandes homens ouvintistas que
contribuiram nos avancos em relacdo ao processo educacional do surdo.
Professores que uniram a lingua de sinais a estratégias para o ensino da fala,

chamado de método combinado, sao eles:
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e Juan Pablo Bonet (1579-1629): escreveu o primeiro livro sobre
0 ensino dos surdos Reducion de las letres y arte para ensenar
a hablar los surdos. Bonet defendia a idéia de que a educacéo
deveria comecar desde infancia, e que deveria se priorizar o
alfabeto manual, juntamente com a escrita e a fala.

¢ Willian Holder (1616-1698): desenvolveu técnicas para que se
tornasse possivel a leitura labial. Utilizava o método da escrita
como forma de garantia do acesso ao poder e a riqueza, nos
casos em que fosse herdeiro de familias da nobreza.

e Abade L"Epée (1712-1789): foi o fundador da primeira escola
para surdos, em Paris. Aprendeu a lingua de sinais com 0s
surdos pobres de Paris e aplicou, em sua escola, 0 método
conhecido como Signos Metédicos. Foi a partir da educacéo
dada em sua escola que surgiram importantes professores
surdos.

e Samuel Heinecke (1729-1784). foi fundador e diretor da
primeira escola publica para surdos na Alemanha. Era defensor
do método oral, mas mantinha contato com L"Epée sobre a
utilizagdo de ambos os métodos (DILLI, 2010, p.24-25).

Percebemos a importancia de educadores que conhecem e principalmente
respeitem o surdo. Trazendo para a sala de aula o bilinguismo, essa biculturalidade
ja que séo inseridos em duas realidades, em dois contextos, em duas culturas. O
papel de homens e mulheres que fizeram a diferenca merece nosso olhar, pois

realizaram um trabalho que ultrapassou os muros da escola.

3.1.2 Lingua de Sinais e Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), tem sua origem na Lingua de Sinais
Francesa. As linguas de sinais ndo sdo universais, sendo que cada pais possui a
sua propria lingua de sinais, que sofre as influéncias da cultura nacional. Assim
como qualquer outra lingua, ela também possui expressées que diferem de regiao
para regido, os quais podemos destacar os regionalismos ou dialetos, o que a
legitima ainda mais como lingua.

A discusséao sobre surdez, educacao e lingua de sinais, vem sendo ampliada
nos ultimos anos por profissionais envolvidos com a educagdo de surdos, como
também pela prépria comunidade surda, pois a Lingua de Sinais é adquirida pela
crianga de forma esponténea, sem que seja necessario treinamento especifico,
mesmo sendo considerada por alguns profissionais gestos simbolicos. Vale destacar

que LIBRAS é a sigla de Lingua Brasileira de Sinais, sdo as linguas naturais das
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comunidades surdas. Possuem estruturas proprias e atribui-se as linguas de sinais a
condicdo de lingua porque sdo compostas pelos niveis linguisticos: fonoldgicos,
morfologico, sintatico e semantico. O que diferencia as linguas de sinais das demais
linguas é a sua modalidade visual-espacial.

Segundo Moura (2000), a educacao e insercao social dos surdos constituem
um sério problema, e muitos caminhos tém sido seguidos na busca de uma solucgéo.
A oficializacéo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) aconteceu através da Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002. Ela comeca a abrir novos caminhos, sem, no
entanto, deixar de gerar polémicas por profissionais que trabalham com surdos e
surdos oralizados, que ndo se sentem parte de uma comunidade surda e ndo veem
mérito nessa vitéria para a comunidade surda. A lingua de sinais representa um
papel expressivo na vida do sujeito surdo, conduzindo-o, por intermédio de uma
lingua estruturada, ao desenvolvimento pleno.

Harrison (2000) afirma que essa lingua fornece para a crianga surda a
oportunidade de ter acesso a aquisi¢cao de linguagem e de conhecimento de mundo
e de si mesma. Essa lingua como qualquer outra, deve ser inserida na vida da
crianga nos trés primeiros anos de idade, para que a crianga a adquira naturalmente.
No entanto, de acordo com a realidade de nosso pais, a detec¢do da surdez nem
sempre ocorre até o primeiro ano de vida, assim como o acesso a lingua de sinais é
tardio.

Na sociedade atual a lingua oral é imperativa, e por consequéncia torna-se
necessario que todos que fazem parte dela se ajustem aos seus meios de
comunicacao, independentemente de suas possibilidades.

Skliar (1997), ressalta que o oralismo € considerado pelos estudiosos uma
imposicao social de uma maioria linguistica sobre uma minoria linguistica. Como
consequéncia do predominio dessa visao oralista sobre a lingua de sinais e sobre
surdez, o surdo acaba nao participando do processo de integracao social. Embora o
objetivo mais forte que sustenta o oralismo seja a integracdo do surdo na
comunidade ouvinte, mesmo ndo conseguindo ser alcangada na pratica, pelo menos
pela grande maioria de surdos. Isso acaba refletindo, principalmente, no
desenvolvimento de sua linguagem, sendo entéo o surdo silenciado pelo ouvinte, por

muitas vezes nao ser compreendido.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nossa pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
indio Piragibe, localizada no Bairro de Mangabeira VII, na cidade de Jodo Pessoa-
PB, A escolha do nome vem como homenagem aos 500 anos do descobrimento do
Brasil, data comemora na época de sua fundacéo. O patrono da escola € o Cacique
Morubixaba indio Piragibe, chefe da tribo Tabajaras, que nos anos de 1585
contribuiu para a conquista e colonizacdo do nosso Estado.

Atualmente, com um total de 727 alunos, a escola oferece Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano e 1° e 2° segmento da Educacgéo de Jovens e Adultos
(EJA). Destaca-se como escola de referéncia no atendimento de criancas,
adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, que soma um total de 67 alunos nos
trés turnos. A unidade passou a ser polo de atendimento de alunos surdos da rede
municipal, desde 2009 e desde entdo, tem se destacado na modalidade da
educacao especial, os profissionais vém se aperfeicoando na area e a escola vem
recebendo alunos com deficiéncias inclusive de outras comunidades.

A estrutura fisica da escola conta com 10 (dez) salas de aula com
capacidade para aproximadamente 40 alunos cada, 01 (uma) sala de recursos
multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado dos alunos com

deficiéncia matriculados.

4.1 METODOLOGIA E SUJEITOS DA PESQUISA

O trabalho de pesquisa e investigacdo teve um enfoque qualitativo, pois:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes [...]
(MINAYO, 2002, p.21).

A autora apresenta conceitos que nos fazem entender a concepc¢ao de uma
pesquisa qualitativa estando interligada com as a¢des humanas, ou seja, esse tipo

de pesquisa preocupa-se em procurar entender as relacbes sociais que 0sS
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individuos estabelecem. De uma maneira geral, busca compreender 0 processo pelo
qual determinados fatos acontecem.

Para a realizacdo deste trabalho, fizemos uma revisdo na legislacao e nos
escritos de estudiosos importantes que se preocuparam e Se preocupam com a
realidade existente diante da temética, os quais nos proporcionaram embasamento
tedrico para confrontar a teoria com a pratica dos educadores restritos aos quais
acompanhamaos.

Realizamos diario de campo e questionarios com a professora da sala
regular e com a professora do AEE, as cuidadoras e o intérprete da escola, por fim,
aplicamos um questionario entendendo-o como um instrumento importante e um dos
procedimentos mais utilizados para obter informacdes, pois nele podemos
apresentar as mesmas questdes para todas as pessoas, garantindo o seu
anonimato, bem como, apresentar questfes para atender a finalidade especifica de
nossa pesquisa.

De acordo com Tjora (2006), questionario e observacdo sao técnicas
interativas, visto que um conduz o pesquisador para a observacédo, enquanto que o
outro pode sugerir os aprofundamentos necessérios. O pesquisador parte das
observacdes do comportamento verbal e ndo verbal dos participantes, de seu meio
ambiente, das anotacdes que ele mesmo fez quando no campo, de audio e video
tapes disponiveis, entre outros (MOREIRA, 2004). Neste tipo de observacdo o
pesquisador somente observa 0s pesquisados informantes, busca ficar
suficientemente afastado para ndo causar qualquer distragdo, mas perto o bastante
para observar as falas com clareza e também, qualquer atitude comportamental.

As perguntas elaboradas tinham como enfoque investigar das professoras,
cuidadoras e o interprete como ocorria a interacdo desses alunos entre a sala de
aula regular e a sala de AEE.

Os sujeitos da pesquisa foram duas professoras da sala regular e uma
professora do AEE. Das varias professoras que trabalham na escola campo da
pesquisa e atuam na sala regular, apenas duas se dispuseram a responder 0s
guestionarios, as demais convidadas se negaram alegando falta de tempo e outras
confessaram inseguranca ao falar dessa tematica. A professora da sala do AEE néo
fez objecBes quanto as observacdes e ao questionario colaborando com suas
informacdes. Além da aplicacdo dos questionarios, realizamos diario de campo que

foi enriquecedor para nossa pesquisa. A escola campo de pesquisa que foi a mesma
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escola do estdgio supervisionado em educagdo especial colaborou fornecendo
informagdes e apresentando um campo vasto de conhecimento.

Todas as pessoas envolvidas na pesquisa foram informadas sobre seus
direitos e receberam o0s devidos esclarecimentos da pesquisa, do carater
participativo e a garantia de que nao haveria divulgacdo de nomes ou de qualquer
informagao que pusesse em risco a sua privacidade.

As observacdes e as aplicacbes dos questionarios ocorreram, nos meses
de julho a novembro, sempre nas quintas-feiras a no turno da tarde. As observacdes
foram realizadas em maior periodo, na sala de recursos do AEE. Mediante a todo
arcabouco das vivéncias realizamos o confronto com a teoria ja exposta

anteriormente.

4.2 ANALISANDO A TEORIA E A PRATICA DAS PROFESSORAS DO AEE

A pesquisa foi desenvolvida buscando compreender como ocorre a inclusao
de alunos com deficiéncia auditiva na rede regular de ensino, na Escola indio
Piragibe localizada no municipio de Jodo Pessoa-PB. Podemos acompanhar o
trabalho conjunto apresentado pela sala regular com a sala do AEE. Iremos analisar
os dados adquiridos em nossa pesquisa, a partir das questbes propostas e
embasadas em autores que abordam a tematica dessa interligacdo da sala regular
com a sala de recurso.

Para a realizacdo da coleta de dados, elaboramos dois questionarios: um
para as professoras da sala regular contendo nove questbes, enquanto que o da
professora da sala do AEE foi composto por onze questdes. Algumas das questdes
foram comuns nos dois questionarios. Além da andlise das respostas,
acrescentamos os dados das observacdes e das conversas informais registrados no
Diario de Campo. Os professores entrevistados lecionam em salas de ensino
regular, exceto a professora da sala de recursos, e possuem em suas turmas,
alunos com deficiéncia auditiva.

A pesquisa de campo realizada na escola da rede publica de Jodo Pessoa-
PB, foi possivel constatar que, mesmo com as dificuldades enfrentadas, a mesma
procura fazer um trabalho ndo apenas de integragéo, mas de incluséo.

De acordo com Beyer (2006, p. 73) a educacao inclusiva € aquela que:
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Caracteriza-se como um novo principio educacional, cujo conceito
fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar, como
situacdo provocadora de interacfes entre criangas com situacdes
pessoais as mais diversas. Além desta interacdo, muito importante
para o fomento das aprendizagens reciprocas, propde-se e busca-se
uma pedagogia que se dilate frente as diferen¢as do alunado.

Isto reflete que as escolas inclusivas sao aquelas que se adaptam e se
preparam para receber todo tipo de aluno com suas necessidades especiais e
devem preparar seus materiais, sua estrutura e seu corpo de professores e
funcionarios para atender esse aluno.

Nesse primeiro momento, apresentamos a analise do questionario, que
consta em anexo, neste trabalho, aplicado com as professoras. Com o intuito de
preservar a identidade das professoras que participaram da pesquisa, passamos a
nomea-las Professora A e B para as que ensinam na sala regular e Professora C
para a que trabalha na Sala de Recurso Multifuncional.

Questionadas sobre a formacgéo, percebemos que todas estdo devidamente
qualificadas mediante as exigéncias da legislacéo, pois tem como base a formacao
em educacdo. Todas as professoras sdo licenciadas em Pedagogia. A formacao
torna-se a base de uma educacdo de qualidade, aperfeicoa-se continuamente,
colabora para manter um ensino inclusivo e, principalmente, pautado na equidade.
Baseadas no exposto anteriormente ao referirmos sobre a formacdo do educador, é
perceptivel a insuficiéncia da graduacdo por si sO, pois como ja mencionamos,
estamos diante de uma grade curricular aparentemente completa, mas com um
cronograma a ser cumprido que resulta em um ensino fragmentado que deixa
lacunas a serem complementadas por conhecimentos essenciais para realizar um
trabalho pedagdgico de qualidade. Principalmente quando estamos diante de uma
educacado inclusiva, que requer do educador uma qualificacdo que vai além do
ensino oferecido na universidade, onde vai exigir dos mesmos, conhecimentos além
da uma Unica area de aprofundamento.

Questionamos em seguida sobre o tempo que atuam como docente na
escola e se receberam capacitacdo sobre o trabalho com alunos com deficiéncia,

segue abaixo as respostas:

e Professora A:
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Trabalho na escola ha apenas um ano. Sim recebi formagédo para
trabalhar com alunos com deficiéncia na teoria, porém diante da
pratica percebi a necessidade de buscar com urgéncia outros
conhecimentos!

e Professora B:

Ja atuo na Escola ha seis anos. Nao recebi nenhuma qualificacéo
para trabalhar com esses alunos no periodo da minha graduacao!

e Professora C:

Estou atendendo em salas de AEE h& mais ou menos sete anos,
nessa Escola fazem trés anos de atuag&o. Sim recebi formagéo para
atuar com alunos com surdez, pois além de graduada em Pedagogia
fiz Psicopedagogia. Sou apaixonada por essa area do conhecimento,
mesmo assim estou cursando braile na FUNAD porque enxerguei a
necessidade e principalmente a barreira que existia em mim diante
do braile mesmo a escola no momento n&o tendo nenhum aluno com
cegueira matriculado!

Diante das falas acima, ficou evidente a necessidade na formacéo
continuada, independente se a escola estimula ou ndo os docentes. Quando se opta
por trabalhar com deficiéncias é clara a obrigacdo de buscar meios, alternativas,
meétodos praticos que se alcancem 0s objetivos propostos pela escola, de levar os
alunos a adquirirem conhecimentos, mesmo diante de suas limitagbes ou
particularidades fisicas, psiquicas ou comportamentais. Estar inserido no ambito
escolar requer uma disposicdo a aprender sempre. Lidar com pessoas, muitas delas
criancas que necessitam de acompanhamento, apoio e formacdo, ndo apenas na
sala de aula, mas em todos os espacos da instituicdo de ensino. S6 conseguiremos
transformar a educacdo quando transformamos a nés mesmos. Estar disponivel a
educar, mesmo ndo sendo o professor da sala, € papel do conjunto educacional
atuante em nossas escolas inclusivas.

Perguntamos as professoras da sala regular o que elas entendiam sobre o
significado de criangas com deficiéncia, se tem dificuldade para trabalhar com esses
alunos e porque essas dificuldades em atuar no meio que deveria ser de total
inclusao?

o Professora A:
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Significa atencdo dobrada, olhar diferenciado, pois a sua
desenvoltura para a aprendizagem exige isso. Tenho dificuldades
para trabalhar com esses alunos. A dificuldade é “comum” quando
nos referimos ao ser com deficiéncia, e a angustia aparece quando
nao conseguimos atingir algumas habilidades com eles ou com a
turma.

e Professora B:

Sdo criancas que possuem alguma necessidade especial ou
dificuldade no aprendizado. Tenho dificuldades para trabalhar com
esses alunos, especialmente com alunos surdos, pois como nossa
lingua é baseada na oralidade, eles ndo tém a possibilidade de ouvir
0s sons da lingua entéo se limitam apenas a escrita e a gramatica.

Com a resposta das professoras, estamos diante de uma realidade que se
molda a esse processo inclusivo. Existe ainda uma inseguranca, um desconforto e,
principalmente, falta de pratica que deixa distante todo esse contexto. A Professora
A demonstrou sinceridade ao apresentar sua impoténcia diante das dificuldades, ou
melhor, diante de uma exigéncia do dia a dia da escola regular que exige do
professor um dominio que ainda ndo possui. Diante dessa fala, faz se necessario
ndo desistir ao achar normal que o aluno ndo aprende, pelo contrario devem-se
buscar meios e alternativas para alcanca-los, pois é nossa responsabilidade como
professor.

A Professora B também foi clara ao apresentar suas inquietacdes quanto a
realidade de sala de aula. De fato, alunos com surdez s&o alunos como qualquer
outro, que necessitam de atencdo e prioridade em suas dificuldades. Na fala da
professora, percebemos o quanto se faz necessario uma educacdo completa, se
assim podemos dizer. Dominar conhecimento no campo da deficiéncia dos alunos
que se tem em sala, traz ao professor seguranca para trabalhar de forma que
alcance as necessidades deles.

Questionadas sobre o funcionamento da sala de recursos no AEE seu
significado, funcéo e se ajuda na mediagdo dos alunos no seu processo de ensino

aprendizagem, as professoras responderam o seguinte:

e Professora A:
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Significa Atendimento Educacional Especializado. N&o ajuda a

ligacdo da sala nas suas dificuldades. Sua funcdo é atender os
alunos que tem deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades / superdotacéo.

e Professora B:

Significa Atendimento Educacional Especializado. Sua funcdo é
atender os alunos que tem dificuldades escolares. Ajuda sim a
resolver as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Ao observamos as colocacdes das professoras estamos diante de realidades
diferentes, mesmo estando diante da mesma sala de recursos € notorio que existe
alguma coisa dentro desse processo que ndo estad de acordo com o deveria para
gque o aluno de fato seja alcancado com um conhecimento de qualidade. A
professora A compreende a responsabilidade do AEE, sua fung¢édo, mas ela afirmou
ndo enxergar na pratica um retorno ou uma mediacdo que deveria existir entre os
dois espacos. A mesma foi clara ao dizer que n&o estava questionando o trabalho da
professora em pauta, porém esperava um retorno maior nesse processo conjunto,
sala regular — sala do AEE. A professora B ficou um pouco perdida quanto a
responsabilidade ou funcdo do AEE. Em outras palavras, podemos dizer que ela nao
€ um caso isolado, quantas e quantas pessoas apresentam essa dificuldade, pois
devido as mudancas legais, houve algumas alteracdes apresentadas anteriormente.
No entanto, ela afirma que a interferéncia da sala de recursos ajuda muito no
processo de ensino aprendizagem de seus alunos com surdez, pois a professora
apresenta mecanismo que a ajuda a fazer com que consiga transmitir 0s
conhecimentos fazendo com que seus alunos caminhem de forma nivelada.

E importante destacar que, para obter uma aprendizagem escolar, é preciso
primeiramente relacionar-se com o outro, integrar-se ao convivio social, entdo, cabe
ao professor fazer essa relacdo de integracdo do aluno surdo com os demais
colegas de turma para que haja um bom relacionamento entre ambos.

Trouxemos o debate perguntando como ou de que forma o AEE ajuda na
mediacdo da sala regular com o atendimento oferecido e também por quem ficaram

sabendo da oferta desse atendimento na escola?

e Professora A:
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Ajuda sim. Ela é presente e sempre procura saber como eles estdo
na sala regular. Fiquei sabendo da oferta do AEE pelo gestor.

e Professora B:

Ajuda, a professora do AEE sempre pergunta a respeito do contetdo
trabalhado para adaptaras atividades. Fiquei sabendo pelo gestor
gue existia essa oferta na escola.

Diante das perguntas propostas as educadoras, obtivemos as respostas
acima citadas. As professoras A e B declararam a ajuda do AEE no processo
educacional. A presenca dos professores, caminhando juntos, para um Unico fim:
levar o aluno a aprender independente de sua limitagdo. Ambas afirmaram que ao
iniciarem seu trabalho na escola ja foram informadas pelo gestor que existia essa
oferta na escola. Como pedagogas, sabemos da importancia da oferta desse servico
na escola. A escola em questado, disponibiliza desse recurso que serve como uma
ponte para um ensino justo e igualitario. Mesmo diante de uma legislacdo perfeita
em relacdo a sala de recurso, ainda ndo é de fato na préatica desenvolvida e
equipada de materiais, equipamentos tecnoldgicos entre outros, que oferecam um
desenvolvimento completo aos alunos que usufruem desse espaco. Mesmo assim,
conseguem contribuir na formagéo dos alunos, sendo uma base para os professores
da sala regular, ofertando e sendo uma via de mao dupla diante dessa trajetoria de
ensino.

Depois de alguns questionamentos, perguntamos a elas sobre onde
acontecem esses atendimentos e se conhecem a sala de recursos, quantos alunos
da sala sdo assistidos e se todo esse trabalho contribui na melhoria do

desenvolvimento de seus alunos.

e Professora A:

Na sala de recursos multifuncional, conheco a sala sim. Tenho um
aluno surdo. Tenho duvidas se realmente ajuda no desenvolvimento
como um todo.

e Professora B:
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Acontece na sala de recursos multifuncional, conhec¢o sim a sala de
recursos. Trabalho com nove alunos surdos na minha sala. Contribui
muito.

Como dizem as professoras, o atendimento acontece sempre na sala
multifuncional o que é correto, pois € um lugar todo propicio, ludico, colorido com
jogos, silencioso e, principalmente, tem a atencdo do professor apenas naquele
aluno que esta sendo acompanhado. Quanto ao niumero de alunos percebemos que
no caso da Professora B aparecem nove alunos, porque ela trabalha nos dois
horarios, mesmo assim, o nimero de alunos dela excede o permitido por lei, 0 que
deveria ser revisto pela instituicdo. Em relagdo aos resultados ou o retorno desse
atendimento em sala de aula regular, vemos opinides opostas ou, talvez, duvidosas.
A sala do AEE nédo tem funcado de oferecer reforco escolar para os alunos atendidos
e sim, criar estratégias com o professor da sala regular para alcancarem esses
alunos em seu processo educacional. A responsabilidade de educar é do professor
da sala regular.

E por fim, mas ndo menos importante, questionamos como acontece
articulacdo com o professor da sala do AEE e os recursos que sao construidos

juntos para essa intervencao.

e Professora A:

Infelizmente nossa articulacao € bem pouca. Apenas Xerox.

e Professora B:

A professora do AEE sempre pergunta a respeito do contetdo que
estou trabalhando para adaptar as atividades.

Mesmo com uma estrutura aparentemente dentro dos padrdes legais para
funcionar, é perceptivel que os recursos utilizados ainda sédo incompativeis com as
necessidades apresentadas pelos alunos. O processo de intervencdo de forma
alguma pode ser resumida apenas a xerox, mas sSim em matérias como jogos,
programas visuais entre outros para alcancarem e sanarem as dificuldades dos

educandos. O relacionamento presente entre os professores ajuda os alunos, pois
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proporciona troca de conhecimento, ideias, propostas e principalmente se
encarregaram da responsabilidade de educar.

O professor nunca deve estar satisfeito com sua formacdo, sempre devera
realizar pesquisas, formacfes que trabalhem principalmente com a incluséo, buscar
sempre a melhorar a sua pratica a cada dia.

Com essas informacdes prestadas, percebe-se que a capacitacdo €
fundamental para um bom dialogo, ndo s6 para professores que precisam estar se
qualificando, mais toda comunidade escolar, pois hdo é um contato restrito s6 de
professor e aluno, mais de todos.

Ao aplicarmos o questionario com a Professora C que é a professora do AEE
da escola campo de pesquisa, nos deparamos com a realidade daquela escola
guanto a oferta e ao desenvolvimento dessa sala de recurso. Foi 0 ambiente onde
mais tivemos experiéncias de aprendizado em relacdo aos desafios da educacao
para pessoa surda e principalmente o quanto ainda precisa mudar para que haja

uma oferta adequada mediante as necessidades apresentadas.

Ao questionar sobre a existéncia de um plano para cada aluno e como ocorria

esse planejamento, ela nos respondeu:

Sim possuo um plano para cada aluno.

O planejamento é feito a partir das necessidades de cada aluno em
relacédo a sua deficiéncia.

Em seguida conversamos um pouco como tudo isso acontece, ela nos relatou
gue possui uma pasta individual para cada aluno atendido na sala do AEE,
constando o laudo de alguns, plano de trabalho para cada um contendo os objetivos
para cada meta tracada e principalmente a anotacdo referente aos avangos
ocorridos com a interferéncia de seu trabalho junto a professora da sala regular,
principalmente para a educacdo dos surdos. O plano de trabalho é construido de
acordo com os resultados apresentados, as vezes acontece de ser elaborado um
plano individual e o atendimento ser ofertado para um pequeno grupo. Isso acontece
guando esse grupo apresenta dificuldades em comum. Se referindo aos alunos com

surdez a professora afirma ter predilecdo por atender um pequeno grupo auxiliado
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também pelo intérprete, pois temos autores que apoiam essa convivéncia com

outras pessoas surdas principalmente se forem adultas.

E de suma importancia que o aluno com Surdez se inserido numa
experiéncia de aprendizagem com adultos surdos para o
conhecimento exato da Lingua Brasileira de Sinais, do contato com a
Cultura Surda, e para comecar a desenvolver uma ldentidade Surda
e poder ter um modelo adulto usuario de uma lingua estruturada
adequadamente. (Honora, 2015 p. 94)

Refletindo sobre a fala da autora € perceptivel a importancia dessas vivéncias
ndo apenas na escola, mas fora dela, junto a sociedade. E criando ambientes e
situacdes favoraveis aos alunos com surdez que a sociedade com o passar dos
tempos tornar-se-a inclusiva na pratica. A atitude da professora em organizar e
acompanhar cada aluno mesmo estando trabalhando em grupo de forma Unica, nos
deixa esperan¢osos que um dia possamos ter uma educacao justa para todos,

Em seguida perguntamos qual a principal dificuldade que ela enfrenta e em

que periodo ocorre o atendimento na sala de AEE:

Maior dificuldade ¢é articular com a professora da sala
regular.
O atendimento ocorre no mesmo turno da aula.

Como fica claro na fala da professora, a maior dificuldade enfrentada é de
lidar com os outros professores. Em conversa e observando o dia a dia da instituicao
percebemos um pouco dessa realidade apresentada pela Professora C. Existe uma
resisténcia a mudanca muito grande e mudar exige trabalho e dedicacdo que muitos
ndo querem. Quanto ao atendimento que deveria ser no horario oposto a aula,
acontece pelo fato da escola ser grande em sua extensédo e numero de alunos, que
no minimo deveria ser dois professores no atendimento AEE, contudo ainda néo se
dispbe. E lamentavel que falte nos dias de hoje pessoas para compor o corpo de
trabalho de uma escola.

Em seguida a pergunta foi em quais atividades é disponibilizado mais tempo e

onde ocorre esse atendimento:
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O maior tempo € gasto no atendimento ao aluno na sala de AEE.
O atendimento acontece tanto na sala de recurso, como na sala de
aula regular.

Bem como percebemos a professora dedica seu maior tempo no atendimento
aos alunos, articulando, tirando duavidas, aplicando com eles processos de
intervencdo com o intuito de fazer com que eles evoluam educacionalmente, assim
como desenvolver sua propria autonomia. Quanto ao atendimento a professora
realiza tanto na sala do AEE quanto na sala regular. A incidéncia € na sala de
recurso, pois os alunos gostam de estar la por ser uma sala aconchegante, cheia de
jogos, brinquedos e muitos livros.

No periodo em gue estivemos acompanhando esse processo ha escola,
houve momentos em que precisamos levar alguns alunos de volta a sala de aula,
porque ndo queriam mais sair da sala de recurso.

Conversamos através do questionario sobre os critérios para os alunos serem

atendidos e quem encaminha esses alunos para o AEE:

Sao as necessidades observadas no contexto escolar.
Os encaminhamentos sdo feitos mediante as necessidades
educacionais dos alunos observadas em sala de aula.

Em relacéo aos critérios a serem atendidos pelo AEE, a Professora C ndo nos
apresentou nenhum concretamente, mas em outras conversas anteriores ela nos
relatou estar ciente da legislacdo que delimita o publico para ser atendido. Nao é
qualquer dificuldade que deve ser acompanhada pelo AEE, existem as
especificidades, e durante nosso acompanhamento a professora na sala de recurso,
sentimos falta da mesma abordar a questdo dos laudos para aqueles que ja
possuem um resultado especifico, ndo implicando dizer que o atendimento s6 ocorre
mediante o laudo, inclusive porque existem casos em que nem precisam ser
guestionados como a pessoa com deficiéncia visual por exemplo.

Por fim, mas ndo menos importante questionamos sobre as contribuicdes
oferecidas ao professor da sala regular e que materiais sdo disponibilizados para o

trabalho com alunos surdos:

Orientacdes pedagogicas quanto a rotina de estudos em sala de
aula, adaptacao de material de acordo com a individualidade.
Jogos adaptados, materiais impressos etc.



53

A Professora C retrata que oferece orientacées mediante as indagacdes dos
professores da sala regular, os ajuda na confeccado de materiais adaptados, oferece
auxilio quando necessario na aplicacdo de algum aparelho eletrénico voltado a
educacdo dos surdos, dispbe de materiais que sirvam de apoio na interacdo e
praticidade dos alunos surdos bem como outras deficiéncias que sao atendidas pelo
AEE, entre atividades complementares além da sala de recurso quanto na sala
regular que auxiliem no desenvolvimento cognitivo e social mediante cada
dificuldade apresentada. Porém, mesmo com tantos recursos apresentados é
possivel verificar que existem lacunas que deixam a desejar, devido ao nao
comprometimento efetivo de todos os envolvidos nesse processo de melhoria na
educacao especial, pois foi perceptivel em alguns casos que apenas a professora do
AEE esteve empenhada para desenvolver um trabalho que envolvesse os alunos
com deficiéncia nas atividades praticas tanto da sala regular quanto das atividades
propostas pela escola, demonstrando a capacidade e compreensdo dos alunos com
deficiéncia, porém a passos muito lentos.

Em resumo € evidente mesmo diante de tantos investimentos seja do
governo, seja da escola ou dos professores, a pratica ainda se distancia da teoria ou
melhor dos resultados esperados depois de anos e anos que discutimos sabre a
mesma linha de pensamento que € a inclusdo da pessoa com deficiéncia auditiva.

O sonho de uma escola de fato inclusiva e, principalmente, uma educacao
capaz de incluir a todos, independente de suas especificidades € levar os alunos a
aprenderem independendo dos recursos utilizados, a cada passo tornar-se mais
préximo. Observamos 0s avancos ocorridos e, principalmente, o que ainda é
necessario aperfeicoar, em especial o compromisso de cada um de nds nessa tarefa
ardua mais enriquecedora de ajudar os alunos a alcancarem éxito educacional e
profissional.

A escola como formadora, que transmite conhecimento e contribui na
formacao da construcéo de opinido e no carater dos seres, deve construir esse canal
entre as duas linguas, deixando os alunos na liberdade de escolha para assumirem
ou néo, sua identidade surda, contudo oralismo ainda exerce muita influéncia dos
ouvintistas que interferem na construcao dessa identidade.

A sala do AEE ou sala de recuso multifuncional, possui um papel

indispensavel no processo educativo dos alunos com surdez, intermediar o ensino e
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buscar saidas eficazes junto ao professor da sala regular, proporcionar uma
educagcdo com menos obstaculos, tanto para os alunos quanto para o professor da
sala regular que, em alguns casos, desconhece a forma de lidar com os alunos
surdos.

Diante dessa realidade, enxergamos a importancia de continuar se
aperfeicoando, buscando cada vez aprimorar 0S conhecimentos porque nao
sabemos o publico que iremos trabalhar a cada ano. Mesmo sendo graduados, 0s
professores tanto das salas regulares como também os professores da sala do AEE,
deparam-se muitas vezes com realidades que Ihes faltam conhecimentos que a

graduacdo nao alcancou com eficacia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo geral analisar o
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva. Durante a execucao
dessa pesquisa, foram abordados fatos histéricos e teorias que, por anos, permeiam
a educacéao inclusiva, em especial a educacdo da pessoa com surdez. Diante das
observacdes ja debatidas notamos que houve mudancas quanto ao conhecimento
na forma de acolher, educar e inserir esses alunos na escola e fora dela como
sujeito social atuante.

A educacéo regular atua com um papel claro e definido de criar estratégias de
ensino para que educandos alcancem 0s objetivos propostos, ao se depararem com
as limitacBes dos alunos com deficiéncias, e precisam encontrar outras estratégias
de ensino que consigam alcancar também esses alunos. Frente aos alunos com
surdez, a escola assume um papel fundamental, pois lidam com duas linguas
diferentes. A Libras engloba toda uma cultura prépria, uma gramética diferenciada e
a escola ndo pode ser indiferente a esses pontos, porque é seu papel criar essa
interligac@o necesséria para a vida adulta dos seus alunos.

Com isso, este trabalho de pesquisa buscou analisar e investigar como
ocorriam as praticas, 0 ensino e a integracdo dos alunos com deficiéncia auditiva,
com o intuito de observar nesses dois campos como devem atuar em conjunto. E o
resultado ndo foi o almejado, mesmo possuindo uma legislacdo nacional e
internacional que nos enobrece, a pratica ainda precisa dar passos mais largos.
Mesmo sendo uma escola referéncia na educacdo de surdos, ainda nao conseguiu
oferecer para os alunos surdos uma educacdo, de fato, inclusiva. Ndo culpamos
unicamente a instituicdo, pois uma parcela de culpa é do governo, que pelo seu
desvio de verbas, deixam as escolas desassistidas de recursos e materiais
indispensaveis para ofertar uma melhor educacédo. A sala de recursos deveria ser
bem mais equipada com os artefatos tecnolégicos que oferecessem aos professores
meios de intervir no processo de aprendizagem.

Em relacdo as praticas de ensino, um dos objetivos principais da proposta
bilingue esta sendo respeitado, que € a utilizacdo da LIBRAS como meio de
comunicacao tanto para o ensino nas salas de aula, quanto para a comunicagédo no
cotidiano entre surdos e ouvintes. Outro beneficio que a educagédo bilingue

possibilita, € que nas escolas para surdos ja é possivel presenciar o trabalho
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baseado na contextualizagdo e interdisciplinaridade. Todas as atividades
desenvolvidas observadas buscavam valorizar 0s recursos visuais para o ensino dos
alunos.

Na realizacdo desse estudo, foi feito uso de algumas referéncias que
auxiliaram e fundamentaram o tema em questdo. Observou-se na visdo dos autores
que a educacdo utilizada como ferramenta de inclusdo € um excelente processo de
promocao do aluno com deficiéncia no ingresso em uma sociedade que o respeite e
valorize suas capacidades e limitacdes.

O direito de toda crianca a educacdo € o principio fundamental para a
inclusdo efetiva. As escolas devem aceitar todas as criancas, independentes de
suas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e linguisticas.

O que podemos concluir, com as observacbes e com 0s questionarios
realizadas na escola, é que o processo de inclusdo escolar acontece, porém nas
salas de aula ainda deixam a desejar, os professores se sentem inseguros na hora
de educar os alunos surdos e deixam a responsabilidade, que é deles, com os
intérpretes que infelizmente é insuficiente para a quantidade de surdos atendidos
pela escola. O aluno que estd na aula e apenas faz a copia sem a explicacdo
daquele conteudo, torna inviavel sua aprendizagem. A sala de recursos deveria
oferecer propostas para minimizar essa barreira existente, mas ndo conseguimos

enxergar essa iniciativa enqguanto estavamos no campo de pesquisa.



57

REFERENCIAS

BEYER, H. O.Da integracdo escolar a educacao inclusiva: implicacdes
pedagodgicas. In: BAPTISTA, C. R. Incluséo e escolarizacéo: multiplas perspectivas.
Porto Alegre: Mediacéo, 2006, p. 73-82.

BRANDENBURG, L. E. e LUCKMEIER, C. A Historia da Inclusdo x Excluséo
Social na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Anais do Congresso Estadual de
Teologia. S&o Leopoldo, V. 1, 2013.

BRASIL. Legislagcdo Brasileira sobre Pessoa com Deficiéncia. Camara dos
Deputados. 72 Edicao. Brasilia, 2013.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacao
especial, o atendimento especializado e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Poder Executivo, Brasilia, 2011.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federal do Brasil. Camara dos Deputados.
352 Edicéo. Brasilia, 2012

BRASIL. Resolucéo n2 4, de 02 de Outubro de 2009. Camara de Educacao Bésica.
Brasilia, 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Inclusdo: revista da educacdo especial, v. 4, n 1, janeiro/junho 2008. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Senado Federal.
Secretaria Especial de Editoracdo e Publicacfes. Subsecretaria de Edicdes
Técnicas. Brasilia, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Documento subsidiéario a
politica de inclusao. Brasilia: MEC, 2005.

BRASIL. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem Jomtien, 1990. UNESCO. Brasilia, 1998.

BRASIL. Declaracao Universal dos Direitos Humanos. UNESCO. Brasilia, 1998.

BRUNO, M. M. G. Educacéo infantil: saberes e praticas da incluséo. Brasilia: MEC,
Secretaria de Educacédo Especial, 2006.

CARVALHO, J. L. Inclusdo: Direito singular e compromisso plural. A mae
Educando. Belo Horizonte, 2000.



58

COLL, C. MARCHESI, A. e PALACIOS, J. (Orgs). Desenvolvimento psicolégico e
educacdo: transtornos de desenvolvimento e necessidades educativas especiais.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

DAMAZIO, M. F. M., ALVES, C. B. e FERREIRA, J. P. A Educacg&o Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar: abordagem bilingue na escolarizacdo de
pessoas com surdez. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo
Especial; Fortaleza: Universidade Federal do Cear4, 2010.

DILLI, K. S. A Inclusdo do Surdo na Educacéao Brasileira. Universidade Federal
de Santa Catarina. Florianépolis, 2010.

FERREIRA, W.B. Educacgéo Inclusiva: Sera que sou a favor ou contra uma escola
de qualidade para todos? Inclusdo — Revista de Educacéo Especial, n° 1, Pag. 40 —
46. Out / 2005.

HARRISON, K.M.P. O momento do diagnéstico de surdez e as possibilidades
de encaminhamento. In: LACERDA, C.B.F.; NAKAMURA, H.; LIMA, M.C. (Org.).
Fonoaudiologia: surdez e abordagem bilingtie. Sédo Paulo: Plexus, 2000.

HONORA, M. Inclusédo Educacional de Alunos com Surdez: concepcao e
alfabetizacdo. Sao Paulo. Cortez, 2015.

MAZZOTTA, M. J. S. Fundamentos de educacédo especial. Sdo Paulo: Pioneira,
1982.

MINAYO, M. C. S. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis:
Vozes, 2002.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: o que é€? Por qué? Como fazer? Séao
Paulo: Moderna, 2006. (Colecéo cotidiano escolar).

MOREIRA, D. A. Pesquisa em Administracdo: Origens, usos e variantes do
método fenomenoldgico. Revista de Administragéo e Inovacéo, v. 1, n. 1, 2004.

MOURA, M.C. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro:
Revinter, 2000. Parecer CNE/CEB n° 17/2001. Brasilia: CNE/CEB.

SANTOS, J. B. A dialética da “inclusao/exclusao” na histéria da educacao de
“alunos com deficiéncia”. Revista da FAEEBA- Educacao e Contemporaneidade,
11(17), 27-44, 2002.

SKLIAR, C. Uma analise preliminar das variaveis que intervém no Projeto de
Educacdo Bilinglie para os Surdos. Espago Informativo Técnico Cientifico do
INES. Rio de Janeiro, v. 6, p. 49-57, 1997.

TIJORA, A. H. Escrevendo pequenas descobertas: uma exploragdo de
observacdes de observadores frescos. Pesquisa qualitativa, Londres, v. 6, n. 4, p.
429-451, 2006



59

UNESCO. Conferéncia Mundial de Educacéo Especial. Declaracdo de Salamanca:
Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais, 1994. Disponivel em: <portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/
pdf/salamanca.pdf >. Acesso em: 18 de mar. 2016.



APENDICE 1 — QUESTIONARIO APLICADO COM A PROFESSORA A
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APENDICE 2 — QUESTIONARIO APLICADO COM A PROFESSORA B

DA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE PEDAGOGIA
TCC — TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
PROFESSORA ORIENTADORA: ISOLDA AYRES VIANA
ORIENTANDAS: MARILEIDE MARIA BARROS -~ 11126824
RENATA MARIA NOBERTO DA SILVA — 11123910

PREZADO (A) PROFESSOR (A)

Este questionario destina-se a nos auxiliar na elaboragao do nosso TCC —
Trabalho de Conclusao de Curso, no Curso de Pedagogia da UFPB.

Desde ja nosso muito obrigada!

QUESTIONARIO DIRIGIDO AO PROFESSOR (A) DA SALA REGULAR

| parte: Dados de Identificagao:

oz ()
FORMAGAO:
TEMPO DE DOCENCIA: & _oneh

Il parte: Questoes sobre sua pratica

itacao sobre o trabalho com alunos com

1. Vocé g P

« )o.m\_‘

3 Qual & funcao do AEE na sua escota?

0 Atender 0s aluinos que tem

:.’ 0% alunos que tem deficiancia, transtormos globais de
© altas habi

A Aualquer dificuldade que do professor de sala

4. Na escola, onde acontece o AEE?

) Sala de recursos mulituncionais
() Na sala regular
() Em qualquer ambiente da escola

5. Quantos alunos da sua turma s3o atendidos pelo AEE? Em que dia e

horario?
T s it B )

Rl txo¥orcatll oon Xen ol ot rih eftalicl
2 oot » clicled > For
s ale tom ¢ aldey gidan 3. © (\(;ﬂ;.hv»:“ju wmﬂ:u‘v\ﬁ“"cm
6. Vocé conhece a sala de recurso multifuncional da sua escola?. <
<) Sim ( )Nao
7. O AEE para a [ do escolar do seu
aluno com deficiéncia?
() Sim ( )Nao

t:ﬁnoml“eﬂamomw&mqmambntm
atender adequadamente as necessidades dos alunos que tem em
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APENDICE 3 — QUESTIONARIO APLICADO COM A PROFESSORA C




