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RESUMO

O estudo presente configura-se como uma pesquisa acdo com uma analise qualitativa que tem
como objetivo descrever as contribuicfes da Neurociéncia para 0 processo de ensino-
aprendizagem. Além disso evidenciar a importancia da aplicacdo da teoria das inteligéncias
maltiplas em sala da aula, ao considerarmos o individuo como ser Ginico e com isso a pluralidade
de necessidades. Com oficinas, discussdes, apresentacdes de micro aula e relatos reflexivos
como produtos finais, buscamos relatar a relevancia destes estudos para o processo de formagéo

identitaria do professor.
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1. INTRODUCAO

Nos primeiros anos de vida o cérebro possui grande facilidade de novas conexdes
neuronais. Isso se da pela grande producao celular e por isso o processo de maturidade acontece
até a adolescéncia. Novas conexdes sdo feitas e outras enfraquecem-se pelo desuso a ponto de
sumirem. O fortalecimento dessas conexdes se da pela préatica de tais habilidades. Ou seja, 0
ciclo virtuoso. Este ciclo é formado pela pratica e motivacdo que sao reforcados através de
feedbacks positivos, alimentando assim o interesse do individuo. O grande questionamento da
Neurociéncia relacionado as habilidades e capacidades humanas ao longo do tempo foi
compreender como podemos caracterizar o que seria aptidao e inteligéncia, se séo habilidades
inatas ou adquiridas ao longo do tempo ou até mesmo se sdo habilidades ja pré-estabelecidas
ou se podemos soma-las de acordo com as experiéncias vividas.

Para Gardner (1995), a teoria das inteligéncias multiplas foi elaborada tendo como ponto
norteador a origem bioldgica. Sendo assim, existem capacidades universais que nascem
inerente ao individuo. Essas habilidades podem ser ou ndo estimuladas ao longo da vida e assim
reforcadas ou até mesmao, ao iniciar o processo de estimulo ela desenvolva.

Nesse trabalho busco compreender a relevancia das inteligéncias multiplas em sala de
aula e a reacdo dos alunos ao serem expostos a uma metodologia diferenciada. Além disso,
busco disseminar esta teoria a fim de que seja aplicada de forma mais abrangente e didatico
para promover um ensino mais significativo e pratico aos aprendentes. Dessa forma, ao
promover um ensino empético e de qualidade, atingiremos areas emocionais por meio das

vivéncias reais, praticas e afetividade. Para Bossa (2000,p.18):

o sentido das aprendizagens € Unico e particular na vida de cada um, e [...]
inimeros sdo os fatores afetivos emocionais que podem impedir o

investimento energético necessario as aquisicdes escolares.

Também segundo FERREIRA 1999 (apud CERQUEIRA): podemos caracterizar a
afetividade como um conjunto de fatores psiquicos que estdo conectados as emocgoOes e
sentimentos. Dessa forma pode agradar ou desagradar, atrair ou repelir, satisfazer ou
insatisfazer. O que nos remete diretamente aos neurotransmissores inibitorios, responsaveis

pela boa comunicacédo entre os neurdnios através das sinapses.



2. ANEUROCIENCIA E A APRENDIZAGEM

A Neurociéncia, como ciéncia relativamente recente, teve seus primeiros estudos
experimentais desde o periodo dos antigos romanos. Deste periodo até o século XVIII
acreditava-se que espiritos que habitavam no préprio corpo humano atuavam no cérebro por
meio de substancias que circulavam pelos nervos, que eram conhecidos por canais. O neuronio
— principal célula do sistema nervoso, s6 foi de fato ser compreendida no inicio do século XX.
Neste periodo, os pesquisadores estudavam a forma que esta minuscula parte do sistema
nervoso funcionava, contribuindo assim para definir partes e reagdes como: axdnio, sinapses e
neurotransmissores (COSENZA, 2011).

Dendritos

Axdnio

Corpo celular

Terminagdes do axdénio

Figura 1: A diviséo celular do neurdnio. Imagem extraida do site de ginastica do cérebro — Supera.

Para a Neurociéncia aprender é modificar o cérebro. Isso se da pela neuroplasticidade
que permite modificaces neuronais tornando cada vez mais o cérebro uma das partes mais
personalizadas do corpo. Nosso cérebro se modifica de acordo com as experiéncias vividas,
aprendizagem, momentos que foram marcantes e pela pratica ou auséncia dela (HERCULANO
HOUZEL, 2011).

O cérebro é o principal 6rgdo do sistema nervoso e esta presente nos animais vertebrados
e alguns invertebrados. Ele estd divido em 2 hemisférios: o esquerdo e o direito e ambos
controlam seus lados opostos. Ou seja, 0 hemisfério esquerdo coordena 0os movimentos do lado
direito do corpo e o hemisfeério direito coordena o lado esquerdo do corpo. I1sso ocorre no bulbo
pelo cruzamento de fibras nervosas. Com o despertar pela curiosidade de informacgoes
relacionadas ao cérebro, propagou-se uma informacdo errdnea relacionada aos hemisférios
cerebrais na qual afirmava que o lado direito era responsavel pela criatividade e o hemisfério
esquerdo era responsavel pela visdo analitica. Apesar de pontos precisos do cerebro possuirem
funces especificas, eles trabalham em conjunto de forma ininterrupta e na mesma intensidade.

Com um tom rosado e por volta de 1kg200g, os cérebros masculinos e femininos

possuem basicamente as mesmas estruturas biol6gicas. De acordo com Suzana Herculano-
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Houzel (2011), a maior diferenca entre eles esta relacionada a atragdo sexual. Ou seja, cerca de
90% dos homens se sentem atraidos por mulheres e 90% das mulheres se sentem atraidas por
homens.

A aprendizagem é um fenbmeno que ocorre por intermédio da comunicacao entre 0s
neurbnios. O axo6nio, por exemplo, € um ponto neuronal que é localizado no extremo do
neuronio, funcionando assim como um prolongamento que o interligue a os outros bilhdes de
neurdnios que atuam ao mesmo tempo de forma independente e interligada. Afinal, existem
neurdnios especificos para cada parte do nosso cérebro, afim de atender as nossas necessidades
de curto, médio e longo prazo. Essas conexdes podem ser fortalecidas ou enfraquecidas pelo
uso ou desuso de especificas fungbes. Quando um neurbnio se conecta a outro passando e
recebendo informacdes, é chamado de sinapses. E um processo quimico que ocorre com a ajuda
de uma substancia biomolecular chamada neurotransmissores. Estes ficam armazenados em
bolsas localizadas nas extremidades do neurénio - nas vesiculas sinapticas (COSENZA, 2011).

No entanto, 0s neurotransmissores por vezes podem nao efetivar uma boa comunicacéo
entre 0s neurdnios. 1sso ocorre, pois, muitos neurotransmissores sao inibitorios e dificultam o
processo, até mesmo impedindo gue haja comunicacédo entre eles. Sendo assim, o que garante
a boa comunicacgdo entre os neurdnios ndo é a quantidade em que sdo produzidos, mas sim a
qualidade de comunicacéo entre eles (HERCULANO HOUZEL).

As informag0es passam rapidamente de um neurdnio para outro gragas a uma estrutura
que esté localizada envolta ao axénio. Chamada de bainha de mielina esta protecdo permite que
as informacdes estejam inteiramente conectadas e que cheguem até o outro neurdnio passando
pela arborizacao terminal a 360 km/h. Estudos também comprovam que a alimentacdo, habitos
saudaveis e exercicios mentais ajudam a manter o cérebro saudavel. Devido a grande demanda
e gasto caldrico o cérebro consome equivalente a uma xicara de agUcar por dia, 25% do sangue
que o coracdo bombeia e oxigenagdo constante.

O cortex cerebral é divido em quatro partes. Sendo elas: lobos frontal, parietal, temporal
e occipital. Nessas areas funcionais identificamos a somestésica no cortex parietal, a area visual
no cortex occipital, a area motora no cortex frontal, a area auditiva e olfatoria no cortex
temporal. Ou seja, é por meio das areas funcionais e pela identificacdo de informagdes, que
com as conexdes sinapticas certas fazemos a leitura do mundo por meio do processamento

cerebral.
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Lébulo parietal

Lobulo frontal

Lobulo temporal

Figura 2: A divisdo do cortex cerebral. Imagem extraida do thinglink nos estudos sobre o encéfalo.

De acordo com Cosenza (2011), a raga humana possui 0s recém-nascidos mais imaturos
guando comparados a outras racas. Os bebés levam mais tempo para ter forcas em seus
membros inferiores e ficarem de pé, diferente de um potrinho neonato, por exemplo. No
entanto, ao fim do ciclo da maturidade os seres humanos ultrapassam outras espécies atingindo
niveis cognitivos superiores ndo apenas voltadas &s habilidades fisico-motoras, como tambeém

cognitivas.

Figura 3: A maturacdo do cérebro humano. Extraido do site Cérebro e Mente.

No inicio da vida e desde o nascimento ja com a maioria dos neurdnios definitivos, o
cérebro é bombardeado por 250.000 novos neurdnios por minuto e por volta dos 24 meses 0
cérebro do bebé possuird 80% do tamanho de um cérebro adulto. Pode-se ver 0s primeiros sinais
do sistema nervoso em formagdo no feto muito cedo. Por volta do 16° dia de formacao
embrionaria pode-se observar a presenca de uma placa neural no ectoderma (tecido
embrionario). Com mais alguns dias a placa neural se torna a goteira neural e por volta do 21°
dia forma-se uma fenda que chamamos de tubo neural. A parte frontal do tubo se transformara
no cérebro e as outras regides dardo forma a estrutura da medula espinhal, dando assim origem
atoda a estrutura do sistema nervoso e até a 7° semana se encerrara 0 processo de encefalizagéo.
A fase dos primeiros meses de vida sdo cruciais para o inicio da “escultura” das sinapses. De
uma forma analoga podemos afirmar que o cérebro de um recém-nascido ¢ como um “bloco de
marmore” e com o tempo e crescimento, esse bloco de marmore tomara forma, dessa forma a
neuroplasticidade daré a forma de acordo com as adaptagdes do seu proprietario.

De acordo com Suzana Herculano-Houzel (2011), a aprendizagem ocorre através das

sinapses que é a comunicagdo entre um neurdnio e outro, e através da pratica, motivagdo e
12



método que conduzem o individuo ao ciclo virtuoso — ciclo este em que aprender o motiva a
continuar aprendendo ainda mais. Tomando como base uma analogia, o cérebro de uma crianga
pode-se assemelhar a uma floresta com arvores e galhos no caminho. No entanto, é na préatica
e na aprendizagem que esses caminhos véao sendo abertos e se tornando atalhos. Espacos esses
em que o cerebro ja reconhece e sabe como utilizar.

Portanto, se a aprendizagem se d& pela comunicacdo bem-sucedida entre os neurdnios,
compreendemos entdo que essa aprendizagem teve como ponto de partida uma relacdo positiva
do individuo com o meio/situacdo ao qual foi exposto. Por meio de canais receptores o
individuo pode criar, inferir ou experimentar. Ou seja, a relacdo da visao, do toque, do cheiro
ou lembrancas que se tem relacionadas a aquela situacao tém ligacao direta com a aprendizagem

significativa.
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3. AINTELIGENCIA EM SUAS SETE FASES

Como mencionado na parte introdutoria deste trabalho, existiram grandes mudancas
na concepc¢do do que era inteligéncia. De capacidades inatas, adquiridas ou até medidas por
habilidades especificas a linguistica e 16gica, as inteligéncias eram limitadas. O ponta pé inicial
para a abertura de novas pesquisas e discussdes acerca das habilidades e capacidades humanas
tiveram inicio com Alfred Binet, que para Gardner faz parte do que ela chama de “A virada
cientifica”. Para Gardner as Inteligéncias estdo divididas em sete fases, entre elas: 1) Conceitos
leigos da inteligéncia, 2) a virada cientifica, 3) a pluralizacdo da inteligéncia, 4) a
contextualizagdo da inteligéncia, 5) a distribuicdo da inteligéncia, 6) a individualizacdo da
inteligéncia e 7) a educacdo das inteligéncias.

Na virada do século XX criancas da escola elementar estavam apresentando grandes
dificuldades na resolugéo de suas atividades. Dessa forma as autoridades da capital da Franga
pediram para que Binet identificasse as causas dos problemas que as criancas apresentavam, a
fim de buscar precocemente a solugdo. A pesquisa aplicada por Binet consistia em
disponibilizar atividades sensoriais, defini¢des de palavras, problemas matematicos e exercicios
de memoria as criangas diversas atividades com diferentes conhecimentos a fim de verificar
suas habilidades e desempenho ao desenvolvé-las.

Através de uma andlise empirica, Binet e sua equipe analisaram as criancas neste
processo e eles valorizavam as aptiddes que as criancas com bons resultados escolares
apresentavam, o que reforcava ainda mais a concepcao sobre as inteligéncias valorizadas. Além
disso os itens em que todos os alunos acertavam ou erravam eram desvalorizados, a0 mesmo
tempo que atendiam individualmente cada aluno e buscavam ajudar os que tinham dificuldades.

Rapidamente as noticias desta pesquisaram chegaram até os Estados Unidos da
América. A ideia de comparar niveis de inteligéncias com criangas da mesma idade foi
considerada um instrumento moderno para uma analise comparativa de niveis de inteligéncia e
deram base a esses cientistas norte-americanos a realizarem novas pesquisas, como por exemplo
em Henry Goddard que em 1919 trabalhou com pessoas consideradas “retardadas
institucionalizadas”, Lewis Terman que em 1916 na Califérnia atuou com alunos considerados
“normais” e “excelentes”, Robert Yerkes que em 1921 elaborou um teste para que fosse
aplicado a soldados na Primeira Guerra Mundial.

Na pluralizacéo da inteligéncia, a terceira fase, comegamos a vislumbrar de forma mais

concreta o inicio da teoria de inteligéncias multiplas. Apesar de Binet ndo ter afirmado sobre a
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pluralidade de forma ontoldgica, seus sucessores iniciaram testes em que afirmaram as
diferentes habilidades que eram desenhadas desde o comeco da vida e eram possivelmente
impossiveis de ser alteradas no decorrer da vida.

A quarta fase da inteligéncia esta inteiramente ligada a contextualizacdo das
inteligéncias, que esta baseada no fato de que nossas habilidades elas estdo inteiramente ligadas
a 0 que e como usamos. Ou seja, elas se adaptam de acordo com as necessidades de um
individuo e como ele foi estimulado desde o periodo da fecundacéo. O ser humano, enquanto
individuo biologico e cultural, recebe estimulos desde o periodo uterino por uma relacéo
gestacional com sua mée que possui habitos e culturas que irdo refletir intrinsicamente nele. Ou
seja, uma mesma inteligéncia pode tomar diferentes formas dependendo de como a utilizamos,
como por exemplo na linguagem: uma crianca pode ser estimulada atraves da leitura, através
de conversas ou apenas para reforcar uma autoridade. Dessa forma, uma Unica habilidade pode
ser implantada em diferentes contextos (apud Heath, 1983).

Na quinta fase ampliamos nossa viséo a respeito da distribuicdo das inteligéncias, ao
compararmos por exemplo um executivo que faz uso de um computador, anotacdes e interacdo
com os colegas de trabalho para realizar suas atividades diarias. Podemos ver a aplicacdo e
distribuicdo de diferentes inteligéncias e além disso, elas séo realizadas individualmente e
coletivamente. Tradicionalmente acreditava-se no uso da mente para limitar a definicdo da
inteligéncia, no entanto afirmar isto leva a uma compreensdo questionadora pois € sugestivo a
crenca de que o individuo realiza suas atividades isoladamente pelo intelecto (apud Lave, 1988).

Na sexta fase nos deparamos com a individualizacdo na inteligéncia, pois ao sairmos
do campo unitario e migrarmos para a pluralizacdo destas, podemos afirmar que as diferentes
combinagdes de habilidades humanas associadas a diferentes visdes de mundo, formas de
aplicacdo das inteligéncias e contextos socioecondmicos, cria-se uma identidade por meio de
nossas personalidades e mentes distintas (GARDNER, 1995).

Na sétima fase entramos de forma inteiramente pratica do conceito de inteligéncia para
0s campos educacionais. Como ja citado anteriormente sobre a pluralidade de inteligéncias, se
faz necessaria a aplicacdo desde no contexto escolar. Como as diferentes combinac6es formam
um individuo Unico em seu intelecto, para atingirmos de forma significativa precisamos aplicar
um ensino inteiramente centrado no individuo (apud Gardner, 1983). Os processos de ensino
atualmente considerados na maioria das escolas estdo relacionados a processos mecanicos e
ritualizados, se limitando assim a um desenvolvimento mediado dos alunos (apud Gardner,
1990).

15



Dessa forma Gardner (1995, p. 149) afirma que as inteligéncias ndo sdo apenas
individuas. Sendo desta forma equivocado afirmar que para executar algumas atividades o
aluno devera fazé-lo de forma individual pois em si reside todas as habilidades. Por vezes, cada
individuo possui um pedaco do “quebra-cabeca” e ao se juntar essas habilidades sdo somadas

assim de executar uma tarefa. (apud Squire, 1986).
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4. AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Os conceitos do que é Inteligéncia foi tomando diferentes formas ao longo do tempo.
Para Hermstein e Murray é uma habilidade cognitiva, para Sternberg e Salter ¢ um
comportamento que se adapta de acordo com as metas e para Saulo Vallory ¢ a habilidade de
organizar e reorganizar informagdes para atingir novos conhecimentos. No entanto, até hoje
ndo podemos definir apenas uma como a correta e universal. Pesquisas Neurocientificas
mostram com frequéncia novas descobertas sobre o maior responsavel por nossas habilidades
— 0 cérebro.

Ao longo da histdria o ensino ignorou a pluralidade de cada individuo. O sistema arcaico
ainda permanece em atividade por vérias instituicGes e em qualquer nivel, permeando pelos
niveis fundamentais, médio e ensino superior. Esse tipo de pratica também reforca as
“inteligéncias valorizadas” buscando homogeneizar os alunos em suas capacidades. No
entanto, Howard afirma em seu livro Inteligéncias Mdltiplas — A teoria na pratica® que as
inteligéncias elas ndo atuam de forma independente, mas sim, se entrelagam o que torna o ser
cada vez mais unico dentre os outros. Podemos afirmar que a capacidade cognitiva humana ela
se d& como uma capacidade emergente, pois elas estdo interligadas na interseccdo que Gardner
chama de trés constituintes diferentes: o individuo com suas habilidades, o conhecimento e os
objetivos a alcancar. Por exemplo, ao ser musico e compositor as inteligéncias linguistica,

musical e l6gico-matematica se entrelacam harmoniosamente a fim de atender as necessidades.

Figura 4 As inteligéncias Mltiplas. Imagem extraida do site Ivete Costa — Exceléncia em Desenvolvimento Humano.

! Obra originalmente publicada sob o titulo Multiple Intelligences — The Theory in Practice, 1993.
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Para Gardner a diferenca de sua compreensdo de inteligéncia para as demais ja tem
inicio na definicdo adotada por ele. O que para outros € a rapidez ou precisao de respostar,
para ele é a forma que o individuo tem para encontrar solugdes para seus problemas e criar

instrumentos ou métodos que facilitem seus trabalhos diarios.

A teoria das Inteligéncia Multiplas tem como base as origens bioldgicas. Apesar de
que ele considera capacidades universais que estdo intrinsecos ao ser humano, a forma que é

escolhida para solucionar ird depender de fatores culturais. Isto ocorre, pois ao verificarmos

um problema e ao imaginarmos uma solugdo, o “meio” escolhido que ligara um ponto a outro

dependera de nossas experiéncias vividas, o que pode ser usado e como podera ser usado.
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5. AS OITO MANISFESTACOES DA INTELIGENCIA

Quando compreendemos melhor as inteligéncias multiplas entendemos que ao usa-las
ndo alimentamos o sentimento de fracasso aos alunos que ndo atingem as metas do padrédo nem
limitamos a capacidades dos alunos a metas. Eles aprendem e sdo estimulados a usar ainda
mais, de formas diferentes e este ciclo ira se repetindo como ja mencionado anteriormente, pelo
ciclo virtuoso.

Até o presente momento existem 8 inteligéncias multiplas descritas por Gardner:
linguistica, 16gico-matematica, corporal-cinestésica, musical, interpessoal, intrapessoal, visual-
espacial e naturalista. Ou seja, a habilidade de se comunicar bem, seja oralmente ou de forma
escrita, usar bem as palavras, aprender uma nova lingua com facilidade, caracterizamos de
inteligéncia linguistica. Resolver problemas matematicos ou Idgicos, desenvolver bem contas
matematicas caracterizamos de inteligéncia logico matematica. Jogar, dancar ou qualquer
habilidade fisica em que exija um bom desenvolvimento motor caracterizamos de inteligéncia
corporal-cinestésica. Um mdusico, cantor, habilidades com instrumentos ou voz, caracterizamos
de inteligéncia musical. Se relacionar bem com as pessoas, fazer amizade facilmente,
caracterizamos de inteligéncia interpessoal. Conhecer a si mesmo, autorreflexdo, pensamento
intrinseco, caracterizamos de inteligéncia intrapessoal. Memoria fotogréafica, habilidade de
configurar lugares apenas usando a viséo, caracterizamos de inteligéncia visual-espacial. E por
fim, reconhecer e classificar seres do ambiente natural. Além de habilidades com plantas e solo
sdo caracterizados como inteligéncia naturalista. Atualmente uma nona inteligéncia esta sendo
estudada: a existencial. Essa inteligéncia seria caracterizada pela habilidade humana ao se

comunicar ou conectar com um ser superior.
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5.1 INTELIGENCIA LINGUISTICA

Palavras, poesia, oratoria, locucao. Nas profissdes, os escritores, professores de lingua,
redatores, locutores ou politicos. A habilidade de comunicar-se, interagir verbalmente ou por
sinais estdo diretamente ligadas a essa inteligéncia. No cérebro, o centro de broca é responsavel
pela formacdo de sentencas gramaticais, mas muito mais que uma boa conjugacao gramatical,
0 uso adequado de palavras, a escolha da linguagem em ambientes especificos ou até mesmo
como impor a voz é um trabalho em conjunto de vérias outras partes do cérebro.

No livro A teoria das Inteligéncia Multiplas, escrito por Howard Gardner (1993), ele
descreve diferentes pessoas que se destacaram ao demonstrarem suas habilidades em cada im?
como ilustracdo de cada uma delas. No caso da inteligéncia linguistica temos como exemplo
T.S Elliot. Um menino de dez anos que em trés dias criou oito edi¢des da revista Fireside. Em
cada edicdo havia diferentes manifestacfes da linguagem, como: poemas, fofocas, historias e

humor.

Figura 5 Inteligéncia Linguistica. Extraida do site lendo.org

5.2 INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA

Numeros, raciocinio l6gico, férmulas e problemas. Nas profissdes, 0s matematicos,
cientistas, engenheiros, fisicos ou quimicos. A habilidade l6gico-matematica apresenta
facilidade ao realizar a resolucdo de problemas matematicos, por exemplos. Alem disso, um
ponto caracteristico comum entre os individuos que a possui é 0 pensamento rapido, tendo em
vista que sdo expostos a diferentes situagdes, sdo obrigados a desenvolverem rapidamente a

solugéo de um problema.

2 Inteligéncia Multipla.
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Caracteristico também desta inteligéncia é a linguagem ndo verbal. Ou seja, muito
antes de ser articulada, o processo de resolucéo ja estd sendo processado no cérebro. E apesar

de ser semelhante ao fenomeno “A ha!®”, é de fato a inteligéncia l6gico-matematica.

Figura 6: Inteligéncia I6gico- matematica. Extraida do site lendo.org

5.3 INTELIGENCIA INTERPESSOAL

Habilidades sociais, assertividade e boas relacfes sdo alguns exemplos da inteligéncia
interpessoal. Nas profissdes, os grandes comunicadores, apresentadores ou 0s bons professores.
A capacidade de interagir, mas ndo diretamente associada a linguagem, esta relacionada a
capacidade de notar as emocdes do outro: estado de espirito, motivacOes, intencles e
temperamentos (GARDNER, 1995).

Um dos maiores exemplos que podemos citar € o caso entre Anne Sullivan e Helen
Keller. Sullivan foi designada a orientar Keller, uma menina surda e cega que ndo compreendia
as relacGes humanas. Por suas limitagc6es, 0s pais ndo se adaptaram para a instruirem dentro dos
limites sociais e por isso a menina cresceu sendo considerada uma “selvagem”. Ao longo dos
tempos Sullivan criou uma relagcdo com Keller onde ela pode ser compreendida através do toque
ou até na auséncia dele. Foi criada uma relagdo ndo apenas de autoridade, mas de amor como a
prépria Sullivan desejava.

H4 dois pontos de comprovacao biologica especificos para esta inteligéncia e 0s seres
humanos. Os primatas sdo 0s serem gue apresentam um maior periodo de apego com amée e a
quebra desta ligacao nas fases iniciais pode provocar danos graves no desenvolvimento desta
inteligéncia. Um outro fator € a necessidade de interacdo social. Muito mais que socializar-se,
a necessidade humana ao se manter em um grupo social esta diretamente ligada as nossas
necessidades instintivas de sobrevivéncia. Nos periodos iniciais da historia humana na terra, 0s

seres humanos que andavam em bandos/grupos possuiam maiores chances de sobrevivéncia.

3 Fenémeno intuitivo; misterioso.
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Além disso, ser excluido de um grupo pode causar grandes danos emocionais como: altos niveis

de estresse, dores de cabeca e perca de produtividade (MYERS, 2014).

Figura 7: Inteligéncia interpessoal. Extraida do site lendo.org

5.4 INTELIGENCIA INTRAPESSOAL

O autoconhecimento, acessar 0s proprios sentimentos e memarias, reconhecer suas
reacOes e prevé como se sentiria diante de alguma situacdo. Nas profissdes, os psicologos. Nas
religides, aqueles que usam da meditagdo para achar o seu proprio “eu”. Inteligéncia
intrapessoal utiliza-se de uma configuracdo semelhante a inteligéncia interpessoal mudando
apenas o foco do “afetado” pela inteligéncia. Por exemplo, enquanto na inteligéncia interpessoal
o0 individuo possui a habilidade de entender como o outro se sente, identificar como o outro
esta, saber criar lacos com o0s outros, na inteligéncia intrapessoal todos esses outros sao
substituidos por “si mesmo”. Dessa forma, 0 individuo que possui essa inteligéncia consegue
identificar seus préprios sentimentos, analisar-se e compreender-se, tendo assim um modelo
formado de si mesmo.

No cérebro os lobos frontais sdo responsaveis por esta inteligéncia. Sendo assim,
algum dano for sofrido nas regifes superiores desse lobo, a pessoa apresentara apatia,
desatencdo, indiferenca e até mesmo depressdo. E quando os danos ocorrem na regido superior,
a pessoa podera apresentar dois sintomas opostos, como: euforia ou irritabilidade.

g
> e >
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Figura 8: Inteligéncia intrapessoal. Extraida do site lendo.org
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5.5 INTELIGENCIA VISUAL-ESPACIAL

Memodria fotografica, alta percepcéo visual, pré planejamento arquiteténico apenas ao
olhar um ambiente, por exemplo, e habilidade usada para velejar. Nas profissdes, 0s arquitetos,
design de interiores e artistas plasticos ou quando solicitados a explorarem um outro angulo de
sua visdo, espacamento, uso de mapas, os individuos que possuem esta inteligéncia conseguem
aplicar de forma mais eficaz as solugdes dos possiveis problemas.

No decorrer do periodo evolutivo o hemisfério esquerdo tornou-se responsavel pelo
processamento linguistico e no direito é onde funciona maior parte das funcdes responsaveis
pelo processamento de percepg¢do visual. Ou seja, um individuo que sofre danos no hemisfério
direito tem dificuldades para se localizar ou reconhecer lugares e rostos. Dessa forma, o cérebro
se apropria das habilidades do hemisfério esquerdo que estdo intactas e usam as habilidades
linguisticas para compensar as falhas mesmo sendo elas ndo eficientes. Ou seja, raciocinam em
voz alta ou inventam respostas.

A comunidade cega distingue a habilidade espacial da percepcéo visual. Afirmam que
usando a habilidade sensorial através do tato podem por exemplo apalpar um objeto e através
disso identificar forma e volume e com isso descartam a necessidade da visdo para o
reconhecimento espacial (GARDNER, 1995).

Figura 9: Inteligéncia visual-espacial. Extraida do site lendo.org

5.6 INTELIGENCIA CORPORAL-CINESTESICA

Coordenacgédo motora fina ou grossa, habilidades sensoriais, flexibilidade, agilidade e
controle geral do corpo. Nas profissGes, jogadores, dancarinos, acrobatas e atletas no geral.
Como citado por Gardner em seu livro usado como base neste trabalho, o exemplo e Babe Ruth.
Considerado uma crianca prodigio, ele pode identificar sua grande habilidade sem ao menos ter
tido um primeiro treinamento formal. Ao observar langadores executando 0s movimentos, e um

deles ndo indo tdo bem, Ruth criticou-o em voz alta e o treinador o sugeriu para que langasse.
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Ruth com grande convicgdo aceita o desafio e 0 executa com exceléncia. Ele afirma que quando
subiu no monticulo sabia que seria um arremessador e que tal habilidade para ele era natural.
No cérebro a habilidade ligada a inteligéncia corporal cinestésica esta localizada no
cortex motor. Para os seres humanos a habilidade motora € ainda mais privilegiada e por sermos
seres adaptaveis, ainda mais mudancas e habilidades podem ser desenvolvidas por meio das
praticas e repeticdes. Deve-se também ser considerado que € uma inteligéncia universal pois

ela é acionada em todas as criangas pois passam por seu processo de desenvolvimento.

Figura 10: Inteligéncia corporal-cinestésica. Extraida do site lendo.org

5.7 INTELIGENCIA MUSICAL

Reconhecimento de notas, ritmos, batidas, composicdes musicais, habilidades
auditivas. Nas profissdes, 0os musicos, instrumentistas, cantores, compositores e produtores
musicais. Esta inteligéncia que tem como seus principais canais de entrada a percepgéo visual
e auditiva, atraves da leitura de uma tessitura ou ao ouvir uma musica e tocar exatamente o que
ouviu em seguida, respectivamente, ndo possui uma localizacéo especifica no cérebro como a
inteligéncia linguistica ou intrapessoal, por exemplo. No entanto, estudos comprovam que
certas partes do hemisfério direito executam funcfes fundamentais para a percepgdo musical.
Apesar da capacidade musical depender do treino que o individuo realiza, existe a “amusia”
gue ¢ a auséncia ou perda da capacidade musical (Gardner, 1995).

A musica, no periodo paleolitico desenvolveu um grande papel de unificagdo entre as
espeécies através dos cantos dos passaros que proporcionava uma ligagdo com outras espécies.
Nos bebés, por sua capacidade computacional “pura”, Gardner afirma que se torna ainda mais

acessivel e ludico.

ALY

Figura 11: Inteligéncia musical. Extraida do site lendo.org
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5.8 INTELIGENCIA NATURALISTA

Ainda nao definida na edicao de 1995, a inteligéncia naturalista ganhou espaco no ano
seguinte. Para ele, o individuo que possui esta habilidade esta diretamente ligado as habilidades
de classificar e catalogar a fauna e flora. Além de reconhecer espécies, ter habilidade com a
agricultura e ciéncias bioldgicas. Nas profissdes seriam os biologos, agricultores, ambientalistas
e como atividades, 0s escoteiros, pessoas que gostam de acampar ou fazer trilha. Estar em
contato com a natureza, coletar objetos do ambiente natural para analisar, observar e verificar
mudangas ou até mesmo cuidados com os animais domésticos séo habilidades da inteligéncia

naturalista.

Figura 7: Inteligéncia naturalista. Extraida do site lendo.org
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6. METODOLOGIA

Esta pesquisa enquadra-se em uma pesquisa-agdo com o foco qualitativo. A analise sera
feita na turma de Programacao Neurolinguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira de
2017.1, sendo 35 alunos, sendo a maioria ingressantes no curso de letras (inglés, espanhol e
francés) e um aluno do curso de relagcGes internacionais.

Para andlise da pesquisa, ela serd dividida em dois pontos. 1) Aplicacdo de oficina
através de atividades ludicas, discussdes, produ¢des manuais, mapas mentais e apresentacoes e
posteriormente a 2) elaboracdo e execucdo de micro aulas com o objetivo de aplicar de forma
efetiva os conceitos trabalhados em sala.

Nesta disciplina estudamos o sistema nervoso, cérebro, inteligéncia, diferentes estilos
de aprendizagem e outros pontos que estdo diretamente ligados ao ensino, lingua e cérebro. O
objetivo desta disciplina é especificamente buscar um formato de aula diferente do tradicional,
expondo assim o0s alunos ndo apenas a teoria de um ensino diferenciando, mas os fazendo sentir
de forma real e fisica os efeitos que causam.

Ao aplicar as oficinas em sala, explorei as 8 inteligéncias descritas por Howard Gardner:
linguistica, légico- matematica, interpessoal, intrapessoal, musical, corporal-cinestésica,
visual-espacial e naturalista. E através dessas atividades busquei reflexdes livres dos alunos que
foram escritos em casa. Dessa forma, optei por citar diferentes atividades que apliquei no

decorrer das oficinas durante os dois periodos.

6.1 A MEMORIA QUE ME APROXIMA DO OUTRO

Usando uma apresentacdo no prezi me apresentei aos alunos. Nome, idade, gostos e
desgostos, habilidades e até falando da minha familia, busquei uma aproximacao afetiva para
uma ligacdo pessoal com a turma. Em seguida, trabalhando a memoria de curto prazo, pedi para
que falassem pontos que lembravam ao meu respeito e em seguida eles se apresentaram e repeti
0 mesmo processo para a memorizacgao. Ou seja, explorando memodria, inteligéncia linguistica
pelo uso das palavras-chave e inteligéncia interpessoal, provocando assim um conhecimento
maior do outro eles tiveram que lembrar de informacdes descritas sobre um colega para

apresentar a turma.
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6.2 CONSTRUC}AO DE IDEIA — DISCUSSAO PARTICIPATIVA

Nesta atividade, os alunos assistiram ao video “Como funciona o cérebro?”, com a
duracdo de 12 minutos e 26 segundos e disponibilizado pelo blog subconsciente que descreve
desde as primeiras descobertas sobre este 6rgao até as mais recentes pesquisas. Solicitei que 0s
alunos fizessem anotagdes dos pontos que consideraram interessantes acerca do video. Além
disso eles poderiam montar mapas mentais, visuais ou até mesmo montar desenhos. Nestes
exercicios muitas outras inteligéncias ja foram exploradas, como: visual-espacial, intrapessoal,
linguistica e l0gica ao selecionar os conceitos que se encaixam melhor em suas anotagdes. Apos
0 encerramento do video, como uma construcdo de quebra-cabeca, peca por peca, 0s alunos
foram dando suas contribui¢cbes com base nas informac6es que selecionaram, explorando a
inteligéncia interpessoal e linguistica através da discussao e oratoria.

No BAW (Brain Awareness Week - 2017) os alunos também discutiram com os colegas
e outras pessoas dentro do Campus | da Universidade Federal da Paraiba sobre curiosidades
relacionadas ao cérebro. Divididos em cinco grupos e distribuidos em diferentes espagos, 0s
alunos apresentaram sobre diversos temas dando dicas sobre memdria, aprendizagem de uma
lingua estrangeira, foco, terapia do uso forcado, etc. A variedade de assuntos e a forma em que
foram explorados proporcionou uma maior troca de informagdes. Além disso, usando conceitos
de reforgo positivo, didatica, inteligéncias multiplas e métodos para estimularem os envolvidos

nas discussoes.

Figura 8 a e b: Momentos de discussdes. Autoria propria.

6.3MAPAS MENTAIS E VISUAIS — EXPLORACAO SEM LIMITES

Esta atividade foi desenvolvida de forma individual e coletiva. Em ambas situacfes 0s
alunos eram livres para produzirem da forma que mais consideravam eficientes e interessantes.

Ao analisarmos o funcionamento do cérebro humano, compreendemos que ele possui a
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habilidade natural de fazer associagdes rapidamente. Diante de uma situagéo-problema, por
exemplo, conseguimos planejar uma solugédo, lembrar de uma situag&o ja vivida que deu ou ndo
deu certo, imaginar como provavelmente ficard apos a aplicacdo de uma resolucdo e quais
ferramentas serdo utilizadas. Tudo isso € rapidamente processado pelo cérebro e é esta
possibilidade de conexfes que 0s mapas mentais nos possibilitam. Ou seja, pensamento rapido
e criativo, além de possibilidade de conexdes rapidas, palavras-chaves e pode ser usado para
diferentes fins, atingindo o objetivo de quem os faz (BUZAN, 2009).

Apds discutirmos sobre as inteligéncias maltiplas, cada grupo foi motivado a criarem
mapas mentais estabelecendo dinamismo entre duas inteligéncias. Seja com palavras, desenhos,
infograficos, eles juntos buscaram explorar suas inteligéncias intrapessoais, interpessoais,

visual-espacial, linguistica, cinestésica-corporal, linguistica e 16gico-matematica.

Figura 9 a,b e c: Mapas mentais coletivos. Autoria propria.

6.4 FAZEMOS COM NOSSAS MAOS

Nesta atividade é disponibilizada massinha de modelar, tintas coloridas e lapis de cor.
Os alunos também s&o estimulados a sairem da sala para coletarem objetos que possam ser
usados na construgdo de um cérebro. Dessa forma, nestas Ultimas atividades exploramos
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inteligéncia visual-espacial, corporal-cinestésica, l6gico-matematica e interpessoal, buscando

assim explorar a atividades em grupo.

Figura 10 a,b e c: Producéo manual. Autoria propria.

6.5 NOSSA LOGICA - QUEBRA-CABECA

Ao citarmos tantas informacdes do cérebro partimos para 0s quatro setores do cérebro:
parietal, frontal, occipital e temporal. Apos presentar informacdes e discutirmos sobre eles,
entrego a cada um grupo um quebra-cabeca do cérebro, com seus setores coloridos
correspondentes a cada parte. O grupo deve junto decidir qual a melhor posicao de cada parte
para que juntas formem um cérebro.

Nesta atividade, além dos alunos reforgarem as informacdes a respeito dos setores do
cérebro, os alunos que possuem esta habilidade praticam a inteligéncia l6gico-matematica e aos
alunos que possuem dificuldades podem em discussao com os colegas entender que estratégias

eles usam ao resolver tais problemas.

Figura 11: Quebra cabeca do cérebro. Autoria propria.
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6.6 PAPEIS ASSOCIATIVOS

Sete papéis foram entregues aos alunos. Nestes papéis estdo defini¢des de conceitos
discutidos na sala de aula, como: a descricédo de inteligéncia, método, ciclo virtuoso, periodo
critico, etc. Cada grupo deve escolher uma bexiga, e toda a turma deve decidir de em qual
equipe esta a definicdo ou exemplo para cada conceito. Fazendo assim um processo de
associacéo entre palavras-chave e definicdes.

Figura 12: Oficina em sala. Autoria propria.

6.7 MICRO-AULAS

Como atividade final, solicitamos aos alunos com um més de antecedéncia que
elaborassem em grupo micro aulas em que fizessem uso dos conceitos das Neurociéncias
discutidos e trabalhos em sala, alem de explorarem as inteligéncias multiplas.

Entendemos que para alunos do primeiro periodo a elaboracéo de tal atividade pudesse
gerar algumas complicacOes, pois tinha como ponto de partida a escrita do plano de aula e
tomava outras formas ao escolherem os materiais didaticos, elaboracao de atividades, etc. Dessa
forma, trabalhamos juntos em todos os processos de construcéo dessas atividades.

Os alunos foram orientados: 1) Definir o nivel dos alunos para o qual preparariam as
aulas, 2) escolher um tema e o/os géneros que trabalhariam na aula, 3) aplicar as inteligéncias
multiplas de forma pontual nos momentos que consideravam interessantes e 4) uma forma de
avaliacdo final.

Uma turma de francés, por exemplo, decidiu trabalhar com alunos iniciantes sobre 0s
pontos turisticos de Paris. Com um mapa como o0 género da aula, os alunos aprenderam como
entender orientagdes (direita, esquerda, voltar, seguir, dar a volta) em francés. Apresentaram
slides com os simbolos que presentavam as dire¢des e em seguida, para avaliar a turma, com

uma pequena Paris montada na sala, usando cadeiras, fitas no chédo e imagens dos pontos
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turisticos, um aluno vendado deveria ouvir os comandos dos colegas e seguir as instrugdes. Ao
chegar em um dos pontos turisticos, havia um informativo sobre qual ponto turistico se tratava
e contando uma breve histéria dele. Ou seja, observamos diferentes inteligéncias em sua
execucdo, como: linguistica, logico-matematica, visual-espacial, cinestésica-corporal,
interpessoal e intrapessoal. Nas imagens abaixo podemos ver outra forma de avaliagéo. Os
alunos da turma de espanhol, por exemplo, decidiram avaliar de forma qualitativa se 0s seus

colegas entenderam as partes do corpo humano ao fixarem os nomes em espanhol as partes

especificas.

Figura 13 a e b: Micro aulas. Autoria prépria.
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7. ANALISE

Como este trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, analisarei relatos reflexivos
de 10 alunos, sendo seis deles apds a oficina aplicada e de quatro alunos apds a apresentacao
de suas micro aulas. Apesar de serem alunos do primeiro periodo e de ndo estarem em uma
disciplina de estagio, o papel ao realizar aulas, planejar, pensar em diferentes metodologias e
as executar configura-se por si sé no inicio de um processo da formacdo identitaria do professor
(REICHMANN, 2012).

“Antes de escolher essa diciplina, pairava sobre 0 meu pensamento de que eu ndo teria
afinidade com a disciplina, tal fato que mudou conforme as duas primeiras aulas.”

(Relato do aluno A)

Dessa forma seré avaliado 1) até que ponto consideram a neurociéncia e aplicacéo das
inteligéncias maltiplas relevante, 2) como aplicaram e se viram resultados positivos na forma

que usaram e 3) de que outras formas os conceitos foram relevantes para eles.

Ao analisarmos as reflex6es devemos refletir e definir sobre educacéo e Neurociéncias,
devemos considerar a nossa leitura de educacdo na atualidade. Podemos compreender que o
papel atual da educacdo é formar pessoas que desenvolvam tarefas, desenvolvam habilidades e
que ao lidarem com problemas, saibam solucioné-los usando o ou 0s métodos com 0s quais
considerem acessiveis para cada situacdo. A educacdo esta inteiramente ligada a transformacéao
e a formacdo de pessoas para viverem de forma ativa e assertiva no mundo e no meio que vivem
(COSENZA, 2011).

Considerando, pois, que a educacdo é a transformacdo dos comportamentos e ideias,
aonde acontecem essas mudancas? No cérebro. A Neurociéncia é a ciéncia que estuda estes
fendmenos cerebrais e apesar de ter grandes contribuicdes para a educagdo, suas pesquisas ndo
podem ser diretamente aplicadas em tal contexto. A Neurociéncia que estuda a fisiologia e
biologia cerebral compreende aspectos e reagdes fisicas, quando a educacdo dispbe da
necessidade de maiores recursos, como por exemplo a dindmica, o0 contexto em que o aluno

esta inserido e até mesmo a familia, a politica, etc (COSENZA, 2011).

Sabendo que o ser humano ¢ altamente movido por suas emocdes, compreendemos a
importancia da afetividade no processo de aprendizagem. As emog6es sdo como sinalizadores

gue indicam que se 0 que estd acontecendo é algo positivo ou negativo, influenciando
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diretamente na assimilacdo e aceitacdo do conteudo. De acordo com Cosenza (2011), as
emocdes estdo ligadas a trés pontos: respostas periféricas que tratam dos sintomas fisicos e
perceptiveis das emocgfes. Os sentimentos emocionais, que trata-se do sentimento que é
manifestado, como: alegria, tristeza ou euforia. E por ultimo a consciéncia emocional, que de
acordo com estudos apenas a raga humana a possui. Trata-se de uma consciéncia quanto as
emocdes, como: amor 6dio, ciime. E por isso, para atingirmos tal proximidade dos alunos,
despertar uma maior afetividade com o conteido e um ambiente mais acolhedor para discussdes

no decorrer da disciplina, buscamos utilizar a inteligéncia interpessoal.

“Com uma abordagem mais pratica do conteudo adquirimos melhor o propésito institucional

ao qual nos foi apresentado. Com cada grupo abordando um tépico diferente do mesmo contetdo
chegamos a concluses multiplas sobre o tema abordado, a forma a qual a turma tinha sido
posicionada na sala proporcionando uma visdo ampla em cada olhar fazendo assim uma melhor
aceitacdo a exposicdo individual de cada aluno, praticamente um olho a olho que ocasionou uma troca
de conhecimentos e a percep¢do mais clara em relacdo a tirada de duvidas e a explica¢do ocasional do
professor.”

(Relato pessoal do aluno B)

Por meio século a inteligéncia individual foi valorizada e as pesquisas norteavam
apenas para esta testagem formal, mas os cientistas perceberam a importancia da inventividade,
imaginacéo e criatividade, compreendendo a importéncia destas habilidades e das associagdes
incomuns feitas pelo cérebro apos um estimulo (GARDNER, 1995). A valorizacédo das diversas
manifestacdes da inteligéncia e o reconhecimento da pluralidade formaram nos alunos de P1 a

consciéncia da necessidade do professor ao ampliar os diferentes olhares em sala de aula.

“Concluirmos portanto, que a teoria de Gardner ¢ algo essencial para um professor, pois

existem diferentes pessoas em uma sala de aula e quanto mais o professor abranger o maior nimero de
alunos em suas diferentes leituras de mundo ele tera um alcance melhor e maior para se fazer
compreendido pelos seus alunos.”

(Relato pessoal do aluno C em sua reflexdo sobre a micro aula)
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“Trabalhar a memorizagao através das caracteristicas dos n0ssos colegas, nos permite
flexionar nosso cérebro, para avaliar o que ficard ou ndo na nossa memoria de trabalho, nos
ajudando a perceber o que ¢ realmente necessario a ser focado no momento.”

(Relato pessoal do aluno D)

Com isso, apesar da Neurociéncia e educacdo serem ciéncias independentes, a
Neurociéncia pode contribuir com orientagdes e dicas para as praticas pedagdgicas a fim de
sanarem problemas de dificuldades da aprendizagem. Através dos relatos dos alunos podemos notar a
importancia da disciplina para uma nova perspectiva a respeito do papel do professor e do processo de

ensino-aprendizagem.
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8. CONCLUSOES FINAIS

Podemos considerar que dentro das praticas de ensino ainda permanecem muitas
metodologias enraizadas em conceitos antigos de inteligéncia. Muitas técnicas aplicadas em
ensino e avaliacao reforcam inteligéncias humanas valorizada desconsiderando a pluralidade e
especificidade de cada individuo.

De acordo com Gardner (1995) as defini¢des de inteligéncia foram tomando diferentes
formas no decorrer do tempo, isso se deu pela necessidade do homem para compreender a
pluralidade nos niveis e tipos de habilidades de cada individuo. Com os estudos
Neurocientificos pode-se ndo apenas entender como o cérebro aprende, mas também o que 0
motiva, empolga e estimula a aprender. Desde 0s primeiros passos das trocas de informagoes
micro celulares através dos neurénios, passando pelos periodos criticos e chegando até o ciclo
virtuoso, a Neurociéncia teve e tem um grande papel nas adaptacdes e mudancas de abordagem
de estudo.

Ap0s a grande contribuicdo das Inteligéncias Mdltiplas e pesquisas desenvolvidas na
Neurociéncia, reflexdes em torno das diferentes habilidades humanas foram sendo discutidas,
causando consideravel impacto nas metodologias, abordagens e avaliacdes. O cérebro humano
como principal 6rgdo, as emoc¢6es humanas e todos os fatores externos tornam cada aluno um
ser Unico e por isso torna o tema mais complexo e abrangente nas discussfes educacionais.

As oito inteligéncias descritas por Gardner: linguistica, l6gico-matematica, visual-
espacial, coporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal, musical e naturalista, sistematizam de
forma significativa a compreensao destas diferentes habilidades humanas, dando um norte aos
educadores para que saibam o que estimular em seus alunos.

Dessa forma, ao solicitarmos a aplicabilidade dos conceitos, seguido de uma reflexé@o
sobre o que haviam feito, possibilitou que enxergassem ndo apenas como atores na execugao
praticas em suas micro aulas, mas como telespectadores do que haviam feito. Compreender a
Neurociéncia e as Inteligéncias Multiplas ndo é uma contribui¢do apenas para o professor em

formagédo, mas para todo ser humano que busque desenvolver suas habilidades humanas.

O que de fato, achei de extrema importancia, que acabei usando sem perceber, foi 0 uso da
inteligéncia Interpessoal, uma inteligéncia que eu particularmente acredito ser um fator chave para um
bom profissional docente. Tal inteligéncia se mostrou mais clara enquanto eu auxiliava um grupo de
alunos, onde de inicio, apenas achava que estava fazendo minha obrigacéo, entretanto, recebi um

elogio por parte do grupo de alunos, onde alegavam gue eu seria um bom professor porque eu pude
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auxilia-los, entende-los e motiva-los corretamente. Tal elogio me fez descobrir uma inteligéncia que
eu nem imaginava que eu possuia, bem como a certeza de que estou no caminho certo para ser um
bom professor.

(Relato do aluno A em sua reflexdo sobre a micro aula).
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