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“Educacao do Campo é de luta!”



RESUMO

Neste trabalho de concluséo de curso temos como objetivo principal analisar as
concepcles tedrico-metodologicas de educacdo do campo presentes, ha
producdo discente do curso de Pedagogia — Area e Aprofundamento em
Educacdo do Campo na UFPB. Procuraremos analisar aspectos que
contribuem para a formacdo dos educadores e educadoras dessa regido, nos
espacos escolares e ndo escolares. Temos por objetivos especificos:
Identificar, na luta dos movimentos sociais do campo, as experiéncias socio
educativas, que orientam a construcao das concep¢des em torno desse tipo de
educacdao; discutir os aspectos que orientam o processo formativo do educador
e educadora campesinos e analisar em que medida o curso de Pedagogia do
Campo, através da producédo discente, vem contribuindo para a construcédo de
um processo formativo identificado com o sentir, pensar e agir no campo. A
metodologia tera uma abordagem qualitativa sobre as monografias que estdo
sendo estudadas e analisadas. A pesquisa serd realizada a partir das
monografias dos recéem-formados do curso. Nosso referencial tedrico partira
das leituras dos autores: Caldart (2004), Carvalho (2006), Arroyo (2007), Freire
(2005), Fernandes (2000), Gonzaga (2004), Carvalho E Rocha (2006) entre
outros.

Palavras chave: Movimentos Sociais, Educa¢cdo do Campo, Formagao de
Educadores.



ABSTRACT

This course conclusion work aims the theoretical and methodological field of
education conceptions present in the student production of the Faculty of
Education - Area and Deepening Field of Education UFPB, trying to analyze
aspects that contribute to the formation of educators of field in school and non-
school spaces. We have for specific objectives: Identify the struggle of
members of the field moves the experiences educational partner that guides the
construction of the conceptions around the rural education ; discuss the aspects
that guide the formation process of the teacher and educator of the field and
analyze to what extent the course of Rural Education through student
production, has contributed to construction of a training process identified with
the feel, think and act in the field. The methodology is qualitative approach to
the monographs which are being studied and analyzed. The survey was
conducted from monographs of recent graduates of the course. Our theoretical
framework of the readings of authors: Caldart (2004), Carvalho (2006), Arroyo
(2007), Freire (2005), Fernandes (2000), Gonzaga (2004), Carvalho and Rocha
(2006) and others.

Keywords: Social Movements, Rural Education, Teacher Training.
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INTRODUCAO

O interesse do nosso trabalho partiu dos momentos de convivéncia junto
a comunidades no campo. Isto foi possivel: a partir das disciplinas de Estagios
Supervisionados | e Il que foram vivenciados, na Escola Zumbi dos Palmares
em Mari/PB, localizada no assentamento Zumbi dos Palmares; na participagéo,
nos Encontros dos Sem Terrinhas nos anos de 2011, 2012 e 2013 ministrando
a oficina de pintura em tecido. Nestas oficinas procuravamos dialogar com as
criangas de vérios assentamentos, levando em conta a realidade de cada
localidade e perguntando o que elas mais gostavam. Também procuramos
saber onde elas viviam e registrar isso em forma de desenhos e pinturas, em
uma faixa grande de tecido e, no final dos trés dias de evento, aconteceria a
culminancia com a apresentacdo do trabalho final as outras criangcas que
estavam em outras oficinas.

Essa vivéncia nos estagios nos possibilitou perceber a necessidade que
se apresenta, na escola do campo na atualidade, para uma educac¢do do/no
campo, para os sujeitos pertencentes a essas localidades, para que, assim,
ocorra o fortalecimento de sua identidade de sua cultura e de sua etnia. O
educador atuante, na escola do campo, tem o papel principal na formacéo da
visdo de mundo desses educandos, a0 mesmo tempo em que o docente pode
contribuir na desconstrucdo de estere6tipos e preconceitos e na efetivacdo de
uma prética docente de exclusdo, desmotivando, inclusive, a ele préprio, de tal
forma, que ele sinta ser desnecessario ir a escola por achar que é perda de
tempo.

Durante a caminhada, no curso de Pedagogia com aprofundamento em
Educacdo do Campo na Universidade Federal da Paraiba-UFPB, tivemos
varias oportunidades de vivenciar e sentir a pratica socio pedagogica da
Educacao do Campo. Nesse sentido, participAvamos de algumas formacdes de
educadores do/no campo que a coordenadora do curso de pedagogia do
campo da UFPB ministrava em alguns municipios da Paraiba. O objetivo dos

minicursos era fazer com que os docentes, ja atuantes nesse tipo de educacao
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guestionassem e refletissem sua pratica pedagogica na qualidade do ensino
para os educandos campesinos.

Um momento importante na formacao foi termos participado ao longo do
ano de 2012 do projeto “Apoio Pedagogico as Atividades de Leitura,
Matematica e Escrita” desenvolvidas com alunos do Ensino Fundamental, na
rede municipal em Jodo pessoa/PB, acompanhando as séries de 1°, 2° e 5°
ano. Nesse projeto, tivemos contato direto com a sala de aula, observando a
pratica pedagdgica dos educadores e educadoras e todas as problematicas
concernentes a escola publica.

Outro momento significante, em 2011, foi o fato de termos vivenciado a
experiéncia em ser monitoras do curso de Pedagogia — Educagcdo do Campo
do PRONERA (Programa de Educacéao da Reforma Agraria) em nivel superior,
em que se respirava a educacdo popular. A forma como se desenvolvia a
formacéo dos educandos estava no preceito da pedagogia da alternancia. Ao
assistir as defesas das monografias dos estudantes percebemos a riqgueza das
histérias relatadas e a pratica da educacdo dos movimentos sociais que esta
voltado a autonomia dos sujeitos, que ao longo da histéria foram excluidos e
privados de direitos, principalmente, a uma educacdo de qualidade. Esses
sujeitos se constituem: Negros, indios, quilombolas, sem-terra, ribeirinhos, etc.

O programa articula varios ministérios e diferentes esferas do governo,
bem como, instituicbes ndo governamentais, movimentos sociais (MST) e
sindicais de trabalhadores (as) rurais para qualificacdo educacional dos
assentados da Reforma Agraria. O projeto representa uma proposta que tem o
carater singular de apresentar uma politica publica especifica de Educacao de
Jovens e Adultos, em areas de reforma agréria, proposta pelo governo federal.
E também uma resposta a uma articulagdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra (MST). O PRONERA se pauta na perspectiva de atender as
demandas dessa diversidade cultural, dos educandos que participa na
promogcdo de uma proposta curricular explicita. Sendo assim, o programa
engloba os conteudos das disciplinas e especialmente as concepcodes
filosdficas, referéncias tedrico-metodologicas e o0s principios politicos e
pedagdgicos da Educacdo do Campo, visando a afirmacéo e o fortalecimento

da identidade e do territério camponés.
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No ano de 2013, iniciamos a participacdo no PET (Programa de
Educagdo Tutorial) com a pesquisa “Protagonismo Juvenil em Periferias
Urbanas e Campo”’, acompanhando os antigos egressos da turma de
pedagogia do PRONERA. O enfoque da pesquisa foi sobre as monografias de
alguns estudantes que residem na comunidade quilombola do Gurugi,
localizada no municipio do Conde. Em 2014, a pesquisa foi direcionada ao
Programa Escola Aberta, ao qual atuamos desde 2011 com a oficina Pintura
em tecido. O publico alvo eram mulheres de faixa etaria diversificada e que se
encontravam aos sabados para participarem, constituindo-se em um momento
de descontracdo para essas mulheres, em um desenvolvimento das
habilidades artisticas que pudessem estd ocultas, e principalmente, a
possibilidade de permitir que essas mulheres se colocassem diante de alguns
guestionamentos sociais que fazem parte de suas vidas.

O interesse em abordar este tema esta na reflexdo da nossa prépria
experiéncia de aluno/a de escola publica que, ao nos vermos prestes a
terminar um curso de pedagogia, ficarmos inquietas e a questionando
principalmente, a qualidade do ensino dos educandos e educandas do setor
publico brasileiro. Acreditamos que o professor que possua uma boa formacao
voltada para as escolas do campo possa agir como elemento de interferéncia
em suas vidas. Sendo assim, podera trabalhar a percepcéo e visdo de mundo
desses sujeitos e contribuir, na formacado da identidade destes como sujeito do
campo e para 0 campo, despertando assim, o sentimento de valorizagdo da
terra e do engajamento com 0s movimentos sociais. Sera fortalecido também o
valor da familia, da agricultura familiar, da terra, e principalmente, contribuira
para a autonomia do aluno.

Dessa forma, torna-se de extrema importancia as politicas publicas que
garantam o direito e a qualidade de ensino dos educandos do campo,
valorizando estes sujeitos, como ativos e que tem o poder de transformar seu
mundo. Para que isso aconteca é preciso que se efetivem as disposi¢cfes do
DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010, que dispde sobre a
politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria - PRONERA. Constituindo-se assim, em uma importante

orientacdo para a reivindicagdo de programas que formem educadores do
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campo no Ensino Superior ou que existam formacdes continuas no campo que
venham qualificar os educadores que ja atuam na area. Porém, ha poucos
professores formados para a educacdo campestre ou em formagao continua,
visto que, os primeiros cursos no Ensino Superior datam do ano de 2005,
através da parceria da Via Campesina no Brasil e da UFMG (GONZAGA,
2009), dificultando assim, a execucao de politicas educacionais que fortalecam
arelacédo dos educandos com a terra.

O educador, em sua formacéao, carrega na sua histéria o fortalecimento
de suas ideologias, saberes multiculturais, vivenciando na prética de ensino, o
ser critico, politico e principalmente os preconceitos. Elementos que nao se
distanciam na sua pratica de ensino, pois, a ma formacdo docente, pode
contribuir na reproducédo da educacdao tradicional que condiciona o aluno a uma
educacédo depositaria, sem espacos para as suas vivéncias. Isso faz com que
as vezes, sem perceber e/ou querendo, o aprendiz venha a perder a motivacao
em suas proprias ideologias. A formacdo do educador do/no campo em sua
prética de ensino ndo pode isentar-se de unir o direito de saber do educando e
sua cultura social, pois séo elementos fundamentais, na escola do campo, que
fara com que o educando perceba que seus conhecimentos de mundo poderao
ser aproveitados, ampliados e seus elevados saberes serédo aprimorados.

H& uma urgéncia em se intensificar a ampliagdo de mais vagas em
instituicdes superiores, nos cursos de formacdo em educacdo do campo, para
gue aconteca uma melhor capacitacdo desses profissionais que atuam no
campo. Sera possivel assim, através dessas formacgdes, a contribuicdo dos
docentes nas vivéncias coletivas dos sujeitos do campo. O nosso trabalho de
conclusdo de curso serd realizado sobre uma perspectiva analitica de
compreender como ocorreu a formacdo de educadores para o ensino do
campo, na Universidade Federal da Paraiba. Tomaremos por base algumas
monografias dos recém-pedagogos do curso de Pedagogia - Area de
Aprofundamento em Educacdo do Campo em que analisaremos as
contribuicdes de suas monografias para o debate da Educacdo do Campo,
enquanto nova modalidade de ensino.

O trabalho esta dividido em trés capitulos, o primeiro sera fundamentado

no que diz respeito as lutas dos varios objetivos dos movimentos sociais e suas
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reivindicacbes por uma escola do campo e uma formacdo docente para o
campo. No segundo capitulo apresentaremos 0s aspectos que formam os
educadores e educadoras do campo, demonstrando os muitos passos dados
por uma pedagogia do Campo. Por fim, no ultimo, apresentaremos o resultado
da analise monogréfica dos Trabalhos de Conclusdo de Curso dos discentes
de Pedagogia com Aprofundamento em Educacdo do Campo da Universidade
Federal da Paraiba — UFPB. Intentaremos, dessa forma, trazer os aspectos da
formacdo que tivemos enquanto discentes no campo e conhecendo sobre os
gue lutam, sobre os assentados e desses movimentos que devem e precisam
ser levados para a escola e para a sala de aula pelo educador como
metodologia de ensino. Ressaltamos que é preciso priorizar o fazer, o sentir e 0
agir que compde uma educacao para o campo, levando o educando a valorizar

a sua identidade, sua racga e sua etnia.
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1 AS LUTAS DOS MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO ENQUANTO
EXPERIENCIAS SOCIO-EDUCATIVAS QUE ORIENTAM CONSTRUGCAO
DAS CONCEPCOES EM TORNO DA EDUCACAO DO CAMPO

Vocés que fazem parte dessa massa
Que passa nos projetos do futuro

E duro tanto ter que caminhar

E dar muito mais do que receber

E ter que demonstrar sua coragem
A margem do que possa parecer
E ver que toda essa engrenagem

J& sente a ferrugem Ihe comer

Eh, 6, 6, vida de gado
Povo marcado
Eh, povo feliz!

Admiravel Gado Novo — Zé Ramalho

As mobilizagbes em torno do direito a terra no Brasil s&o frutos de
movimentos histéricos empreendidos por sujeitos sociais excluidos: homens e
mulheres pobres, escravizados, indigenas, imigrantes, posseiros, etc. Esses
movimentos ocorreram, principalmente ao longo dos séculos XIX e XX, com as
constantes lutas pelo fim do cativeiro, do trabalho escravo, contra expropriacao
da terra, contra a expuls&o da terra de seus ancestrais e contra exploracdo do
trabalhador do campo que caracterizaram 0s primeiros movimentos sociais
pela luta camponesa. Isso levantou a bandeira de luta pelo direito a terra e a
condi¢des de trabalho dignos. Sob esse signo de luta nasceu o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST (FERNANDES, 2000) um dos
principais expoentes da luta pela terra, no Brasil, e pelos direitos sociais
basicos: salude, emprego, moradia e educacéo.

Neste capitulo buscaremos fazer um levantamento histérico sobre a
formacdo do MST e seu legado, no processo de instituicdo da Educacao do
Campo, enfatizando seu surgimento, consolidagdo e sua institucionalizagao.
Consideraremos que este € um dos principais referenciais quando se propde
falar sobre Educacdo do Campo, pois, este movimento se destaca desde a luta
pela Reforma Agréaria até a Educacdo para a comunidade campesina

assentada no Brasil.
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1.4 A Historia e a Organizagdo do MST no Brasil: Muitos Caminhos em busca

de direitos

O MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) nasce a partir
dos processos significativos de exclusdo social ocorridos, no Brasil,
especialmente, a partir da década de 1960. No contexto do campo no Brasil, a
resisténcia do povo campesino comec¢a a mostrar forgca depois da ascensao do
Governo Militar (1964). Mediante o processo de insatisfacdo, como as ac¢les
empreendidas por este governo, foi estabelecido um modelo econbémico
pautado num desenvolvimento agropecuéario através do sistema da grande
propriedade privada, em que 0s pequenos agricultores ndo teriam espacgos
para o desenvolvimento de uma agricultura familiar. Isso acarretou em um
elevado preco do plantio de subsisténcia, impossibilitando a vivéncia desse
sistema de producdo. O modelo agropecuéario defendido por esse governo
estabelecia o privilegio do grande capital, levando os pequenos proprietarios a
uma expropriacao de suas terras compulsérias (FERNANDES, 2000).

Segundo Fernandes (2000) as primeiras raizes do MST surgiram no Rio
Grande do Sul, no ano de 1979, quando grupos de familias de agricultores
estavam sendo expulsos de suas terras, ocasionada por um Projeto de
Colonizac&o® imposto pelo governo do Estado. A partir da sua resisténcia em
abandonar suas terras e contando com o apoio de um padre, estas familias se
mobilizaram e concluiram que a Unica via para assegurar a posse da terra seria
a ocupacdo. Como consequéncia desse fato, ocorrem inimeras ocupacdes de
terras improdutivas do governo e de latifundios neste Estado.

A partir, desse primeiro momento de invasao de terras improdutivas por
camponeses, no Rio Grande do Sul, ocorreram semelhantes acfes em outros

Estados brasileiros. Mediante a proliferacdo de muitos conflitos entre

! Segundo Fernandes (2000): Esse projeto baseava-se na seguinte prerrogativa: a partir da
concentracao da terra nos grandes latifindios e o advento das grandes maquinas agricolas, a
ideia seria forcar a migracdo dessa populagdo campesina para as chamadas “fronteiras
agricolas”, nas regides do Para, Rondbnia e Mato Grosso, onde essa mao de obra seria
utilizada no garimpo, e na extragdo de madeira da Amazénia. Os que ndo se adaptassem
seriam empregados na pecudria latifundiaria, desta regidao Norte, recebendo salarios
baixissimos e sendo constantemente ameacgados pelos capangas das grandes propriedades.
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camponeses, governo e latifundiarios, foi gestado o MST e, em 1984, teriamos
a primeira expressdo a nivel nacional deste movimento com a ocorréncia do
Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, na cidade de
Cascavel, Parana.

A primeira fase do MST (1984- 1987) sera fundamentada em meio ao
processo de reivindicagcdes populares contra a situagdo socioecondmica
precaria dos agricultores brasileiros, principalmente, os da regido Sul, local do
surgimento deste movimento. Essas reivindicacfes seriam uma base social
para o fortalecimento do MST, bem como uma acao de conscientizagcdo dos
direitos basicos do trabalho pastoral da Comisséo Pastoral da Terra (CPT) e
das Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s) (CALDART, 2004). O objetivo

central dessas organizacgdes era a luta pela terra.

Na segunda fase do movimento (1987 até a atualidade) segundo Caldart
(2004), é caraterizado pela organizacdo social desse movimento. Enquanto
instituicdo, o MST passa a ser um movimento em constante construgdo de
alcance nacional, tendo bases de articulacdo em todos os estados brasileiros.
A autora define esse segundo momento como “em construgdo”, pois ocorre a
descentralizacédo das reivindicacdes, a luta pela terra ainda é o objetivo central,
mas sao associados a ela outras competéncias como: o acesso a Educacéao de
gualidade, o fortalecimento da agricultura de subsisténcia, a pressao politica
para a efetivacdo da Reforma Agraria, o direito ao acesso a saude e ao apoio
juridico, dentro outros. Ainda de acordo com a escritora:

Segundo o proprio MST, ainda ha niveis de organizacdo a
serem consolidados e desafios organizativos a superar. Ou
seja, trata-se de um movimento entrecruzado com 0 momento

anterior e ja convivendo com os desafios do momento seguinte.
(CALDART, 2004. p.130)

No terceiro momento apontado por Caldart (2004), o MST passa a
inserir-se de forma sisteméatica, nas questdes sociais e politicas,
compreendendo a nova conjuntura do Brasil, no pés-ditatura. E uma fase na
qgqual o MST busca a constru¢cdo de um projeto popular para a comunidade

campesina, que insira esta demanda da populacdo no processo de



16

desenvolvimento para o Brasil® . Esse momento representa a ampliacdo das
acOes sistematizadas no segundo momento em que o MST, progressivamente,
vai ampliando as demandas de reivindicagdes para além da asseguracdo do
direito & Terra. Caldart destaca duas frentes importantes nesse processo de
formacdo e consolidacdo do MST. A primeira é estabelecida em trés
momentos: “articulagdo e organizagao da luta pela terra, constituicdo do MST
como uma organizacao social e a organizacdo do mesmo na luta por um novo
projeto de desenvolvimento para o Brasil’. (CALDART, 2004, p.96). Ja a
segunda, seria caracterizada pela: “experiéncia humana de participar do MST
[...] compreendidas como processos socioculturais que possuem componentes
educativos ou formadores decisivos na constituicdo da identidade dos sem-
terra do MST” (IBIDEM, 2004, p.96).

Para compreender melhor a contribuicdo do MST, no processo de
formacéo da luta campesina pela terra, bem como toda a conjuntura que se
estabeleceu no Brasil a partir da década de 1960, convergindo na atualidade
com as politicas publicas afirmativas para a populagdo campesina, recorremos
a definicdo de Weil (1996) citado por Caldart (2004) sobre a realidade dos

sujeitos que constituiram os integrantes do MST:

O enraizamento € talvez a necessidade mais importante e mais
desconhecida da alma humana. E uma das mais dificeis de
definir. O ser humano tem uma raiz por sua participacao real,
ativa e natural na existéncia de uma coletividade que conserva
vivos certos tesouros do passado e certos pressentimentos do
futuro. Participacdo natural, isto €, que vem automaticamente
do lugar, do nascimento, da profissdo, do ambiente. Cada ser
humano precisa ter multiplas raizes. Precisa receber quase que
a totalidade de sua vida moral, intelectual, espiritual por
intermédio dos meios de que faz parte naturalmente (WEIL,
1996, p.411 apud CALDART, 2004, p.98).

Baseado nessas percepcdes, podemos perceber que a condicdo basica
para que um homem fundamente sua identidade e a partir disso constituir-se

em um sujeito social que reivindique seus direitos basicos, precisa esta

? E importante destacar que a producdo de Caldart é de 1999, entretanto, representa bem o
processo de formacdo do MST, na atualidade o movimento trabalha de forma decentralizada,
na qual cada grupo de 250 familias acampadas forma uma brigada, um nicleo de luta para
atingir os espacos regionais especificos. Essa descentralizacdo do movimento visa a
reestruturacdo da organizagdo interna deste, pois, contribui para a melhor regéncia das
demandas estabelecidas no coletivo.
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fundamentado no enraizamento da sua vivencia social, da cultura que o cerca
gue e é passado de pai para filho, do apego a terra e a valorizagdo desta como
fonte de emprego, renda e afirmagdo da ancestralidade. O sujeito social sofre
com processo de desenraizamento, seja mediante a praticas politicas de
negacdo do direito a terra (por parte de Leis, ou mesmo a¢des de grandes
proprietarios) pautadas no medo, na negacao da identidade, na desapropriacao
criminosa da terra, na morte, na violéncia fisica, ou mesmo a perda da
identidade pela absolvicdo das praticas conjunturais do capitalismo que nega a
agricultura familiar de subsisténcia. Isso leva o individuo a sentir-se
ultrapassado, sem funcdo social e pressionado a migrar para regides
“‘desenvolvidas”, o que acaba remetendo a uma tendéncia de desenraizar,
abandonando a luta pelo direito a terra.

Caldart (2004) ainda aponta, no pensamento de Weil (1996), que existe
outro fator importante que leva a esse processo de desenraizamento: o fator
educacional que muitas vezes estabelece na formag¢é&o do aluno do campo para
uma realidade fora dessa regido. O ensino se pauta: na valorizagdo das
praticas modernas, da vida nas grandes cidades, do aprendizado de palavras e
coisas que estdao fora do seu cotidiano, afirmando mais ainda, nestes
individuos, a negacdo do pertencimento a terra e motivando a sua migracao.
Esse processo tem muito a ver com a vivéncia coletiva do MST nascido no
contexto de expropriacdo da terra e sob o signo de luta pelo direito ao acesso a
ela.

Nesse aspecto, a educacdo é uma ferramenta de disseminacdo das
acOes governamentais. A escola apresenta-se, dentro desse contexto, como
uma instituicdo que normatiza e moldam os alunos, nesse sentido, a partir da
perda da terra, os componentes do MST foram inseridos em uma dinamica de

exclusao no qual Caldart (2004) aponta que 0s:

Trabalhadores da terra de quem foi tirada a terra, ou a
possibilidade social de té-la como objeto de seu trabalho, os
sem-terra foram desenraizados e portanto diminuidos em sua
condicdo humana. SO que ndo se limitaram aqueles dois
comportamentos referidos por WEIL. Escolheram lutar pelo seu
proprio enraizamento: ocuparam a terra que lhes devolveria
uma boa parte de suas raizes (CALDART, 2004, p.99).
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O MST seréa responsavel por esse processo de enraizamento junto aos
seus integrantes, possibilitando o fortalecimento da luta pelos direitos sociais.
Por isso, entre os movimentos de luta pela terra que despontaram ao longo dos
séculos XIX e XX, o MST destaca-se principalmente porque alcanca
articulacdo, no ambito nacional, passando de um movimento regional
(principiado no Rio Grande do Sul, como ja mencionado) para ser tornar um
movimento nacional. Segundo Vendramimi (1997) o MST possui caracteristicas

préprias, tendo presenca ativa e efetiva em todo o territério nacional brasileiro:

O MST tem uma organizagdo formal (...) desde a sua criagéo,
mantém uma luta continua, marcada, é claro, por momentos de
maior articulagdo e expressdo politica e outras dificuldades
maiores de mobilizacdo (...) dispdes de liderancas nacionais,
estaduais e locais, com um importante significado para a
organizacdo do Movimento (...) No que diz respeito a teoria, ela
esta presente enquanto concepcédo de mundo, projeto politico e
de idealizagdo de uma sociedade socialista. (VENDRAMINI,
1997, pp. 99-100).

Considerando o processo de institucionalizacdo do MST, nas
conjunturas atuais, precisamos ainda voltar nossos olhares para o contexto
politico nacional, no qual a formacdao do MST esteve inserida, principalmente,
no pos-ditadura, com os governos eleitos de forma direta. Destacaremos, neste
trabalho, do Governo Collor (1990-1992) até o Governo Lula (2003-2010), no
intuito de articular as acGes destes governos na questéo agréaria brasileira e a
dindmica com a populacdo campesina no ambito das reivindicacbes do MST.

No governo Collor (1990-1992) ndo foram destacados avangos no
didlogo entre o governo federal e o MST, sendo este classificado como
movimento clandestino e perigoso. No advento do impeachment, com a
ascensao do vice-presidente Itamar Franco (Out/1992-Jan/1995), o MST passa
a ser classificado como um movimento social, tendo seus representantes sido
recebidos pelo presidente Itamar em audiéncia oficial.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), ap6s assumir
a presidéncia, o novo governo foi obrigado, a partir da asseguracao do valor
legitimo do MST como um movimento do campesinato brasileiro, a instituir uma
politica que visibilizasse e valorizasse essa demanda da sociedade. Desse

momento, podemos destacar a conquista de novos assentamentos (como
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ponto positivo), mas também, devemos perceber que foi um periodo de muita
instabilidade social, de tensdo no campo, com constantes conflitos por terra.
Destacamos como reflexdo dessa tensdo o Massacre ocorrido, no municipio de
El Dourado dos Carajas, no Para, onde 19 sem-terra perderam suas vidas em
um conflito com as forcas policiais do Estado. Esse fato ficou marcado como
bandeira de luta pela regularizacdo de uma politica publica do Governo Federal
para a populacdo em processo de luta pela terra.

A partir desse fato tragico, a luta do MST enquanto movimento nacional
ganhou a for¢ca de outros agentes sociais. Varias instituicdes civis (algumas ja
mencionadas), de ONGs e apoio internacional, somaram for¢cas na luta pela
Reforma Agraria no Brasil. Essa articulagdo resultou na Marcha Nacional do
Movimento dos Sem-Terra em Brasilia, no ano de 1997, contribuindo para
acirrar as discussbes da reforma agraria brasileira no congresso nacional.
Apesar dessa mobilizacao, a figura do MST, no Governo Cardoso, volta a cena
da marginalidade, fundamentada pelos constantes conflitos agrarios armados e
por um estereotipo negativo do movimento financiado pelos latifundiarios e por
uma propaganda contra a Reforma Agréria e contra o MST efetivadas pelo
ministro do governo no exterior. (GONZAGA, 2004).

Todo o cenéario negativo financiado pelos latifundiarios e implementado
pelo Governo Cardoso, resultou huma postura compensatoria do Governo, que
visava desarticular o MST, baseado na implementacdo do programa Cédula da
Terra. Esse programa, mais tarde, passou a se chamar Banco da Terra, e
posteriormente, no Governo Lula, Crédito Fundiario, acdo governamental que
visava a abertura de crédito para pequenos agricultores, mas que nao
solucionava a questdo agraria brasileira. Segundo Gonzaga (2004), o MST
avaliou esse programa do governo como uma ferramenta para inviabilizar a luta
dos trabalhadores rurais pela Reforma Agraria.

No Governo Lula (2003-2010), apesar do seu envolvimento com a classe
trabalhadora, suas acbes, no ambito da Reforma Agraria e da visibilidade do
MST, foram pautadas também pela politica compensatoria. Isso possibilitou
uma maior abertura do crédito, juntamente com programas assistencialistas
como: o Bolsa Familia, o Luz para Todos, a ampliagdo do Programa de

Erradicacdo do trabalho Infantil (PETI), o Brasil Alfabetizado e Educacédo de
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Jovens e Adultos e o ProUni. Todos estes programas possibilitaram avangos
significativos, no quadro social das populagdes anteriormente excluidas,
principalmente, dos assentados. Sendo assim, abriu espago para novas
reivindicacbes, como abordaremos, a seguir, sobre o direito ao acesso e a
permanéncia das criangas, jovens e adultos do MST, nas salas de aula do
Brasil, nos trés niveis de ensino, e a importancia de graduacfes especificas
para a demanda do Campo, no ambito de direitos sociais, que devem ser

assegurados a essa populacao.

1.5 A educacdo e a luta do MST pelo acesso e permanéncia da populacdo

campesina a escola

A preocupacdo acerca do acesso a escolarizacdo, dentro das unidades
dos acampamentos dos Sem-terra, surgiu do segundo momento de formulagéo
do MST. Segundo Caldart (2004), a partir do momento em que 0 movimento
comeca a organizar suas bases, enquanto uma instituicdo de alcance nacional,
surge a necessidade de outras demandas, além da posse da terra. Nesse
sentido, a escola vem para o debate como um direito garantido a todos os
cidaddos, mesmo que estejam em situacdo de transicdo. Sendo assim, a
educacdo no MST aparece como um espaco para aquisicdo dos
conhecimentos tedricos, mas que também estejam focados nas demandas do
movimento, apresenta-se como uma ponte entre a luta pela terra e o processo
pelo enraizamento coletivo de valorizacdo da terra e de conscientizagcdo dos

motivos por quais se lutam por ela.

Caldart (2004), ainda nos afirma que a insercdo da Escola no MST, vem
também no sentido de ocupar o espaco escolar, ou seja, do movimento
reivindicar que o espaco da escola esteja para além do ensino tradicional
estabelecido e que abarque, dentro dos conteudos, as reais necessidades das
criangas, jovens e adultos presentes, nesse movimento, sendo assim, a

estudiosa nos explica que:

Ocupar a escola que dizer, em primeiro e bésico sentido,
produzir a consciéncia da necessidade de aprender ou de
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saber mais do que j& se sabe. De modo geral, quando 0s sem-
terra falam da importancia do estudo, podem até estar se
referindo a escola, mas néo no sentido restrito de escolaridade,
gue remete ao significado historicamente construido de escola
como um lugar onde se deve ir para conseguir um diploma,
para entdo conseguir um emprego melhor, e de onde se é
excluido quando a cabeca ndo da pra isso. (CALDART, 2004,
p.215)

Ainda conforme Caldart (2004), o processo de inser¢cdo da Escola no
MST, da-se em trés momentos. No primeiro, representa a mobilizacdo da
comunidade sem-terra reivindicando o direito de acesso e permanéncia na
escola dos assentados. Reivindicam principalmente uma educacgéo diferente e
que valorize o saber da terra e fortaleca a ligacdo do aluno com ela.
Inicialmente, a mobilizacdo parte de maes e professores, posteriormente,
engrossando a voz em prol da luta pelo direito a educacdo, juntam-se &
mobilizag&o pais e liderangas do MST. A primeira escola de fundamental | de
primeira fase, dentro de um assentamento do MST, foi no municipio de Nova
Ronda Alta, Rio Grande do Sul em 1983.

No segundo, momento teremos a descentralizacdo da insercdo da
escola dentro do movimento, através da criacdo de coletivos de educacéo,
compostos por educadores do movimento e pessoas de acampamentos e
assentamentos preocupados com a questdo educacional. Esses coletivos

assumiram:

A tarefa de organizar e articular dentro de sua organicidade
essa mobilizagdo pela educagdo, produzir uma proposta
pedagogica especifica para as escolas conquistadas e formar
educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva
(CALDART, 2004, p.225).

Tais coletivos, segundo a autora, possibilitaram a articulagdo dos
processos educacionais nos ambitos regionais e de forma nacional dentro do
MST.

O terceiro momento € caracterizado pela presséo desses coletivos junto
a executiva nacional pela criacdo do setor da Educacdo dentro do MST. Esse
setor foi criando, em 1987, a partir do Primeiro Encontro Nacional de

Professores de Assentamento, no Estado do Espirito Santo, contando com a
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presenca de varios educadores representantes de cada estado, articulando,
assim, o funcionamento deste setor educacional a partir da prerrogativa de:

[...] articular e potencializar as lutas e as experiéncias
educacionais ja existentes, ao mesmo tempo que desencadear
a organizacgao do trabalho onde ele ndo havia surgido de forma
espontanea, ou nos assentamentos e acampamentos que
fossem iniciados a partir daguele momento. Os encontros
nacionais de professores logo se transformariam nas reunides
ordinarias do Coletivo Nacional de Educagédo do MST, instancia
maxima de decisdo do Setor de Educacdo até hoje.
(CALDART, 2004, p.250).

Nesse sentido, a criacdo do Setor da Educacéo incialmente surgiu com a
proposta de: formacdo dos professores para atuar nas escolas de
assentamentos e acampamentos no ambito do fundamental | — primeira fase —
a partir da perspectiva de formar professores integrantes do préprio movimento
com a ideia de fazer educadores dos proprios assentamentos e
acampamentos. Mediante essa preocupacado segundo Caldart (2004), formou-
se a primeira turma de Magistério do MST, no municipio de Braga, Rio Grande
do Sul no ano de 1990. Isso foi possivel através da parceria do movimento com
a FUNDEP (Fundacéo de Desenvolvimento, Educacéo e Pesquisa da Regido
Celeiro).

Os debates de como pautar uma educacdo em que se valoriza a
experiéncia de vida dos alunos dos assentamentos e acampamentos esteve
presente, dentro das reunides no Setor de Educacdo, pois a escola dentro/para
0 MST deveria ampliar o cujo da abordagem educativa para além dos
conteudos pré-estabelecidos nos curriculos escolares do Brasil. Deveriam
abordar a perspectiva de trabalhar com a propria vivencia do MST.

“A escola passou a ser vista como uma questdao também politica, que
dizer, como parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria, vinculado as
preocupacdes gerais do Movimento coma formacdo dos seus sujeitos”
(CALDART, 2004, pp. 225-226). Essa preocupacdo em relacdo ao ensino nos
assentamentos e acampamentos também abordou a superacdo do
analfabetismo dos adultos, a inser¢cdo do Ensino Médio e a implementacéo de
cursos técnicos em cooperativismo e magistério. Nesse processo de mudanca,
a autora ainda ressalta a campanha nacional do MST intitulada Movimento

Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos (1995).
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O Setor da Educacdo do MST passou a articular parcerias com
Universidades Publicas com o objetivo de reivindicar do Governo Federal a
efetivacdo de projetos sociais de alfabetizacdo de jovens e adultos voltados
para a Educacdo do Campo. Podemos destacar como importantes acfes do

MST nessa luta pela escolarizag&o os seguintes movimentos:

1. | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria - | ENERA (1997) na Universidade de Brasilia, com apoio
da UNICEF®.

2. Programa Nacional da Educacdo na Reforma Agréaria -
PRONERA (1998) — Fruto das articulagbes do MST com

Universidades Publicas e implantado pelo INCRA®.

Destacamos a importancia da criagdo do PRONERA, que segundo
Fragoso (2001, p.08) “é fruto de uma articulagédo do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB) com o MST”, que visa a alfabetizacdo de
Jovens e Adultos nos assentamentos de Reforma Agraria, bem como, a
capacitacdo pedagogica de monitores e a formacédo de coordenadores locais
de processos comunitarios. Outra conquista importante para o MST sera a
insercdo nas Universidades Publicas de Cursos Superiores, voltados para a
formacédo de professores do Campo, para atuarem na primeira fase do Ensino
Fundamental, no qual abordaremos mais especificamente no proximo tépico.

Ressaltamos também que o MST tem papel fundamental nas politicas
publicas para as comunidades camponesas, reivindicando do Estado brasileiro
a insercdo de uma politica afirmativa para responder a demanda publica de
acesso e seguridade da Terra. Para além do ambito estrutural, o MST é visto
como um forte ponto de coeséo na luta por uma Educacdo do Campo e para a
formacdo de professores, que estejam dentro dos assentamentos e
acompanhamentos em todo pais, sendo moradores ou vindos sensibilizados
pelos cursos superiores que tem a area de aprofundamento nessa modalidade

de ensino.

® Fundac&o das Nacdes Unidades para a Infancia;
* Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria.
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1.6 Uma pedagogia do Campo: A pedagogia da Terra e a formac¢éo dos cursos

superiores do Campo no Brasil

Como destacamos anteriormente, o processo de formacdo da luta
campesina no Brasil, foi constituido através do signo de luta por direitos
sociais, a partir dos processos histéricos de excluséo social da populacdo do
Campo. O MST nesse processo se apresenta como um movimento de grande
expressao nacional, que visibiliza a luta campesina por direitos, principalmente,
no ambito educacional e reivindicando uma pedagogia da Terra. Nesse sentido,
o termo “Pedagogia da Terra”’ aparece constantemente em varios movimentos

ligados as questdes ambientais. Segundo Carvalho e Rocha (2006):

O que unifica os diferentes usos da expressdo € o
compromisso com a superacdo de uma visdo centrada nas
guestdes ambientais e com a construgcdo de sentidos da terra
como habitat humano global, fonte e lugar da vida, terra de
todos, terra como um bem comum, coOmo um organismao Vivo.
(CARVALHO, ROCHA, 2006. p.61).

Sendo uma construgdo social que parte da sensibilizagcdo dos sujeitos
sociais envolvidos ela € fruto do trabalho coletivo. Assim, sendo, essa
pedagogia inserida no debate internacional com a Carta da Terra (Jun/1992)
redigida na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimentos e mediante as reflexdes apresentadas por Leonardo Boff em
seu livro Saber Cuidar: Etica do Humano — Compaix&o pela terra, a pedagogia
da terra se insere como uma nova forma de pensar a relagdo do homem com a
terra. Dessa forma, relaciona a questdo ambiental com as questdes paoliticas,
sociais e religiosas no intuito de construir uma forma de se relacionar com o

meio ambiente de maneira sustentavel.

A partir dessa prerrogativa, a expressao “Pedagogia da Terra” é utilizada
pelo MST, como ponto de aprendizagem coletiva nas suas formacdes de

professores. Segundo Araujo (2005) citado por Carvalho e Rocha (2006, p.64):

A designacdo Pedagogia da Terra emergiu no primeiro curso
de magistério, em 1988, na Universidade de Unijui, no Rio
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Grande do Sul. Os estudantes do MST ndo aceitaram a
denominagao “académicos” e utilizaram o termo Pedagogia da
Terra como titulo de um jorna que informava aos outros
estudantes da universidade quem eram e de onde vinham. O
termo ganhou espa¢co no MST e foi utilizado para denominar a
primeira turma do curso de Pedagogia (ARAUJO, 2005 apud
CARVALHO E ROCHA, 2006, p. 62).

Estabelecendo assim, uma prética de enraizamento da vivéncia coletiva
dos educandos do MST, fazendo com que a Academia reconhecesse a fonte
de saberes multiplos que o povo de assentamento e acampamento tem a
oferecer. Nesse sentido, busca reivindicar uma Pedagogia do Campo, ndo no
campo, como algo que ndo condiz a vivéncia coletiva desses sujeitos. Ainda
em Caldart (2004, p.343-354) a pedagogia da terra é:

O trabalho com a terra, que acompanha o dia-a-dia do
processo que faz de uma semente, uma planta e da planta, um
alimento, ensina de um jeito muito préprio (também cultural,
simbdlico) que as coisas ndo nascem prontas, mas precisam
ser cultivadas; sdo as méaos do camponés, da camponesa as
gue podem lavrar a terra para que chegue a produzir o péao.
Esse também é um jeito de compreender que o0 mundo esta
para ser feito e que a realidade pode ser transformada, desde
gue se esteja aberto para que ela mesma diga a seus sujeitos
como fazer isso, assim como a terra vai mostrando ao lavrador
como precisa ser trabalhada para ser produtiva.

Nesse aspecto, 0 que se busca com a pedagogia da terra é assegurar
uma educacdo que vivencie as experiéncias dos sujeitos sociais, do campo,
gue perceba as potencialidades que o campo oferece, estabelecendo uma
pedagogia de enraizamento e de valorizagdo da terra e dos produtos que
provém dela. E nesse processo que se fundamentam as bases dos primeiros
cursos de Pedagogia do Campo no Brasil, no qual a palavra Terra:

Representa uma significacdo para além de solo, constitui lugar
onde os sujeitos do campo vao recriando as suas pertencas,
reconstruindo a sua identidade. A palavra pedagogia indica a
presenca da dimensdo educativa na relacdo do ser humano
com a terra de cultivo, de luta, ambiente livre, sem cercas,
habitados por muitos. Traz uma concepcao [...] da terra como
um espaco de producdo de vida e de relagdes vividas, um
espaco de invencdo do novo (CARVALHO E ROCHA, 2006,
p.64)

Teremos os primeiros cursos de Pedagogia da Terra, no Brasil, instituido

a partir da parceria do MST com as Universidades Federais. Encontram-se
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implementados o curso de Pedagogia da Terra (Ou do Campo) nas seguintes

universidades:

1.

o 0 b~ w

Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, Universidade
Estadual do Mato Grosso — UNEMAT fundados em 1990;
Universidade Federal do Pard — UFPA, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte — UFRN, Universidade Federal de Rondoénia —
UFRO, Universidade Estadual de Pernambuco — UPE, Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS fundados em 2001,
Universidade do Estado da Bahia — UNEB fundando em 2004;
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG fundado em 2005;
Universidade Federal da Paraiba — UFPB fundado em 2010;

Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha-
Licenciatura em Educacdo do Campo - IF FARROUPILHA,
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri —
Diamantina/Minas Gerais — Licenciatura em Educacdo do Campo —
UFVJIM 2012.

Veremos, de forma mais especifica, a construcdo social da pedagogia

da terra como proposta curricular alternativa, no segundo capitulo deste

trabalho, pois destacaremos a importancia dessa mudanca curricular na

formacdo dos docentes para o ensino no campo. Isso, a partir das nossas

experiéncias dentro do curso de Pedagogia do Campo da UFPB, no qual

consideramos fonte de mudanca de perspectiva do educador do campo,

guando lancamos olhares para a constru¢cdo das monografias da primeira

turma.
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2 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS QUE ORIENTAM O
PROCESSO FORMATIVO DO EDUCADOR E EDUCADORA DO CAMPO

Na boiada ja fui boi,

Mas um dia me montei,

N&o por um motivo meu,

Ou de quem comigo houvesse,
Que qualquer querer tivesse,
Porém por necessidade,

Do dono de uma boiada,

Cujo o vaqueiro morreu.

Disparada - Geraldo Vandré.

s

A Educacdo Basica do Campo, no Brasil, € uma area de estudo em
construgao. E abordada, segundo Calazans (1993), a partir da década de 1930,
guando apareceram as primeiras iniciativas do poder publico, no que se refere
as demandas da escolarizacdo das comunidades rurais brasileiras. Essas
iniciativas apresentaram-se como um conjunto de programas de escolarizacdo
voltado para a instru¢do minima (primeira fase do atual Ensino Fundamental) e
a insercao do ensino técnico agricola. Mas de acordo com a autora, nesse
processo de introducdo da Educacdo no campo, apenas ganharda maior
intensidade na década de 1940, mediante a conjuntura econémica do Brasil
gue viabilizava a necessidade de capacitar a mao-de-obra do campo para
atender as novas demandas do desenvolvimento do agronegécio naquele
momento. Ainda conforme Calazans (1993), o objetivo dessas politicas
educacionais era fixar o homem, no campo, para impedir a migracao para as
cidades, visivelmente incapazes de absorver o contingente de imigrantes,
acarretando com isso, sérios problemas sociais, principalmente pela falta de
mao de obra qualificada.

De acordo com Calazans, entre as décadas de 1940 e 1950, essas
politicas educacionais para o campo, estavam diretamente associadas a
acordos bilatérias entre o Brasil e os EUA. Essa associagdo se deu com a
implantacédo da Comissao Brasileiro-Americana de Educacdo das Popula¢cdes

Rurais, fundamentada na tese que o sucesso da agricultura brasileira dependia
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da escolarizagdo do povo do campo. Com isso, 0 processo educativo inserido,
no campo brasileiro na década de 1940, estava dividido em duas frentes: a
primeira delegava aos municipios a responsabilidade de construir e manter as
escolas publicas de primeira fase no campo, bem como garantir o salario dos
professores e sua formacéao continuada, as escolas primarias urbanas, caberia
aos Estados sua manutengéo e funcionamento.

Devido as dificuldades, segundo a autora, a Educagdo no campo acabou
enveredando por um viés politico, devido a falta de condicdes financeiras de
muitos municipios brasileiros. Frequentemente, as escolas eram construidas
pelos grandes fazendeiros, que além de manté-la, escolhiam seus professores
gue eram, em grande parte parentes. Isso contribuiu para que o homem do
campo estivesse amarrado a terra e ao fazendeiro por agradecimento, ficando
a educacdo primaria publica vinculada & iniciativa privada, pois, muitas vezes
eram estes fazendeiros que investiam dinheiro proprio para o funcionamento
destas institui¢cdes.

Segundo Rocha (2004), em algumas localidades, esse trabalho era
realizado por parocos locais ou moradores da regido, que reivindicavam a
construcdo de escolas ao poder publico. Eles eram responsaveis pela
manutencdo da escola e pelo repasse do pagamento dos professores, que
muitas vezes ficavam sem receber por conflitos politicos e partidarios. Além
disso, a autora ressalta que as professoras, na maioria das vezes, eram
parentes dos fazendeiros, vivenciando um ambiente de trabalho precario,
muitas vezes sem remuneracao, ficando a cargo do fazendeiro, 0 pagamento
pelo servico ou ndo. Sendo assim, a educacdo do campo entra na legislacao
da agenda educacional do Brasil com a Constituicdo de 1946, sendo inserida a
obrigatoriedade do ensino rural. Ainda encontramos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Brasileira (LDB) N2 4.024/61, uma disposi¢cdo especifica
sobre educagao do campo com o art. 105 no qual dispde que: “a respeito do
apoio que podera ser prestado pelo Poder Publico as iniciativas que
mantiverem na zonal rural, instituicbes educativas orientadas para adaptar o
homem ao meio” (ROCHA, 2004, p.76). Ainda conforme a escritora, sobre a

formacé&o docente:
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A Lei N° 5.692, de 11 de Agosto de 1971, fixa as diretrizes e
bases do ensino de 1° e 2° graus, dispondo ao ensino rural, a
formacdo de docentes com base nas diferengas culturais,
adequando as férias ao periodo de safras e plantio. (ROCHA,
2004. p. 76)

Na década de 1960, diversos movimentos pro-campo e reforma agraria
entraram no debate para a construcdo de uma educacdo do campo, para o
campo, que vivenciasse a lida diaria dos trabalhadores rurais. Também era
importante que estivesse pautada na qualidade do ensino e ndo em uma logica
de modernizagdo do campo capitalista que inviabilizava as reais necessidades
das pessoas que viviam no campo, naquele momento. Podemos destacar
principalmente a acdo dos Centros Populares de Cultura, do Movimento pela
Educacdo de Base, especialmente com a participacdao de Paulo Freire, na
defesa de uma Educacédo Popular. No ambito de Nordeste, a acdo das Ligas
Camponesas como movimento rural que defendia os direitos do povo do
campo. Entre eles, o direito a uma educacéo de qualidade e que nao estivesse
associada ao poderio dos fazendeiros e a mercé da boa vontade deles.

Na década de 1970, corroborando com a insercdo da educacdo do
campo e a necessidade de modernizar a producdo agricola, o Ministério da
Educacado e Cultura (MEC), por intermédio do Il Plano Setorial de Educacéo
(1975-1979). Isso se configurou como um conjunto de acdes educacionais que
visavam a “melhoria” da condicdo de vida do povo do campo, baseada na
logica de mercado capitalista, que delegava aos professores do campo a
obrigatoriedade de formar “maos-de-obra” qualificada para o sucesso agricola
(CALANZANS, 1993).

Na década de 1980, tivemos a ascensdo do MST, desencadeando
acOes voltadas para a asseguracdo de uma educagdo camponesa, buscando
como ja mencionado, a formacdo de professores do campo, como agentes
multiplicadores do saber popular. Ja no ambito da legislacdo, surgiu a
Constituicdo de 1988 que garantiu a Educacdo para todos como direito
fundamental. Ela também abriu espa¢o para a reivindicagdo dos movimentos
sociais do campo para mais politicas publicas que atendessem as demandas
das comunidades rurais brasileiras. A LDB N° 9.394/06, comtemplou a

populacdo do campo em seu art. n° 28, no qual a educacéo do campo deveria
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ser fundamentada na metodologia e no curriculo e capazes de atender as
demandas da populacdo do campo. Estabelecendo assim, o regime de aulas
conforme o ciclo agricola e as condi¢des climéticas.

Mesmo com a efervescéncia da educacdo do campo no dominio da
legislacdo educacional, no Brasil, poucos avancos foram conquistados.
Segundo Bof (2006), a educacdo no campo brasileiro esteve relegada ao
abandono do Poder Publico, bem como a efetivacdo de outros direitos
fundamentais como a saude, moradia e trabalho, tornando a realidade do povo
campesino dificil. Colaborando também, para as violacbes de direitos
realizadas pelos grandes proprietérios rurais. Era comum, em muitas escolas, a
falta de infraestrutura, de merenda, de professores, e a existéncia de turmas
multisseriadas que dificultavam o processo de aprendizagem, bem como a
insercdo da cultura da cidade e da modernizagdo, causando nos alunos
vergonha do campo e da sua origem social.

Essas situagdes apontadas serviram de base para a reivindicacdo de
politicas publicas para a educacdo do campo, ndo apenas uma educacao
rudimentar financiada por estados e municipios com ja apontado, mas uma
educacado do campo, que fosse de fato do campo (BOF, 2006), conceituando o
campo, segundo Marlene Sapelli (2008, p.1) para: “ampliar e superar a viséo
do rural como local de atraso, no qual as pessoas nao precisam estudar, ou
basta uma educacao precarizada e aligeirada”. Revendo assim, estereétipos
negativos que apontavam, desde o inicio do século XX, como espago a ser
superado e modernizado e ndo como local social de conquistas coletivas.

Segundo Kolling (1999), diversas acdes educativas empreendias pelos
movimentos sociais do campo contribuiram no resgate da identidade do povo
do campo e na promog¢do de uma educagdo do campo propria. Entre eles
podemos destacar: as escolas de assentamentos e acampamentos do MST, as
escolas em reservas indigenas, as escolas em assentamentos do Movimento
dos Atingidos por Barragens, juntamente com a mobilizacdo de professores e
professoras dessas escolas isoladas, na luta por uma educacédo de qualidade,
gue dé visibilidade ao povo do campo.

Nos anos 90, para além das reivindicacdes surgiu um novo conceito de

campo, que segundo Fernandes (2006), abrange todas as dimensdes da
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vivencia nas areas rurais, pautado na dinamica das comunidades rurais,
abstraindo do conceito de campo agricola capitalista que negligenciava a
vivéncia coletiva no campo. Com isso, passou a der difundido outro conceito
importante, o de educacdo do campo. De acordo com a autora, sera entendida
como um conjunto de agdes educacionais empreendidas pelos movimentos
sociais do campo e definida como uma: “politica educacional voltada para o
desenvolvimento do territério camponés como parte do campo brasileiro [...]
Porque o campo é o ponto de partida e de chegada de nossas analises”
(FERNANDES, 2006)

Sendo espaco de construcdo social coletiva, esse campo reivindicado
pelos movimentos sociais, comecou a ser compreendido para além da
geografia analitica, sendo interpretado como espagco multicultural de
reproducdo da vida coletiva. Foi pautado na relacdo direta com a terra e a
producdo, um lugar de saber popular, no qual é dever da escola vivencia-lo,
valorizando sua construcédo histérica, com o intuito de fortalecer a relacdo do
homem do campo com a terra. N&o apenas de exploragdo, como era
percebido antes da necessidade da educacdo no campo. Segundo (KOLLING,
1999) essa reivindicacdo de uma real educacdo do campo estara presente no
debate da | Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo,
encontro ocorrido na cidade de Luziania, no estado de Goias, entre 27 — 30 de
julho de 1998. Esse encontro reuniu 974 participantes de todos os estados
brasileiros para refletir e debater sobre as diversas demandas sociais do
campo no Brasil, sendo aprovados os seguintes manifestos: “Educagao Basica
do Campo: Compromissos e Desafios” e “Educacdao Basica do Campo:
Desafios e Propostas de Acao”, documentos que nortearam a pauta de
reivindicacéo de melhorias no processo educativo no campo brasileiro.

Outros eventos importantes para a construcao teorica da educacédo do
campo, como espaco a ser conquistado foram evidenciados em Fernandes
(2006), como os encontros prévios nos Estados brasileiros que nortearam a |
Conferéncia de Goias, que envolveram diversos segmentos dos movimentos
sociais campesinos entre eles: Comissdo Pastoral da Terra (CPT), MST,
representantes das universidades, professores da rede basica de ensino

Municipal/Estadual e as associacfes e federacdes de cada estado. O
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movimento tinha o intuito de construir uma rede de luta por uma educacao do
campo e mapear suas necessidades, fazendo uma escala de demandas a
serem reivindicadas do Governo Federal pautando uma educacéo diferenciada
para cada seguimento do campo: indigenas, posseiros, ribeirinhos, assentados
e quilombolas atingidos por barragens.

Esses encontros e a | Conferéncia de Goias serviram para a formulacéo
de uma pauta no ambito educacional para diversas questdes do campo, como:
uma educacdo para 0 uso sustentavel da terra, a agricultura familiar, da
reforma agraria e da atencdo a uma educacao voltada para as demandas
individuais das comunidades rurais brasileiras. Ainda nesse debate, proé-
educacédo do campo, foi inserida a proposta de uma formacdo de educadores e
educadoras da éarea campestre, formados em cursos universitarios com
habilitacdo no campo e que estivessem diretamente relacionados com o campo
por intermédio do trabalho ou por viverem nesse espaco. O objetivo central da
proposta era capacitar os agentes educadores do campo para uma superagao
da dicotomia “no campo” e “do campo”, segundo Kolling (1999, p.84): “construir
uma rede de educadores e educadoras do campo, organizando um banco de
dados com registros de experiéncias, pesquisas e publicacdes para facilitar o
intercambio entre elas”.

Essa rede de saberes popular contribuiu para uma nova percep¢ao do
professor do campo, que deixou de ser 0 agente escolhido por um fazendeiro
ou uma pessoa de destaque financeiro e politico para serem, em muitos casos,
atores sociais dentro do movimento do campo. Como exemplo disso, podemos
citar: os professores de assentamentos sem terra, que vivenciam as
dificuldades da educagdo do campo e contribuem no processo de luta cotidiana
do povo camponés por uma educacdo de qualidade. Entendemos que o
processo de formacdo do educador e da educadora do campo vai além do
espaco definido de sala de aula. A vivéncia coletiva fora dela, na praxis diéria,
fundamenta e orienta as a¢c0es destes educadores, por isso, a necessidade de
formacéo da area é de suma importancia, pois, so a partir do conhecimento e
da experiéncia do campo € que o processo educacional militante acontece.

Ser um professor militante na educacdo do campo € pautar sua praxis

educacional, nas dimensdes da cultura, da economia e da politica, utilizando
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aspectos tedrico-metodologicos-filoséficos que potencializem a cultura das
comunidades rurais. E também fortalecendo suas identidades individuais e
coletivas e 0 seu amor a terra. Sendo assim, como ja foi mencionado, teremos
importantes experiéncias de educacao militante, com o MST e o Movimento
Rural Via Campesina. Ambos pautaram a formacdo de docentes envolvidos
com as demandas das comunidades rurais assentadas ou acampadas, visando
assim, a construcdo de um curriculo educacional que potencialize o saber do
campo e se adeque as suas especificidades, bem como conscientize seus
educandos da importancia de viver no campo, e dele, extrair seu sustento.
Sendo assim, 0 processo educativo no campo vai ser construido através
de muitos embates sociais entre os homens e mulheres do campo e o Governo
Federal, buscando reclamar um direito de todos: o da educagdo. Com isso, a
Educacdo do Campo sera reivindicada partindo do principio de um ensino
diferenciado. Ele deveria atender as caracteristicas do povo camponés,
fundamentado na relagcdo com a terra e na luta por direitos fundamentais, muito
vinculados com a educagao popular por enveredar no processo educativo de
afirmacdo da identidade e de valorizacdo do saber construindo na lida diaria

com a terra.

2.1. Vérios espacos de formacdo do educador do campo: do curso de

Pedagogia com aprofundamento no campo para a praxis no campo

Arroyo (2007, p. 157 — 176), em seus estudos, nos revela que, aos
poucos, o termo formac&o de educadores do/no campo vem se intensificando,
através das lutas dos movimentos sociais. E de extrema urgéncia que o Estado
cumpra com as politicas publicas educacionais e invista na formacédo de
educadores para 0 campo e em uma especializagcdo para os que ja estao Ia,
mas que nao tem formag&o continuada equivalente. Tudo isto, com o objetivo
de dar aos povos, do campo, a garantia de uma educacédo de qualidade que os
beneficie, pois é sua de direito e ndo uma “esmola” dada pelo governo.

Pensando nisso, foi viabilizado como exposto, no capitulo I, um

levantamento sobre a acdo dos movimentos do campo, destacando o MST,
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para a formulacdo de uma politica de educacdo campesina. O objetivo era
contemplar o superior para a habilitagdo de cursos de pedagogia da terra e,
posteriormente do campo, visando a formacao dos profissionais que atuam em
areas rurais, a partir de uma metodologia que se relacione diretamente com as
lutas sociais coladas aos movimentos sociais. Dessa forma, visava ao
desenvolvimento do campo na perspectiva de inclusdo dos trabalhadores.
(MARLENE SAPELLI, 2008 p.01). Apud Beltrame (2009, p. 150) nos releva
sobre a perspectiva da formacédo docente do campo, em suas pesquisas, que
se faz necesséario uma demanda maior de formacao de educadores que atuem
especificamente do campo e para os sujeitos que |a vivem. O intuito é de
melhorar suas condigdes de vida, evidenciar seus direitos e intensificar suas
lutas, prezando por sua cultura e etnia.

Essa preocupacao em formar especificamente o docente que atua em
escolas rurais, juntamente com a agcdo de movimentos do campo expoentes —
MST - possibilitou a criagdo de cursos de pedagogia do campo nas
universidades publicas brasileiras, como mencionado no capitulo anterior. A
primeira turma foi formada através do convénio da UFPB e do MST com o
PRONERA® em 2008, concluido no ano de 2011 e servindo como turma
modelo para a fundamentacdo do curso de pedagogia do campo na UFPB.
Com isso, foi criado o curso no ano de 2009, na Universidade Federal da
Paraiba — UFPB, a Graduacdo de Pedagogia, com Area de Aprofundamento
em Educacédo do Campo, do Centro de Educacédo, Campus | — Jodo Pessoa-
PB. O curso foi estabelecido pela Resolucdo N°13/09 e regulamentado
enquanto grade curricular pela Resolugcdo do CCPedcamp N°11/11, no qual
estabeleceu os Conteudos Curriculares Flexiveis do curso, fixados no Projeto
Pedagdgico do Curso. Isso flexibilizou os conteudos a fim de atender as
demandas da populacdo do campo e formar educandos do campo com uma
visdo politica, social e cultural diferente, voltada para a valorizacdo da cultura

campesina, tendo sua primeira turma egressa pelo vestibular em 2009.2.

> O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera) foi criado para ampliar os
niveis de escolarizacdo formal dos trabalhadores rurais assentados. Atua como instrumento de
democratizacdo do conhecimento no campo, ao propor e apoiar projetos de educacao que
utiizam metodologias voltadas para o desenvolvimento das éareas de reforma agréria.
Disponivel em: http://www.incra.gov.br/proneraeducacao. Acesso em: 03/07/15.
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O curso esta baseado na proposta da pedagogia da terra de construir
uma Educacdo do Campo para formar educadores e educadoras do campo
para atuacdo em diferentes espacos educativos. O curso defende uma
formacdo especifica de docentes que superem o estereétipo negativo do
campo, passando a educar a partir da cultura social do campo vinculada a
prépria cultura que cada discente traz consigo. Formulando assim, uma
pedagogia popular que possibilitasse uma nova identidade ao educador do
campo, que precisa ser cultivada, ao mesmo tempo em que ha toda uma
tradicdo pedagdgica e um acumulo de conhecimentos sobre a arte de educar
gue precisa ser recuperada e trabalhada desde esta intencionalidade educativa
da Educacao do Campo. (BATISTA, apud CALDART, 1997, p. 15)

Sendo assim, comegcamos a constru¢cdo de uma nova visdo sobre a
identidade enquanto educadores (as) do campo, ja no inicio de nossa
graduacado no ano de 2010. Nesse momento, tivemos contato com as primeiras
disciplinas introdutérias e come¢camos a perceber que o campo nao € apenas
um lugar de produgcdo, mas sim um espaco onde vivem multiplos sujeitos
sociais — assentados, acampados, posseiros, indigenas, quilombolas — que
necessitam de uma educacao que valorize suas culturas e estimule seu vinculo
com a terra. Com isso, no engajamos primeiramente na formacdo de um
Centro Académico de Pedagogia do Campo, formado inicialmente por alunos
da primeira turma 2009.2 e da turma 2010.2. Tinhamos uma visdo de
mudanca, queriamos um CA que colocasse em pratica a vivéncia da educacao
do campo, pois, sentiamos que o debate sobre uma nova educacado campestre,
precisava ser vivenciado na pratica. Assim, foi criado, a partir dele, o Coletivo
Estudantil de Educac&o do Campo, pois, acreditamos que a luta pela educagéo
vem do campo e a universidade deve abrir o didlogo com essas comunidades,
nao apenas, convidando-as para participar de eventos, mas também ouvindo o
gue esses camponeses tém a dizer.

Com isso, fomos nos articulado em torno da perspectiva da educacéo
popular, buscando ver o aluno do campo com outros olhos, aprendendo com
ele uma nova leitura de mundo, um mundo rural, que por muitas vezes, é
marcado pelo abandono e a falta de politicas publicas, mas que mesmo assim,

consegue ser um espaco: que produz cultura, que rememora o passado de luta
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e que valoriza a terra e o sustendo que provém dela. Por entender que a
educacdo do campo deve fazer com que “a pratica social dos/das estudantes
seja a base do seu processo formativo, seja a matéria-prima e o destino da
educacao que fazemos” (MST, 1997, p.11).

Nessa perspectiva, tivemos muitos momentos que possibilitaram a
mudanca da percepcdo da educacdo do campo, através da participacdo de
programas de extensdo universitaria — PET®. Nesse programa, vivenciamos
experiéncias pedagoégicas em assentamentos e na comunidade quilombola de
Guruji, Conde — PB, nos quais, fundamentamos nossas acdes através do
protagonismo juvenil, uma vertente da educacao popular. Nosso objetivo era
buscar construir, juntos com os alunos das areas campesinas, uma educacao
gue valorizasse suas culturas, fortalecendo “a relagdo entre a pratica e teoria
dentro de cada processo pedagdgico, justamente para que se possa
desenvolver esta capacidade de relacdo em todas as demais situacdes da
vida” (MST, 1997, p.11).

Podemos citar trés momentos dessa construcao coletiva dos pedagogos
(as) do campo, dentro do curso, o primeiro consiste na praxis efetiva, na
filmagem do Contos de um palmares renascido, filmado entre 28 a 30 de
setembro de 2012, no Assentamento Zumbi dos Palmares — Mari/PB, no qual
participaram alunos da Graduacdo de Pedagogia do Campo — UFPB e
educadores, criancas e a comunidade de Zumbi dos Palmares. O objetivo
desse documentario foi narrar a histéria de luta pela terra dos trabalhadores
(as) rurais de Mari-PB, apresentando personagens que fizeram parte dessa
construcdo da luta. Além disso, foram evidenciadas algumas conquistas do
Assentamento como a construcdo (fisica) da escola que ja existia na
comunidade desde o processo de desapropriacéo da terra.

O documentério foi idealizado a partir do convite por parte da gestdo da
escola, a quatro alunos do curso de pedagogia — Leidson Martins, Kamila

Karine, Camila Rocha e Rivamberg Virgulino — pois, neste ano, foram feitos

® O PET é desenvolvido por grupos de estudantes, com tutoria de um docente,
organizados a partir de formacdes em nivel de graduacdo nas Instituicdbes de Ensino
Superior do Pais orientados pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao e da educacéao tutorial. Disponivel em:
http://portal.mec.qgov.br/index.php?option=com_ content&view=article&id=12223&ativo=481
&ltemid=480/. Acesso em: 03/07/15.
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trabalhos pedagdgicos voluntarios pelos referidos alunos, além da participacéo
nas Formagfes Continuadas em Educacdo do Campo. Foram estabelecidos
trés temas geradores: Histéria do Assentamento, Educacdo do Campo,
Protagonismo, para nortear o processo de construcdo do documentéario. Com
eles, fomos construindo os passos para 0 documentario, levantando
principalmente, a associacdo da luta pela reforma agraria e a importancia das
escolas rurais, no caso especifico do assentamento de Zumbi em Mari-PB.
Com isso, foram apontados importantes aspectos como a histéria das Ligas
Camponesas fundadas em Mari no ano de 1963, “as ligas ndo esperavam as
negociacdes dos poderes publicos, elas atuavam através das ocupacdes de
terras que ndo cumpriam a sua fungao social: alimentar o homem” (OLIVEIRA,
GARCIA, 2009, p.163).

A escola no assentamento de Zumbi, localizado na Fazenda Cafundo, foi
organizada inicialmente em um galpao no mesmo ano da ocupacao da fazenda
em 2001, que era utilizado também para reunifes do grupo. A escola surgiu
através da preocupacao com a escolariza¢do das criangas, que ndo podiam ir a
escola, devido a dificuldade de locomocgé&o, tendo como primeiro objetivo,
“alfabetiza-las. Construiram entdo um barraco e os préprios militantes que
tinham por muitas vezes até a quinta ou sexta série, comecaram a alfabetizar’
(OLIVEIRA, GARCIA, 2009, p.167). Toda essa vivéncia foi importante no
processo de desapropriacdo da terra e ficou marcada na historia de luta dos
assentados de Zumbi. Por isso, essa experiéncia nos marcou profundamente
porque tivemos a oportunidade de colher essas histérias de vida e perceber o
guanto uma educacdo do campo popular € fundamental para afirmar a
identidade do povo do campo.

As outras duas experiéncias que colaboram, nessa visdo nova do
educador do campo formado pelo curso da UFPB, consistem na participacao
da organizacédo do | e Il Seminario de Pesquisas e Praticas do Curso de
Pedagogia — Educacdo do Campo (Seppec) na UFPB (2012-2013). Além de
fazermos parte da organizacdo dos eventos, desde as primeiras reunides,
tivemos a possibilidade de conhecer varias experiéncias educativas no campo
brasileiro, bem como trocar experiéncias com outros estudantes de pedagogia

do campo no Brasil. Percebemos que muitas das nossas inquietacfes eram
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muito semelhantes com as vivenciadas por outros educandos e profissionais
gue lidam diretamente com a questdo campesina.

Destacamos, dessa participacdo da comisséo organizadora do evento,
na primeira versdo em 2012, quando tivemos uma atividade de campo na qual
fomos visitar o Memorial Jodo Pedro Teixeira — Sapé/PB, local onde é
rememorado a vivéncia das Ligas Camponesas na Paraiba. Homenageando
assim, a figura de Jodo Pedro Teixeira, lider camponés que morreu
defendendo o direito do povo do campo a um pedaco de terra. Juntamente,
com os participantes do evento, tivemos essa atividade que foi muito valiosa e
marcante, pois, estivemos em contato direto com um pouco da historia de luta
pela terra na Paraiba. Essa experiéncia nos marcou profundamente, fazendo
com que, cada vez mais assumissemos o compromisso de sermos educadores
do campo de luta, de vivenciar a educacdo no campo e para 0 campo, e com
ela aprendermos cada vez mais.

Essas vivéncias foram fundamentais para o processo de mudanca
enquanto educadores e educadoras do curso de Pedagogia do Campo —
UFPB, pois através delas, tivemos a possibilidade de rever nossos conceitos e
desconstruir visbes pré-estabelecidos. Com isso, fundamentando uma prética
educacional de luta, na qual o povo campesino esté inserido, nesse processo,
ndo como espectador, mas sim, como ator social de luta e historia. Esse sujeito
social deve sim, fazer parte do processo educativo, pois, sdo eles que
vivenciam “na carne” as alegrias e as tristezas da vida campesina, e que por
isso, devem ser rememorados e valorizados enquanto agentes de producao de
cultura. No terceiro capitulo deste trabalho, veremos especificamente como
essa vivéncia no campo contribuiu para a construcdo de uma pedagogia do

campo de luta, analisando as monografias da primeira turma de 2009.2.
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3 PRODUCAO DISCENTE DO CURSO DE PEDAGOGIA DO CAMPO E A
CONSTRUCAO DE UM PROCESSO FORMATIVO IDENTIFICADO COM O
SENTIR, PENSAR E AGIR NO CAMPO

Mas o0 mundo foi rodando nas patas do meu cavalo
E nos sonhos que fui sonhando, as visdes se clareando
As visOes se clareando, até que um dia acordei.

Disparada- Geraldo Vandré

Os estudos abordados, neste ultimo capitulo, fazem referéncia as
concepcles e praticas em Educacdo do Campo que foram sendo gestadas
durante a vivéncia educativa dos alunos da graduacdo em Pedagogia, com
Aprofundamento em Educacdo do Campo, da Universidade Federal da
Paraiba. E composto pela analise de 06 monografias provenientes da primeira
turma graduada (2010.1) neste curso. Essas monografias correspondem ao
periodo de 2014.1 ao 2015.1. Para efeito de analise, desse conjunto de
producdes, foram identificados trés subtemas: Fundamentos Teodricos: reune
uma monografia, Propostas e Praticas Pedagodgicas: reine quatro monografias
e Processo de Ensino-Aprendizagem: reine uma monografia. A pesquisa que
compde esses subtemas referidos se encontra relacionada nos Anexos 1, 2 e

3, seguindo a ordem alfabética dos autores.
3.1. Subtemas
Subtema 1.0: fundamentos teoricos:
Principal problema Abordado e Conclusé&o
Utilizando-se de uma abordagem histérica, o estudo de Moraes (2014)
(autora de uma das monografias analisadas), procurou identificar, de forma

geral, as etapas pela qual a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA percorreu,

desde as suas primeiras experiéncias até os dias atuais no Brasil. Esse
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conhecimento tedrico foi utilizado para realizar uma analise geral comparativa
com a experiéncia do ensino da EJA, no turno matutino na Escola Municipal
Flaviano Ribeiro Coutinho, situada no Assentamento Massangana Il, no
municipio de Cruz do Espirito Santo/PB. De modo especifico, o objetivo foi o de
analisar o perfil dos educandos do campo e as praticas pedagodgicas dos
docentes, para compreender os avancos e limites da proposta da EJA, no
periodo matutino.

A pesquisa foi baseada, sobretudo em fontes documentais, em revisao
bibliogréfica e na pesquisa acao realizada devido a particularidade da presenca
desta modalidade da EJA, sendo vivenciado no turno da manha, nesta escola.
O estudo concluiu que a insercdo da EJA no periodo matutino na E.M. Flaviano
Ribeiro Coutinho tem contribuido para a reducédo do indice de evaséo escolar
dos alunos fora de sua faixa etéria de aprendizagem. Também tem fortalecido
a identidade destes sujeitos, pois dialoga com a vivencia educacional freiriana,
dando voz e estimulando o protagonismo desses individuos antes
invisibilizados.

O pensamento de Paulo Freire esta presente, nessa abordagem, porque
se caracteriza como a principal referéncia, do ponto de vista de uma mudanca
curricular e do empoderamento dos sujeitos sociais envolvidos. A experiéncia
do ensino da EJA diurno fortalece o compromisso da escola, no campo para o
campo, pois, da condicdes de melhoramento no rendimento escolar do
alunado, possibiltando assim, seu crescimento social e politico e
fundamentado numa vertente epistemoldgica muito importante do pensamento

freiriano, a pratica da liberdade.

Subtema 2.0: propostas e praticas pedagdgicas

Principal problema Abordado e Conclusé&o

As monografias, que compde esse tema, estdo relacionadas a propostas
e praticas pedagogicas referentes a um determinado universo de pesquisa,
sobre a Educacdo do Campo. Estdo inseridas em analises sobre projetos,
salas de aula e o oficio do ensinar. Esses trabalhos sdo entendidos como

estudos exploratérios que ndo tém, em suas conclusdes, a pretensédo de dar
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resultados panoramicos das vivéncias educativas no Campo, mas sim de
divulgar conhecimentos importantes acerca de experiéncias significativas na
Educacdo do Campo paraibana.

Dantas & Oriente (2014) analisaram a experiéncia de articulagdo entre a
arte-educacdo e a Educacdo do Campo. O objetivo da pesquisa foi o de
verificar o0 ensino de arte na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Tiradentes, Mari/PB e no Projeto Ligas da Cultura Mari/PB, fazendo um
contraponto com o0 que estabelece o PCN — Artes e as orientagbes para
Educacdo do Campo, para compreender a dinamica do ensino de arte no
espaco rural.

Para essa analise, foi utilizado um levantamento bibliogréafico,
juntamente com a pesquisa de campo quanti-qualitativa e descritiva que se deu
por entrevistas e questionarios com os sujeitos arte-educadores da referida
escola e do Projeto Ligas da Cultura. Buscou-se entender os avangos e limites
no ensino de Artes no campo. Conclui-se com essa analise que a EMEF
Tiradentes nado utiliza o PCN — Arte em seu curriculo, nem muito menos o
associa as Diretrizes Educacionais para Escola do Campo. A abordagem do
ensino de Artes fica muito a cargo do Projeto Ligas da Cultura, ndo tendo
extensao efetiva, dentro da escola, necessitando assim, segundo o estudo, que
seja inserido, nesse processo, um maior empenho por parte dos gestores de
efetivar, no curriculo, a préatica da Arte em sala.

Claudio (2015) abordou a relagdo: escola e comunidade no distrito de
Lerolandia, Santa Rita/PB. O pesquisador estudou o processo de insercao da
Educacdo do Campo de reforma Agraria, conhecendo a histéria da
Comunidade e da Escola e buscando apontar os desafios em construir uma
Educacdo do Campo na Escola rural publica. Essa abordagem foi
fundamentada pelo método de pesquisa qualitativa, de natureza participativa
justificada pela perspectiva de colocar os sujeitos e 0 pesquisador na mesma
Otica de analise. Utilizou para coleta de dados: a observagao (in loco), a
entrevista semi-estruturada e a pesquisa documental e bibliogréfica.

Com essa pesquisa se permitiu conhecer aspectos da realidade
educativa vivenciada por uma comunidade rural. Percebeu que em espacos

rurais onde as condicfes de vida, de saude, trabalho e lazer, superam as
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divisbes social/classe, a Educacdo do Campo enfrenta grandes desafios,
sobretudo, no aspecto dos docentes envolvidos no processo educativo. Esses
docentes precisam estar bem formados para que possam atender, de forma
digna, as demandas sociais dessa comunidade que vai além do aspecto
educativo, passando pelo viés da familia, do acesso aos direitos fundamentais
e da efetivagdo da cidadania no campo.

Wanderley e Martins (2015), abordaram em seu trabalho a investigacao
da luta da comunidade do Assentamento Zumbi dos Palmares, no municipio de
Mari/PB, objetivando analisar os aspectos gerais da luta dos Movimentos
Sociais por Reforma Agréaria e Educacdo. Também buscaram identificar e
analisar a Educacdo do Campo na perspectiva do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, analisando como essa luta é
vivenciada na construcdo da Educacdo do Campo, na Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares. Para essa abordagem
utilizaram-se da analise dos relatos dos militantes do MST/Paraiba, da gestora-
geral, de uma professora da escola e de um assentado que participou do
processo de luta pela terra no Zumbi dos Palmares.

A pesquisa é um estudo de caso, uma vez que se tratou apenas de uma
escola do campo, localizada em um assentamento ligado ao MST, com o
objetivo de entender a organizacdo, funcionamento e gestdo escolar, além de
buscar saber se estdo trabalhando sob a perspectiva do paradigma da
Educacdo do Campo. A orientagdo tedrico-metodolégica adotada segue a
abordagem qualitativa, de analise critica, utilizando diferenciados
procedimentos metodoldgicos para alcancar os objetivos propostos. A pesquisa
foi norteada a partir de um referencial tedrico que da embasamento a
Educacdo do Campo. Sao eles: Caldart (2004), Molina (2004), Hage (2006),
Costa (2010), Batista (2006), Savali (2000), Morissawa (2001), entre outros.
Sobre a questdao agraria nacional e assentamentos rurais, na Paraiba,
utilizaram: (VARELA, 2002), (SILVA, 200), (MORISSAWA, 2001). Para
complementar a pesquisa ainda foram analisados alguns documentos
importantes como: cartilhas do MST; cadernos da Educacdo do Campo; Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Zumbi dos Palmares; Resolucbes CEN/CEB
n°1/2002 e Resolu¢cdo CEB n° 3/1999.
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Através das anadlises realizadas, na Escola Zumbi dos Palmares,
pudemos observar que ela tem vivenciado uma constru¢cdo permanente para
efetivar a Educacéo do Campo. Assim é possivel identificar quatro fases nesta
construcdo dos ideais pedagdgicos da referida escola: a primeira, desde sua
fundacdo ja havia uma preocupacdo pedagodgica latente em respeito as
qguestbes da vida cotidiana e os elementos culturais do assentamento, ja na
sua primeira sede: o antigo galpdo da casa de farinha. A segunda refere-se ao
periodo em que o estabelecimento educacional passou a ser reconhecida, ou
seja, institucionalizada, passando a ter condi¢des legais de funcionamento. A
terceira remete-se ao periodo de intensa formacdo de educadores do campo,
da ja citada escola, que contou com apoio de Universidades, que mantinham
trabalho com a perspectiva da Educacéo do Campo. Entre elas, a Universidade
Federal da Paraiba-UFPB, com o Curso de Pedagogia com Aprofundamento
em Educacdo do Campo. J4 a quarta fase esta associada ao momento de
ocupacao do novo prédio escolar, local em que a escola tem funcionado até os
dias atuais.

Silva e Ferreira (2014), buscaram analisar as salas multisseriadas e
suas praticas educativas construidas na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Ovidio Tavares Morais, situada no Sitio Mituaci no Conde-PB. O
proposito do estudo era discutir o contexto geral em que se encontram essas
classes multisseriadas nas escolas do campo. Bem como, refletir sobre as
politicas publicas voltadas para a educagdo do campesina, vislumbrando as
dificuldades enfrentadas pelos professores das classes multisseriadas, na sua
formacdo, na sua pratica pedagodgica e em especial na metodologia abordada
em sala de aula. Foram destacadas as metodologias da Educagdo nos
assentamentos e acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que utilizam de temas geradores atuando de forma interdisciplinar
como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento na aquisicdo do
conhecimento do alunado no campo. Foram utilizadas algumas reflexdes
tedrico-metodolégico presentes em: Caldart (2002), Arroyo (2010), Freire
(1996), Hage (2010), Fazenda (1979), Vygotsky (1988), dentre outros. A
pesquisa de campo foi composta por um questionario que foi preenchido pela

professora da escola estudada.
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Pode-se concluir que a incursédo da sala de aula multisseriada na escola
estudada, ainda se encontra distante do que seria o0 ideal proposto pelos
movimentos sociais do Campo para 0s sujeitos do campo, chegando a néo
atenderem o basico para uma boa formacdo e inclusdo desses individuos.
Sendo assim, se faz necessaria uma formacdo especifica para os docentes e
um efetivo envolvimento dos gestores com a comunidade para que a Educacéao
do campo realmente encontre espacos de vivéncias coletivas e saberes
compartilhados.

As pesquisas apresentadas, neste subtema, também dialogam com
Paulo Freire, pois, buscam em suas metodologias alternativas pedagdgicas,
sua pratica educacional que dialogue com os pressupostos da Educagdo do
Campo e que fortalegca as identidades sociais. Com isso € possivel empoderar
0 grupo social envolvido, (no caso analisado, alunos do campo), para a
formacéo de um cidad&o capaz de refletir e questionar as negacdes de direitos,

sabendo reivindica-los todas as vezes que estes lhes forem negados.

Subtema 3.0: processos de ensino-aprendizagem:

Principal problema Abordado e Conclusé&o

A monografia que compde esse subtema se aproxima da perspectiva do
processo de aquisicdo da leitura, analisando seus possiveis impactos sobre a
alfabetizacdo dos alunos, bem como, sua influéncia no desenvolvimento
cognitivo.

Alves e Miguel (2015), analisaram a perspectiva do ensino da leitura na
educacéo Infantil, em uma Escola do Campo no municipio do Conde - PB, no
Assentamento 'Dona Anténia'. A escola do tema teve como base a percepcéao
da importancia da leitura para os sujeitos sociais. O estudo teve como objetivo
analisar o processo de ensino de leitura na escola, e teve como foco a
importancia da leitura para os sujeitos, como instrumento que possibilita uma
gama de desenvolvimentos para o leitor: a criatividade, a imagina¢do, o
conhecimento e o dominio da escrita, tanto no contexto escolar, quanto no

meio social.
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A abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa foi fundamentada em
propostas de leitura que despertem o desejo e 0 prazer para essa atividade,
sendo estas: o teatro de bonecas, a leitura ludica dentre outras. Esses
exercicios visam superar a abordagem superficial de uma leitura imposta que,
muitas vezes, é mal apresentada aos alunos, e tomadas muitas vezes como
enfadonha, chata e desestimulante. O referencial tedrico da pesquisa foi
dividido em trés momentos. No primeiro, abordou-se 'a leitura’, concepgéao
metodoldgica, estratégia e aplicacdo para o ensino na Educacao Infantil. No
segundo, foi abordado o 'letramento literario’, a partir da ‘Literatura Infantil’, da
'‘Contacdo de Histérias' e do 'Géneros Literarios Narrativos'. E por altimo,
buscou-se a 'analise’ realizada com os dados coletados, nessa pesquisa da
'Educacédo do Campo’, colhidos por meio de questionarios. A metodologia
empregada baseou-se nas propostas qualitativa, o que implica na relagdo
referente ao sujeito e a realidade, buscando analisar as respostas dos
participantes através do questionario e relacionando as préticas de ensino e
aprendizagem a um panorama educacional e social.

Com isso, chegou-se a conclusdo de que ha a necessidade da
implantacdo de novas concepcfes metodologicas que estimulem o gosto pela
leitura e a paixdo pelos livros, que devem ser um comportamento obtido no lar
e na escola e com a mediacdo continua dos pais. Sendo assim, durante o
processo de analise dos questionarios, algumas hipéteses surgiram, o que nos
levaram a entender o afastamento da criangca na prética da leitura, sendo o
primeiro a falta de acesso a livros em outros locais, limitando-se apenas ao que
€ oferecido na escola. O segundo refere a didatica do professor em sala de
aula, importante para despertar nos alunos o prazer pela leitura. O terceiro
elemento diz respeito a ndo tornar a leitura uma obrigagdo, mas torna-la uma
leitura prazerosa, dando a liberdade de escolha dos textos. E por dltimo, o
ambiente gque a crian¢a vive € um elemento muito importante na contribuicao
do habito da leitura.

Concluimos assim, que o contato com a leitura desde os primeiros anos,
traz beneficios para o educando, durante seu processo de aprendizagem e no
decorrer de sua vida, como: mais facilidade de aprender, maior habilidade de

se comunicar falando e escrevendo, mais criatividade etc.
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Freire também dialoga com esse Ultimo subtema porque vai incentivar
em sua pratica educativa o despertar do interesse do aluno para a leitura a
partir da sua propria leitura de mundo. Serdo as casas, tijolos, mangas e bolas,
gue levarado o alunado a perceber e tomar gosto pelo ato de ler. Sera a vivéncia
social do individuo que o levara a despertar para esse gosto, sendo uma
iniciativa que deve vir ndo apenas da escola, mas sim de um esfor¢o conjunto
entre escola/comunidade para que o ato de ler seja socializante e prazeroso.

Com base nos estudos apontados, nesse capitulo, algumas informacdes
levantadas acerca dos referidos trabalhos contribuiram para pesquisas futuras
no campo da analise das Concepc¢des de Educacédo do Campo e na Formagéo
de Educadores, a partir da analise das producdes dos discentes do Curso de
Pedagogia com Aprofundamento em Educacdo do Campo da UFPB. Séo
importantes reflexdes sobre a situacao atual das experiéncias educacionais, no
campo do Estado da Paraiba e que fazem abordagens de diferentes temas
vivenciados pelos professores e professoras do campo em seu cotidiano

escolar.

3.2 Resultados da analise: Alguns desafios e perspectivas para o Curso de

Pedagogia com area de aprofundamento em Educac¢&o do Campo

A presente andlise das monografias nos levaram a perceber que o
principal desafio, no espaco metodologico da Educacdo Campesina, esta
pautado na formac&do de profissionais do Campo. Podemos perceber que
existem iniciativas pertinentes nas escolas pesquisadas, mas que a falta de
formacdo em nivel superior e a de nivel continuado dificultam a insercdo da
temética da Educacdo para o Campo nos curriculos e PPPs das referidas
escolas, pois, ndo ha uma efetivacdo da Educacdo desse tipo de escola
enquanto politica curricular sem uma formagdo complementar do docente
campestre.

Afinal, se a Educacdo é um aparato socializante e esta diretamente
inserida nas vivéncias coletivas da sociedade, é necesséario que a formacao

docente esteja pautada nessa prerrogativa, para que, atitudes discriminatorias
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nao se perpetuem enquanto praticas escolares. Pois entendemos que isso
invisibiliza os alunos e suas praticas sociais. Nesse sentido, ser docente em
uma unidade do campo é ter o compromisso do para além do ensinar, voltar
sua préatica para o entender e afirmar a identidade do ser “aluno do campo”. E
lutar para que a tradicdo familiar de ligacdo com a terra permaneca com o
educando, € possibilitar que as vivéncias multiplas que a lida diaria do campo

venham a intervir de forma positiva no saber ensinado na escola.

3.2.1 — Sobre as monografias

A analise das presentes monografias foi de suma importancia para
compreender os avancgos e limites da realidade do docente e do ensino no
Campo da Paraiba/PB. Nos levou a um embate entre o que representa ser
educador do campo e de como esta a situacdo da metodologia aplicada ao
discente dessa area, trazendo com isso, novos olhares sobre a perspectiva do
ensinar, pois, vislumbramos que a pratica esta longe dos dispositivos legais
gue efetivam a Educacdo do Campestre. Também nos revelou uma realidade
de escolas sem infraestrutura, de gestores desinteressados com 0 aprendizado
do alunado, mas, também de professores que sonham e buscam fazer da
educacéo, das areas rurais, um espaco de lutas e de efetivacdo dos saberes a

partir do auto reconhecimento enquanto agente social de mudanca.

3.2.2 — Sobre os subtemas

No campo dos fundamentos teodricos, o0 primeiro subtema nos trouxe
uma nova perspectiva do campo tedrico do ensino da EJA, trazendo a
experiéncia do ensino dessa modalidade no periodo diurno. Contribuiu também
numa nova visédo do que essa modalidade de ensino pode oferecer caso seja
vivenciada fora da exclusdo das aulas noturnas fazendo assim com que o
indice de evasédo diminua e o de aprendizagem e motivacdo cresgcam entre 0s

alunos que estdo em distor¢cdo da idade/série. Com isso, possibilitando também
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gue outros alunos possam nutrir 0 interesse de concluir o nivel fundamental a
partir de oportunidades, como essa, para a EJA diurna.

No ambito do segundo subtema: as propostas e praticas pedagdgicas
pudemos ter contato com diversas experiéncias significantes, no campo das
préticas pedagdgicas, pois, nos possibilitaram ver que existem novas formas de
ensinar. Bem como, novas formas de aprender, ampliando 0s espagos
educativos para além da concepcdo livro/quadro/caderno, para vivéncias
coletivas escolarizantes. Ou seja, praticas que fortalecam as identidades dos
alunos, a partir, do “ser e estd no campo”, como agentes sociais de mudancas

dos seus proprios destinos, empreendidos através do ato de ler e ver o mundo.

Por ultimo, no campo dos processos de ensino-aprendizagem, o0s
conhecimentos absorvidos nos levaram a entender que o ato de ler significa
adquirir uma nova concepcao de mundo, tornando-se fundamental o estimulo
da leitura desde a primeira infancia. Esse ato possibilita ao leitor adquirir n&o
apenas novos conhecimentos, mas também o reconhecimento de si mesmo
enquanto agente social, possibilitando a este: o resgate ao passado de sua
comunidade, da luta pela terra, da importancia e de ser educando do campo,
mobilizado e envolvido com 0s processos sociais que permeiam seu local
social. Atos que sdo possiveis a partir do estimulo da leitura, pois quando se Ié,
se descortinam espacos, se amplia a visdo de mundo, transformando alunos

em sujeitos de direitos na vida.
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CONCLUSAO

Entendemos com este trabalho que o campo de construcdo da
Educacdo do Campo no Brasil, ainda € muito novo. No principio, ele estava
apenas sendo vivenciado dentro dos espacos de resisténcia do campesinato
por terra, no seu processo fecundativo da Educacdo nas escolas dos
acampamentos e assentamentos do MST em todo o Brasil. Hoje, vai além, pois
representa um espaco de luta por continuidade, devido sua descentralizacao
da organizacdo das militAncias campesinas para a institucionalizacdo do
Estado. Isso foi possivel através da passagem da tutela da escola, das méaos
dos movimentos sociais campesinos, para as secretarias de Educacdo dos
municipios e estados brasileiros.

A propria reivindicacdo de uma formacdo de docentes do campo
também sofreu modificagbes ao passo da sua saida da “terra” para a ida a
“‘universidade”, trazendo para o debate das necessidades do povo do campo,
uma clientela de estudantes pedagogos universitarios que ndo pertenciam as
comunidades tradicionais: agricultores, assentados e acampados. Essas
modificacbes muito influenciaram nos caminhos percorridos pela Educacédo do
Campo, enquanto corrente metodoldgica, que utilizou muitas das abordagens
tedricas de Freire, mas que também encontrou, no signo de sua militancia, um
Novo espaco para construir suas proprias demandas. Essas reivindicacbes vao
além da posse definitiva da terra reivindicada e estdo presentes no tipo de
formacdo de seus docentes, nos conteudos curriculares do curso de pedagogia
da terra ou do campo e na luta pela implementacdo das diretrizes curriculares
para a educacao do campo. Ou seja, fazem parte do cotidiano daqueles que
acreditam que o campo tem muito mais a oferecer e que além de terra, possui
cultura e histéria que precisam ser abordadas, em sala de aula, para que as
geracdes tenham orgulho de seu passado e permanecam em suas terras.

Essa transi¢cdo entre a escola do assentamento para a escola do Estado
€ apontada nas monografias enumeradas, ao longo deste trabalho, como um
espaco importante para a discussdo de como esta sendo realizada a
abordagem da Educac¢&o no Campo. Isto é, serd& mesmo que ela é efetivada?

Ou apenas existe a contrapartida financeira para o Estado que a escola do
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campo recebe? Essas e outras questdes foram abordadas pelos discentes que
concluiram o Curso de Pedagogia com Aprofundamento em Educacdo do
Campo pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Essas discussdes
acerca das experiéncias vivenciadas por esses discentes, no campo, nos
levaram a uma outra visdo da Educacdo do Campo no Estado da Paraiba. E
uma educacdo que vem da luta de homens e mulheres campesinas (0s) para
gue existam escolas suficientes para atender seus filhos (as), escolas que os
valorizem e que fortalecam suas identidades, formando também docentes que
estejam comprometidos a lutar por uma Educacdo do Campo que vivencie a
realidade dos educandos, construindo junto com eles uma Educacdo que

liberte, uma Educacgéo cidada para as futuras geracoes.
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PRODUCAO MONOGRAFICA DOS DISSENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA COM
APROFUNDAMENTO EM Educac¢éo do CAMPO - UFPB

Autor

Ano de

defesa

Tipo

Titulo

Aspectos de destaque

ALVES, Geazyelly
Fernanda da Silva &
MIGUEL, Rosely
André de Melo

2015

Monografia

Um olhar para o
ensino da leitura
na educacéao
infantil

Apresenta  algumas
reflexdes e analises
sobre o0 processo de
ensino de leitura, na
escola, e tem por
base a importancia
da leitura para os
sujeitos, como
instrumento que
possibilita uma gama
de desenvolvimentos
para o leitor.

DANTAS, Josiene
Nascimento &
ORIENTE, Luis
Carlos.

2014

Monografia

Um enfoque
arte-educativo
na educacao do
campo: a arte
na Escola
Tiradentes e no
projeto ligas da
cultura

Articula arte-
educacao e
educacdo do campo
para verificar esse
referido avango na
educacéo do campo.

MORAES, Mitchelly
Ferreira Carneiro da
Cunha.

2014

Monografia

A educacdo de
jovens e adultos
no campo
Escola
Municipal
Flaviano Ribeiro
Coutinho, no
assentamento
Massangana I,
Cruz do Espirito
Santo-PB

Estuda as etapas
pela qual a EJA
percorreu até chegar
a sua configuragédo
atual. E a partir disto
procuramos

compreender como a
educacdo de jovens e
adultos vem sendo
trabalhada na escola.

CLAUDIO,
Carneiro.

Rafaela

2015

Monografia

Relacdo entre
etnia, escola e
comunidade:

reflexdes no
distrito rural de
Lerolandia, no
Municipio de
santa Rita/PB

Reflete
relacéo
comunidade
distrito rural de
Lerolandia, no
municipio de Santa
Rita- PB, tendo como
objetivo especifico a
discurséo da
educacdo do campo

sobre a
escola
no

para além dos
assentamentos da
reforma agraria,
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apontando 0s
desafios para a
construcao da

educacdo no campo
na escola publica
rural.

PRODUCAO MONOGRAFICA DOS DISSENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA COM
APROFUNDAMENTO EM Educac¢éo do CAMPO - UFPB

Ano de
Autor Tipo Titulo Aspectos de destaque
defesa
WANDERLAY, 2015 Monografia | A luta por uma | Investiga a luta por
Kamila Karine dos escola do | uma escola do
Santos & campo no | campo no
MARTINS, assentamento assentamento Zumbi
Leidson Ferreira. Zumbi dos | dos Palmares em
Palmares em | Mari/PB, analisando
Mari/PB a luta dos
movimentos  sociais
por reforma agréaria e
educacao, numa
perspectiva da
educacdo no campo.
SILVA, Cacilda | 2014 Monografia | Salas Estuda as salas

Gongalves da &
FERREIRA, Marta

Suely Leal

Souza.

de

multisseriadas:
um olhar sobre
as praticas
educativas
construidas na
Escola
Municipal de
Ensino Infantil e
Fundamental
Ovidio Tavares
de Morais

multisseriadas,
realizando um olhar

sobre as préticas
educativas

construidas na
Escola Municipal de
Ensino Infantil e
Fundamental Ovidio
Tavares de Morais
busca discutir o
contexto que se

encontram as salas
multiseriadas nas
escolas do campo.
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ANEXO Il

UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAiBA
CENTRO DE EDUCACAO
Curso de Licenciatura em Pedagogia — Area de aprofundamento: Educac¢éo do
Campo

1° ANALISE DE CONTEUDO

TIPO DE MATERIAL: Monografias
ORIENTADOR (A): Profa. Dra. Marineuma de Oliveira — UFPB
AUTORIA: Grazielly Fernanda da Silva Alves e Rosely André de Melo Miguel

TITULO: UM OLHAR PARA O ENSINO DA LEITURA NA EDUCACAO
INFANTIL

RESUMO:

Este trabalho de conclusé&o de curso apresenta algumas reflexdes e analises
sobre o processo de ensino de leitura na escola, e tem como base a
importancia da leitura para os sujeitos, como instrumento que possibilita uma
gama de desenvolvimentos para o leitor: a criatividade, a imaginacédo, o
conhecimento, o dominio da escrita, tanto no contexto escolar, quanto no meio
social. O aporte tedrico para a nossa pesquisa foi fundamentado em propostas
de leitura que despertem o desejo e o prazer para essa atividade, que, muitas
vezes, é mal apresentada aos alunos, e vista, em algumas situacdes, como
enfadonha, chata e desestimulante. Para desfazer esse estereotipo negativo
acerca da leitura, é que propomos a utilizacdo da leitura e de algumas
metodologias no espaco escolar que contemplem o letramento, ou seja, a
leitura no seu sentido pratico, necessario no nosso cotidiano. Apresentamos,
também, os géneros textuais literarios narrativos como suporte de leituras
agradaveis, incentivantes e que proporcionam ao leitor “viajar sem sair do
lugar”.

Palavras-chave: Leitura, Letramento, Géneros literarios narrativos.

OBJETIVOS: Analisar o processo de ensino de leitura na escola, e tem como
base a importancia da leitura para os sujeitos, como instrumento que possibilita
uma gama de desenvolvimentos para o leitor: a criatividade, a imaginacéo, o
conhecimento, o dominio da escrita, tanto no contexto escolar, quanto no meio
social.

LITERATURA:

Freire (1989), Koch (2006), Solé (1998), Cosson (2014), Kleiman (2005),
Soares (2005), Caldart (2010), Araujo (2011). Também foram utilizados os
documentos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997).
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REFERENCIAL TEORICO:

O referencial da pesquisa divide em trés momento. No primeiro abordou-se 'a
leitura’, abordando sua concepcédo, estratégia de aplicacdo e seu ensino na
Educacdao Infantil. No segundo Capitulo, reflete-se sobre o 'letramento literario’,
tratando de 'Literatura Infantil’, 'Contacdo de Historias' e 'Géneros Literarios
Narrativos'. O terceiro Capitulo apresenta a 'analise’ realizada com os dados
coletados nessa pesquisa na 'Educacdo do Campo', apresentadas as
respostas obtidas com o0s questionarios e, dessa forma, a analise dessas
informacdes em confronto com as leituras tedricas académicas realizadas.

METODOLOGIA DA PESQUISA:

A pesquisa do presente trabalho foi realizada com base nas propostas
qualitativa, o que implica na relacdo referente ao sujeito e a realidade,
buscando analisar as respostas dos participantes através do questionario,
relacionando as praticas de ensino e aprendizagem a um panorama

educacional e social.
CONCLUSOES:

Conclui a necessidade de implantacdo de novas concepc¢des que estimulem o
gosto pela leitura e a paixao pelos livros, que € um comportamento obtido no
lar e na escola, pois a atuacdo dos pais, constantemente, nesse processo tem
um efeito imenso na preservacao dessa pratica. Sendo assim também uma das
melhores maneiras de fortalecer o relacionamento dos mesmos (pais e filhos).
Algumas hipbteses que a pesquisa levanta do afastamento da crianca na
préatica da leitura a primeira a falta de acesso a livros em outros locais limitando
s6 ambito escolar pra da o suporte. Segundo refere a didatica do professor em
sala de aula importante para despertar nos alunos o prazer pela leitura. O
terceiro elemento € néo tornar a leitura como obrigacdo, mais torna uma leitura
prazerosa dando a liberdade de escolha de texto. E o quarto e por ultimo, o
ambiente que a crian¢a vive € um elemento muito importante na contribuicao
do habito da leitura, exemplo: pais. De acordo com essa quatro hipGteses
concluimos que o contato com a leitura, desde cedo, traz beneficios para o
educando durante seu processo de aprendizagem e no, decorrer de sua vida,
como, mais facilidade de aprender, maior habilidade de se comunicar falando e
escrevendo, mais criatividade etc.

2° ANALISE DE CONTEUDO

TIPO DE MATERIAL: Monografias
ORIENTADOR (A): Profa. Mestre MARIA MARGARETH DE LIMA

AUTORIA: Josiene do Nascimento Dantas e Luis Carlos Oriente
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TITULO: UM ENFOQUE ARTE-EDUCATIVO NA EDUCACAO DO CAMPO: a
arte no contexto da Escola Tiradentes e no Projeto Ligas da Cultura

RESUMO:

Nas ultimas décadas o ensino da arte no Brasil vem passando por diversas
mudangas possibilitando o seu crescimento, o que é percebido através da
criacdo de projetos que extrapolam o curriculo escolar e englobam escola e
comunidade. Neste cenario, este trabalho articula a arte-educacdo e a
educacado do campo para verificar este referido avanco na educacao do campo.
Adotou como objetivo avaliar o ensino de arte na Escola Municipal de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Tiradentes e sua interagdo com a
comunidade do campo, tomando como referéncia os eixos tematicos da
educacado do campo e dos PCN-arte. Trata-se de uma pesquisa de campo, de
natureza descritiva, onde usou o0 questionario e a entrevista para a coleta de
dados junto aos sujeitos investigados na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Tiradentes e o Projeto Ligas da Cultura no municipio de Mari -
PB. Tece suas andlises e consideracfes finais referentes ao curriculo da
referida escola e a acao artistico-cultural do Projeto Ligas da Cultura apontando
0os elementos que possibilitaram responder de forma aberta e reflexiva as
guestdes que nortearam a tematica de pesquisa deste trabalho. Dele decorre
gue 0 acesso a arte no ambito escolar e comunitario de maneira interativa e
integrada com a realidade comunitaria, pode garantir a cidadania artistico-
cultural dos sujeitos do campo.

Palavras chaves: arte-educacao; educagdo do campo; cultura.

OBJETIVOS: avaliar o ensino de arte na Escola Municipal de Educacgéo Infantil
e Ensino Fundamental Tiradentes e sua interacdo com a comunidade do
campo, tomando como referéncia os eixos tematicos da educacédo do campo e
dos PCN-arte.

LITERATURA:

Freire (2005), Brand&o (2002), Arroyo (2004), Molina (2004), Barbosa (2002),
Fusari e Ferraz (2009), Zagonel (2011) e diretrizes curriculares da educacao do
campo e os eixos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN-artes).

REFERENCIAL TEORICO: A base tedrica que fundamenta este trabalho toma
como referéncia os autores Freire (2005), Brand&do (2002), Arroyo (2004) e
Molina (2004) na area de Educacdo do Campo e Educacdo Popular; e os
autores Barbosa (2002), Fusari e Ferraz (2009) e Zagonel (2011) na area de
Arte/educacdo. Para viabilizar a analise da pesquisa de campo, serao utilizados
as diretrizes curriculares da educacédo do campo e os eixos dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN-artes).

METODOLOGIA DA PESQUISA: A abordagem metodolégica da pesquisa de
campo é de natureza quanti-qualitativa e descritiva porque teve como objetivo
apresentar as narrativas resultantes da investigacdo, de forma descritiva e
reflexiva, para anélise e consideracdes deste estudo. Onde usou o questionario
e a entrevista para a coleta de dados junto aos sujeitos investigados na Escola
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Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Tiradentes e o Projeto Ligas da
Cultura no municipio de Mari - PB.

CONCLUSOES:

Foi concluido que a pesquisa realizada sobre o Projeto Ligas da Cultura tem
desenvolvido uma parceria com a Escola Tiradentes, e que a disciplina de
Artes ndo estd utilizando os PCN-artes em suas diretrizes curriculares da
Educacao do Campo. Além disto, outras duas situacdes foram verificadas, os
professores ndo estdo relacionando os contetdos de artes com o0 movimento
artistico-cultural da comunidade e que a Escola Tiradentes esta promovendo
atividades articuladas com os grupos artisticos da comunidade. Por fim, para
resolver-se a divergéncia encontrada na disciplina de Artes na Escola
Tiradentes, sugere-se que 0s responsaveis pela escola adotem os PCN-artes
em suas diretrizes curriculares da Educacdo do Campo. Os responsaveis pela
Escola devem mostrar a importancia da utilizagdo dos PCN-artes para a
disciplina. Os responsaveis devem ainda destacar quao € importante relacionar
0s conteudos de artes com 0s movimentos artistico-culturais da comunidade
onde estao inseridos.

3° ANALISE DE CONTEUDO

TIPO DE MATERIAL: Monografias
ORIENTADOR (A): Profa. Dra. Maria do Socorro Xavier Batista
AUTORIA: Mitchelly Ferreira Carneiro da Cunha Moraes

TITULO: A Educacdo de Jovens e Adultos no Campo na Escola Municipal
Flaviano Ribeiro Coutinho, no assentamento Massangana Il, Cruz do Espirito
Santo/PB

RESUMO:

Esta monografia tem como objetivo investigar a Educacdo de Jovens e Adultos
no contexto da Educacdo do Campo na Escola Municipal Flaviano Ribeiro
Coutinho, situada no Assentamento Massangana Il, no municipio de Cruz do
Espirito Santo/PB. Apresentaremos as etapas pela qual a EJA percorreu para
chegar até sua configuracdo atual. E a partir disso procuramos compreender 0s
seguintes questionamentos: como a Educacao de Jovens e Adultos vem sendo
trabalhada na Escola? Quais motivos levaram a diregdo a implantar uma turma
da Educacao de Jovens e Adultos no turno Matutino? Qual diferencial ha na
rotina familiar em que se tem um adulto na EJA estudando no turno da manha?
E quais as dificuldades encontradas em uma sala de EJA multisseriada? Nesta
perspectiva, analisamos o perfil dos estudantes da educacdo de Jovens e
Adultos da Escola; investigamos as praticas pedagodgicas da EJA desta
unidade de ensino; e diagnosticamos os aspectos que dificultam o trabalho do
educador da EJA no campo. Os procedimentos metodoldgicos se deram da
seguinte forma: Pesquisa de natureza qualitativa, com a aplicacdo de
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guestionarios estruturados; levantamento bibliografico que enfatize a Educacao
de Jovens e Adultos no campo. O Publico alvo da pesquisa foram estudantes e
educadores da EJA da Escola investigada. A pesquisa foi norteada a partir das
referéncias tedricas que permeiam a Educacdo do Campo, direcionada a
Educacédo de Jovens e Adultos, tendo aporte em: LAZZARETTI (2003); LEITE
(1999); OLIVEIRA (2007); ROSA (2008); entre outros.

Palavras chave: Educacdo do Campo, Educacao de Jovens e Educadores do
Campo.

OBJETIVOS: investigar a Educacdo de Jovens e Adultos no contexto da
Educacdo do Campo na Escola Municipal Flaviano Ribeiro Coutinho, situada
no Assentamento Massangana Il, no municipio de Cruz do Espirito Santo/PB.

LITERATURA: Alves (2012), Brasil (1998, 2010, 2009, 2014), Egami (2014),
Lazzaretti (2003), Leite (1999), Oliveira (2007,2014), Revista Extra (2014),
Rosa (2008), Secretaria Municipal de Educacédo — S&o Paulo (2008), Schwartz
(2012), Sousa (2010), Streck (2010).

REFERENCIAL TEORICO: A pesquisa foi norteada a partir das referéncias
tedricas que permeiam a Educacdo do Campo, direcionada a Educacdo de
Jovens e Adultos, tendo aporte em: LAZZARETTI (2003); LEITE (1999);
OLIVEIRA (2007); ROSA (2008); entre outros.

METODOLOGIA DA PESQUISA: Pesquisa de natureza qualitativa, com a
aplicacdo de questionarios estruturados; levantamento bibliografico que
enfatize a Educacéo de Jovens e Adultos no campo.

CONCLUSOES: A Educacéo de Jovens e Adultos deve ter como objetivo as
necessidades do usuario, presentes e futuras, além de garantir o respeito as
suas especificidades. Promovendo a inclusdo social e a insercdo no mercado
de trabalho para aqueles que n&o tiveram acesso a educacdo na idade
apropriada, proporcionando condi¢cbes favoraveis para que essa populacdo
construa sua cidadania e consequentemente aumentando as taxas de
escolarizagdo. Consideramos a identidade da Educacao de Jovens e Adultos e
um olhar na perspectiva da Educacé&o do campo, acolhendo na pesquisa seus
conhecimentos, interesses e necessidades de aprendizagem. Deste modo,
acreditamos em propostas flexiveis e adaptaveis as diferentes realidades,
contemplando temas como cultura, diversidade, relagdes sociais, comunidade,
meio ambiente, cidadania, trabalho e exercicio da autonomia. Conseguiu-se
relacionar dois campos teoricos: Educacdo de Jovens e Adultos e a Educagéao
do Campo. Constatamos como essas duas modalidades de ensino se
complementam e foram pensadas na histéria da educacéo brasileira. Ambas
foram fruto de debates entre movimentos sociais e intelectuais com o objetivo
de garantir uma educacao de qualidade.

4° ANALISE DE CONTEUDO



61
TIPO DE MATERIAL: Monografias
ORIENTADOR (A): Prof.Dr. Severino Bezerra da Silva
AUTORIA: Rafaela Carneiro Claudio

TITULO: A RELACAO ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE: REFLEXOES NO
DISTRITO RURAL DE LEROLANDIA, NO MUNICIPIO DE SANTA RITA/PB

RESUMO:

O presente trabalho visou refletir a relagcdo escola e comunidade, no distrito
rural de Lerolandia, no municipio de Santa Rita/PB e tendo como objetivos
especificos de provocar a discussdo da Educacdo do Campo para além dos
assentamentos da reforma agraria; conhecer a histéria da comunidade e da
escola; e apontar os desafios de construir a Educagcdo do Campo na escola
publica rural. A execugcdo dessa pesquisa justificou-se na introducdo e no
aprofundamento da discussdo sobre a Educacdo do Campo nas escolas
publicas rurais, sobretudo, na escola Emilia Cavalcante M. Neta na intencao
gue a comunidade também se envolva nesse debate. Fundamentamos as
reflexbes em autores como: Leite (1999); Delval (2006); Caldart (2012), entre
outros. A metodologia utilizada nesta pesquisa foi fundamentada na pesquisa
qualitativa, de natureza participante no qual nos ajuda a colocar o observador e
0 observado do mesmo lado, compreendendo melhor assim a escola e a
comunidade. Como instrumentos de coleta de dados utilizou-se a observacéo
participante (in loco), entrevista semiestruturada, busca em sites referentes ao
tema, documentos oficiais e recurso bibliografico. A partir do que foi observado
percebe-se muitas desconexfes, a comunidade por sua vez, com varios
problemas e crises sociais, politicos e econémicos, na qual no momento a
escola ndo esta preparada para intervir nesta comunidade, pois a comunidade
nao é o centro e nem fonte de conhecimento, ela ndo é objeto de estudo para a
escola. A escola engajada com a sociedade e seus diversos grupos sociais tera
condi¢des de perceber, refletir e superar as desigualdades sociais, formando
alunos criticos, autdnomos, com iniciativas, com sede de ser a geracdo de
profundas mudancas. Por outro lado, a escola pode oferecer sim solucdes,
para estas transformag¢fes em nossa sociedade, porém ndo podemos apenas
esperar ou entender que a escola seja 0 Unico caminho para essas mudancgas.
Temos que responsabilizar outras esferas do Estado para termos melhores
condicdes de vida, de saude, trabalho e laser, para superamos essa divisdo
social e de classe. Essa pesquisa apenas reforcou que a Educacao do Campo
enfrenta grandes desafios, sobretudo, no espaco rural e na interacdo entre
escola e comunidade o que exigi de n6és enquanto pedagogos habilitados nesta
area, uma maior colaboragao, estudo, reflexdo e a¢cdes pedagdgicas, criando
assim, possiveis possibilidades de dialogos, mudangas e entrelagamento entre
escola e comunidade, na perspectiva de uma educacdo publica e
contextualizada no campo.

Palavras - chaves: Escola Rural. Comunidade. Territorio Rural

OBJETIVOS: Refletir a relacdo escola e comunidade, no distrito rural de
Lerolandia, no municipio de Santa Rita/PB e tendo como objetivos especificos
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de provocar a discussdao da Educacdo do Campo para além dos
assentamentos da reforma agraria; conhecer a histéria da comunidade e da
escola; e apontar os desafios de construir a Educacdo do Campo na escola
publica rural.

LITERATURA:

Arroyo (2004), Caldart (2012), Cabral (2015) e Molina (2004), Freire (1989),
LEITE (1999), LIMA (1985), MOURA (1986), OLIVEIRA (2010), PASSOS
(2014), SAVIANI (1987), SILVA (2012), SCARSO (2012), SPOSITO (2010) e
TRIVINOS (1987)

REFERENCIAL TEORICO: Fundamentamos as reflexdes em autores como:
Leite (1999); Delval (2006); Caldart (2012), entre outros.

METODOLOGIA DA PESQUISA: A metodologia utilizada nesta pesquisa foi
fundamentada na pesquisa qualitativa, de natureza participante no qual nos
ajuda a colocar o observador e 0 observado do mesmo lado, compreendendo
melhor assim a escola e a comunidade. Como instrumentos de coleta de dados
utilizou-se a observacdo participante (in loco), entrevista semiestruturada,
busca em sites referentes ao tema, documentos oficiais e recurso bibliografico.

CONCLUSOES: O referente trabalho permitiu conhecermos aspectos da
realidade da comunidade e da escola rural de Lerolandia e teve o intuito de
trazer a discussdo da Educacdo do Campo para além dos espacos de
assentamentos e dos movimentos sociais campesinos e, sobretudo, investigar
a relacdo entre escola e comunidade. Pudemos perceber que entre os pares
gue fazem a discussao da Educagcdo do Campo em que se tém assentamentos
rurais minimamente organizados, torna-se uma tarefa desafiadora. Imaginemos
um distrito rural que ndo tem nenhuma reflexdo e cuidado com a educacao do
campo, com uma forte imposi¢cao politica e com caminhos opostos entre escola
e comunidade. Portanto, essa pesquisa apenas reforcou que a Educacéo do
Campo enfrenta grandes desafios, sobretudo, no espaco rural, e na interacao
entre escola e comunidade o que exige de nds, enquanto pedagogos,
habilitados nesta area, uma maior colaboracéo, estudo, reflexdo e acdes
pedagdgicas. Isso cria possiveis possibilidades de didlogos, mudancas e
entrelagamento entre escola e comunidade, na perceptiva de uma educagao
publica e contextualizada no campo.

5° ANALISE DE CONTEUDO

TIPO DE MATERIAL: Monografias
ORIENTADOR (A): Profa. Dra. Maria do Socorro Xavier Batista

AUTORIA: Kamila Karine dos Santos Wanderley e Leidson Ferreira Martins
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TITULO: A LUTA DO MST POR UMA ESCOLA DO CAMPO NO
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, MUNICIPIO DE MARI/PB

RESUMO:

Esta monografia tem como objetivo investigar a luta por uma escola do campo
no Assentamento Zumbi dos Palmares, no municipio de Mari/PB. Foram
definidos os seguintes objetivos especificos: analisar a luta dos Movimentos
Sociais por Reforma Agréria e educacao; identificar e analisar a Educacéo do
Campo na perspectiva do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra; e
analisar construcdo da Educacdo do Campo na Escola Municipal de Ensino
Infantii e Fundamental Zumbi dos Palmares. Nesta perspectiva, foram
analisados os relatos de Militantes da organizacdo dos Trabalhadores Sem
Terra, da gestora e de uma professora do estabelecimento de ensino a ser
analisado, bem como, de um assentado que participou do processo de luta
pela terra no Zumbi dos Palmares. A pesquisa € um estudo de caso, uma vez
gue se tratou apenas de uma escola do campo, localizada em um
assentamento ligado ao MST, com o objetivo de entender a organizacao,
funcionamento e gestdo escolar, além de buscar saber se estdo trabalhando
sob a perspectiva do paradigma da Educacdo do Campo. A orientacéo teorico-
metodologica adotada para realizacdo deste trabalho segue uma abordagem
gualitativa, de analise critica e aprofundada do objeto de estudo, utilizando
diferenciados procedimentos metodologicos para alcancar 0s objetivos
propostos. A pesquisa foi norteada a partir de um referencial teérico que da
embasamento a Educacdo do Campo: Caldart (2004), Molina (2004), Hage
(2006), Costa (2010), Batista (2006), Savali (2000), Morissawa (2001), entre
outros. Sobre a questdo agréaria nacional e assentamentos rurais na Paraiba:
(VARELA, 2002), (SILVA, 200), (MORISSAWA, 2001). Para complementar a
pesquisa analisamos alguns documentos e textos importantes para
complementar nosso referencial, como: cartihas do MST; cadernos da
Educacdo do Campo; Projeto Politico Pedagégico da Escola Zumbi dos
Palmares; Resolucdes CEN/CEB n°1/2002 e Resolucdo CEB n° 3/1999.
Palavras chave: MST, Educacédo do Campo, Escola do Campo

OBJETIVOS: Investigar a luta por uma escola do campo no Assentamento
Zumbi dos Palmares, no municipio de Mari/PB. Foram definidos os seguintes
objetivos especificos: analisar a luta dos Movimentos Sociais por Reforma
Agraria e educacao; identificar e analisar a Educacdo do Campo na perspectiva
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra; e analisar construcédo da
Educacdo do Campo na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Zumbi dos Palmares.

LITERATURA:

Caldart (2004), Molina (2004), Hage (2006), Costa (2010), Batista (2006),
Savali (2000), Morissawa (2001), VARELA (2002), SILVA (2000), MORISSAWA
(2001).

REFERENCIAL TEORICO: A pesquisa foi norteada a partir de um referencial
tedrico que dd embasamento a Educacdo do Campo: Caldart (2004), Molina
(2004), Hage (2006), Costa (2010), Batista (2006), Savali (2000), Morissawa
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(2001), entre outros. Sobre a questdo agraria nacional e assentamentos rurais
na Paraiba: (VARELA, 2002), (SILVA, 200), (MORISSAWA, 2001). Para
complementar a pesquisa analisamos alguns documentos e textos importantes
para complementar nosso referencial, como: cartilhas do MST; cadernos da
Educacdo do Campo; Projeto Politico Pedagodgico da Escola Zumbi dos
Palmares; Resolu¢des CEN/CEB n°1/2002 e Resolugéo CEB n° 3/1999.

METODOLOGIA DA PESQUISA: A orientacdo teérico-metodoldgica adotada
para realizacao deste trabalho segue uma abordagem qualitativa, de analise
critica e aprofundada do objeto de estudo, utilizando diferenciados
procedimentos metodologicos para alcangar os objetivos propostos.

CONCLUSOES: Segundo as andlises realizadas, a Escola Zumbi dos
Palmares tem vivenciado uma construgcdo permanente para efetivar a
Educacdo do Campo. Assim, foi possivel identificar quatro fases na construgao
dos ideais pedagogicos da Escola Zumbi dos Palmares: a primeira, quando
desde sua fundacédo ja havia uma preocupacdo pedagogica com as questdes
da vida cotidiana e os elementos culturais da comunidade, quando a escola
ainda funcionava no antigo galpao da casa de farinha; a segunda refere-se ao
periodo em que a escola passou a ser reconhecida pelas autoridades
governamentais, 0 que passou a proporcionar melhores condicdes de
funcionamento para a escola; a terceira fase remete ao periodo de intensa
formacdo de educadores do campo, com apoio de Universidades, que
trabalham com a Educacdo do Campo; e a quarta esta associada ao periodo
de ocupacdao do novo prédio escolar, local em que a escola tem funcionado até
os dias atuais.

6° ANALISE DE CONTEUDO

TIPO DE MATERIAL: Monografias
ORIENTADOR (A): Profa. Dra. Ana Paula Roméao de Souza
AUTORIA: Cacilda Gongalves da Silva e Marta Suely Leal de Souza Ferreira.

TITULO: SALAS MULTISSERIADAS: UM OLHAR SOBRE AS PRATICAS
EDUCATIVAS CONSTRUIDAS NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
INFANTIL E FUNDAMENTAL OVIDIO TAVARES DE MORAIS

RESUMO:

Este trabalho intitulado Salas multisseriadas: um olhar sobre as praticas
educativas construidas na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Ovidio Tavares de Morais busca discutir o contexto em que se encontram as
classes multisseriadas nas escolas do campo. Bem como, refletir sobre as
politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo, as dificuldades
enfrentadas pelos professores das classes multisseriadas na sua formacao,
pratica pedagogica, em especial, na metodologia utilizada em sala de aula.
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Dentre as quais destacamos a metodologia do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), que utiliza temas geradores e a interdisciplinaridade
como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento na aquisicdo do
conhecimento. Para tanto, utilizamos as reflexdes de Caldart (2002), Arroyo
(2010), Freire (1996), Hage (2010), Fazenda (1979), Vygotsky (1988), entre
outros. A pesquisa de campo foi composta por um questionario que foi
preenchido pela professora da escola estudada. Como sintese, podemos
destacar uma incursdo na escola do campo e na sala de aula multisseriada,
verificando que ela ainda se encontra distante do que seria ideal para os
sujeitos do campo, para as suas especificidades, onde as classes
multisseriadas ndo atendem o basico para uma boa formacéo e inclusdo dos
individuos.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Classes multisseriadas. Temas
geradores. Interdisciplinaridade.

OBJETIVOS: analisar o processo de ensino aprendizagem no cotidiano
multisseriado da referida escola, identificando os fatores sécios educacionais
gue levaram a escola a adotar a alternativa multisseriada, investigando as
praticas educativas (planejamento e metodologias de ensino) que as
professoras da escola desenvolvem e compreender a gestdo do ensino que as
professoras enfrentam na sua pratica cotidiana na vivéncia multisseriada.

LITERATURA: Brasil (2007, 2014), Caldart (2002), Arroyo (2010), Calazans
(1993), Costa (2010), Freire (2001), Fazenda (1979), Gandim (2014), Hage
(2006), Japiassu (1976), Libaneo (1992), Lunas (2009), Molina (2003), Pistrack
(2011), Pereira (2008), Santomé (1998) e Silva (2011).

REFERENCIAL TEORICO: Para tanto, utilizamos as reflexdes de Caldart
(2002), Arroyo (2010), Freire (1996), Hage (2010), Fazenda (1979), Vygotsky
(1988), entre outros.

METODOLOGIA DA PESQUISA: A metodologia empregada foi do tipo
gualitativa e utilizou-se na investigacdo a pesquisa de campo, com aplicacdo
de um questionério e dialogos com a professora da escola.

CONCLUSOES: Finalizando esta pesquisa na escola do campo, priorizando a
metodologia da sala multisseriada, como uma das acdes mais importante do
processo educativo e da obtencao de resultados, podemos constatar que uma
das primeiras necessidades seria a formacao especifica para atuacdo deste
docente e a efetiva responsabilidade da parte dos gestores dentro de uma
politica publica que evidencie e resolva as reais necessidades desta
modalidade de ensino com acompanhamento pedagdgico no planejamento,
nos recursos didaticos, redimensionando as habituais vertentes pedagogicas
em algo mais aproximado do contexto campesino.



