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“A esséncia da atividade educativa consiste
em propiciar ao individuo a apropriacdo de
conhecimentos, habilidades, valores,
comportamentos etc., que se constituem em
patrimdnio acumulado e decantado ao longo
da histéria pela humanidade. Nesse sentido,
contribui para que o individuo se construa
como membro do género humano e se torne
apto a reagir diante do novo de um modo que
seja favoravel a reproducéo do ser social na
forma em que ele se apresente num
determinado momento historico. ”

(TONET, 2005, p. 222)



RESUMO

Estudar a leitura no processo de formacdo humana, tema que emerge preponderantemente do
século XVI1II, respalda-se no entendimento pleno dos individuos. No entanto, convive-se num
contexto no qual a prética educativa, com todas as suas contradi¢cdes, tem caminhado no
alargamento do conservadorismo da forma de sociabilidade capitalista. Nessa perspectiva,
para bem se explicar o tema, adentrou-se na anélise da instituicdo da sociedade humana, com
base na ontologia marxiana, anunciando a categoria trabalho como responsavel pelo salto
ontoldgico operado pelo ser social, avancando para o entendimento dos complexos que se
originam a partir do trabalho, privilegiando, particularmente, o da educacdo. Avancou-se
situando a crise vivida pelo sistema do capital e suas implicagbes no campo educacional,
apontando a necessidade historica de se articular a educacdo e a leitura com uma pratica que
privilegie o conhecimento histérico-social e, consequentemente, o processo de esclarecimento
das consciéncias e da radical transformacéo da sociedade.

Palavras-chave: Ontologia marxiana. Leitura. Formagdo humana.



ABSTRACT

Studying reading in process of human development, theme that emerges mainly from the
eighteenth century, it draws upon the full understanding of individuals. However, we live in a
context in which educational practice, with all its contradictions, has walked on extending the
conservatism of the capitalist form of sociability. In this perspective, to well explain the
theme, we entered in the analysis of the institution of human society based on marxian
anthology, announced the work category as responsible for ontological leap operated by social
being, advancing to the understanding of complexes that originate from the work, focusing
particularly on the education. We advanced situating the crisis of the capital system and its
implications in the educational field, pointing out the historical necessity of articulating
education and reading with a practice that privilege the social-historical knowledge and,
consequently, the process of clarification of consciences and the radical transformation of
society.

Keywords: Marxian ontology. Reading. Human formation.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo, intitulado Leitura x Formag¢ado Humana: um Estudo Fundamentado
na Centralidade do Trabalho, é de grande relevancia, pois sistematiza, de forma peculiar e
coerente, a funcéo da leitura e suas implicagbes na formagdo humana; dessa forma, defende-se
uma leitura que favoreca & emancipacgdo. Para tanto, far-se-a um resgate histérico da leitura,
tendo em vista que, a partir do século XVIII, ela se revela como um fenémeno historicamente
delimitado e circunscrito a um modelo de sociedade que dela se valeu para sua expanséo.

A atividade essencial da pratica educativa, que contribui na formacao dos individuos,
fundamenta-se na préatica da leitura, ou seja, tudo que se ensina na escola esta diretamente
ligado a leitura e ha uma dependéncia dela para desenvolver uma pratica educativa eficaz,
para uma educacdo que privilegia a formacao dos individuos, endossando seu carater utilitario
e, a0 mesmo tempo, sua natureza emancipatoria. De acordo com Cagliari (1989, p. 148), a
leitura € a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve aprender na vida
tera de ser conseguindo por meio da leitura fora da escola. Por leitura se compreende uma
atividade altamente complexa, que emerge questdes ndo apenas de cunho semantico e
fonético, mas também culturais ideoldgicos e filoséficos.

Estudar sobre esse tema tdo peculiar, que emerge preponderantemente no século
XVIII, respalda-se no entendimento que a mesma tem para uma educacgdo que privilegia a
formacdo humana, ou seja, o desenvolvimento pleno. Por se entender essa relevancia de se
adotar uma pratica educativa que favoreca ao habito da leitura, e se entender, também, que a
leitura proporcionada no ambiente educacional favorece ao conservadorismo da forma de
sociabilidade capitalista, adentrou-se a estudar a tematica e contextualiza-la dentro da
sociedade contemporanea, com o intuito de defender uma leitura que privilegie um
conhecimento histérico em todos os niveis e modalidades educacionais, leitura esta que ndo é
favorecida no ensino regular, pois ela proporciona o conhecimento da realidade social.

A generalizacdo da habilidade de ler tem como consequéncia a acdo gradativa da
escola, que emerge no seio da Revolugdo Industrial, com o advento da sociedade capitalista.
Nesse contexto, analisar-se-a4 o fenémeno da leitura na sociedade, ancorada huma perspectiva
ontoldgica marxiana.

Tendo como base tais assertivas, o objetivo principal deste estudo consiste em refletir
sobre a leitura no processo de formagdo humana a luz da ontologia marxiana. Para atender ao
objetivo proposto, apresentar-se-4 a tematica do trabalho e educagéo, abordar-se-a a educacgao

a luz da crise estrutural do capital, explicitar-se-d0 0s requisitos para uma pratica educativa
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em consonancia com 0s preceitos da emancipacdo e indicar-se-a a leitura como elemento
importante no processo de formacdo humana.

Nesse sentido, sistematizou-se 0 estudo em cinco capitulos, que se completam e
formam o entendimento sobre o objetivo proposto. Apos esta introdugdo, o segundo capitulo,
intitulado Trabalho e Educacéo: Fundamentos Ontoldgicos, traz a tona a discusséo a respeito
do trabalho no sentido ontoldgico. De acordo com Marx, é no intercdmbio entre o homem e a
natureza que se produzem os bens necessarios ao atendimento das necessidades inerentes a
vida humana. Marx enfatiza que essa relacdo do homem com a natureza possui duplo
movimento: por um lado, o homem transforma a natureza; e também nesse processo, 0
proprio homem é transformado. Desse modo, o trabalho diferencia-se de todas as outras
categorias, pois apenas ele tem a funcgéo relevante de produzir a riqueza material necessaria a
existéncia humana. Todas as outras categorias, como arte, linguagem, ciéncia, educacéo,
direito, politica, religido etc., ainda que possuam natureza e funcdo social proprias, tém sua
origem imbuida pelo trabalho. Esse fato coloca as outras categorias numa relacdo de
dependéncia ontologica e de autonomia relativa de todas elas em relacdo ao trabalho, bem
como numa relacdo de controle entre as categorias, incluindo o trabalho.

Nesse sentido, como decorréncia dessa disposicdo dos fundamentos ontolégicos do ser
social, o trabalho, em certa forma peculiar, continua a ser a base da sociabilidade humana.

Ancorado numa perspectiva marxiana, tem-se como ponto de partida a categoria
trabalho, que, segundo Tonet (2005) € a raiz ontoldgica do ser social. Percebe-se, destarte, que
a linguagem, o conhecimento e a educacdo sdo, desde o inicio, intrinsecos a categoria
trabalho. Prossegue-se na andlise da relacdo entre educacdo e trabalho, asseverando-se que,
ainda que a categoria da educacdo agregue a categoria trabalho, as duas integram categorias
distintas entre si. De acordo com os estudos realizados, o trabalho € um ato de transformar a
natureza. Nesse sentido, o0 sujeito desempenha sua a acdo sobre a matéria-prima, e sua
natureza é completamente distinta da matéria-prima do ato educativo.

Ainda de acordo com os pressupostos defendidos por Tonet (2005), afirma-se que,
durante toda a histdria da humanidade, ndo havia distin¢do entre trabalho e educacdo. As
primeiras atividades relacionadas ao trabalho da humanidade estavam quase que incorporadas
a toda prética cotidiana dos homens, fato que remetia a apropria¢do, uma agdo praticamente
unica, pressupondo a transformacéo da natureza. “O homem educava no e pelo trabalho e com
todas as atividades que giravam ao redor dele” (TONET, 2005), ou seja, ndo havia distingéo

entre trabalho e educagdo no mundo dos homens. Essas duas atividades, de grande relevancia
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para o desenvolvimento social, permaneciam intrinsecas, num movimento constante de
transformar a natureza e ganhar habilidades e adquirir conhecimento.

Ainda na busca pela compreensao da totalidade do objetivo proposto pelo estudo, no
terceiro capitulo, intitulado Educac@o e Crise Estrutural do Capital, trazem-se elementos
discursivos que clarificam a crise que o capitalismo vem enfrentando e seus desdobramentos,
que se estendem para o campo educacional. Também se refere que o atributo marcante de
toda sociedade de classes € a divisdo social do trabalho, que faz a divisdo entre trabalho
manual do trabalho intelectual. Tal divisdo ganha forma explicita na sociedade que tem como
forma de governo o capitalismo, que contrasta, de formas diversas, os trabalhadores aos
capitalistas.

Outro ponto a se destacar na sociedade capitalista é a fracdo no processo de trabalho e
a cisdo entre 0 momento tedrico e o pratico. Nesse processo, o trabalhador que € responsavel
pela producdo da riqueza é impedido de ter acesso ao saber que o conduza ao conhecimento e
0 consequente dominio sobre a totalidade do processo produtivo. Nesse sentido, a cisdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual torna-se uma forma de dominacdo do capital sobre a
massa, os trabalhadores.

No quarto capitulo, intitulado Leitura e Formacdo Humana, adentra-se na parte
historica da leitura, com a expansdo da leitura que se inicia no século XVIII, em plena
Revolucéo Industrial. Nesse momento, ha uma difusdo do “saber”, um estimulo & leitura
como nunca antes visto. Nesse processo, emerge a escola, que, de forma preponderante,
favorecia ao acesso a esse “saber”.

Por fim, vém as consideragdes finais e as referéncias utilizadas neste estudo.
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2 TRABALHO E EDUCACAO: fundamentos ontoldgicos

De acordo com Marx, o trabalho, no sentido ontoldgico, € a relagdo do homem com a
natureza; é nesse intercdmbio que o homem produz os bens materiais necessarios ao
atendimento das necessidades inerentes a vida humana. Marx enfatiza que essa relagcdo do
homem com a natureza possui um duplo movimento: por um lado, o homem transforma a
natureza; e, também nesse processo, o proprio homem é transformado.

Numa perspectiva marxiana, Tonet (2012, p. 52) ressalta que:

Tem inicio, entdo, ai, 0 movimento do processo histérico, que € humanamente
histérico exatamente porque é tipico do trabalho criar sempre novas situagées, que
s8o0 0 ponto de partida para novos desdobramentos. Deste modo, a histdria jamais ¢,
pura e simplesmente, a repeticdo do que ja aconteceu.

Desse modo, o trabalho diferencia-se de todas as outras categorias, pois apenas ele tem
a fungdo relevante de produzir a riqueza material necessaria a existéncia humana. Todas as
outras categorias, como arte, linguagem, ciéncia, educacdo, direito, politica, religido etc.,
ainda que possuam uma natureza e uma funcdo social proprias, tém sua origem imbuida pelo
trabalho. Esse fato coloca as outras categorias numa relacdo de dependéncia ontoldgica e de
autonomia relativa em relagéo ao trabalho, bem como leva a uma relagdo de controle entre as
categorias, incluindo o trabalho.

Nesse sentido, como decorréncia dessa disposicdo dos fundamentos ontoldgicos do ser
social, o trabalho, em certa forma peculiar, continua a ser a base da sociabilidade humana.

Ancorado numa perspectiva marxiana, tem-se como ponto de partida a categoria
trabalho, que, segundo Tonet (2005), é a raiz ontolégica do ser social. Percebe-se, destarte,
gue a linguagem, o conhecimento e a educacdo sdo desde o inicio intrinsecas a categoria
trabalho. Refere-se aqui, todavia, ao processo educacional além da educacao escolar.

Conforme Tonet (2005), o que importa pontuar € que, sendo o trabalho, por sua
propria natureza, uma atividade social, embora que em alguns momentos possa ser realizada
isoladamente, sua realizacdo remete ao individuo uma apropriacdo dos conhecimentos,
habilidades, valores, comportamentos, objetivos etc., comuns ao grupo. Unicamente assim
poderdo se realizar as a¢6es que envolvem a atividade do trabalho.

Ainda de acordo com Tonet (2005, p. 213):
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Esta apropriacdo tem dois aspectos fundamentais: um voltado para o individuo;
outro voltado para a comunidade. No que toca ao individuo, ela é uma necessidade
imprescindivel para sua configuragdo como membro do género humano e ndo
apenas como integrante da espécie.

Como membros da espéecie humana, todos os individuos tém caracteristicas universais,
ou seja, comuns, que sdo transferidas por heranca genética. O seu concernir ao género
humano n&o lhe é concebido por heranca genética, mas por um movimento historico-social,
isto é, pela compreensdo das objetivacbes que compdem o patrimdnio desse género. Todavia,
entre o género humano, essa acdo é direcionada em niveis cada vez mais crescentes pela
consciéncia. De acordo com Marx (1984, p. 23): “N&o é a consciéncia que determina a vida, é
a vida que determina a consciéncia”. Os seres humanos, em 0oposi¢ao aos animais, ndo nascem
com as habilidades apreendidas, as quais devem realizar para dar continuidade a existéncia da
espécie. As habilidades sdo passadas por outros individuos e pelos instrumentos que ja estdo
de posse dos seres humanos, historicamente decantados pela humanidade.

A esse respeito, veja-se 0 que diz Leontiev (1987, p. 272):

As aquisicbes do desenvolvimento historico das aptiddes humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fenbmenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os 6rgdos da sua individualidade”, a
crianca, o ser humano, deve entrar em relagdo com os fenémenos do mundo
circundante através doutros homens, isto é, num processo de comunidade com eles.
Assim, a crianga aprende a atividade adequada. Pela sua fungdo, este processo &,
portanto, um processo de educagéo.

Lukécs (apud TONET, 2005, p. 214) também afirma: “Na educa¢ao dos homens, ao
contrério, o essencial consiste em torna-los aptos a reagir adequadamente aos acontecimentos
e situagOes imprevisiveis, novos, que aparecerdo mais tarde em sua vida”.

Para Tonet (2005), esse processo igualmente tem carater de apropriacdo ativa,
conforme mencionado no relato sobre o processo de autoconstrucdo. Contudo, tal afirmativa
ndo se esmera em aceitar algo que ja esta finalizado, definido. A intencdo nesse processo € a
apropriagdo do que ja existe, do cabedal historicamente decantado, e, a0 mesmo tempo,
recria-lo e renova-lo, adequando, dessa forma, o proprio individuo em suas peculiaridades.
Leontiev (1987, p. 268-270) sublinha que a principal caracteristica dessa apropriagdo ativa
(humana) é o fato de que ela exige a criagdo, no homem, de “aptiddes novas”, de “fungdes

psiquicas novas”.
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De acordo com o Leontiev (1987), ao contrario dos animais, que se adéquam aos
instrumentos, 0s seres humanos se submetem aos instrumentos. Porém, com essa preposicao,
0 autor quer deixar claro que o desenvolvimento da humanidade esta assentado nos objetos
que ela criou, cada individuo deve representar a si mesmo e construir seu patriménio humano.
Por isso, conclui Leontiev (1987, p. 270) que: “a assimilacdo no homem ¢ um processo de
reproducdo, nas propriedades do individuo, das propriedades e aptiddes historicamente
formadas da espécie humana”.

Saviani (1997), autor que também se debruca sobre a tematica referida, destaca os
aspectos da contribuigdo da educacdo na configuracdo do género humano. Ele defende que o
diferenciativo peculiar da educacdo estaria assentado na intencionalidade que encabeca essa
tarefa. Segundo Saviani (1997, p. 17), a educacdo “[...] é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Partilhando da definichio de Saviani (1997), Tonet (2005) define que:
“Independentemente da concordancia integral com a definicdo de Saviani, parece-nos que ela
tem mérito de fixar com precisdo a mediacdo que a educacdo representa na construcao do
individuo como ser social”.

Ancorado na compreensdo das categorias referenciadas por Tonet (2005, p. 215) — o
qual afirma que o ser social € uma unidade agregada por dois momentos: o da individualidade
e 0 da genericidade —, o conjunto de aspectos que caracterizam o individuo como membro do
género humano nao pode ser dissociado da reproducao deste Gltimo. Além disso, a reproducéo
do género humano é consecutivamente o andamento que predomina no processo de
reproducdo do ser social. No fenémeno educacional, isso implica que a configuragdo genérica
do individuo estara sob a regéncia da reproducdo da totalidade social. Nesse contexto, a
autoconstrucao do individuo como integrante do género humano é um processo dependente de
imitacdo fiel e ampla da realidade, ou seja, da totalidade social.

Vale ressaltar o que relata Tonet (2005), que o processo de autoconstrucdo do sujeito
como individuo humano e suas reaglGes diante de problemas e acontecimentos novos e
imprevistos ndo terdo como norte o préprio individuo nem aqueles que atuam diretamente na
dimensdo educativa, mas a concreta totalidade social, cujo cerne é a economia.

Seguindo essa ldgica, pode-se supor que a propria histéria esta suprimida do processo

educativo. Nesse sentido, Tonet (2005, p. 216) destaca que:
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Vale, entdo, lembrar o que ja dissemos [...] acerca do processo histérico, da
dependéncia ontologica e da autonomia relativa entre economia e as outras
dimensGes sociais e da determinacdo reciproca entre os diversos momentos. A
historia é o resultado de atos teleolégicos individuais, que, por sua prépria natureza,
implicam a dimenséo da liberdade.

Assim, Tonet (2005) explica que nada esta pré-determinado de modo integral. O fato
de a economia ser ontologicamente decisiva ndo afasta o pressuposto que ha um grau de
autonomia, de liberdade de escolha. Mesmo que as escolhas sejam restritas, poderédo
influenciar preponderantemente as outras dimensdes sociais em sentidos diversos, que
abrangem um sentido de brecar ou de motivar as mudancas. De acordo com essa perspectiva,
¢ importante pontuar que essa “tendéncia essencial ndo significa carater absoluto. Este sim
eliminaria a historicidade da esfera educativa” (TONET, 2005, p. 216).

Reportando-se & preponderancia das influéncias da totalidade social a respeito da
formacdo do individuo, ndo se pode deixar de lembrar que a reproducdo do ser social é um
processo ativo. Problemas novos e situacdes diversas acontecem continuamente num processo
dindmico. Sendo assim, o individuo precisa estar preparado para agir, reagir e descobrir
solucdBes, para poder, entdo, dar continuidade a sua existéncia. Essas solu¢des ndo poderao ser
de qualquer modo nem puramente individuais, elas precisam ser coletivas de modo a dar
continuidade a existéncia daquela forma de sociedade.

Ainda de acordo Tonet (2005), essa concepcdo de educacdo que se respalda na
conservacgdo da existéncia é pontuada pela importancia que o processo de assimilacdo exerce
nela. Contudo, o maior tempo dos processos que envolvem o ato educativo € gasto na
assimilacdo dos elementos ja existentes, sem 0s quais ndo poderiam criar novos e também sem
eles os proprios individuos ndo se constituiriam como individuos. Essa afirmativa favorece a

concepcao do carater conservador da educacdo explicitada por Tonet (2005, p. 217):

Vale notar, porém, que ndo estamos falando de conservadorismo no sentido politico-
ideoldgico, mas no sentido ontolégico. Conservar, transmitindo as novas geracées
aquilo que foi decantado e se transforma em patriménio do género humano é
absolutamente fundamental para a continuidade desse género. Isso independe, em
principio, da existéncia ou ndo de classes sociais. O que significa dizer que também
acontecera em uma sociedade plenamente emancipada, embora, é claro, com
profundas diferengas em relacdo a uma sociedade de classes.

Em sentido ontolégico, o cunho conservador da educagéo, revestido e intrinseco com o

conservadorismo politico-ideoldgico, remete a outra questdo, a qual sera retomada adiante. O
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importante agora é esclarecer que 0 modo conservador da educacdo ndo procede de assuntos
politicos-ideoldgicos, mas da sua funcéo na reproducgéo do ser social.

Prossegue-se na analise da relacdo entre educacdo e trabalho, asseverando-se que,
ainda que a categoria da educacdo agregue a categoria trabalho, as duas integram categorias

distintas entre si. De acordo com os estudos realizados por Tonet (2005, p. 217):

[...] o trabalho é um ato de transformacdo da natureza. Portanto, neste caso, a acdo
do sujeito se exerce sobre uma “matéria-prima” cuja natureza € completamente
distinta da “matéria-prima” do ato educativo. A primeira é desprovida de
subjetividade, enquanto a segunda tem na subjetividade um dos seus momentos
fundamentais. A acdo educativa se exerce sobre individuos conscientes livres (quer
dizer, portadores de consciéncia e liberdade) e ndo sobre uma “matéria prima” inerte
e passiva, regida pela lei da causalidade. O ato educativo, ao contrério do trabalho,
supde uma relacdo ndo entre um sujeito e um objeto, mas entre um sujeito e um
objeto e um objeto que é ao mesmo tempo também sujeito.

Tal afirmativa remete a acdo de uma consciéncia sobre outra consciéncia, induzindo a
agir de determinada forma. O trabalho, diferentemente do ato educativo, pode atingir o
objetivo esperado, uma vez que, se o trabalhador dispuser das habilidades necessarias e
realizar as acOes de forma adequada e coerente, ele garante a eficacia do processo esperado. Ja
no ato educativo, esse resultado esperado esta longe de ser garantido, tendo em vista que néo
se pode prever como o educando reagira.

Aqui é oportuno destacar que o trabalho é uma mediagdo entre 0 homem e a natureza,
enquanto que a educacdo é uma mediacdo entre individuo e a sociedade. E importante
enfatizar que o trabalho, em sentido ontoldgico, tem esse carater mediador entre homem e
natureza, da mesma forma que a educacdo faz mediacdo entre individuo e sociedade. Todavia,
a educacdo ndo corresponde a Unica atividade que media essa relacdo, outras também tém essa
funcdo mediadora, como linguagem, arte, politica, direito etc.

A proposito dessa mediacao, esclarece Tonet (2005, p. 218):

Em nosso entendimento, porém, o que distingue a educacdo de todas as outras
atividades € o fato de que ela se caracteriza ndo pela producéo de objetivaces — o
que ndo quer dizer que também ndo as produzam —, mas pela apropriacdo daquilo
que é realizado por outras atividades. Assim, por exemplo, cabe a atividade artistica
produzir obras de arte, mas é por meio da educagdo — aqui entendida, obviamente
em um sentido amplo, que inclui tanto a educagéo direta quanto a educacéo indireta
— que o individuo se torna capaz de tornar seu o universo contido na obra de arte.

Na esteira de Tonet (2005), alude-se que é da atividade educativa colaborar para a

construcdo do individuo como ser humano. Nessa perspectiva, pode-se afirmar precisamente
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que, no sentido ontoldgico, o fendmeno educacional ndo € caracterizado como trabalho, ainda
que seja entendida educagdo como atividade humana.

Essa diferenciacdo mostra-se com maior énfase quando remete a analise no contexto
da sociedade capitalista e as funcGes que ela desenvolve dentro dessa forma de sociabilidade.
Mesmo com todo o legado que o fenbmeno educacional carrega e que estd imbuido na sua
esséncia, ela faz parte da matriz ontoldgica do ser social, pelo motivo de essa atividade ndo
ser considerada trabalho.

De acordo com Tonet (2005, p. 219), “a afirmativa de que a educagdo ndo ¢ trabalho
em nada diminui a importancia especifica da atividade educativa no processo social e para
transformagdo da sociedade”. Ja se falou que a educagdo tem uma funcdo primordial para a
reproducdo do ser social. Dessa forma, ndo se pode deixar de referenciar essa perspectiva que
todo ato humano € continuamente formado de subjetividade e objetividade, tendo em vista
que a Ultima é o momento determinante, mas que de fato em nada diminui o carater
ontol6gico do momento determinado, ou seja, da subjetividade.

Esse fato elucida a questdo da subjetividade que remete ao ato educativo, ponto que é
tdo importante quanto o momento da objetividade (acdo concreta e direta) sobre a realidade a
ser transformada. No que tange a transformacao revolucionaria da sociedade, a acdo sobre a
consciéncia é de grande importancia para a formacdo de uma consciéncia revolucionéria.
Nessa direcdo, Saviani (1996, p. 183 apud TONET, 2005, p. 220), refere-se a relevancia da

consciéncia no contexto da crise do mundo atual:

Mas, para que a teoria saia do estado propriamente tedrico e se converta em verdade
pratica, é necessario que ela seja assimilada por contingente cada vez mais amplo de
sujeitos sociais, emergindo como agentes efetivos da prética histérica. E isso
pressupfe um trabalho educativo sem o qual resultara impossivel a mobilizacéo da
populacdo para a realizagdo das transformacdes necessarias, o que pde na ordem do
dia a problematica desenvolvida pela filosofia dialética da educacdo com base na
filosofia da préaxis.

E imperativo esclarecer que a formag&o de uma consciéncia revolucionaria néo é apenas
pautada em questbes estritas subjetivas, porém, de igual forma, € composta de questdes
objetivas. Referindo de outra forma a questdo da objetividade e da subjetividade, o lugar
ocupado na composicao produtiva €, também, um elemento de grande relevancia na formacéo
da consciéncia revolucionaria, uma vez que conecta a subjetividade imediatamente ao que ha de
decisivo na objetividade. Com essa distingdo entre esses dois campos, ficam situadas, com

exatiddo, no nivel essencial, as probabilidades e os alcances da atividade educativa.
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Ainda de acordo com os pressupostos defendidos por Tonet (2005), afirma-se que,
durante toda a histéria da humanidade, ndo havia distin¢do entre trabalho e educacdo. As
primeiras atividades relacionadas ao trabalho da humanidade estavam quase que incorporadas
a toda prética cotidiana dos homens, fato que remetia a apropria¢do, uma agdo praticamente
Unica, pressupondo a transformagdo da natureza. O homem se educava no e pelo trabalho e
com todas as atividades que giravam ao redor dele, ou seja, ndo havia distin¢éo entre trabalho
e educacdo no mundo dos homens. Essas duas atividades de grande relevancia para o
desenvolvimento social permaneciam intrinsecas, num movimento constante de transformar a
natureza e ganhar habilidades e adquirir conhecimento.

Com as exigéncias do ser social e a divisdo da sociedade em classes sociais, houve a
necessidade de separar essa atividade das demais; nesse momento, tem-se explicita a divisdo
entre trabalho manual e intelectual. Nessa nova realidade da cisao entre trabalho e educacéo,
esta exerceria, na organizacdo desse processo de apropriacdo do patrimonio comum, um
controle que nédo poderia fugir do poder das classes dominantes. Essa afirmativa leva a uma
realidade de triagem que tem suas bases arraigadas na organizacdo do processo produtivo. E
esse modo de organizacdo distinto que avalia quem tem acesso a educacdo e em que
condicBes (materiais e espirituais), bem como quais 0s conteddos, métodos, técnicas e assim
por diante. E essencial lembrar que, com o advento do capitalismo como organizagéo social, a
educacdo, antes no e pelo trabalho, passa a ter um lugar especifico para sua realizacdo: antes
era base comum a todos; com o capitalismo, seu acesso passou a ser restrito e diferenciado
para as classes dominantes.

De acordo com Tonet (2005, p. 227):

Isso se justifica porque as qualificagbes necessérias aqueles que dirigiram a
sociedade e deteriam o controle do acesso aos bens materiais e espirituais ndo
seriam necessarias aquelas cuja Unica tarefa era o trabalho. Para estes continuavam
sendo suficiente a educacdo no e para o trabalho.

Somente com o advento do capitalismo, na evolucdo da producdo econdmica, cujo
cerne é a dinamica do capital, que domina todo o eixo do processo social, foi que a educagéo
passou a ter um lugar privilegiado, pois passou a integrar mais e profundamente o processo de
producdo. Sobre a importancia do fenébmeno educacional na sociedade de classe, Tonet (2005,
p. 227) diz:
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A partir de entdo, as classes trabalhadoras ndo poderiam receber apenas educacéo
pratica no trabalho. O proprio trabalho, agora cada vez complexo, exige
conhecimentos e habilidades que tém de ser desenvolvidos e adquiridos fora do seu
ambito especifico. Além disso, a transformacdo de todos os individuos em cidadaos
e a participacdo numa sociedade democratica exigem, por parte de todos, a
apropriacdo de um conjunto de elementos — ideias, conhecimentos, valores,
comportamentos, habilidades etc. — adequados para o exercicio destas novas
determinacdes.

Em suma, a partir do momento em que a sociedade se dividiu em classes antagonicas
entre si, alojou-se uma contradicdo entre as aspiracdes individuais sobrepondo a coletiva,
instalou-se o desenvolvimento e bem estar de alguns a custa da imensa maioria.

Esse fato toma maior propor¢éo na sociedade capitalista, na qual essa desigualdade se
torna intensa e evidente. Em campos distintos, vdo sendo alimentadas condicdes para tais
aspiracdes de todos os homens, porém, a efetivacdo é bloqueada pelas rela¢bes sociais ainda
arraigadas na propriedade privada. Essa situacdo tem seu agravamento com a crise estrutural,
a qual é referida por Mészéaros (2002).

Nesse ponto chega-se ao que se pode elencar como a natureza essencial da atividade
educativa. De acordo com (TONET, 2005, p. 222):

Ela consiste em propiciar ao individuo a apropriagdo de conhecimentos, habilidades,
valores, comportamentos etc., que se constituem em patrimdnio acumulado e
decantado ao longo da histdria da humanidade. Nesse sentido, contribui para que o
individuo se construa como membro do género humano e se torne apto a reagir
diante do novo de um modo que seja favoravel a reproducdo do ser social na forma
em que ele se apresenta num determinado momento histérico.

Contudo, esse momento de apropriacdo do patriménio social pelos individuos nao
poderia deixar de atravancar as rela¢fes produzidas pela sociedade de classes, tendo em vista
seu antagonismo. De um lado, o patriménio historico, ao qual o individuo precisa apropriar-
se, ndo € em nada homogéneo, finalizado tampouco neutro. Ele consiste em um conhecimento
complexo, sempre em processo, no interior do qual a cada momento e a partir de
determinados fundamentos, valores e objetivos sdo selecionados, por meio de politicas
educacionais, curriculos, programas e outras atividades, elementos julgados mais importantes.
Por outro lado, e a0 mesmo tempo, com fundamentos determinados baseados em valores e
objetivos, serdo preparados métodos para a efetivacdo dessa tarefa e igualmente elencados os
recursos materiais. E nesse momento preponderante que se faz sentir o peso das questdes
politico-ideoldgicas. E oportuno destacar que os interesses da classe dominante serdo

determinantes no complexo educacional, de modo que organizar-se-a a estrutura educacional
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com a intencdo de impedir qualquer ruptura com aquela ordem social. Por conseguinte, a
educacao, seja formal ou informal, tera sempre um caréater conservador.

A realidade do antagonismo entre as classes na forma de sociabilidade capitalista
implica concomitantemente no aparecimento, quer seja implicito ou explicito, de outras
indicacOes de valores e outros objetivos. Nesse contexto, a educagdo caracteriza-se como um
campo de lutas incessantes, embora que a hegemonia esteja na classe dominante. Todavia, as
outras propostas sempre terdo um conjunto relativo de caracteristicas e tracos relativos, porém
restritos e isolados.

Tonet (2005) caracteriza bem esse momento de uma proposta contra hegemonica, que
favorece a pedagogia historico-critica: “No caso da sociedade atual, uma proposta de
educacdo emancipadora s6 podera ser explicita em seus elementos gerais, mas nunca podera
ser levado a pratica como um conjunto sistematizado”.

O conflito, com certeza, pode e deve ser realizado, tendo em vista que 0 processo
histérico da humanidade, sendo construido por atos individuais assinalados por algum grau de
liberdade e autonomia, faz com que os resultados ndo estejam previamente determinados, ou
seja, 0s individuos podem interferir na realidade e modifica-la. Segundo Tonet (2005), essas
mudangas devem ser efetuadas nos mais diversos campos da sociedade: nas ideias, nos
contetdos, nos programas, nos métodos, nos recursos, Nos espacos, nas tecnologias, nas
politicas educacionais etc. Nesse sentido, ndo se pode alimentar uma estrutura de educacéo
emancipadora apenas com um conjunto sistematizado e amplamente praticavel em contrapartida
a uma educacao de carater estrutural, ideoldgico e politico conservador, no sentido como falado
anteriormente, apenas reproduzindo a sociedade de classe na qual se vive.

E nesse momento que se percebe o antagonismo intrinseco a atividade educativa, cujo
carater ¢, ao mesmo tempo, alienante, pois reproduz os interesses da classe dominante, e
diluido de superacdo da alienacdo. A alienacdo, por sua vez, se caracteriza pela transferéncia
do dominio de determinado bem para outrem, ou seja, ele se torna estranho ao proprio ser
humano, impedindo a construcao e o desenvolvimento auténtico da espécie humana. Tambem
dessa alienacdo partilha a acdo educativa, porque ela favorece a apropriagdo do patriménio
social, ou seja, 0 entendimento da historia decantado pela humanidade, o qual, uma vez sendo
apropriado, representa um grande risco para os interesses daqueles que detém o poder e
controlam toda a estrutura social, o que deriva, essencialmente, em barreira e em
modificacfes no processo de autoconstrucdo dos individuos como individuos genuinamente

humanos. Todos esses elementos citados podem ser encontrados tanto nas propostas mais
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amplas como nos mais restritos de todos os processos educacionais. Para explicar esse

momento divergente, Tonet (2005, p. 224), apoiado em Marx, esclarece:

N&do é preciso lembrar, como fez Marx, referindo-se a alienacdo na sociedade
burguesa, que esta atinge ndo apenas as classes subalternas, mas também- embora de
forma diversas- as classes dominantes. Por outro lado, a educacdo também contribui
para a autoconstrucdo positiva do homem. A prépria reproducdo cada vez mais
ampla e complexa do ser social exige que os individuos se tornem também cada vez
mais ricos e complexos, 0 que s6 é possivel por intermédio da apropriacdo da
riqueza produzida pelo conjunto da humanidade. Temos aqui, portanto, um processo
unitario, mas contraditério: ao mesmo tempo de construgdo e desconstrucdo do
homem.

Tendo em vista as seguintes acepcdes, estd contido na sociedade capitalista uma
constante e insuprimivel disputa entre distintas perspectivas. Na forma de sociabilidade da
contemporaneidade, importa a perspectiva do trabalho a apropriacdo, 0 mais vasto, massivo e
denso desse patrim6nio humano, e do que existe de mais complexo e rico por parte de todos
os individuos. Sendo a apropriacdo realizada nessa perspectiva, contribui para o0
enriquecimento do individuo, do género e dos outros individuos. E, além disso, a apropriacao
é uma arma ideologica contra hegemdnica, um instrumento de luta que implica na superacao
dessa forma de sociabilidade.

Na sociedade capitalista, essa apropriacdo do conhecimento é de natureza limitada, limita-
se 0 nimero de pessoas, a qualidade do ensino, dos conteldos, pois 0 objetivo primordial,
intrinseco a sua propria ldgica, ndo € a realizacdo plena dos individuos, e sim da sua propria
reproducdo. As formas de limitaches e acesso sdo as mais variadas e ocultas, levemente
disfarcadas, com uma roupagem e um discurso de mundo ideal. E essa l6gica ndo escapa dos
discursos e da atividade pedagdgica que defendem uma proposta progressista de educagdo. De
acordo com Tonet (2005), esse discurso deixa explicito os ideais dessa visdo progressista de
educacéo: “Em nosso entendimento, um exemplo claro disso é exatamente a articulacéo, feita por
muitos educadores, entre educacdo e cidadania. Articulacdo esta que, embora pretendendo apontar

para além da sociabilidade capitalista, ndo ultrapassa os limites impostos por ela”.
2.1 Atividade educativa emancipadora: reflexdes
A formagéo do cidadéo, entendido aqui como individuo livre, ndo pode ser o objetivo

maior, tendo em vista que a cidadania, como apresentada na sociedade organizada na forma

capitalista, ndo é sindbnimo de liberdade efetiva e plena do cidaddo. O conceito adequado para
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individuos livres e para efetivo desenvolvimento pleno é a emancipa¢do humana, uma vez que
subjaz a apropriagdo do conhecimento decantado e historicamente acumulado pela
humanidade. Porque ele, sim, é sinbnimo de liberdade plena, e nesse momento histérico
representa nao apenas uma possibilidade real, mas também uma necessidade imprescindivel
para 0s rumos da humanidade.

Nesse contexto, Tonet (2005) esclarece que ndo se deve articular educacdo e
cidadania, entendendo a cidadania como fim e ndo como meio. Por conseguinte, em qual
medida a luta pela cidadania deve ser articulada com a mediacdo para a emancipacdo
humana? Nao se pode confundir esse questionamento com a problematica concernente ao fim,
sob pena de ocasionar uma total desordem.

De acordo com Tonet (2005), a situacdo torna-se ainda mais emblematica, tendo em
vista que a emancipacdo humana representa um conceito mais amplo do que o proprio
discurso de cidadania e democracia, defendida pelos progressistas da educacdo. Tonet (2005,

p. 225) langa uma pergunta que representa o cerne para aludir a essa questéo:

A pergunta que naturalmente poderia nos ocorrer agora seria esta: posta a
emancipacdo humana como objetivo maior da educacdo neste momento historico,
em que consistiria uma atividade educativa emancipadora? De que modo este
objetivo dltimo influenciaria a realizacéo da atividade educativa?

Referidas inquietacfes anunciam uma vasta problematica, tanto no que se refere ao
ambito tedrico geral, quanto no ambito histérico concreto e pratico. Mas, neste estudo,
pretende-se elucidar tdo somente quais seriam 0s requisitos para uma pratica educativa que
favorecesse a emancipacdo humana. Como ja dito sobre as circunstancias que marca a crise
estrutural do capital, essa forma de sociabilidade ndo tem condicGes de dirigir a humanidade a
um nivel mais alto e também nesse momento de crise ndo existe alternativa superior definida.
Cautelosamente, Tonet (2005, p. 226), tenta responder a questdo formulada anteriormente e

frisar o carater bastante genérico da resposta:

Em nosso entendimento, o primeiro destes requisitos se refere ao proprio fim maior
da educagdo. Nesse sentido, entendemos que o primeiro requisito para conferir a
atividade educativa um carater emancipador é o conhecimento, o mais profundo e
s6lido possivel da natureza do fim que se pretende atingir, no caso, a emancipagédo
humana. Se é verdade que o fim qualifica (ndo justifica) os meios e se é verdade que
a educacdo é uma mediacdo entre o individuo e a sociedade, entdo ndo ha divida de
que sO se pode saber quais meios sdo adequados quando se tem clareza acerca do
fim a alcangar.
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N&o sdo suficientes ideias ambiguas e reduzidas dos aspectos essenciais. Nao é
suficiente um acordo subjetivo, uma inquietagdo, um anseio de ter a emancipacdo humana
como designio. Por conseguinte, essa problematica € logo excluida, como se fosse suficiente
apenas pronunciar a expressdo emancipagdo humana ou algum outro termo que remetesse a
libertagdo ou entéo ao socialismo, para que essa questdo estivesse sanada.

Na atualidade, essas expressdes sdo poucos utilizadas, hd uma impressao negativa do
que seja, na realidade, o socialismo. Nao ha como se dirigir em defesa do socialismo sem se
demonstrar a natureza fidedigna, numa perspectiva mais elevada para a humanidade.

O conceito de socialismo e libertagdo carrega em si diversas interpretagfes, sendo
necessario definir qual delas se pretende referir. Todavia, ainda se apoiando em Tonet (2005,
p. 227) “é preciso observar que a emancipa¢cdo humana ndo ¢ um conceito unico, mas, na
verdade, uma constelagdo de conceitos articulados entre si”. Dessa forma, é imprescindivel
deter com magnitude e densidade o conjunto das questdes que permitem apoié-la,
racionalmente, como o alvo contundente para a humanidade.

Por se falar dos rumos da humanidade, esse fato ja implica na necessidade do dominio
aprofundado. Ha, também, outra questdo de grande relevancia, que aborda a concreta
realidade social na qual a op¢do pela cidadania estd posta. Por conseguinte, ao se optar pela
cidadania, seria favoravel uma assimilacdo das questdes referentes a temaética, todavia, seria
totalmente facilitado, tendo em vista que, apesar da aparéncia em contrario, nesse aspecto
tudo vai de encontro a reproducdo dessa mesma ordem social. O discurso concernente a
cidadania na contemporaneidade € bastante aceito e incentivado. Além disso, ndo sé o
discurso favorece a sua assimilacdo e a aceitacdo, mas também as ciéncias e a filosofia, em
quase toda sua amplitude, favorecem a sua concordancia.

Todavia, Tonet (2005, p. 228) chama atencdo a radical compreensdo da categoria da

emancipacao em contrapartida a cidadania:

E diferente quando se trata da emancipagdo humana, porque ele encerra uma
oposicdo radical a atual ordem social. Por isto mesmo é um conceito, por assim
dizer, perigoso, além de ser de compreensdo mais dificil e trabalhosa. Ainda mais:
tanto do ponto de vista tedérico como préatico, esta parece ser uma alternativa
completamente fora de cogitac&o.

Na perspectiva existente das ciéncias sociais e da filosofia, argumenta-se, quase que
integral e conscientemente, contrapondo-se a essa posicdo. A concepcdo filoséfica é
atualmente predominantemente pragmatica, pelo neopositivismo ou por véarias formas de

irracionalismo. De acordo com Tonet (2005, p. 228), “praticamente toda elaboragdo
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filosofica-cientifica atual alinha-se — de forma diferente — com a sustentagdo da tese do
aperfeicoamento da atual ordem social”. O materialismo historico dialético, o qual representa
o0 instrumento cientifico coerente, enfrenta uma crise profunda e tende, em suas versées mais
difundidas, a sofrer distorcdes e diluicdo cada vez mais grotescas e toscas nas perspectivas do
capital e do trabalho, acendendo uma grande desordem. Além de toda essa distorcdo que
ascende, concomitantemente esta a defesa de teses, como a da inabilidade dos individuos de
perceber e transformar integralmente a realidade, que favorecem de forma contundente para
tornar mais ardua essa empreitada. E depois do cataclismo das investidas do que se chamou
de socialismo, parece que a forma de sociabilidade capitalista tornou-se o exclusivo horizonte
da humanidade, tornando inviavel pensar em outra forma para além do capital.

Notadamente, € impreterivel uma experiéncia extremamente consistente para fazer
frente a tantos desafios. Além da experiéncia, € necessaria uma compreensao a respeito do
conceito na sua plena esséncia, tendo em vista que, na sociedade atual, hd uma tentativa de
falseamento, imputando a esse conceito um carater progressista, que confunde com o
humanismo, a solidariedade, o desenvolvimento integral do ser humano e a participacao
cidada democratica. Nesse contexto, reforca-se que o conceito de emancipacdo humana tem
um contetdo muito mais vasto, denso e radicalmente diferente daquele que esta subentendido
nesses conceitos.

E de fundamental relevancia esclarecer que nio se visa apenas proporcionar uma
apropriacdo dos instrumentos, mas, além disso, um combate muito desigual, numa perspectiva

oposta, do poder espiritual e material dominante. Ainda de acordo com Tonet (2005, p. 229):

Acresce, ainda, o fato de que a crise aguda vivida atualmente por esta forma de
sociabilidade, em todas as esferas, ndo permite separar, com clareza e tranquilidade,
0 que se situa na perspectiva do capital ou na perspectiva do trabalho. De modo que
a cautela e o rigor tém que andar de méos dadas, tanto para prevenir todo sectarismo
e dogmatismo quanto para ndo perder de vista aquelas determinacBes gerais que
constituem a nervura central de cada perspectiva.

Com a afirmativa acima, esclarece-se que o motivo do dominio consistente e
profundo, racionalmente apoiado, é de grande relevancia. E pertinente lembrar essa
perspectiva de uma sustentacdo racional, porém, ndo se defende uma doutrina ideoldgica,
tampouco uma pregacdo, ou até mesmo convite a emogdes e sentimentos. De modo contrario,
a questdo é favorecer ao despertar da paixdo por essa causa, criar conviccdes, e para sua
realizacéo e fundamental se investir com vontade. Convic¢des fundamentadas em sentimentos

distendem rapidamente para o sectarismo e fanatismo ou a derruir perante os obstaculos
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maiores. Nesse sentido, trata-se de fomentar convicgOes, respaldadas em argumentos com
exatidao racionais. N&o uma racionalidade qualquer, pois a forma de organizacgdo capitalista
também estd fundamentada sobre uma racionalidade, embora que fenoménica. A
racionalidade que se refere, ela funda no trabalho (ontologicamente entendido). Portanto,
Tonet (2005, p. 230) afirma: “Isto significa ancora-los no processo social como totalidade
matrizada pelo trabalho, na medida em que este é a raiz de uma sociabilidade verdadeira
livre”.

E preciso considerar os problemas complexos que a humanidade enfrenta na
atualidade; as consideraveis e intrinsecas transformacdes que o mundo esta sofrendo; a
desordem teodrica e ideoldgica que subjuga 0 mundo contemporaneo; o embaragar teérico e
pratico das forcas que conclamam na perspectiva do trabalho. Isso tudo ndo pode negar a
profunda relevancia de uma elaboracao teodrica que diligencie com toda solidez a natureza, a
possibilidade e a necessidade de uma forma de sociabilidade que transcenda para além do
capitalismo. Ainda de acordo com Tonet (2005, p. 230), o percurso de uma grande parte de
intelectuais, compostos majoritariamente por educadores de consisténcia tedrico-ideologico
marcadamente fragil, os remeteu, com a ruina do referido ‘“socialismo real” e do
correspondente marxismo de corte positivista ou idealista, ou a abandonarem o projeto de
uma superacéo radical do capitalismo ou a pensarem a transformacao social sob formas cada
vez mais proximas do liberalismo, sendo ilustrativo da necessidade de uma formacéo sélida
que permite fazer frente aos imensos desafios postos hoje para a humanidade.

As consequéncias desse conhecimento acumulado, consistente e denso, a respeito do
socialismo em sua completude para uma préatica educativa cotidiana, sdo relevantes. Essas
praticas educativas serdo fundamentadas com as consideracfes apoiadas no conhecimento da
realidade concreta e das questdes metodologicas. Portanto, o educador, ainda que seja de
maneira diversa e concomitante em condi¢des histéricas contraditorias, sempre tem uma
determinada margem, um dominio na sua atividade: o educador planeja, escolhe conteldos,
formula e reformula programas, seleciona materiais, valida determinada eficacia de
perspectivas teoricas e metodologicas, escolhe as relages com o educando etc. Contudo,
todas as acOes séo amplamente dirigidas pelo fim que ele deseja alcancar. Segundo Tonet
(2005, p. 231):

O objetivo fundamental da educacéo é contribuir para que os individuos fagam suas
as objetivacfes comuns ao género humano, para poder construir-se como membros
deste género, e tendo em vista que este objetivo, hoje, tem nome de emancipacéo
humana, entdo todas as atividades deverdo estar ordenadas em fungéo dele.



26

Em todo o processo educativo, o educador faz escolhas fundamentadas consciente ou
inconscientemente em valores. E ndo sdo quaisquer valores, sdo valores historicos e
socialmente fundados num processo real que direciona para uma forma superior de
sociabilidade. Nesse campo, concentra-se o local no qual mais se deve usar a criatividade de
cada um, pois ndo ha uma receita pronta, um paradigma pré-estabelecido, no qual se explique
a atividade educativa da emancipacdo nas suas expressdes cotidianas. O que h& sdo
parametros gerais que norteiam e estabelecem uma base para uma perspectiva emancipadora.
Desta feita, € necessario criar. A relevancia da transparéncia referente ao fim, embora que ele
mesmo necessite de uma constante reelaboracdo, estd no delineamento das diretrizes que
balizardo a atividade cotidiana. No que tange a criatividade, ndo se quer referir a uma
criatividade fundada no sujeito. Preponderantemente, € uma atividade intensa e subjetiva, mas
uma praxis alicercada em parametros gerais abstraidos da realidade objetiva. Portanto, “o
dominio solido a respeito do fim ndo garante uma atividade educativa emancipadora. A
auséncia dela, todavia, muito contribui para o desnorteamento desta atividade” (TONET,
2005, p. 231).

Esse fato supde um dominio abrangente e profundo sobre o fim que se deseja alcancar,
esse pressuposto é apenas um dos momentos de elevada importancia, ndo restando ddvida de
que é necessario apropriar-se para aferir ao ato educativo um carater emancipador.

Tonet (2005, p. 232) elenca um segundo requisito, esclarecendo que ndo se pode
compreender o contexto educacional sem se compreender, a priori, 0 contexto social:
“Igualmente importante € a apropriacdo do conhecimento a respeito do processo historico
real, em suas dimensdes universais e particulares, uma vez que 0 processo educativo se
desenvolve em um mundo historicamente determinado e em situagGes concretas.”

Percebe-se, com essa assertiva, 0 momento em que as determinacdes universais
comecam a receber uma amplitude mais limpida. Quanto ao momento filosofico, aguca-se o
imperativo de ele, ainda que abstrato, estar aportado paralelamente ao processo real. Uma
proposta educativa, para ter uma efetiva acao, ou seja, uma atividade educativa de qualidade,
deve nutrir-se de um conhecimento intrinseco ao processo real. E fundamental um
entendimento, o mais abrangente possivel: do contexto em que esta envolto 0 mundo atual; da
logica imbuida a sociedade comandada pelo capital; das crises comumente e seus
desdobramentos; das implica¢fes que interferem no processo de autoconstrugdo humana; do
modo como essa crise apresenta suas problematicas nos diversos espacos sociais (economia,
politica, ideologia, cultura, educagdo); e, ainda, na forma como essa crise se manifesta na

realidade, ou seja, no contexto da sociedade contemporanea, tanto em dimensdo local como
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nacional. Esse fato direciona todos que estdo envolvidos no fendmeno educativo a uma
constante e intensa busca pelo saber produzido pelas ciéncias sociais, e, 20 mesmo tempo, a
uma busca pelo saber na perspectiva critica, tendo em vista que o saber que germina das
ciéncias sociais foram regidos, desde seus fundamentos, pelo principio da fragmentacdo do
saber e marcado pela centralidade do sujeito. Admite-se tal fragmentacdo do conhecimento e
centralidade no sujeito como fator preponderante da crise aguda da forma de sociabilidade

erguida pelo capital, fato que explica a falta de entendimento do sujeito do processo real.

Mesmo porque, uma das suas notas mais caracteristicas é exatamente a dissolugéo
do real como elemento de referéncia do conhecimento. E preciso, pois, buscar um
saber de base ontologica, regida pelo principio da totalidade e insepardvel da
afirmativa de que o processo de producdo material € a matriz ontolégica do ser
social (TONET, 2005, p. 233).

Nessa perspectiva, esse momento se caracteriza como uma circunstancia intensa e
dificil de trabalho penoso, tendo em vista que uma perspectiva de base ontoldgica é
relevantemente desconhecida ou até mesmo recusada por parte daqueles que compdem o
universo intelectual. O motivo da recusa fundamenta-se no investimento redobrado, pois ndo
se trata apenas de construir um saber, 0 que ja exige um grande esforco, mas de fazer critica
ao saber existente defendido pela perspectiva dominante, isto é, fazer a critica nas suas
diversas formas ao saber predominante, construir outro saber, mas com caréater efetivo e
radicalmente critico.

Tonet (2005, p. 233) defende o terceiro requisito, que se refere ao proprio fim da

educacdo:

[...] estd no conhecimento da natureza essencial do campo especifico da educacéo.
Este conhecimento é necessario ndo para garantir um pretenso territorio, que seria
préprio dos educadores, mas para permitir o cumprimento da fungdo especifica da
educacdo na construcdo desta nova forma de sociabilidade. Ndo € qualquer conceito
de educacdo que é consequéncia com objetivo da emancipacdo humana.

Desta feita, somente um conceito ontologicamente constituido pode ser coeso e
arraigado com o objetivo primordial. O conhecimento especifico sobre a educacdo fundada
numa perspectiva ontoldgica impede o desvirtuamento e a diluicdo em outras atividades, ou,
entdo, evita o exaltar ou o diminuir das possibilidades desse campo especifico da atividade
humana. Por conseguinte, ainda sdo fundamentais as bases ontoldgicas para tomar posi¢do

frente as questdes relativas aos processos que implica todo o processo educacional, quais
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sejam: a educacdo deve ser diretiva ou ndo; deve ser neutra ou engajada; deve dar énfase ao
método ou ao conteldo; deve centralizar a figura do professor ou do aluno?

Ainda de acordo com Tonet (2005) um quarto requisito ganha corpo numa pratica
educativa emancipadora que consolida os dominios dos conteddos especificos, proprios de
cada area do saber, sejam integrantes das ciéncias da natureza ou das ciéncias sociais e da
filosofia. Vale ressaltar, que de nada adianta, para as classes populares, que o educador esteja
numa posicdo complacente com elas, porém detentor de um saber mediocre, entendendo-se
que para uma consolidacdo do sujeito emancipado € necessaria uma efetiva apropriacdo do
que existe de mais avangado em termos de saber e de técnicas produzidas pela humanidade.
Um exemplo bem limpido e preciso sobre esse fato revela-se empiricamente quando um
fisico, para ser um educador em carater emancipatorio, ndo se respalda no seu sentido
politico, mas fundamenta-se no seu dominio do saber e da transmissdo dos conteudos
especificos, de forma que eles estejam sempre intrinsecos as préaticas sociais. Saviani (1996, p.
89 apud TONET (2005, p. 234) enfatiza essa implicacdo quando assevera o seguinte:

Um professor de histéria ou de matematica, de ciéncias ou estudos sociais, de
comunicagdo e expressdo ou de literatura brasileira etc., tém cada um uma
contribuigdo especifica a dar, em vista da democratizacdo da sociedade brasileira, do
entendimento aos interesses das camadas populares, da transformag&o estrutural da
sociedade. Tal contribuicdo se consubstancia na instrumentalizagdo, isto €, nas
ferramentas de carater histérico, matematico, cientifico, literdrio etc. cuja
apropriacdo o professor seja capaz de garantir aos alunos. Ora, em modo de
entender, tal contribui¢do sera tanto mais eficaz quanto mais o professor for capaz
de compreender os vinculos da sua pratica com a pratica social global.

Com o exemplo do fisico ndo se esta afirmando que a engajamento politico ndo tem
relevancia, tem e grande é sua relevancia, pois a fisica, a quimica, a matematica e outras areas
do conhecimento nada mais sdo para os seres humanos do que mediacdes para aprender a
natureza e fomentar o intercdmbio com ela. O cerne do debate € sempre o processo de
autoconstrucao do homem. Nesse processo, seria fundamental se o houvesse a unido das duas
qualidades no educador: a politica e o saber especificos respaldados em bases ontoldgicas.
Isso porque se compreende que mesmo as ciéncias da natureza dao a entender uma concepg¢éo
de mundo que favorece a um ponto de vista conservador ou progressista.

Segundo Tonet (2005, p. 235), “a tarefa educativa € muito mais ampla do que a
producdo e difusdo do saber. Ela também envolve a formacgdo de concepcbes de mundo,

valores, atitudes, comportamentos etc. para a qual o educador contribui.”
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O quinto requisito que se refere ao fim da educagéo, entendido aqui como o resultado
do processo educativo, respalda-se na préatica educativa emancipadora que articula a atividade
educativa com as lutas fomentadas pelas classes subalternas, exclusivamente com as lutas
daqueles que estdo na posicdo categorica na estrutura produtiva. Nesse sentido, percebe-se
que ndo h& mais a necessidade de explicitar que caberia a educacdo o papel determinante de
transformacéo social, pois, do ponto de vista ontoldgico, esse atributo € do trabalho e das
atividades dos setores mais decisivos no sistema produtivo. Todavia, Tonet (2005, p. 235)

afirma;

Acontece, porém, que o proprio ser-em-si da classe trabalhadora, aquilo que ela é
como resultado da sua posi¢do no campo da produgdo econdmica estd em profunda
mutacdo e muito indefinido. S&o amplamente conhecidas as ideias a respeito do fim
do trabalho e da classe trabalhadora como vanguarda da revolucdo, de modo que
pela luta pela superacdo da ordem do capital esta longe de ter, hoje, um carater
revoluciondrio.

A articulacdo entre trabalho e educacdo €, sem duvida, necessaria, porém, como ja
visto, € a apropriacdo daquelas objetivacbes que compde o patrimbnio comum da
humanidade, ndo € o cerne da revolugdo a atividade educativa, mas consiste no avango da luta
pela classe trabalhadora em contraposicdo a hegemonia do capital. Segundo Tonet (2005),
diversas sdo as condi¢des para a realizacdo da atividade educativa, que sdo externas ao campo
educacional e, dessa forma, s6 podem ser conseguidas em decorréncia da luta mais ampla.
Portanto, a solidez dessa articulacéo €, na atualidade, uma questdo altamente complexa. Por
esse motivo, necessariamente deve-se evitar relegar um caréter excessivo a0 momento
subjetivo, caindo nas formulacGes embasadas nas atividades abstratas. Tonet (2005, p. 236)

ressalta a funcéo da educacdo no processo de emancipacao:

[...] na medida em que a educacdo é uma atividade com uma especificidade prépria,
sua contribuicdo mais importante para a transformacéo da sociedade ndo é externa a
ela (educacdo), mas interna. Quer dizer, a atividade educativa é tanto mais
emancipadora quanto mais e melhor exercer o seu papel especifico.

Nesse sentido, 0 sujeito se consolidara como pertencente ao género humano e
colaborara para a reproducéo deste. No atual momento histérico, embora em direcdo a forma
mais inteiramente humana para o ser social. Ressalta-se, porém, que o exercicio desse papel
especifico da atividade educativa podera ser tanto melhor quanto mais articulado permanecer

0 conjunto das atividades de carater emancipatorio.
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A efetivacdo dessa tarefa € o momento determinante e essencial da atividade
educativa. Ainda de acordo com Tonet (2005), outros momentos sdo indispensaveis e até em
determinados circunstancias poderdo assumir a funcdo de predominancia as atividades
sindicais, lutas econdmicas, politicas etc. E imprescindivel que de forma alguma se pode
inverter a afinidade entre os dois momentos distintos, sobre consequéncia de extinguir o

carater emancipador da atividade educativa.
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3 EDUCACAO E CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL

Ainda como implicacéo do carater do trabalho como fundamento do ser social, por ser
a classe proletaria a que produz a riqueza material no capitalismo, da mais-valia, sera,
preponderantemente, aquela que precisard conduzir o processo de transformacéo social. Esse
acontecimento direciona a classe trabalhadora, e ndo o Estado ou sequer algum partido, ao
papel relevante de direcionar as transformacdes necessarias. Desse modo, cabe ressaltar que a
classe operaria é o sujeito da revolucdo, mas ndo o Unico integrante desse processo, outras
classes e segmentos certamente também participardo desse momento histérico, como remetem

as revolugdes passadas. De acordo com Tonet (2012, p. 53):

Por esse motivo, Marx também sempre deixou claro que a revolugdo que levaria a
superagdo do capitalismo teria que ser uma revolugdo politica com alma social, ao
contrério de todas as outras, que foram revolugdes sociais com alma politica. Com
isto, ele queria enfatizar que esta revolugdo ndo levaria apenas a uma mudanca na
forma da exploragdo do homem pelo homem, mas na erradicacdo de toda
exploracéo. Por isso mesmo ela deveria ser erguida por uma forma de trabalho que
levaria & extin¢do de todas as classes sociais e, portanto, de toda desigualdade social.

As tentativas de superagdo do capitalismo mostraram que os caminhos percorridos
pela classe trabalhadora foram ineficientes. Tanto o acesso reformista, ao qual a
socialdemocracia alemd e o socialismo democratico sdo as demonstracBes mais notorias,
guanto o acesso revolucionario, cujo padrdo mais acentuado foi a Revolucao Soviética, ambos
atribuiram ao Estado a empreitada de conduzir o processo de transformacgdo social. Os
resultados das duas tentativas sdo conhecidos, todavia, a Revolugdo Soviética foi a que mais
se aproximou da proposta referida por Marx e Engels.

O poder politico burgués, com a construcdo do novo Estado, foi desarticulado pela
classe trabalhadora, que passou a ter o controle. Algumas medidas econdmicas foram
tomadas, dentre elas: eliminacdo da propriedade privada e dos meios de producdo, estatizagéo
da economia, planejamento centralizado da producéo, desenvolvimento acelerado das forgas
produtivas, organizacdo da producdo para atender as necessidades da populacdo. Todos esses
pressupostos coadunavam em direcdo ao socialismo. Todavia, essa tentativa ndo representou o
acesso adequado para o socialismo. O que foi apontado como uma causa ndo bem sucedida do

socialismo! soviético, mas ndo seguramente a Unica, respalda-se na falta de socializagdo do

1 O socialismo cientifico foi criado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), quando eles
desenvolveram a teoria socialista, partindo da analise critica e cientifica do proprio capitalismo, em reacdo
contraria as ideias espirituais e cientificas. O socialismo cientifico foi um projeto social que buscava formas
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poder politico, isto &, 0 monopodlio pelos 6rgdos do Estado/partido, que levou ao progressivo
distanciamento das massas na participacdo direta no processo. Conforme Tonet (2012), a falta
de integracdo da massa por parte do poder politico teve como consequéncia a inexequibilidade
e continuidade das transformacdes socialistas na economia.

Dessa forma, Tonet (2012, p. 54) assevera que:

A aparéncia foi esta, mas a realidade efetiva foi outra. Ao contrario do que foi
afirmado acima, entendemos que a falta de possibilidade de efetiva socializacdo da
economia, foi dada ao enorme atraso ao desenvolvimento das forgas produtivas na
Russia e ao ndo desencadeamento universal da revolucdo, que impediu a
continuidade da participagdo direta e intensa das massas trabalhadoras. Foram o
atraso e o isolamento os principais elementos responsaveis, mas, de maneira alguma
0s Unicos, por orientar todo o processo no sentido de atribuir & politica, na figura do
Estado e do partido, e ndo ao trabalho a dire¢do das transformagdes sociais.

A Revolucdo Soviética apresentava enormes problemas, e isso perdurou dezenas de
anos. As discussoes tentavam aludir se 0 movimento era socialista ou ndo, questionavam a
validade e se esqueceu de procurar as efetivas causas dos desvios e deformacdes ou as formas
de corrigir os defeitos.

No cerne dessas profundas e densas transformacdes sociais que tentavam corroborar
para o efetivo socialismo, apresentava-se, para os tedricos da educagdo, o imperativo de uma
pedagogia que contribuisse para essa nova forma da vivéncia em sociedade. Portanto, vé-se,
nesses longos anos, um arcabouco tedrico fundamentado na rica elaboracdo acerca do real
problema da educacdo, fato que acontece tanto na Unido Soviética quanto nos paises
capitalistas. Entre os autores relevantes que se debrucam a estudar a tematica e de certa forma
deixam, com seus estudos, contribuicbes importantes, destacam-se: Makarenko (1978),
Pistrak, Manacorda (1989), Freinet (1974), Snyders. Além desses autores, surgiram outros
nomes, que também se dedicaram a tematica no Brasil, como Saviani.

O objetivo principal deste estudo ndo €, de modo algum, discutir as contribuicdes
desses autores, tendo em vista que essas contribui¢fes estdo situadas em diversas areas no
interior da problemaética da educagdo. Porém, ressalta-se que ndo € intencdo deste estudo estar

alheio a essas discussdes, uma vez que sdo relevantes reflexdes a respeito de outras

para superar as dificuldades sociais que se agravavam na Europa, decorrentes da Revolucdo Industrial. Foi
assim chamada devido a base cientifica com que formularam o método, partindo da analise sobre a evolugdo
do homem, da histéria e do mecanismo de exploragdo do capitalismo. As ideias basicas do socialismo
cientifico revolucionaram as concepgdes socialistas do século XIX e XX e encontra-se em algumas das
principais obras de Marx, como: Manifesto Comunista, O Capital e A Critica da Economia Politica. (FREIRE,
P.; NOSELLA, L.; MACHADO, M. A.; ARROYO, J. C.; LIBANEO, P.; GENTILI, G.; FRIGOTTO, N. D.).
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perspectivas tedricas e cabe aqui também entender para, dessa forma, poder discutir com
propriedade e entendimento a respeito da temética da educacéo.

Cabe destacar que o atributo marcante de toda sociedade de classes é a divisao social
do trabalho, que faz a divisdo entre trabalho manual do trabalho intelectual. Tal divisdo ganha
forma explicita na sociedade que tem como forma de governo o capitalismo, que contrasta de
formas diversas os trabalhadores aos capitalistas.

Outro ponto a ser destacado na sociedade capitalista é a fragdo no processo de trabalho
e a cisdo entre 0 momento tedrico e o pratico. Nesse processo, o trabalhador, que é
responsavel pela producéo da riqueza, é impedido de ter acesso ao um saber que o conduza ao
conhecimento e o consequente dominio sobre a totalidade do processo produtivo. Nesse
sentido, a cisao entre trabalho manual e trabalho intelectual torna-se uma forma de dominacéo

do capital sobre a massa, os trabalhadores. Todavia Tonet (2012, p. 55) esclarece:

Por isso mesmo, a superacdo dessa dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre teoria e préatica, vale dizer, a apropriacdo dos produtores do saber a
respeito do conjunto do processo produtivo, é uma questdo fundamental para a
construcdo de uma sociedade socialista. Isso suporia uma educagdo na qual houvesse
uma articulagdo entre a teoria e a pratica, entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual.

Na Unido Soviética, o socialismo supostamente, sendo construido, entende-se que
estaria em condicGes mais propicias para o desenvolvimento dessa teoria pedagogica. Autores
como Makarenco e Pistrack, seguem os pressupostos das teorias pedagdgicas “socialistas” em
suas obras, entre as quais se destacam: Fundamentos da Escola do Trabalho, A Escola de
Trabalho e O Socialista.

Todavia, Tonet (2012) afirma que, na sociedade capitalista, a preparacao de uma teoria
que apoiasse essa nova pedagogia socialista tratar-se-ia de uma elaboracdo teorica que
sustentasse a experiéncia pratica, ou seja, que demonstrasse como ela deveria ser objetivada.

Nesse contexto, discute-se a elaboracdo de uma teoria que fundamentasse a natureza e
a forma concreta de uma escola unitéria, ou seja, que articule teoria e pratica, trabalho manual
e trabalho intelectual. Tal convergéncia entre teoria e pratica permitiria uma formacdo
humana omnilateral, como recomendado por Marx.

Tonet (2012) continua afirmando que essa articulagdo entre esses dois polos, tedrico e
pratico, se deve muito a uma teorizagdo mais ampla e consistente, que se pode elencar como

caminho democratico para o socialismo.
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O caminho democratico para o socialismo expressa, ao contrario do “exemplo”
soviético de tomada direto ao poder, uma tética no sentido de conquistar espa¢o no que
Grasmsci intitula de sociedade civil e também sociedade politica (Estado), para, entdo, por
meio de um processo paulatino, marchar para uma sociedade socialista.

Todavia, ainda segundo Tonet (2012, p. 56):

Este “caminho democratico para o socialismo” implicava, porém, a reformulacdo de
uma série de conceitos do idedrio marxista. Revolugdo explosiva x revolugao
gradual; Estado restrito x Estado ampliado; socialismo autoritario x socialismo
democratico; afirmacdo da democracia e da sociedade e da cidadania como valores
universais; novo conceito de sociedade civil.

Ainda seguindo os pressupostos elencados por Tonet (2012), nesse contexto, qual seria
a contribuicdo da educacao? Existe uma diversidade nas ideias dos autores quanto a atuacao
da escola nesse processo, ndo se quer aqui ignora-las. Todavia, de modo geral, pode-se
afirmar que essas contribuicdes passavam, em primeiro momento, pelas reformulac@es citadas
acima, ou seja, pela apropriacdo das reformulagdes; em segundo momento, pela preparacédo
dos conceitos da escola unitéria, de politecnia e de trabalho como principio educativo e pela
busca de ocupacdo de espacos, ainda no sentido interior do sistema capitalista que permitisse
avancar no sentido da concretizacdo dessa nova pedagogia, a pedagogia que propiciaria a
construcdo de uma nova consciéncia.

Tonet (2012) questiona qual o engodo que estd hibrido nesse modo de pensar e, de
acordo com seus estudos, 0 equivoco respalda-se no desconhecimento do que significa a
centralidade ontoldgica do trabalho no pensamento de Marx e, essencialmente, no significado
da centralidade do trabalho associado, que representa uma categoria exclusiva do trabalho
como fundamento do socialismo. Esse fato tem fundamental relevancia no processo
revolucionario de transicdo do capitalismo ao comunismo.

A teoria pedagbgica elaborada na Unido Soviética apresentava um problema
consistente, uma vez que, supostamente, ela defendia que seria possivel organizar uma
educacdo que superasse a cisdo entre trabalho manual e intelectual, e também a dicotomia
entre teoria e pratica; sendo assim, desenvolveria amplamente a personalidade humana
constituida na forma do trabalho vigente, percebendo-se a auténtica socializacdo da economia.

Portanto, Tonet (2012) assevera que a socializacdo da economia sob o comando do
Estado, de acordo processo historico, demonstrou que em nada tinha a ver com o socialismo,
e que a conjectura para o socialismo, e, por consequéncia, uma pedagogia socialista, ndo

poderia estar fundamentada naquela forma de trabalho. A forma peculiar de trabalho socialista



35

é o trabalho associado, apenas essa forma de trabalho pode adequar base material para
superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre teoria e prética,
permitindo, por conseguinte, a entificacdo omnilateral do ser humano.

Essa forma de trabalho associado certamente ndo poderia estar desde o despontar no
processo de revolucdo em sua plenitude, todavia, é de suma importancia que se faca presente
desde o inicio, para que possa, entdo, ser a pedra basilar de todo o processo revolucionario.
Ainda de acordo com Tonet (2012, p. 58):

Esta possibilidade tem como pressuposto incontornavel um desenvolvimento das
forgas produtivas, que s6 pode ser de carater universal, capaz de produzir riqueza —
em qualidades e qualidades — suficiente para atender as necessidades basicas de
todos. Esta possibilidade, dada a situagdo acima mencionada de atraso e isolamento
de um processo universal de transformagdo revolucionaria, € que inexistia na
Revolucéo Soviética.

Afirma Tonet (2012) que, nos paises capitalistas, o0 maior problema da preparacédo da
teoria pedagdgica situava-se na compreensdo do socialismo democratico, que sugeria 0
caminho democratico para o socialismo. Essa concepcdo de democracia defende a ideia que
ndo ha socialismo sem democracia e que sem democracia ndo ha socialismo verdadeiro.
Portanto, a crescente ampliacdo da democracia seria 0 caminho para o socialismo. Nessa
perspectiva, ganha forca o ideério de escola democréatica, uma escola cidadd, que formaria
cidaddos criticos, participativos e reflexivos; e ainda, dentro do proprio sistema capitalista,
encontrar formas de organizar a educagdo que permitissem romper com a cisdo trabalho
manual versus trabalho intelectual, entre o dualismo teoria e prética.

Tonet (2012) explicita que esse fato explica o porqué de se defender a pedagogia
historico-critica, cujos aportes para a construcdo de uma teoria educativa socialista sdo
considerados 0s mais avancados e aceitam a probabilidade de que a teoria educativa seja
transformada em politica de Estado, ainda nessa sociedade.

Na contemporaneidade, a humanidade vivencia um momento histérico contra o
revolucionario, uma vez que as classes dominantes detém a direcdo do processo social, apesar
da profunda crise estrutural que enfrenta o capital. Nesse panorama historico, a classe
trabalhadora encontra-se intensamente afetada, numa propor¢do tanto material quanto
politico-ideoldgica. Esse fato implica que existem inimeras lutas, tanto da classe trabalhadora
como de outros setores sociais. Todavia, 0 assunto principal, ou seja, 0 cerne dessa grande

problematica que afeta a classe dominada, ndo se respalda no enfrentamento do modo
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capitalista de producdo no sentido de supera-lo, mas apenas para obter ganhos que ndo
desdobram a sua logica.

De acordo com Tonet (2012), atribui-se essas derrotas da perspectiva revolucionaria
aos proprios capitalistas, mas também néo se pode deixar de reconhecer que boa parte desses
equivocos na luta para consolidacao do socialismo cabe a classe trabalhadora, ao centrar a luta
no campo da politica, abrangendo as lutas desenvolvidas no &mbito da economia, ja que elas
jamais seriam conduzidas radialmente a ordem social vigente. O que houve, no entanto, foi
um conformismo da classe trabalhadora, que aceitou que a disputa se restringisse apenas as
questdes internas ao modo capitalista de producdo. Esse conformismo aparente deixa de lado
0 objetivo primordial, que € a superac¢do do capital. Portanto, Tonet (2012, p. 59) enfatiza:

Ao ndo contestar, na sua logica mais profunda, nem capital nem a sua forca politica,
que é o Estado, a classe trabalhadora viu-se desarmar, politica e ideologicamente,
porgue, ndo importa quais sejam 0s seus ganhos parciais — hoje cada vez mais magro
— ela sempre pagaréd os custos da reproducdo dessa ordem social e jamais podera
resolver plenamente os seus problemas.

Tonet (2012) esclarece o abandono do projeto histérico do comunismo e que a luta
exclusivamente concentrou-se nas melhorias e pela ampliacdo do ordenamento democratico,
sendo, todavia, 0 cerne das lutas sociais e, até mesmo, das lutas das classes trabalhadoras.
Apesar de tudo isso, fala-se em reformismo revolucionario, mas, num sentido mais amplo, a
reforma na verdade deixa para a revolugdo um discurso vazio.

Notadamente, a cogitacdo da pratica pedagdgica revolucionaria continua sendo, em
cada autor, marcada pela diversos equivocos, pela trajetdria de derrotas da luta do trabalho, ou
seja, da classe trabalhadora em busca da superacéo do capital.

Tonet (2012) reafirma que € de suma importancia se compreender que é necessario
avancar, ir além de dos equivocos que desvirtuam para o reformismo e colocam novamente
em pauta, sem ignorar as mediages, as perspectivas revolucionarias. De maneira indubitavel,
é tanto mais féacil de dizer do que colocar em prética.

Percebe-se que é imprescindivel, inicialmente, fazer a critica do passado, que encontra
respaldo essencialmente na centralidade da politica, que se tentou tanto pelos caminhos
reformistas quanto pelos caminhos revolucionarios, fato que envolve, de modo ébvio, um
retorno a centralidade do trabalho, tanto na dimenséo ontoldgica quanto na dimenséo politica,
e também nas bases do processo de transi¢do do capitalismo para 0 comunismo.

Ainda seguindo os pressupostos de Tonet (2012), tal critica ndo poderia ser realizada

sem que para isso retornasse ao carater radical critico e revolucionario, no sentido ontoldgico,
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como defendido por Marx. Foi a negligéncia dessa radicalidade, dessa base ontolégica
fundamentada na obra de Marx, que deslocou a centralidade do trabalho para a centralidade
da politica.

No primeiro momento, tem-se o deslocamento da centralidade do trabalho para a
centralidade da politica, como mencionado acima. No segundo momento, tem-se o abandono
do caréater defensivo e a adocao do carater ofensivo da luta socialista.

Segundo Tonet (2012), a reflexéo sobre a defensiva socialista remete aparentemente a
um esquerdismo infantil ou entdo a um principismo, em um momento profundamente
contrarrevolucionario, de assombrosas e devastadoras derrotas da classe trabalhadora e no
qual até a simples ideia de socialismo parece ter se diluido no horizonte. Uma anélise mais
rigorosa da questdo mostrara que ndo se trata de nada disso.

Uma realidade emergente € a da natureza do capitalismo, envolvido em crises
periodicas, de menor ou maior gravidade. E inegavel que hoje o capitalismo viva uma crise
estrutural de estrema gravidade.

A respeito da crise do capital, Mészaros (2002) afirma que o capital vive, na
atualidade, uma crise nao simples, comum, mas uma crise estrutural, e a contestacdo marcante
jaz no fato de que, ao contrario das crises anteriores, que afetavam apenas alguns setores, ou
apenas parte do mundo capitalista, a crise referida ndo tem precedente igual e atinge o
conjunto de todo o bloco mundial que comp®e o segmento da sociabilidade capitalista.

Ainda de acordo com Tonet (2012, p. 60):

Isto ndo significa afirmacdo de um colapso iminente do capitalismo, mas apenas 0
fato de que os limites dentro dos quais o capital opera para reproduzir — se estdo
cada vez mais estreitos e as consequéncias, para a humanidade, em um grau de
negatividade tal que pde em perigo a prdpria existéncia desta.

A luta entre trabalho e capital, segundo Mészaros (2002), é um embate travado ha
décadas, as estratégias de enfrentamento criadas pelo trabalho foram densamente prejudicadas
por uma atitude defensiva. As causas do enfraquecimento dos instrumentos criados pelo
trabalho tém sua origem, num primeiro aspecto, na clandestinidade, com claras incidéncias
nas condigdes organizativas. Num segundo aspecto, elenca-se a negligéncia aos objetivos
revolucionarios, fato que desvirtuou os partidos e sindicatos, tornando-os cada vez mais
reformistas. Nessa perspectiva, a superacdo do capitalismo deixou de ser o cerne da

problematica e tornou-se apenas em defesa de ganhos parciais.
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Nesse sentido, as estratégias de superacdo do capital foram sendo substituidas pela
defesa do sistema democratico e distorceu a luta pelo socialismo. Como resultado desse
desvirtuamento, a classe trabalhadora restringiu sua atuacdo aos embates apenas no interior do
sistema capitalista. Como o embate entre capital e trabalno ndo € um enfretamento entre
iguais, ou seja, € uma luta entre duas partes distintas que vivem em constante contradi¢do, 0s
dominados e o dominador, € uma engodo acreditar que possa haver superacdo do capital sem
que para isso aconteca a erradicacdo do sistema capitalista. Contudo, como a crise do capital
implica em se agravar, até o envolvimento da classe trabalhadora tendera a ser cada vez mais
restrito.

Tonet (2012) esclarece a intengao da ofensiva socialista ndo menciona “socialismo ja”,
porém direciona, tedrica e praticamente as lutas para resgate do objetivo estratégico, que é a
erradicacdo, a extirpacdo radical do capital. Esse direcionamento implica a auto-organizagédo
da classe trabalhadora, de forma desprendida e contraria ao Estado e ao capital, ou seja, uma
luta que formule um projeto proprio que busque no comunismo seu objetivo primordial.

Nessa perspectiva, como pode a educacdo escolar cooperar para essa empreitada? A
resposta ndo € em nada simples, antes exige uma ampla argumentacdo. Restringe-se, aqui,
apenas a algumas argumentacdes de suma importancia para o debate.

Para se tentar aludir a essa questdo de grande relevancia na sociedade na qual se vive,
é preciso situar a educacdo no contexto da crise atual.

Ja é sabido, pela grande maioria, que a educacao € um instrumento de reproducdo do
capital, que a sociedade capitalista € representada pelas suas instituicdes, que ndo sdo um
conjunto homogéneo, mas contraditorio. Todavia, transcorre que a preeminéncia hegeménica
no direcionamento do processo social, em todas as instancias sociais, ainda que com abissais
diferencas, seja sempre do capital. Mesmo nesse contexto de dominio proeminente do capital,
é possivel, para a classe trabalhadora, levar adiante as suas lutas.

Parafraseando Tonet (2012), como ja relatado, vive-se na contemporaneidade um
momento historico de carater fortemente contrarrevolucionario, ou seja, de amplo controle
econémico, politico e ideoldgico do sistema capitalista. E, na crise estrutural que o capital
atravessa, mais do que em outros periodos histéricos de crise do sistema, ele coloca todas as
instancias sociais aos interesses do enfrentamento dos seus problemas. Nesse movimento, 0s
lugares de manigancia, para extrair ganhos parciais, se estreitam cada vez mais. De acordo
com a ldgica da capital, sua reprodugdo é o imperativo, mesmo que para isso tenha que
destruir toda a humanidade.

Segundo Tonet (2012, p. 62):



39

Considerando tudo isso, a atividade educativa ndo pode pretender ter, hoje, um
carater massivo. O que significa que é impossivel pretender imprimir a educacéo,
como proposta hegeménica, uma tbnica que contribui para um processo de
transformacdo radical da sociedade. Mas, nem por isso uma atividade educativa com
esse objetivo deve ser abandonada. Trata-se, apenas, de adequa-las a esse momento.
Mas, como? Adequar pode significar rebaixar o horizonte, sob o pretexto da situacdo
atual, ou simplesmente proclamar os principios e o objetivo final, desconhecendo as
mediacOes que permite alcanca-lo.

Portanto, acredita-se que neste momento existem duas alternativas adequadas: de
acordo com Tonet (2012), a mais adequada ndo seria abrir mdo de uma educacao universal e
de qualidade. Mas esse objetivo ndo podera ser alcancado no interior do capitalismo, essa
afirmativa precisa estar bem clara, principalmente nesse momento de crise estrutural. No
capital, embora a universalizacdo quantitativa seja realizavel, a depreciacdo da qualidade
torna-se cada vez mais assombrosa. A solucdo para uma educacdo universal e de qualidade
reside na consolidacdo da sociedade comunista.

Na educacdo, a pratica pedagdgica deveria fornecer elementos para uma acao
educativa que contribuisse para a formacao de uma consciéncia revolucionaria. Nesse sentido,
é elencada uma pratica pedagdgica que propiciasse a emancipa¢do humana, desvinculada do
aperfeicoamento da democracia e da cidadania, pois o cerne do debate estd na formacdo de
individuos que tenham consciéncia que a solugdo da problemaética que envolve a humanidade
reside na superacao da propriedade privada e do capital e, por conseguinte, a construcdo de
uma forma comunista de sociabilidade.

Obviamente, hd um patrimdnio histérico decantado pela humanidade, um saber
acumulado, particularmente, na area do conhecimento sobre a natureza e também no ambito
do conhecimento caracteristico do ser social, cuja apropriacdo universal deve-se lutar. No
entanto, deve-se colocar em evidéncia que 0 acesso a esse patriménio é organizado
independentemente da intencionalidade direta, de modo que atenda aos interesses da
burguesia. Segundo Tonet (2012, p. 63), essa problematica referente ao conhecimento se
agrava quando se trata dos conhecimentos filosoficos-cientificos relativos ao ser social, sua
abordagem é profundamente precéria. Quando, entdo, se trata do conteddo mais atual da
filosofia e das chamadas ciéncias humanas, ndo hd como desconhecer seu intenso carater
conservador.

Contudo, ndo se trata de lutar apenas pelo acesso ao saber universal, ao patriménio
acumulado do saber. E um imperativo a critica & validade desse saber, um saber que permita a
aquisicdo de um conhecimento de carater revolucionario. Nesse panorama, a figura do

professor é de suma importancia, pois depende dele fomentar uma atividade educativa com
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esse carater revolucionario. Nesse sentido, a ilustre afirmativa de Marx, de que o educador
também tem que ser educado, ganha toda a sua importancia. Portanto, 0 comando massivo,
consistente, abrangente e profundo dessa perspectiva revolucionaria, que se espelha em todos
os instantes no trabalho pedagogico, € de grande relevancia, pois ndo se defende expor
verbalmente uma prética doutrinaria, ou seja, incutir na mente mediante a autoridade, mas
consiste em permitir a possibilidade de um conhecimento racionalmente amparado.

Esse conhecimento, racionalmente sustentado, pela sua prdpria esséncia, serd um
intenso estimulante para o envolvimento nas lutas praticas, tanto aquelas particulares como
aquelas de modo mais abrangente.

Considerando a atual situacdo de crise estrutural do capital e de restricdo da
participacdo da classe trabalhadora na sociedade, uma préatica educativa, huma perspectiva

revoluciondria, tera uma enorme importancia para a atual conjectura social.

3.1 Definicéo de educacgédo

De acordo com Tonet (2005, p. 211), os debates que envolvem a natureza da educacéo
tém se tornado o preAmbulo da sociedade capitalista ou, a0 menos, da sociedade de classe, e
ndo o arcabouco ontoldgico do ser social. Assim sendo, a natureza intencionada representa a
natureza essencial da educacio. E de suma importancia esclarecer que uma coisa é a natureza
fundamental de determinado fendmeno, outra é seu papel em determinado fendmeno social. A
primeira premissa da natureza essencial da educacdo € descoberta quando se apreendem as
nogdes, os elementos que confrontam a identidade aquele determinado momento do ser. E,
como abordado anteriormente, as relagdes entre esséncia e fendmeno sdo 0 seu
prolongamento as continuas transformacfes que possibilitam distinguir os elementos que
compdem seu carater essencial. A segunda premissa ancora no momento histérico, ou seja,
apenas pode ser consubstanciado por uma apreciagdo concreta de cada momento histérico. A
primeira e a segunda premissa podem se concordar, porém o contrario também acontece.

Tonet (2005, p. 212) afirma que:

Nada disso pode ser decidido apenas pela identificagdo da natureza essencial
daquele momento do ser. Sendo assim, relativamente a educacdo, € preciso ter claro
que ndo se pode deduzir da sua esséncia qual o seu papel em determinada forma de
sociabilidade ou em um dado momento histérico.
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Na indagacdo dessa identidade, ao invés de se analisar, como é comum, 0S muitos
conceitos existentes para depois se elencar aquele ao qual se acorda ou entdo formar outra
definicdo, toma-se uma direcdo diferente. A principio, iniciar-se-4 pela génese historico-
ontoldgica da educacgdo, que consente entender a natureza mais intrinseca dessa dimensao do
espaco em que os individuos exercem sua acdo, apreendida como atividade humana. Segundo
Tonet (2005), esse fato jamais se apresenta diferente da realidade, uma vez que essa questao é
sempre decisiva no processo de autoconstrucdo do ser humano. Todavia, apenas se pode
perceber isento de erros o fendmeno da educacdo no alcance em que se apreende o motivo
real que envolve o emergir da educacgdo, e também a funcdo que ele cumpre nesse processo de

tornar-se homem do homem.
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4 LEITURA E FORMACAO HUMANA

4.1 Historia social da leitura

De acordo com Zilberman (1991), a universalidade da préatica da leitura procede do
fato de que todo individuo tem a capacidade de ler inerente & sua prépria existéncia. Essa
habilidade subjaz aos estimulos da sociedade e da vigéncia de cddigos que se transmite
preferencialmente pela mediacéo de um alfabeto. O incentivo a essa habilidade inerente a vida
humana passa a ocorrer preponderantemente a partir do século XVIIIL. “A leitura se revela
como um fenémeno historicamente delimitado e circunscrito a um modelo de sociedade que
se vale dela para sua expansao”. (ZILBERMAN, 1991, p. 12).

Desde o século XVIII, a sociedade europeia e, por expansdo, a ocidental, residem sob
a emblematica Revolugéo Industrial®, que teve seu desdobramento em diferentes &mbitos da
sociedade. No econdmico, as mudancas aparentes respaldam-se numa explosdo que se
entrelacam nas mudancas tecnoldgicas e cientificas; no politico, a defesa de um discurso
“democratico”, o qual tem como bojo o ideario de um sistema de participacdo popular na falsa
igualdade entre todos os membros. Portanto, tem-se, nesse momento historico, uma expansdo
das oportunidades de acesso ao “saber”, enfaticamente numa perspectiva escolar, a qual
emanou por um prisma de multiplicagdo mecénica que disseminam os bens culturais, antes de

acesso apenas pelas elites social e intelectual.

[...] e de outro, o fato advém da ampliacdo do sistema escolar que, comegando sua
tarefa pela alfabetizacdo, propicia o aumento do publico leitor e fortalece
modalidades de expressdo que ndo mais se transmite através de codigos oral e visual
(tais como o teatro, o circo, a pantomina, todos extremamente populares até os
séculos 18 e 19), mas por intermédio da escrita (ZILBERMAN, 1991, p. 12).

2 Revolucdo Industrial foi a transigdo para novos processos de manufatura no periodo entre 1760 a algum
momento entre 1820 e 1840. Essa transformacdo inclui: transicdo de métodos de produgdo artesanais para a
producdo por maquinas, fabrica de novos produtos quimicos, novos processos de producdo de ferro, maior
eficiéncia da energia da agua, uso crescente da energia a vapor e desenvolvimento das maquinas-ferramentas,
além da substituicdo da madeira e de outros bicombustiveis pelo carvdo. A revolugdo teve inicio no Reino
Unido e em poucas décadas se espalhou para a Europa Ocidental e os Estados Unidos. Com a Revolugéo
Industrial, os trabalhadores perderam o controle do processo produtivo, uma vez que passaram a trabalhar para
um patrdo (na qualidade de empregado ou operarios), perderam a posse da matéria-prima, do produto final e do
lucro. Esses trabalhadores passaram a controlar maquinas que pertenciam aos donos dos meios de producédo, 0s
quais passaram a receber todos os lucros. De acordo com Marx, a Revolucdo Industrial, iniciada na Gra-
Bretanha, integrou o conjunto das chamadas Revolugdes Burguesas do século XVIII, responsaveis pela crise
do Antigo Regime, na passagem do capitalismo comercial para o industrial. Os outros dois movimentos que a
acompanharam foram a Independéncia dos Estados Unidos e a Revolugdo Francesa, que, sob influéncia dos
principios iluministas, assinalam a transicdo da ldade Moderna para a Idade Contemporanea. Para Marx, o
capitalismo seria um produto da Revolucédo Industrial e ndo a sua causa.
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De acordo com Zilberman (1991), o alicercar de um publico leitor, que emerge a partir
do século XVIII, é determinante no processo de circulagdo da cultura, uma vez que esta se
torna acessivel aos cidaddos das classes populares. Portanto, ha uma “democratizacao” do
saber. Esse movimento de circulacdo entre as camadas populares exige sempre novos
contingentes de consumidores para se expandir de modo continuo.

Nesse processo de “democratizacdo do saber”, tem-se a escola como total
disseminadora e reprodutora do conservadorismo da forma de sociabilidade capitalista. A
escola respalda-se numa perspectiva de iniciacdo a sociedade, produz o irreversivel
envolvimento ideoldgico do ensino e da pedagogia. Ainda de acordo com Zilberman (1991, p.
12-13):

[...] a escola, desde o século 18, sofre uma transformacdo, em decorréncia da
necessidade de ocupar a infancia durante esta etapa da vida e, simultaneamente,
informa-la de um saber para momentos futuros de sua existéncia, verifica-se por que
a instituicdo converte-se no intermédio entre a crianca e a cultura, usando como
ponte entre os dois a leitura.

Todavia, com a afirmativa percebe-se 0s motivos pelos quais a leitura assenta o
primeiro plano, em confronto com as outras modalidades de percepcdo e representacdo da
realidade social as quais o individuo emerge. A leitura compde um elemento essencial, uma
porta de entrada dos individuos ao universo do conhecimento.

Segundo Zilberman (1991), favorecer o acesso a leitura permite um estimulo a industria
da tipografia, marca registrada da século XVIII, as diferentes formas especificas de impressdo, as
quais se destacam o livro, o jornal e o folhetim. Com a ascensdo da escola para as classes
populares — antes o saber era privilégio das elites — e o estimulo para habilidade de ler, aparecem
as primeiras expressdes da cultura massificada, fato que antes ocorria por meio da oralidade.
Zilberman (1991, p. 13) afirma: “Sem perder popularidade, a literatura descobre novas vias de
propagacéo entre seu publico, gerando a chamada “leituromania”, que levou pedagogos da época
a campanhas de esclarecimento e alerta contra os perigos da leitura em excesso.” A leitura da
época tinha caracteristicas particulares, destinava a obras Uteis de carater informativo ou
evangelico, que governavam para & meditacdo ou a aprendizagem, evitando o escapismo e a
fantasia.

Ainda de acordo com Zilberman (1991), os pedagogos daquela época estavam
agregados ao pensamento dominante, ao ideario iluminista e a todo estimulo a leitura, e 0
valor da escola estava atrelado a essa perspectiva de sociabilidade pautada na burguesia. Os

iluministas viam no livro um instrumento basilar para difusdo do saber, pois por meio dele



44

cada individuo se apropria da realidade, apoiando-se do caréter utilitario e, a0 mesmo tempo,
sua natureza emancipatéria. Neste sentido, Zilberman (1991, p. 14) assevera que:

Por isto, se o lluminismo patrocina uma visdo distorcida da funcdo da cultura, ao
valorizar sobremaneira seu elemento imediatista, por outro lado, o movimento
estabelece a relacdo primordial para o desdobramento da ideologia que, até hoje,
sedimenta a validacdo da leitura em nossa sociedade: a de sua indole emancipadora,
na medida em que propicia 0 ingresso no ideario liberal elaborado pela burguesia
(classe de onde provinham e de que dependiam os filésofos citados) e que esta
depositado nas obras escritas.

Nessa perspectiva do ideério iluminista, o conhecimento vem a ser como 0 caminho
para a liberdade e para acdo libertadora, buscando na cultura as ferramentas para provocar a
tradicdo e dar legitimidade ao poder, a aristocracia, a burguesia. Dessa forma, por meio do
pensamento iluminista, atribui as praticas que a divulga, dilata 0 campo de circulacdo do saber
e da leitura que a coloca ao alcance dos olhos; a0 mesmo tempo, essa perspectiva
fundamenta-se numa teoria de liberdade e do significado da emancipacdo, que vem a
sobrepujar 0 momento historico em que foi formulado em beneficio de sua utilidade para os
propdsitos contiguos desse grupo.

Uma histdria social da leitura ndo pode impedir a aparecimento dos aspectos
contraditérios que oculta ndo a préatica de ler enquanto tal, mas a politica que favorece sua
expansdo. Segundo Zilberman (1991), avultam-se os interesses econdmicos e ideoldgicos,
emergem-se as necessidades do mercado cultural, produtores de obras, que tém a urgéncia de
absorcdo e de serem apressadamente substituidas por outras obras, num impeto a
massificacdo; e a relevancia da afirmacédo das nacdes liberais divulgadas pela burguesia, que,

por esse meio, exige um espago no ambito social que disputa o poder.

4.2 Leitura e pratica educativa

A atividade essencial da pratica educativa, que contribui na formacéo dos individuos,
fundamenta-se na pratica da leitura, ou seja, tudo que se ensina na escola esta diretamente
ligado a leitura e ha uma dependéncia dela para desenvolver uma prética educativa eficaz para
uma educagdo que privilegia a formacdo de individuo, ou seja, o desenvolvimento de cada
individuo, endossando seu carater utilitario e, a0 mesmo tempo, sua natureza emancipatoria.
De acordo com Cagliari (1989, p. 148), a leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. A

maioria do que se deve aprender na vida tera de ser conseguindo por meio da leitura fora da
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escola. Por leitura se compreende uma atividade altamente complexa que emerge questoes
ndo apenas de cunho semantico e fonético, mas também culturais, ideologicas e filoséficas.

A prética da leitura faz parte do processo de descoberta, como a busca do saber
cientifico, exige um trabalho de paciéncia, perseverante, desafiador, andlogo a pesquisa
laboral. Podem-se ter diferentes atitudes frente a leitura, pois ela é uma atividade densamente
individual e, por conseguinte, duas pessoas dificilmente fazem uma mesma leitura de um
texto cientifico. Para falantes da mesma lingua, ler um mesmo texto pode gerar interpretacdes
diferentes, baseadas na estrutura de conhecimento de cada um.

A leitura possui vinculo intrinseco a existéncia humana, ao conhecimento e a reflexéo
acerca da realidade. O leitor, por sua vez, pouco se detém no funcionamento da atividade de
leitura na intricada trama de inter-relacfes que se estabelecem. A leitura configura-se em trés
niveis basicos, os quais sdo possiveis de visualizar, como os niveis sensorial, emocional e
racional. Cada nivel corresponde a um modo de aproximacgdo ao objeto lido, os quais estdo
inter-relacionados, pois ocorrem de forma simultdnea, mesmo um ou outro sendo
privilegiado, segundo expectativas, necessidades, interesse do leitor e condi¢Ges do contexto
geral em que se insere. A leitura envolve, também, os 6rgdos do sentido, as emocdes, 0

intelecto. Portanto, de acordo com Martins (1994, p. 82):

[...] para a leitura se efetivar, e assim o leitor, essa deve preencher uma lacuna em
nossa vida, precisa vir ao encontro de uma necessidade, de um desejo de expansdo
sensorial, emocional ou racional, de uma vontade de conhecer mais. Esses sdo seus
pré-requisitos. A eles se acrescentam os estimulos e os percalgos do mundo exterior,
suas exigéncias e recompensas. E, se pensarmos especialmente na leitura em nivel
racional, ha que considerar o esforco para realiza-lo. O homem é um ser pensante
por natureza, mas sua capacidade de raciocinio precisa de tanto treinamento quanto
necessita seu fisico para, por exemplo, torna-se um atleta. Nada, enfim é gratuito;
sequer o prazer. Este, alids, nasce de um anseio de realizacdo plena, portanto
pressupde uma meta e um empenho para atingi-la.

Realiza-se a leitura dando sentido as coisas, as pessoas ligadas a elas, ao tempo e ao
espaco que ocuparam e ocupam, e a relagdo do sujeito com todos os elementos mencionados.
Se a leitura possui mistérios e sutilezas do que a mera decodificacdo de palavras escritas, tem,
também, um lado de simplicidade que os letrados ndo se preocupam muito em revelar.

Seguidos os pressupostos abordados acima, o texto lido traz em si um uma forca
motriz que aciona no leitor o potencial da percepcdo da realidade e realidade historica. A
recompensa dada ao leitor decorrente do texto lido ndo sdo propriedades sua nem do texto,

mas de uma lacuna que se produz num determinado tempo, durante o processo de leitura
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literaria. Maia (2007, p. 42) afirma que “[...] ler é tomada de consciéncia, ler € um ato
libertador, ler € um instrumento de luta, ler € uma forma de conhecimento sobre a realidade.”

Compreender a experiéncia da leitura literaria numa perspectiva de ampliacdo da
consciéncia, de penetrar na vida do leitor, é encarar a leitura como uma companheira, que ora
se faz permanentemente presente e ora se afasta, deixando o leitor a mercé do mundo que o
cerca.

Ha inimeras maneiras de se caracterizar e estudar os niveis basicos do processo. Cabe
aqui observar, partindo de outras reflexdes, a respeito dos niveis de leitura.

A leitura, além de cognitivo, também é sensorial. Os 6rgdos dos sentidos — vis&o, tato,
audicdo, olfato e gosto — representam as referéncias mais elementares da leitura. A leitura
sensorial comeca muito cedo e acompanha a pessoa por toda sua vida, ou seja, esse ato esta
intricado na descoberta da crianca ao mundo do adulto, o qual todos precisam aprender para
poder sobreviver. Nesse momento, ndo se trata de uma leitura elaborada, ela é antes uma
exigéncia imediata as necessidades ligadas a existéncia humana. Essa leitura sensorial inicia-
se muito cedo e acompanha a pessoa por toda sua vida.

Mas uma vez a pessoa se torna leitora da palavra, invariavelmente estara lendo o
mundo sob a influéncia dela, quer tenha consciéncia disso ou ndo. Nesse momento, a leitura,
até entdo oral e agrafa, amplia-se, oferece outras perspectivas para ler o contexto social, da
base para interpretar a sociedade, seus conflitos e a propria natureza humana. A partir de
entdo, mundo e palavra permeardo, constantemente, a leitura, sendo inevitaveis as correlacdes
do mundo intertextual, simbiotico, entre realidade e fic¢ao.

Lé-se para se informar, para se conhecer, para se ter memdria, para se enredar com a
historia. H& quem leia porque o livro é pequeno, porque tem poucas paginas, porque a leitura
é réapida.

E de suma importancia que a escola incentive o habito da leitura em sala de aula, pois
a leitura esta na esséncia da pratica escolar e concomitantemente no cotidiano fora da escola.
A leitura ndo consiste somente em decodificar e produzir sons. Essa pratica tdo comum
transcende o reconhecer e o reproduzir, é carregada de significados que sdo construidos
mediante a decodificacdo dos cddigos, sendo assim, é possivel compreendé-la. Cabe a escola
favorecer as condicfes e metodologias adequadas para que o aluno se aproprie do
conhecimento construido e se insira nessa constru¢do mediante o que conseguiu assimilar.

O aluno que realiza a leitura sem entender, ndo serd capaz de discutir o tema lido,
argumentar sobre o conteudo apresentado e concernente, ndo sera capaz de produzir de forma

significativa em sala de aula. Fato relacionado a prépria vivéncia do educando, escassa de
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leitura, e quando se depara em sala de aula com os textos, ao invés de compreendé-los e
relaciond-los com suas experiéncias, o aluno apenas decodifica e ndo compreende
verdadeiramente o que esta lendo, pois ndo consegue estabelecer relacao entre o que Ié e sua
vida fora da escola.

Uma forma de se favorecer a prética da leitura, visando a formagdo humana enquanto
leitor, € o ensino diversificado, no qual o professor parte de diversas metodologias para
contribuir de forma pedagdgica nos procedimentos que levam a formacéo de leitores.

E imprescindivel, para se assegurar uma efetiva acdo educativa com a leitura, a
pesquisa sobre essa area e fundamental esforco para assegurar convivio cotidiano com
historias e leitores, valorizacdo social da leitura pela comunidade escolar, disponibilidade de
acervo de qualidade e adequado aos interesses, aos horizontes de desejos e aos diferentes
estagios de leitura e leitores, tempo para ler sem interrupcbes, espaco fisico agradavel e
estimulante, percurso individual de superacdo de dificuldades, oportunidade para expressar,
partilhar as experiéncias de leitura, acesso a orientagdes qualificadas sobre por que ler, como
ler e quando ler.

Para um contato eficaz com os livros, é necessario constituir um acervo de livros e
textos adequados, para que os educandos possam conviver com os livros e historias. Assim,
toda comunidade escolar pode organizar colecdo de textos para circular na escola, ficar na
biblioteca (se houver) ou na sala de aula. Recursos didaticos, como varal de livros, caixa
estante, mala de livros, favorecem ao estimulo a leitura desde os anos iniciais.

Alguns professores montam uma “mala de livros” adequada a faixa etaria dos seus
educandos e deixam que esses livros circulem entre os educandos durante todo o ano.
Proporcionar leitura de diversos géneros literarios ao educando oportuniza a efetiva formacédo
de leitores. Além da qualidade dos textos, a formacdo de leitores depende de certa quantidade
de leitura. Os registros das leituras realizadas devem ser fixados em lugar visivel, durante o
ano inteiro, para que os educandos possam fazer o preenchimento e o professor acompanhar a
desenvolvimento de cada educando e sua evolugdo no gosto pela leitura, que certamente ird
contribuir de forma preponderante em todas as disciplinas.

Para desenvolver uma pratica educativa que propicie o desenvolvimento de
educandos, que possua o habito de ler, o professor(a) usard os acervos de livros literarios. A
apresentacdo das obras literarias compde um fator motriz no estimulo ao gosto pela leitura,
uma vez que deve ocorrer de forma que os educandos tenham, no enredo da histéria, ou seja,
no conhecimento apresentado pelo educador, uma orientacdo que o fara descobrir o percurso

da historia apresentada.
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A época da vida escolar mais propicia para estimular o hébito da leitura concentra-se
nos anos iniciais, proporcionar desde cedo uma pratica educativa que desenvolva o gosto pela
leitura contribuird em toda a formacéo do aluno.

Para isso, retoma-se uma ideia valida em todos os meios — o leitor se forma lendo —
uma verdade em qualquer situacdo. O interesse pela leitura nasce na pratica e da relacdo que
seu conteudo tenha com o interesse profissional e pessoal.

Na verdade, o prazer de ler se estabelece quando a relacdo livro/leitor adquire
significado. Quanto mais significativa for essa aproximacdo, maior sera o prazer de ler, fator
decisivo na formacéo do leitor.

A temética da leitura tem sido amplamente debatida em livros, revistas especializadas,
seminarios e congressos. No cenario nacional educacional brasileiro, tal fenbmeno tem sido
nomeado como a “crise da leitura”. Para tal problematica educacional, elencam-se duas
causas preponderantes, que sdo de ordem estrutural e de ordem pedagdgica: “[...] a falta de
condigdes para o desenvolvimento de préticas efetivas de leitura, face ao reduzido nimero de
bibliotecas escolares e/ ou salas de leitura” (SILVA, 1986; GARCIA, 1984); e “a mé
formacdo do professor de lingua materna no que diz respeito ao referencial teorico-
metodoldgico sobre leitura” (GERALDI, 1984; MANTENCIO, 1994).

Como resultado da crise, notadamente, observa-se deficiéncia na maioria dos
educandos. Em geral, eles demonstram dificuldades de expressdo oral e escrita, pouca
familiaridade com a leitura, incapacidade de interpretar textos e baixo desempenho linguistico
no final das duas etapas mais relevantes da escolarizacao, que sdo 5° e 9° ano.

Dessa forma, € comum apontar responsaveis para a problemaética referida, ndo sendo
raras as queixas dos professores quanto ao desinteresse dos educandos para a leitura e também
a dificuldade de interpretacdo de textos, quando € solicitado que faca atividades concernentes
a tal aptiddo. Os alunos, em contrapartida, retrucam que o0s textos sdo chatos, as fichas de
leitura e os resumos sdo atividades enfadonhas e que ndo tornam a aprendizagem algo
motivador e prazeroso.

Suassuna (1995) lembra sobre a necessidade de evitar que as causas e consequéncias
da falta de leitura sejam centradas no educando e que o professor precisa analisar a sua
atuacdo na formacéo do leitor e modificar a atual situacdo do ensino da lingua materna.
Segundo Geraldi (1984), reconhecer e partilhar com os alunos o fracasso da lingua materna
néo significa responsabilizar apenas o professor, mas refletir com os alunos as condigdes de
trabalho do profissional da educacdo. Para Suassuna (1995), o problema estd na

“escolarizag¢do” da lingua, que seleciona um modelo pedagdgico excludente, que ignora a
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variedade linguistica e opta por um modelo de redacdo e de leitura. Todavia, Geraldi (1984)
contrapde-se ao pensamento de Suassuna (1995) e afirma que a problemaética concentra-se na
metodologia de ensino adotada pelo professor, a qual estdo subjacentes concepcdes de
linguagem como expressao do pensamento de comunicacao.

Nessa perspectiva, pressupde-se que o problema da leitura é caracterizado como uma
extensdo da crise do ensino da lingua portuguesa, tendo em vista o que se produziu a respeito
da tematica e divulgado em livros, revistas e debates académicos. Sendo assim, torna-se um
imperativo a mudanca das praticas de leitura nas escolas brasileiras e a continuacdo dos
debates em torno dessa questdo imprescindivel para o fortalecimento e a resolucdo dessa
problematica educacional que afeta todo o sistema.

Pressupde-se que a “crise da leitura” seja apenas reflexo da situacdo que engloba
outras questdes de ordem macroestruturais, como questdes politicas, econémicas, sociais e
culturais.

No processo de formacdo de leitores, € de grande relevancia destacar a literatura para
criancas e jovens, cuja importancia no desenvolvimento emocional, intelectual, politico e
cultural do aprendizado de criancas e jovens tém gerado inimeras defesas por parte dos
estudiosos, que lhe atribuem a funcéo primordial de despertar no educando o gosto e o prazer
pela leitura.

A questdo da formacédo de leitor costuma ser abordada por meio de categorias, tais
como: habitos, entendidos como acdes a serem cultivadas desde cedo na crianca
(BAMBERGER, 1995); gosto, entendido como uma formacédo que se da no contexto escolar
(MAGNANI, 1989; BRAGATTO FILHO, 1995); estratégia, entendida como um trabalho de
habilidades linguisticas (KLEIMAN, 1993); e pratica social, entendida como uma construcdo
gue se da na interacdo entre os individuos (GERALDI, 1984) ou como atividade humana inter
e intrapsicoldgica, que os transforma (SMOLKA, 1989).

A formacdo do leitor implica lugar (escola e familia), tempo (desde os anos iniciais) e
0s sujeitos do processo, que sdo os educandos, o0s professores e 0s pais, 0s quais, articulados,
desenvolvem as atividades e fortalecerdo a formacdo de educandos com o héabito de ler.

O contato com literatura possibilita o desenvolvimento de experiéncias e, numa
perspectiva ampla, a compreensdo do homem e do mundo que o cerca. Nessa perspectiva,
leitura, entdo, se apresenta como pratica social (GERALDI, 1984) que, sendo desenvolvida
num ato interlocutivo, pressupde a importante mediacdo do professor no processo de

assimilacdo e concomitante no processo de formagdo humana.
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Por mediagcdo compreende-se o envolvimento efetivo do professor com a obra literéria,
como a concretizagdo das préaticas de leitura com o educando, em que o dialogo texto e leitor,

mesmo iniciante, seja incentivado. De acordo com Garcia (1992, p. 37):

Mediar a leitura é estar no meio de uma atividade essencial a escola, a vida, sem
tomar nas maos as rédeas do processo, como se fosse o professor o Unico a saber o
caminho; é estar presente mesmo que sutilmente ausente; é saber que o ato de ler é
condicionado por condi¢des caracteristicas psicoldgicas, sociais, econdmicas e
intelectuais de cada individuo e, nesse sentido, cada leitura faz parte de um valor
todo maior.

A literatura é concebida como uma importante ferramenta no caminho da pré e da pés-
alfabetizacdo, periodo em que o educando inicia o0 contato com 0 mundo da escrita. O uso de
textos literarios no processo de alfabetizacdo contrapde-se a metodologia centrada na cartilha

com textos artificiais, que sdo comuns no cotidiano da escola pablica brasileira.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Seguindo os pressupostos defendidos por Tonet, (2005), afirma-se que durante toda a
histéria da humanidade nao havia distin¢éo entre trabalho e educacdo. As primeiras atividades
relacionadas ao trabalho da humanidade estavam incorporadas quase que absolutamente a
toda prética cotidiana dos homens, esse fato remetia a apropriacdo referida neste estudo, um
acao praticamente unica, pressupondo a transformagio na natureza. “O homem se educava no
e pelo trabalho e com todas as atividades que giravam ao redor dele” (TONET, 2005). Ou
seja, ndo havia distingdo entre trabalho e educagcdo no mundo dos homens. Essas duas
atividades de grande relevancia para o desenvolvimento social permaneciam intrinsecas, hum
movimento constante de transformar a natureza e ganhar habilidades e adquirir conhecimento.

Com as exigéncias do ser social e com a divisao social da sociedade em classes, houve
a necessidade de separar essa atividade do conjunto das outras atividades. Tem-se explicito,
nesse momento, a divisdo entre trabalho manual e intelectual. Nessa nova realidade da ciséo
entre trabalho e educacdo, esta exerceria na organizacdo desse processo de apropriacdo do
patrimdnio comum um controle que ndo poderia fugir do poder das classes dominantes. Essa
afirmativa langa a uma realidade de triagem que tem suas bases arraigadas na organizacgao do
processo produtivo. E esse modo de organizacdo distinta que avalia quem tem acesso a
educacdo e em que condices (materiais e espirituais), também quais os contetidos, métodos,
técnicas e assim por diante. E essencial lembrar que, com o advento do capitalismo como
organizacdo social, a educacao, antes no e pelo trabalho, passa a ter um lugar especifico para
sua realizacdo. Antes era base comum a todos, com o capitalismo, seu acesso ficou restrito e
diferenciado para as classes dominantes.

E nesse momento que se percebe o antagonismo intrinseco a atividade educativa. Suas
caracteristicas sdo, ao mesmo tempo, alienantes, pois reproduz os interesses da classe
dominante, e também sdo diluidas de superacdo da alienacdo. A alienacdo, por sua vez, se
caracteriza pela transferéncia do dominio de determinado bem para outrem, ou seja, elas se
tornam estranhas ao préprio ser humano, impedindo a constru¢cdo e o desenvolvimento
auténtico da espécie humana. Também dessa alienacdo partilha a acdo educativa, porque ela
favorece a apropriagdo do patrimonio social, ou seja, o entendimento da historia decantado
pela humanidade, o qual, uma vez sendo apropriado, representa um grande risco para 0S
interesses daqueles que detém o poder e controla toda a estrutura social, o que deriva,
essencialmente, em barreira e em modificacfes no processo de autoconstrucao dos individuos

como individuos genuinamente humanos. Todos esses elementos citados podem ser
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encontrados tanto nas propostas mais amplas como no mais restrito de todo o processo
educacional

Na sociedade capitalista, essa apropriacdo do conhecimento € de natureza limitada,
limita-se 0 numero de pessoas, a qualidade do ensino, dos contetidos, pois 0 objetivo
primordial, intrinseco a sua propria légica, ndo é a realizacéo plena dos individuos, e sim da sua
propria reproducdo. As formas de limitacdes e acesso sdo as mais variadas e ocultas, levemente
disfarcadas, com uma roupagem e um discurso de mundo ideal. E essa logica ndo escapa dos
discursos e da atividade pedagdgica que defendem uma proposta progressista de educacao. De
acordo com Tonet (2005), esse discurso deixa explicito os ideais dessa visdo progressista de
educagdo: “Em nosso entendimento, um exemplo claro disso ¢ exatamente a articulagéo, feita
por muitos educadores, entre educacdo e cidadania. Articulacdo esta que, embora pretendendo
apontar para além da sociabilidade capitalista, nao ultrapassa os limites impostos por ela”.

Assim, Tonet (2005) explica que nada esta pré-determinado de modo integral. O fato
de a economia ser ontologicamente decisiva ndo afasta o pressuposto que ha um grau de
autonomia, de liberdade de escolha. Mesmo que as escolhas sejam restritas, poderao
influenciar preponderantemente as outras dimensdes sociais em sentidos diversos, que
abrangem um sentido de brecar ou de motivar as mudancas. De acordo com essa perspectiva,
¢ importante pontuar que essa “tendéncia essencial nao significa carater absoluto. Este sim
eliminaria a historicidade da esfera educativa” (TONET, 2005, p. 216).

Na esteira de Tonet (2005), alude-se que é da atividade educativa colaborar para a
construcdo do individuo como ser humano. Nessa perspectiva, pode-se afirmar precisamente
que, no sentido ontoldgico, o fendmeno educacional ndo € caracterizado como trabalho, ainda
que seja entendida educagdo como atividade humana.

Essa diferenciacdo mostra-se com maior énfase quando remete a analise no contexto
da sociedade capitalista e as func@es que ela desenvolve dentro dessa forma de sociabilidade.
Mesmo com todo o legado que o fenbmeno educacional carrega e que esta imbuido na sua
esséncia, ela faz parte da matriz ontolégica do ser social, pelo motivo de essa atividade nédo
ser considerada trabalho.

De acordo com Tonet (2005, p. 219), “a afirmativa de que a educagdo ndo é trabalho
em nada diminui a importancia especifica da atividade educativa no processo social e para
transformagdo da sociedade”. Ja se falou que a educagdo tem uma funcdo primordial para a
reproducéo do ser social. Dessa forma, ndo se pode deixar de referenciar essa perspectiva que

todo ato humano € continuamente formado de subjetividade e objetividade, tendo em vista
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que a Ultima é o momento determinante, mas que de fato em nada diminui o carater
ontoldgico do momento determinado, ou seja, da subjetividade.

E imperativo esclarecer que a formagdo de uma consciéncia revolucionaria ndo é apenas
pautada em questbes estritas subjetivas, porém, de igual forma, é composta de questbes
objetivas. Referindo de outra forma a questdo da objetividade e da subjetividade, o lugar
ocupado na composicdo produtiva é, também, um elemento de grande relevancia na formagéo
da consciéncia revolucionaria, uma vez que conecta a subjetividade imediatamente ao que ha de
decisivo na objetividade. Com essa distincdo entre esses dois campos, ficam situadas, com
exatidao, no nivel essencial, as probabilidades e os alcances da atividade educativa.

Contudo, esse momento de apropriacdo do patriménio social pelos individuos ndo
poderia deixar de atravancar as rela¢fes produzidas pela sociedade de classes, tendo em vista
seu antagonismo. De um lado, o patrimonio historico, ao qual o individuo precisa apropriar-
se, nao € em nada homogéneo, finalizado tampouco neutro. Ele consiste em um conhecimento
complexo, sempre em processo, no interior do qual a cada momento e a partir de
determinados fundamentos, valores e objetivos sdo selecionados, por meio de politicas
educacionais, curriculos, programas e outras atividades, elementos julgados mais importantes.
Por outro lado, e a0 mesmo tempo, com fundamentos determinados baseados em valores e
objetivos, serdo preparados métodos para a efetivacdo dessa tarefa e igualmente elencados os
recursos materiais. E nesse momento preponderante que se faz sentir o peso das questdes
politico-ideoldgicas. E oportuno destacar que os interesses da classe dominante serdo
determinantes no complexo educacional, de modo que organizar-se-a a estrutura educacional
com a intencdo de impedir qualquer ruptura com aquela ordem social. Por conseguinte, a
educacao, seja formal ou informal, tera sempre um caréater conservador.

Dessa forma, ndo é do interesse da burguesia, ou seja, dos que detém o poder,
possibilitar a todos o conhecimento da realidade social, como representada na sua totalidade,
o qual possibilitaria demonstrar o carater radicalmente historico e social da realidade social.
Esse conhecimento, para a burguesia, representa algo desnecessario e sem importancia, nao
interessando para os individuos deter esse conhecimento.

Segundo Tonet (2013, p. 53):

Esse nivel ndo pode interessar a burguesia, porque permite desvendar os
mecanismos essenciais da producdo e reproducdo da forma atual de sociabilidade,
marcada pela exploracdo do homem pelo homem, pela desigualdade social, com
todas as suas consequéncias e da qual depende a sua propria (da burguesia)
existéncia.
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Nesse sentindo, aludiu-se a reflexdo sobre a leitura no processo de formagdo humana a
luz da ontologia marxiana, pois, como explicitado acima, o conhecimento histérico é um
componente pouco relevante na sociedade capitalista, tendo em vista que sua apropriagdo
possibilita a instrumentalizacdo do proletariado e, por conseguinte, emerge uma intervencao
que transforme radicalmente a forma atual de sociabilidade.

Ainda na esteira de Tonet (2013, p. 54):

E importante observar que nio se trata apenas de um conhecimento voltado para a
intervencdo direta. Trata-se de possibilidade de compreender todos os fendmenos
sociais de uma forma que permita a sua compreensdo em nivel maior de
profundidade. Ora, sdo de modo especial, as categorias da totalidade e da esséncia.

E de fundamental relevancia esclarecer que nio se visa apenas proporcionar uma
apropriacdo dos instrumentos, mas, além disso, um combate. Nessa perspectiva, ousou-se
defender uma pratica de leitura que privilegie esse conhecimento colocado embaixo do tapete
pela classe detentora do poder. Nesse sentido, apontou-se uma pratica pedagdgica
fundamentada no processo real em contraposicdo ao ideal que impera na sociedade
contemporanea.

Uma proposta educativa, para ter uma efetiva acdo, ou seja, uma atividade educativa
de qualidade, deve nutrir-se de um conhecimento intrinseco ao processo real. E fundamental
um entendimento, o mais abrangente possivel: do contexto em que estd envolto o0 mundo
atual; da légica imbuida a sociedade comandada pelo capital; das crises comumente e seus
desdobramentos; das implica¢fes que interferem no processo de autoconstrucdo humana; do
modo como essa crise apresenta suas problematicas nos diversos espacos sociais (economia,
politica, ideologia, cultura, educacdo); e, ainda, na forma como essa crise se manifesta na
realidade, ou seja, no contexto da sociedade contemporanea, tanto em dimensao local como
nacional. Esse fato direciona todos que estdo envolvidos no fendmeno educativo a uma
constante e intensa busca pelo saber produzido pelas ciéncias sociais, e, a0 mesmo tempo, a
uma busca pelo saber na perspectiva critica, tendo em vista que o saber que germina das
ciéncias sociais foram regidos, desde seus fundamentos, pelo principio da fragmentagdo do
saber e marcado pela centralidade do sujeito. Admite-se tal fragmentacdo do conhecimento e
centralidade no sujeito como fator preponderante da crise aguda da forma de sociabilidade
erguida pelo capital, fato que explica a falta de entendimento do sujeito do processo real.

Na educacdo, a pratica pedagogica deveria fornecer elementos para uma acao

educativa que contribuisse para a formacao de uma consciéncia revolucionaria. Nesse sentido,
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é elencada uma prética pedagogica que propiciasse a emancipa¢cdo humana, desvinculada do
aperfeicoamento da democracia e da cidadania, pois o cerne do debate esti na formacdo de
individuos que tenham consciéncia que a solucao da problematica que envolve a humanidade
reside na superacao da propriedade privada e do capital e, por conseguinte, a construcdo de
uma forma comunista de sociabilidade.

E um imperativo a critica a validade desse saber, um saber que permita a aquisicio de
um conhecimento de carater revolucionario. Nesse panorama, a figura do professor é de suma
importancia, pois depende dele fomentar uma atividade educativa com esse carater
revolucionario. Nesse sentido, a ilustre afirmativa de Marx, de que o educador também tem
que ser educado, ganha toda a sua importancia. Portanto, 0 comando massivo, consistente,
abrangente e profundo dessa perspectiva revolucionaria, que se espelha em todos os instantes
no trabalho pedagogico, € de grande relevancia, pois ndo se defende expor verbalmente uma
pratica doutrinaria, ou seja, incutir na mente mediante a autoridade, mas consiste em permitir
a possibilidade de um conhecimento racionalmente amparado.

Esse conhecimento, racionalmente sustentado, pela sua prdpria esséncia, serd um
intenso estimulante para o envolvimento nas lutas préaticas, tanto aquelas particulares como
aquelas de modo mais abrangente.

Considerando a atual situacdo de crise estrutural do capital e de restricdo da
participacdo da classe trabalhadora na sociedade, uma pratica educativa, huma perspectiva

revoluciondria, tera uma enorme importancia para a atual conjectura social.
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