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RESUMO

Este trabalho focaliza o processo de ensino-aprendizagem de portugués como lingua
estrangeira (PLE) em contexto brasileiro. A atuagdo da pesquisadora enquanto professora
da area evidenciou a caréncia de formacdo especifica dos profissionais envolvidos no
processo e, também, a caréncia de informacdes sobre os materiais didaticos disponiveis. Os
livros didaticos (LDs), em especial, quando se tornam objetos de pesquisa sdo analisados e
avaliados quanto aos seus aspectos metodologicos e, pouco ou nada se diz acerca de seu
carater discursivo. Com o intuito de enfocar esse aspecto pouco abordado nos trabalhos
desenvolvidos nesta area, a proposta ¢ analisar 4 livros didaticos amplamente utilizados em
cursos de portugués para falantes de outras linguas, sendo eles: Fala Brasil (Coudry &
Fontdo, 1989), Avenida Brasil (Lima et al., 1991), Aprendendo Portugués do Brasil
(Laroca et al., 1993) e Bem-Vindo: a lingua portuguesa no mundo da comunica¢do (Ponce
et al.,, 1999). Utilizando o escopo tedrico da Andlise de Discurso de perspectiva
materialista, atentamos para os efeitos de sentido produzidos entre locutores (Orlandi,
1999) no que se refere ao Brasil e a todos aqueles que fazem parte de sua historia. Busca-se
averiguar o que ¢ dado como verdadeiro e natural a respeito dos diversos povos que
participam da histéria do Brasil, apurando a maneira como eles sdo apresentados e os
sentidos produzidos a respeito dos mesmos nos LDs. Com vistas a atingir este objetivo, se
considera a relagdo entre a formagdo imaginaria (Pécheux, 1975) do aprendiz e os discursos
veiculados pelos livros didaticos, indo para além de uma analise da abordagem e
observando os (pré) conceitos e as imagens (des) construidas nessa relagdo. A partir das
analises realizadas, se nota que as falas que definem o negro e o indio, por exemplo,
exercem um trabalho de apagamento e, ao mesmo tempo, de fixacdo de determinados
sentidos que acabam constituindo um imagindrio que passa a funcionar ao longo da
historia. A relevancia de reflexdes e pesquisas nesta area e, especificamente, sobre os livros
didaticos, advém da evidenciada necessidade de apreender esses materiais em sua
complexidade e disponibilizar alguns dados que permitam uma melhor atuagdo dos
profissionais envolvidos. O conhecimento daquilo que ja existe publicado em termos de
material permite abrir caminhos para a producao de novos livros didaticos que assegurem a
melhoria e a qualidade do ensino de portugués para estrangeiros.

Palavras-chave: Discurso, Lingua Portuguesa — Ensino para estrangeiros, Livros Didaticos

- Brasil



ABSTRACT

This work focuses on the process of teaching-learning Portuguese as a foreign
language in the Brazilian context. Working as a teacher in the area has shown us the lack of
specialized professionals in the process, and also the lack of information related to the
teaching materials available. The textbooks usually have their methodological aspects
reviewed and evaluated, and little or nothing is said about their discourse aspects. In order
to focus on these aspects we analyse 4 textbooks widely used in courses of Portuguese as a
foreign language: Fala Brasil (Coudry & Fontdo, 1989), Avenida Brasil (Lima et al., 1991),
Aprendendo Portugués do Brasil (Laroca et al., 1993) and Bem-Vindo: a lingua portuguesa
no mundo da comunicagdo (Ponce et al., 1999). Using the Discourse Analysis theoretical
scope, the aim of this work is to focus on the effects of meaning produced among speakers
(Orlandi, 1999) regarding to Brazil and all those who are part of its history, in order to
verify how the Brazilian history is shown in these books. In order to reach this objective, it
is investigated what is said about different people who are responsible for constituting this
country and it is also checked the way they are presented and the meanings produced about
them. In order to achieve our goal, we consider the relationship between the imaginary
formation (Pécheux, 1975) of the students and the discourses on the textbooks, going
beyond an analysis of the approach and focusing on the (pre) concepts and images built (or
not) on that relationship. Based on the analyses, it can be observed that the speeches that
define the Indians and the Afro-descendents, for example, are able to exclude them and, at
the same time, establish some meanings that form a social imaginary that lasts for a long
time. The relevance of this research comes from the need to seize these materials in their
complexity and provide some information to enable better performance of the professionals
involved in the process. The knowledge of what already exists in terms of published
material allows the reorganization of new textbooks to ensure the improvement and the
quality of teaching Portuguese for foreigners.

Key words: Discourse, Portuguese - Teaching for Foreigners, Didactic Books - Brazil
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1. INTRODUCAO

1.1 A questdo da pesquisa

O Brasil ocupa uma posi¢ao de destaque no cenario politico-economico mundial e,
como um dos desdobramentos desse fato ocorre, no campo da educacdo, a expansdo do
nimero de aprendizes de portugués como lingua estrangeira' (PLE). Esses alunos vém ao
Brasil através de intercambios culturais ou, em sua grande maioria, a servico de empresas
multinacionais com contratos que variam, em média, de 2 a 4 anos (Kunzendorff, 1989).
Com o intento de atender a essa nova demanda de aprendizes, houve um aumento na oferta
de cursos de portugués como lingua estrangeira e, conseqiientemente, cresceu o nimero de
profissionais atuando na area, muitos deles sem qualificagdo especifica.

Diante desse cendrio, o ensino de PLE se apresenta como um movimento de
expansdo e consolida¢do no qual se fazem necessarios estudos que possibilitem uma melhor
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem de portugués para estrangeiros. Esses
estudos vém sendo desenvolvidos desde o inicio dos anos 60 e se multiplicaram nos 90
quando algumas universidades brasileiras® iniciaram atividades e projetos especificos na

area de ensino de portugués para falantes de outras linguas.

! Estamos utilizando neste trabalho as categorias da Lingiiistica Aplicada para definirmos o “status” das
linguas uma vez que se fazem necessarias discussodes teoricas mais amplas na area de Analise de Discurso no
que se refere as linguas e ao ensino.

2 De acordo com dados de Cunha & Santos (2002), a Universidade de Brasilia, a Universidade Federal da
Bahia e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul iniciaram programas disciplinares e projetos especificos
na area de portugués como LE nos anos de 1990, 1991 e 1993, respectivamente. Silveira (1998) explica o
processo de institucionalizagdo da disciplina de Ensino de Portugués para estrangeiros ocorrido nos ltimos
dez anos na PUC/RJ, UFF/MG, UFMG/MG, UFJF/MG e UFSC/SC.



Dentre toda a variedade de pesquisas desenvolvidas na 4rea, uma pequena parte ¢
reservada a tematica do livro didatico (LD) que, quando tomado como objeto de estudo, ¢
majoritariamente analisado quanto aos seus aspectos metodoldgicos e interacionais,
diferentemente do que propomos neste trabalho. O pequeno nimero de livros disponiveis
no mercado brasileiro e o descompasso entre as mudancas metodoldgicas ocorridas no
campo do ensino de linguas e as materializadas nos LDs de PLE foram fatores decisivos
para a delimitagdo deste estudo.

Acreditamos que ¢ necessario analisar, avaliar e, conseqlientemente, compreender
melhor as caracteristicas e funcionamento dos livros didaticos ja existentes. Assim, com o
intuito de fornecer subsidios para o ensino de portugués para estrangeiros, desenvolvemos
um trabalho que visa a propiciar um maior entendimento do funcionamento discursivo dos
LDs disponiveis, indo além da andlise dos aspectos metodoldgicos e considerando as
questdes ideologicas.

Em nossa analise, apresentamos os discursos veiculados em livros produzidos ao
longo das ultimas décadas focalizando os (pré) conceitos e as imagens (des) construidas
por/nesses livros referentes aos sujeitos, de diferentes etnias que participam, da constitui¢ao
historica do Brasil. Ancorados no escopo tedrico da Analise de Discurso de perspectiva
materialista, objetivamos identificar como o Brasil ¢ apresentado nos LDs e quais sdo os
efeitos de sentido produzidos a respeito dos sujeitos que fazem parte da historia deste pais e

que tém seu modo de ser e de serem compreendidos afetados por esses sentidos.
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1.2 Estrutura da dissertacao

Com vistas a atingirmos nossos objetivos apresentamos um panorama da historia
do ensino de linguas no Brasil. Iniciamos nossa pesquisa mostrando o percurso da lingua
portuguesa como lingua materna (doravante, LM) no Brasil. Em seguida, apresentamos
uma contextualizagdo da situacdo do ensino de linguas estrangeiras (doravante, LE) e,
finalizamos com consideracdes acerca da trajetoria do portugués como lingua estrangeira
no espaco brasileiro.

Tendo como base de nossa pesquisa o livro didatico, versamos no terceiro capitulo
desta dissertacao sobre o(s) conceito(s) de livro didatico e as multiplas formas de avaliacao
do mesmo, incluindo exemplos de avaliagdes feitas ou sugeridas para livros de portugués
como lingua materna, estrangeira e, também de inglés como lingua estrangeira dada a
abundancia de estudos e analises nessa area.

No quarto capitulo explicitamos a fundamentacdo tedrica que nos forneceu
subsidios para a elabora¢dao da pesquisa € que permitiu um deslocamento, em relagdo ao
que foi anteriormente apresentado, no que se refere as concepgdes de livro didatico e as
formas de andlise. Procuramos, neste momento, esclarecer as nogdes de sujeito, lingua e
ideologia que norteiam nosso olhar sobre o processo de ensinar e aprender uma lingua
estrangeira. Discorremos ainda sobre a relacdo estabelecida entre a analise de discurso e o
ensino, explicitando a concep¢do de discurso pedagodgico e sua relagdo com o livro

didatico.

11



No quinto capitulo realizamos as andlises dos livros didaticos Fala Brasil (Coudry
& Fontdo, 1989), Avenida Brasil (Lima et al., 1991), Aprendendo Portugués do Brasil
(Laroca et al., 1993) e Bem-Vindo: A lingua portuguesa no mundo da comunica¢do (Ponce
et al., 1999). Esta selecdo se justifica pelo fato destes serem livros amplamente utilizados
no ensino de portugués do Brasil a falantes de outras linguas. Apds breve apresentagcdo das
caracteristicas gerais dos livros em estudo, sdo apresentadas as analises que t€ém como
finalidade identificar os discursos sobre os sujeitos de diferentes nacionalidades que
constituem a histéria deste pais. A partir dessas andlises, verificamos o modo como os
efeitos de sentidos produzidos criam, reforcam ou desconstroem imaginarios que marcam a
existéncia dos diversos povos e que funcionam ao longo de toda a historia.

O sexto e ultimo capitulo desta dissertacdo contém as consideragdes finais

emanadas do estudo.
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2. ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL

O objetivo maior desta pesquisa ¢ analisar livros didaticos produzidos no Brasil e
utilizados em salas de aula de portugués como lingua estrangeira. Com a finalidade de
respaldar essa analise em um contexto histérico-social, apresentamos um panorama do

ensino de portugués enquanto LM e LE, bem como do ensino de LEs no Brasil.

2.1 O ensino de portugués como lingua materna

O processo de constituicdo do portugués-brasileiro foi marcado por uma relacao
intrinseca entre a constitui¢do da lingua e a historia do conhecimento sobre a lingua, como
apontam os estudos de Orlandi & Guimaraes, no livro Historia das Idéias Lingiiisticas
(2001).

A historia do portugués como lingua materna no Brasil, bem como a construcao de
saberes sobre essa lingua, materializados na forma de gramadtica, producdo literaria e
curriculo escolar se desenvolveram no espago de diversas instituicdes e foram determinados
socio-historicamente por um longo processo de colonizagdo que, por sua vez, foi
determinante do ensino no pais.

O processo de colonizagdo do Brasil se iniciou, efetivamente, em 1532 com a
instalagao dos portugueses nas vilas de Sao Vicente e Piratininga, construidas durante a

expedicdao de Martim Afonso de Souza. Com isso, a lingua portuguesa comegou a ser falada
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em um novo espaco geografico e seu funcionamento passou por diferentes etapas que
culminaram no que entendemos hoje por lingua portuguesa.

Orlandi & Guimaraes (2001) distinguem a historia da lingua portuguesa em quatro
grandes periodos, sendo que o primeiro deles se iniciou com a colonizacdo e se estendeu até
a expulsdo dos Holandeses em 1654. Nessa época, a lingua portuguesa era utilizada por
uma minoria da populagdo, dentre a qual estavam os letrados, os financeiramente
privilegiados e alguns funcionérios do governo. Coexistiam dentro do territorio de dominio
portugués, trés linguas: o latim, a lingua geral e o portugués. A primeira delas era a lingua
da escola, destinada ao estudo da gramatica e da retdrica, sendo esse estudo importante para
os sujeitos pertencentes as camadas privilegiadas uma vez que assemelhava o ensino do
Brasil ao modelo europeu de ensino que vigorava na época. A lingua geral era a lingua
usada entre indigenas de diferentes linguas e os europeus. Essa que era a lingua tupi,
também chamada de lingua brasilica, era muito oralizada e difundida na regido de Sao
Paulo e na regido amazonica até o final do século XVIII, segundo Mariani (2004:23). E, por
fim, o portugués, apesar de ser considerada a lingua oficial, era a lingua dos centros
urbanos e da alfabetizagdo, mas ndo era a lingua predominante nas interagdes sociais e,
portanto, ndo havia motivos para que fosse instituida como disciplina do curriculo escolar.
Para os autores, essa situagdo atrasou a inclusdo da disciplina no curriculo brasileiro ja que
a lingua portuguesa ficou por muito tempo distante das praticas e do &mbito social do Brasil
coldnia.

O segundo momento, de acordo com Orlandi & Guimaraes (2001), teve inicio em

1654 e findou em 1808 com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil. As relagdes
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entre os sujeitos aqui presentes € a lingua se alteraram por diversos motivos ao longo deste
periodo, dentre os quais podemos destacar o aumento do ntimero de portugueses, bem
como o desenvolvimento da escravidao que, por conseguinte, ampliou o contato entre os
africanos e os falantes de portugués. Com isso, o uso do portugués no territorio brasileiro
aumentou consideravelmente e, como resultado, houve a diminui¢do do uso da lingua geral,
marcando o avanco do processo de colonizacdo. Esse processo foi reforcado pelo decreto
de Marqués de Pombal, o Diretorio dos Indios, que vigorou entre 1757 a 1789 e proibiu o
uso de qualquer lingua que ndo fosse a lingua portuguesa e a tornou a lingua do Estado.
Portanto, a lingua dominante. Diante dessa determinacao, instaurou-se como lei o aprender
a ler e escrever em portugués, bem como o estudo da gramatica latina e da retérica em
portugues.

A partir desse momento, o espaco de enunciagdo brasileiro, entendido como “o
lugar de atribuicdo das linguas para seus falantes” comega a se alterar, como afirma
Guimaraes, em seu texto “O multilingliismo e o funcionamento das linguas”, disponivel na
Revista Eletronica do IPHAN®. Até entdo, funcionavam nele as linguas indigenas, a lingua
geral, as linguas africanas e o portugués. Diante da existéncia de uma populagdo dividida,
praticante de diversas linguas, e da necessidade de se criar uma unidade nacional, se
estabelece, juridicamente, o portugués como lingua oficial. Este ato representou a tentativa
de se criar uma identidade nacional e, assim, submeter todos ao poder do governo

portugués. O decreto de Pombal representava, para a metrdpole, “a possibilidade de

} Revista Eletronica do IPHAN. Disponivel em: <http://www.revista.iphan.gov.br/material.php?id=212>.

Acesso em: 26 nov. 2007.
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domesticacao e absor¢ao das diferencas de povos e culturas indigenas que se encontravam
fora dos parametros do que se entendia como civilizagdo na época” (Mariani, 2004:95).
Além disso, a imposicao do portugués como lingua oficial representou, segundo a autora, a
imposicao de “uma lingua com uma memoria outra: a do portugués cristdo submisso ao
Rei” (Mariani, 2004:96) com o objetivo de apagar a lingua e a memoria de todos os outros
povos e, controlar a heterogeneidade lingiiistica existente, fazendo prevalecer a lingua dos
detentores do poder. Essa prescricdo do portugués como lingua oficial e nacional do Brasil
nao fez, no entanto, com que os diferentes grupos de falantes perdessem a sua identidade,
mas estes passaram a se identificar de formas diferentes e tiveram seus espacos reduzidos
aos espacos da lingua, por conseguinte, nenhum espaco oficial.

O terceiro periodo da historia do portugués no Brasil comegou com a chegada da
familia real portuguesa as terras brasileiras e teve seu fim em 1826, diante dos debates
acerca da questdo da lingua portuguesa como a lingua nacional no Brasil, afirmam os
autores. A criacdo da imprensa e da fundagdo da Biblioteca Nacional tiveram grande
impacto na relacdo entre a lingua portuguesa e o Brasil, pois produziu um efeito de unidade
e contribuiu para a hegemonia da lingua no pais do Novo Mundo.

O quarto periodo comegou em 1826, j4 marcado pelo embate entre a lingua
portuguesa e a lingua brasileira pela busca do que seria a lingua nacional do Brasil. Essa
polémica foi o resultado de um processo de transferéncia do portugués de Portugal para o
Brasil que produziu um novo espago de enunciagdo com “deslizamentos de sentidos, efeitos

metaforicos diferentes entre o portugués do Brasil e o de Portugal”, dada a “interferéncia da
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materialidade historica do territério, a geografia material como determina¢do da
historicidade da lingua” (Orlandi & Guimaraes, 2001:34).

Dessa disputa resultaram, no século XIX, movimentos que reivindicavam uma
lingua, uma escrita, uma literatura que legitimasse uma cidadania brasileira e,
conseqiientemente, dicionarios, obras literarias, manuais e programas de ensino,
determinados socio e historicamente e configurando o que seria a lingua brasileira.

Na tentativa de identificar e explicitar as diferengas entre as linguas, muito se falou
sobre a existéncia de um léxico brasileiro que ficou atestada pela producao de vocabulérios
e dicionarios, como afirma Nunes (2001) em um de seus trabalhos sobre a lexicografia no
Brasil. Como marca das diferencas lexicais definiram-se os brasileirismos, entendidos
como “empréstimos ou influéncias das linguas com as quais o portugués teve contato no
Brasil, a saber, sobretudo, as linguas indigenas e africanas” (Nunes, 2001:71), que
acentuaram as particularidades do portugués do Brasil e se mantiveram na lexicografia
geral da lingua.

O projeto de uma gramadtica brasileira do portugués que garantisse a diferenciacao
da lingua falada no continente europeu era uma reivindicacdo dos gramaticos de tradi¢ao
filosofica e, também, dos filologos da gramatica historico-comparativa, segundo Nunes
(2001). O conhecimento produzido por esses gramaticos foi gradativamente substituido
pelos conhecimentos trazidos pelo desenvolvimento da Lingiiistica, que passou a ilustrar as
diferencas entre a lingua do Brasil e a de Portugal.

Essas discussoes alcancaram o espago das institui¢des escolares e retardaram a

entrada da disciplina Lingua Portuguesa no curriculo brasileiro. Foi somente em 1837, no
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colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, que o estudo da lingua portuguesa comecou a fazer
parte do curriculo oficial, sob a forma das disciplinas de retdrica e poética, sendo, em 1838,
estabelecido que o objeto de ensino e estudo deveria ser a gramatica da lingua nacional,
eliminando a problematica do nome oficial da lingua falada no Brasil e colocando a
especificidade da lingua falada no Brasil no sintagma “lingua nacional”, segundo Orlandi e
Guimaraes (2001). Desde os anos de 1830 até 1940, a nomenclatura das disciplinas do
curriculo se alternaram entre nacional e portuguesa, indicando que a disputa pelo que
deveria ser a lingua oficial estava longe de se acabar.

As diferencas entre a lingua falada aqui e em Portugal ficaram ainda mais explicitas
com os trabalhos realizados pelo pioneiro da lingiliistica descritiva no Brasil, Mattoso
Céamara, em 1950. Segundo Orlandi & Guimaraes (2001), foi nesse momento, também, que
se instituiu a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) com o intento de normatizar a
lingua no Brasil, tornando obrigatério o uso da nomenclatura dos fatos gramaticais no
ensino da lingua, apesar da disciplina aparecer no curriculo escolar sob a denominacdo
Portugués.

A partir de 1960, mediante essas diretrizes, os conhecimentos sobre e da lingua se
fundem e os livros didaticos passam a se organizar em “unidades, cada uma constituida de
texto para a interpretacdo e de topico gramatical, havendo primazia da gramadtica, talvez até
mesmo pela forca da tradi¢ao”, como afirma Soares (2002:169) em seu trabalho acerca da
trajetoria da disciplina Portugués no Brasil. Nos anos 70, com a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (Lei n° 5692/71), a educagdo voltou-se para o processo de

industrializacao nacional e a lingua passou a ser vista como o instrumento para alcanga-la.
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Dessa maneira, adotou-se uma concepcao de lingua como comunicagdo, voltada para o uso
no meio social, sendo até o nome da disciplina alterado para Comunicagdo e Expressdo e
Comunicagdao em Lingua Portuguesa, conforme mostra Razzini (2000:141) em sua tese de
doutorado intitulada “O espelho da Nagdo: A antologia e o ensino de Portugués e
Literatura’.

A partir da década de 80, com a declaracao no artigo 13 da Constituigdo de 1988 de
que a lingua oficial do Brasil ¢ a lingua portuguesa, tem fim a disputa iniciada em 1826.
Recupera-se a denominacdo Portugués e comeca-se um trabalho de formagdo de
professores com a inser¢do de diversas areas de estudo que compdem a Lingiiistica, tais
como a Pragmatica, a Sociolingiiistica, a Lingiiistica Textual, a Psicolingiiistica e a Anélise
do Discurso. Com a inser¢do dessas novas areas no ensino da disciplina Portugués, se
passou a considerar, no ambito da sala de aula, as variedades dialetais, bem como se iniciou
uma nova metodologia de ensino para a disciplina. Além disso, se langou um novo olhar
sobre a lingua atentando para as diferengas entre a lingua escrita e a falada, assim como se
atribuiu um novo papel a gramatica. Esta passou a ser entendida como algo que nao se
limita “as estruturas fonologicas e morfossintaticas”, mas como algo que deve chegar “ao
texto, considerando fendomenos que escapam ao estudo no nivel da palavra e da frase”
(Soares, 2002:172). A concepgao de lingua alterou-se, e ela passou a ser entendida como
um instrumento de comunicagdo que considera, portanto, as relagdes entre a lingua e
aqueles que a utilizam, o contexto em que ¢ empregada e as condi¢des sociais e historicas

de sua utilizacao.
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Ainda hoje, essas areas de estudo estdo presentes no corpo do ensino da disciplina
Portugués, seja efetivamente no espago da sala de aula ou, apenas institucionalmente,
através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que orientam um ensino pautado
nessas concepgdes e conhecimentos.

Mais recentemente, uma outra visdo sobre o processo de ensino-aprendizagem de
linguas, seja materna ou estrangeira, vem sendo postulada dentro do campo da Analise de
Discurso. O modo como se concebe esse processo e seus desdobramentos praticos serdo

explicitados no terceiro e quarto capitulo deste trabalho.

2.2 O ensino de linguas estrangeiras

O ensino de linguas no Brasil seguiu o exemplo do que aconteceu em outros paises,
com um retardo de algumas décadas, tanto em termos de contetido, como de metodologia.

Pensando em uma cronologia dos fatos que ocorreram com o ensino de LE no
Brasil, voltamos ao periodo colonial como inicio, a época da catequizacao dos indios
quando o portugués era LE para esses, situagdo, no entanto, que nao durou por muito
tempo. Isso porque houve o processo de colonizagdo lingiiistica, tal como entendido por
Mariani (2003), que culminou na imposi¢ao da lingua colonizadora — portugués — sobre a
lingua do colonizado — linguas indigenas/geral. Essa imposi¢ao foi fruto de um ato politico
e juridico instaurado por Marqués de Pombal, o Diretério dos Indios (1757), que instituiu
de forma oficial e impositiva que apenas o portugués deveria ser a lingua falada, ensinada e

escrita nas terras brasileiras. Assim, o objetivo desse ato foi o de “colocar em siléncio a
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lingua geral e seus falantes, caracterizando a referida lingua como uma invengao diabdlica”,
conforme afirma a autora (Mariani, 2003:11). Deste modo, oficialmente, o portugués
passou a ser concebido como a lingua oficial e, assim, adquiriu maior prestigio em relagdes
as demais linguas faladas existentes.

Durante o Periodo Colonial, o curriculo de linguas foi marcado pela presenca
dominante do grego e do latim, perdurando assim por muito tempo, até que lentamente,
com a chegada da Familia Real, em 1808, a criagdo do Colégio Pedro II, em 1837, ¢ a
reforma de 1855, “o curriculo da escola secundaria comegou a evoluir para dar ao ensino
das linguas modernas status semelhante ao das linguas cldssicas”, como afirma o lingiiista
aplicado Leffa (1999:14) em seu estudo sobre a politica do ensino de linguas estrangeiras.

No Império, observava-se, em relagdo ao ensino de linguas, sérios problemas de
administracdo, o que levou a decadéncia desse ensino e ao desprestigio da escola
secundaria. Em termos de dados, pode-se verificar em leis, portarias e decretos esse gradual
desprestigio: em 1855, dedicava-se 50 horas ao estudo das linguas (alemdo, frances,
italiano, inglés*); em 1881, tais horas foram subtraidas para 36, de acordo com o autor.

Segundo Leffa (1999), durante a Primeira Republica, a Reforma de Fernando Lobo
(1892) traz uma acelerada redugdo na carga horaria semanal do ensino de LE: em 1892,
observamos 76 horas semanais/anuais dedicadas ao ensino de LE; ja em 1925, esse ensino ¢
ministrado em 29 horas semanais/anuais. Nesse periodo, o ensino do grego desaparece, o
italiano ndo ¢ oferecido ou ¢ facultativo, e o inglés e o alemdo sdo oferecidos de modo

exclusivo, isto €, opta-se por uma lingua ou outra, ndo as duas ao mesmo tempo. Tal

4 Além dessas linguas concebidas como estrangeiras havia o estudo do Latim e do Grego.
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reforma implantou, ainda, a chamada freqiiéncia livre, desoficializando o ensino e exigindo
do aluno apenas o superficial. De acordo com o autor, a escola secundéria passou a ser
concebida apenas como uma formalidade para o ingresso ao curso superior.

Em 1930, foi criado o Ministério da Educagao ¢ Saude Publica e, em 1931, com o
objetivo de soerguer a educacao de segundo grau, ocorreu a Reforma de Francisco de
Campos, que extinguiu a freqiiéncia livre, instituiu o regime seriado obrigatorio e definiu
que o proposito da educagdo secundaria era a preparagdo para a universidade e também a
formacao integral do adolescente. O ensino de linguas, por sua vez, sofreu mudangas no
contetido (énfase nas linguas modernas e diminui¢do da carga horaria do latim) e na
metodologia (escolha do Método Direto, selegao de novos professores, divisdo das turmas,
renovacgdo dos materiais de ensino).

Em 1942, com a Reforma Capanema, todas as modalidades do ensino médio foram
equiparadas e o ensino foi democratizado. Essa reforma postulou que o ensino ndo deveria
ficar apenas nos aspectos instrumentais e sim formar nos adolescentes solida cultura geral,
através das humanidades antigas e modernas, e elevar a consciéncia patridtica e
humanistica. E nesse periodo que o ensino é dividido em 1° Ciclo (ginasio), com a
duragdo de quatro anos, e em 2° Ciclo, subdividido em Cléssico (estudo das linguas
classicas e modernas) e Cientifico (estudo das ciéncias). A educagdo nacional fica
centralizada no Ministério da Educacdo e Satude Publica, que detém todo o poder para
decidir as linguas ensinadas, a metodologia do professor e o programa desenvolvido em

cada série do ginasio e colégio.
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Chagas (1957), em seu trabalho de andlise dos métodos de ensino com base
lingtiistica, afirma que a Reforma Capanema foi uma das reformas mais voltadas para o
ensino de LE. Estudava-se latim, franc€s, inglés e espanhol do gindsio ao
cientifico/classico; houve uma preocupagao com a questao metodologica, com os objetivos
instrumentais, educativos e culturais do ensino.

Em 1961, foi formulada a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que trouxe
mudangas na questdo administrativa — inicia-se a descentralizacdo do ensino, muda-se a
carga horaria das LEs oferecidas: latim desaparece, francés € reduzida de 13 horas em 1942
para 8 em 1961, inglés continua com 12 horas (como em 1942) e espanhol permanece com
2 horas. O total de horas de ensino de linguas ¢ reduzido, portanto, de 35 horas para 22
horas.

A LDB de 1971 (5.692) vem substituir a entdo vigente e traz uma reducdo no ensino
de 1° e 2° graus de 12 para 11 anos e, como conseqiiéncia, uma reducao drastica nas horas
do ensino de LE na escola média. O objetivo maior da educacao secundaria passa a ser a
formacdo com énfase na habilitacdo profissional e, portanto, de acordo com parecer do
Conselho Federal de Educacao (CFE), “a lingua estrangeira seria dada por acréscimo
dentro das condicdes de cada estabelecimento” (Leffa, 1998-1999:20), o que levou a
extingdo do ensino em muitas instituigdes de 1° grau e a oferta de ndo mais que 01
hora/semana s6 no primeiro ano nas escolas de 2° grau. Quase simultaneamente, ha, na
Céamara de Ensino de 1° e 2° Graus e no Plenario, a aprovacdo de medidas que
incentivavam uma politica de ensino de linguas ministradas em centros especializados e

vinculados aos estabelecimentos de ensino. Essas medidas incentivavam o ensino de uma
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variedade de LEs, alegando que o conhecimento de uma LE levaria a uma melhor
compreensdo da LM, havendo uma ressalva para se evitar a monopolizagdo do ensino de
LEs pelo ensino da lingua inglesa.

No ano de 1976, a Resolu¢ao CFE n°. 58 ¢ incluida a Resolucao n°. 8, de dezembro
de 1971, garantindo a obrigatoriedade do ensino de LE no curriculo escolar brasileiro, sob a
denominag¢do de Lingua Estrangeira Moderna, segundo os apontamentos de Hashiguti
(2003) em sua dissertacdo de mestrado sobre a aprendizagem de lingua estrangeira.

Em 1996, a LDB 9.394 alterou as nomenclaturas 1° e 2° graus para Ensino
Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM) e determinou que a base nacional de conteudos
comuns para cada série deveria continuar e poderia ser complementada por cada
estabelecimento de ensino; trouxe a necessidade do ensino de LE no Ensino Fundamental
(art. 26 p. 5°) e a também no Ensino Médio (art. 36 inciso III). Foi abandonada a idéia de
um Unico método, j4 que a base do documento ¢ o pluralismo de idéias e de concepcoes
pedagdgicas, além da flexibilidade curricular.

O mais recente documento que norteia o ensino nacional e, como conseqiiéncia, o
ensino de LE no Brasil sao os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1998 para o EF
e de 2000 para o EM. No caso de LE, temos os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua
Estrangeira (PCN — LE, 1998). O documento que se diz ndo-prescritivo, nao-dogmatico,
traz consideragdes teoricas e orientacdes didaticas para o ensino de LE nas escolas de
Ensino Fundamental. Segundo o pesquisador Cristévao (1999:40), em seu artigo sobre a
relagdo entre os PCN-LE e a sala de aula, o material propde “o envolvimento do aluno em

construir significados por meio do desenvolvimento de uma ou mais habilidades
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comunicativas” e, de acordo com a fun¢ao social mais relevante na sociedade brasileira, a
habilidade que deve ser destacada ¢ a leitura; entretanto, nao se desconsidera a importancia
do trabalho com a escrita, a produgdo oral e a compreensao auditiva desde que realizado
mediante condi¢gdes apropriadas de ensino. As questdes tedricas centrais no PCN-LE estdo
ancoradas, segundo Borges (2003:169), em uma visao sécio-interacional da linguagem e da
aprendizagem que visa “ao engajamento discursivo do aluno no processo de construcao do
significado, via leitura”, bem como entende a “cogni¢dao como sendo construida por meio
de procedimentos interacionais de natureza social”.

Sendo assim, segundo os parametros, a constru¢do do conhecimento esta
intimamente ligada as fungdes e papéis da LE. Neste momento, numa perspectiva
educacional, os papéis da LE se relacionam com a percep¢do de cultura do outro e de si
mesmo, possuem uma fung¢ao interdisciplinar e de formagao geral do aluno.

Os PCN - LE estdao organizados em objetivos e, também, em conteudos em relagao
ao conhecimento de mundo, de tipos de texto e conteudos sistémicos (lexical e
proposicional). A progressao geral dos conteudos se da a partir do conhecimento de mundo
do aluno e do conhecimento textual que ele ja tem. A avaliagdo ¢ proposta como um
processo dinamico e continuo da aprendizagem, a partir da interacdo entre professor e
aluno.

Toda essa trajetoria do ensino de LE no pais € observada a partir de duas visoes
antagonicas do que seja ensinar uma lingua estrangeira. Em um dos lados, estdo aqueles
que consideram o ensino de linguas somente no que diz respeito aos conteudos, métodos e

metodologias de ensino, desconsiderando a relacao entre lingua, politica e relagdes de

25



poder. Numa outra posi¢ao, inseridos em uma perspectiva discursiva, estdo aqueles que
compreendem o processo de ensinar e aprender uma LE na sua relagdo com a exterioridade,
especificamente, com questdes politicas € econdmicas contemporaneas ao ensino, sendo
esta a visdo que orienta este trabalho. Essa relacao ¢ entendida como indissoluvel, uma vez
que as escolhas feitas ao longo da historia do ensino de LE no pais sdo politicas e
ideoldgicas e, portanto, se justificam em um determinado contexto socio-historico. Isto ¢, a
opg¢ao por uma lingua em detrimento de outra, a carga horaria a ela dedicada, assim como
os conteudos a serem ensinados ndo foram selecionados por serem intrinsecamente
melhores que os demais, mas sim, por serem aqueles que melhor atendiam as necessidades
e/ou interesses politicos € econdomicos do momento em questao.

Sob essa perspectiva nenhuma lingua ¢ desprovida de politica e ideologia, portanto,
seu ensino ndo ¢, em momento algum, neutro, imparcial e natural. Ao contrario, ele ¢
sempre marcado por determinagdes historicas e ideologicas que direcionam os gestos de
interpretagdo que, por sua vez, produzem sentidos que validam determinados discursos.

A partir desse modo de entender o processo de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras, delineia-se uma relagao direta entre o cendrio politico-econdmico mundial € o
ensino, ja que a lingua ensinada ¢, muitas vezes, a lingua do pais que detém a supremacia
no cenario mundial e o ensino estd sempre imerso em escolhas e discursos necessariamente

ideologicos.
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2.3 O ensino de portugués como lingua estrangeira

A Lingiiistica Aplicada ao Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira
(LAEPLE) comegou, no Brasil, seus trabalhos a partir dos anos 60 quando, de acordo com
Gomes de Matos (1989), um dos pioneiros nessa area, a quase totalidade dos poucos cursos
de portugués no Brasil dependia de textos escritos no exterior, principalmente, nos Estados
Unidos. Esses cursos receberam forte influéncia do paradigma metodologico dudio-lingual
cujo objetivo era levar o aprendiz a comunicar-se na lingua alvo através do
condicionamento e da formagdo de novos habitos lingiiisticos. Este método implicava uma
pratica continua, controlada e em ordem progressiva das estruturas lingiiisticas. A
aprendizagem se daria, de acordo com as premissas do método, pela utilizacdo de material
auténtico tido como modelo de perfeicao, seguido de repeticdo e exercicios mecanicos,
visando a eliminar a possibilidade de erro. Os exercicios mais comumente praticados eram
as repeticoes de modelos e substitui¢des de partes dos mesmos.

A partir da década de 70 e 80, comegou uma maior produgdo nacional de material
didatico voltado para a nossa variedade do portugués. A atengdo dos estudiosos voltou-se
para esse ambito de ensino, na busca de uma consolidagdo pratica e teorica que assegurasse
um ensino de qualidade em virtude do crescimento do ensino de portugués para falantes de
outras linguas no Brasil e no exterior, principalmente nos paises latino-americanos. Essas
duas décadas foram marcadas por abordagens ou métodos centrados nas formas lingiiisticas

e influenciados pelo behaviorismo.
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Nos anos 70, alguns materiais e procedimentos que circulavam sob a nomenclatura
“nocional-funcional” comecgaram a ser utilizados nas aulas de PLE, segundo Almeida Filho
(1992:12), autor de inumeros trabalhos na area de PLE. Os aprendizes passaram a ser
colocados no centro do processo de ensino-aprendizagem e se buscava um maior equilibrio
entre as quatro habilidades (fala, leitura, escrita € compreensdo auditiva). Esta abordagem
demonstrava uma maior tolerancia ao erro e enfocava a maneira como a lingua ¢ usada em
interacdes, sendo a sintaxe, a morfologia e a fonologia instrumentos a servi¢o da intengao
daquele que utiliza a lingua. Esperava-se que o aprendiz, ao identificar suas intencoes,
transformasse os significados em formas a serem processadas pela gramatica. Acreditava-se
que o aluno deveria ser exposto, primeiramente, ao material auténtico que, em seguida,
deveria ser analisado. ApoOs esse primeiro momento, o aluno deveria exercitar o que lhe
tinha sido apresentado para depois transferir esse conteudo para a sua realidade.

Na década de 80, foram formulados os conceitos de comunicagdo e competéncia
comunicativa (Hymes, 1979; Canale e Swain, 1980; Canale, 1983) e, com isso, surgiram
novas possibilidades de se entender os processos que envolvem o ato de ensinar e aprender
uma lingua estrangeira. Essa mudanga, que configurou a visdo contemporanea de ensino,
passou a entender a lingua como um instrumento de comunicagdo em um determinado
contexto social. Existia, naquele momento, uma maior preocupagdo com o proprio aluno e
com sua formacdo através da nova lingua. Conseqiientemente, uma menor atencao era
dispensada a forma/estrutura da lingua, que deixaram de ser o objeto central do processo de

ensinar e aprender uma lingua.
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Foi nessa ¢época, anos 80, que foram escritos, no Brasil, os livros
Falando...Lendo...Escrevendo portugués: um curso para estrangeiros (Lima & Iunes,
1981); Tudo bem (Ramalhete, 1984), Avenida Brasil (Lima et al., 1991) e Fala Brasil
(Coudry & Fontdo, 1989). Apesar de inseridos em um contexto dito comunicativo, as
analises da pesquisa de mestrado de Sternfeld (1996:21) feitas com esses livros indicaram
que os mesmos possuem uma abordagem gramatical com algumas marcas comunicativas
que configuram uma ‘“abordagem comunicativa de primeira geragao”.

Esses resultados mostraram que pouco se alterou no ensino de PLE, mesmo
havendo um consenso, por parte dos profissionais da area, acerca da necessidade de
mudangas e da superacdo do estruturalismo no ensino de linguas estrangeiras em geral.
Dessa forma, ndo foram observadas transformagdes significativas no processo de ensino de
PLE no que concerne aos livros didaticos, a atuagdo dos professores ou, ainda, aos
programas de cursos.

Na década de 90, segundo Zoppi-Fontana & Diniz (2007°), houve uma maior
producao de livros didaticos, com uma ampla diversificagao dos publicos-alvos, dos niveis
proficiéncia e de materiais que acompanham os livros didaticos. Dentre algumas produgdes
do periodo, podemos mencionar Prata da Casa-Vida e cultura brasileira (Levy & Amos,
1991) e Aprendendo Portugués do Brasil (Laroca et al., 1993), Bem-Vindo: A lingua
portuguesa no mundo da comunica¢do (Ponce et al., 1999) e Panorama Brasil (Ponce et

al., 2006). Este momento historico, segundo os autores, corresponde a um quinto periodo®

3 Artigo aceito para publicagdo.
¢ Retomar a historia do processo de constitui¢io do portugués-brasileiro tal como proposto por Orlandi &
Guimaraes (2001) e apresentado neste trabalho na se¢do 2.1 O ensino de Portugués como Lingua Materna.
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do periodo de constituicao da lingua portuguesa no Brasil marcado por acontecimentos que
indicam movimentos institucionais que assumem uma posicdo de autoria em relagao a
lingua, a sua circulacdo e ao seu acesso dentro e fora do territorio nacional.

A partir desse momento, no ambito académico, alguns pesquisadores comegaram a
elaborar e apresentar pequenas unidades de ensino ancoradas em pressupostos tedricos da
abordagem comunicativa de ensino. Essas sugestdes de atividades ndo chegaram a
constituir um livro didatico especifico, mas estdo disponiveis em artigos escritos sobre o
ensino de PLE, como por exemplo, em Mello et al. (2002), Silva (2002), Alvarez (2002),
Fontes (2002), pesquisadores da Universidade de Brasilia, e Sternfeld (1997). Os autores
passaram a investigar € a propor a elaboragdo de livros didaticos pautados em contetidos
historicos e culturais, enfatizando a rela¢do lingua e cultura e instaurando uma nova
tendéncia na 4area. Eles trabalham com a nocdo de cultura entendida como
“comportamentos, atitudes, regras implicitas e suas interpretacdes e percepgdes pelos
individuos” (Fontes, 2002:176), considerando o conhecimento, as idéias e crengas, assim
como ‘“a maneira como eles existem na vida social de um grupo ou nagdo, referéncia a
totalidade de caracteristicas de uma realidade social” (Santos, 1994:24-25 apud Mendes,
2002:191).

Esses pesquisadores, acreditando que a linguagem ¢ um dos componentes essenciais
da cultura e por meio da qual € possivel interagir com a realidade, indicam a utilizagdo de
uma “abordagem comunicativa culturalmente sensivel” (Mendes, 2002:186).

Esta abordagem, objeto de estudo de muitas pesquisas desenvolvidas recentemente

na area, sugere o uso de atividades que promovam a interacao dos elementos envolvidos no
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processo de ensinar e aprender PLE. Essas atividades devem ser praticadas em ambientes
propriamente comunicativos compostos por areas de uso que focalizam a lingua/cultura
brasileira e as relagdes interculturais. O foco deixa de ser na sistematizagao de formas e
aplicacdo de regras e passa a ser no uso, a partir do qual se estabelece um trabalho de
sistematizagdo e pratica pautado nas necessidades dos alunos (Mendes, 2002).

Paralelamente as discussdoes e transformagdes metodologicas, registra-se um
aumento do interesse ou da necessidade de se aprender portugués comprovado pelo
crescimento do numero de cursos privados de PLE que visam a atender um niimero cada
vez maior de estrangeiros que chegam ao pais através de contratos trabalhistas,
intercambios culturais ou na condi¢do de estudantes, segundo dados obtidos por Cunha &
Santos (1999) em trabalhos sediados na Universidade de Brasilia. De acordo com as
autoras, um dos fatores que contribuiu para o aumento do numero de interessados em
aprender portugués como LE foi a assinatura do Tratado do Mercosul, em 1991, que tornou
imprescindivel falar portugués e espanhol na regido. Elas acreditam ainda que a maior
procura por cursos de PLE pode ser explicada, também, pela obrigatoriedade de demonstrar
proficiéncia em portugués para que se possa estudar ou exercer profissoes liberais no
Brasil. Essa obrigatoriedade, no entanto, s6 comecou a existir a partir de abril de 1998 com
a oficializacao do exame brasileiro de proficiéncia denominado “Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros” (CELPE-Bras).

Com o crescimento do nimero de estrangeiros interessados em aprender portugués,
cresceu também a demanda por professores habilitados a ensinar PLE. Porém, consolidou-

se um desequilibrio entre a quantidade de professores com tal formagdao e o numeros de
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vagas disponiveis no mercado, indicando a caréncia de profissionais especializados na area.
Configurou-se, portanto, um quadro profissional com a maioria de professores sem
formacao especifica no ensino de portugués para estrangeiros € mesmo no ensino de lingua
estrangeira, como afirma Almeida Filho (1997).

Independentemente, porém, da qualificacdo dos profissionais envolvidos, a area de
ensino de PLE cresceu consideravelmente nos ultimos tempos e instaurou-se paralelamente
uma preocupagdo real e constante com a expansdo da compreensdo do que representa
ensinar portugué€s dentro de pardmetros reconhecidos na comunidade cientifica como
aceitaveis e plausiveis. O ensino formal de PLE se d4, atualmente, em algumas escolas
internacionais situadas no Brasil, bem como em cursos de extensdo de diversas
universidades brasileiras. Além disso, existem disciplinas oferecidas em alguns cursos de
licenciatura em Letras que abordam esta tematica e ha, na Universidade de Brasilia, desde
1998, a possibilidade de se obter a Licenciatura em Portugués como Lingua Estrangeira.

Analisando as pesquisas ja desenvolvidas nessa area, ¢ possivel observar que o
ensino de PLE se encontra em uma fase de estabilizacao institucional e metodologica em
que se assume a comunicagdo como bdsica para o conhecimento de base aplicada. Nao ha
uma centralizagdo do ensino em torno da estrutura, nem tampouco do funcionamento do
sistema formal da lingua, embora haja, muitas vezes, incompatibilidade entre teoria e
pratica, entre o dizer e o fazer.

Com o intuito de inserirmos este trabalho dentre aqueles que visam a consolidacao e
melhoria do processo de ensino de PLE, propomos um estudo acerca de livros didaticos

amplamente utilizados e de grande circulacdo no mercado editorial brasileiro visando a
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expandir a discussdo sobre esses materiais €, se possivel, inaugurar possibilidades de novas
produgdes.

Este trabalho faz parte, portanto, de um grupo de pesquisas que se preocupam em
entender o funcionamento dos LDs e os efeitos de sentido produzidos em sala de aula a
partir da utilizacao desses livros. Desse modo, assim como propde Coracini (1999) ao tratar
da relacdo entre o LD e a sala de aula, nosso objetivo consiste em problematizar aquilo que
se apresenta como natural, simples e homogéneo, suscitando a discussdo daquilo que
constitui o livro didatico, questionando sua autoridade e, principalmente, abrindo caminhos
para um olhar diferente sobre o mesmo.

A anélise aqui realizada nao se assemelha as pesquisas sobre LDs apontadas pela
autora como as mais facilmente encontradas na bibliografia da drea. Com isto queremos
dizer que ndo objetivamos averiguar a adequacdo do material ao publico-alvo, nem avaliar
o carater comunicativo do livro. O propdsito do trabalho aqui realizado ¢ entender o livro
didatico enquanto lugar de conflitos e de producdo de efeitos de sentidos que se constituem
na relacdo com a histdria e a ideologia. Estamos questionando a idéia de transparéncia da
linguagem e de completude dos sentidos, bem como averiguando os possiveis
desdobramentos sécio-historicos dos sentidos produzidos.

3. LIVRO DIDATICO

3.1 O livro didatico e a sala de aula
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O ensino de linguas estd diretamente ligado a producao e utilizagao de diversos
materiais didaticos (MDs), dentre eles: dudio-visual, glossarios, dicionarios e,
principalmente, livros didaticos.

A utilizacdo de materiais didaticos nas aulas ¢ algo que data de muito tempo. Os
primeiros registros acerca desses recursos adicionais podem ser encontrados, segundo Leite
(2003), na obra de Comenius (1592-1670), Didactica Magna, na qual o autor recomenda a
utilizagdo de recursos diversos nas salas de aula com a finalidade de melhorar a
aprendizagem dos alunos. Ele sugere, como exemplo, a pintura das paredes das salas com
férmulas, resultados e modelos geométricos.

Pestalozzi (1746-1827) e Froébel (1782-1852) acreditavam que a aprendizagem se
daria pela experiéncia direta e pela observacdo e manipulagdo das coisas do mundo. Por
isso, sugeriam o uso de uma ampla variedade de atividades que propiciariam a
aprendizagem ativa. Leite (2003:22) afirma que a partir do movimento da “Escola Nova”,
idealizado por John Dewey (1859-1952), as preocupacdes com uma educacdo mais ativa
ganharam impulso e, pesquisadores como Montessori (1870-1952) e Decroly (1871-1932)
passaram a criar inimeros jogos € materiais que tinham a finalidade de melhorar o ensino
da matematica. Com isso, iniciou-se uma era de producdo de diferentes materiais que,
rapidamente, atingiram as salas de aulas das diferentes disciplinas do curriculo escolar.

De acordo com Almeida Filho (1994:44), no que diz respeito ao ensino de LE, os
materiais didaticos sdo ‘“codificacdes de experiéncias potenciais com uma lingua-alvo
organizadas em unidades de trabalho, acompanhadas ou ndo por notas e planos constantes

de manual do professor, fitas, cartazes, cartuchos e cadernos de exercicios”.
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Dentre toda a variedade de MDs, os livros didaticos sdo os mais populares e mais
presentes no ambiente de ensino e aprendizagem. Eles se apresentam como objetos
culturais que causam inimeras polémicas, a0 mesmo tempo em que sdo considerados
instrumentos fundamentais no processo de escolarizagao.

As concepgdes acerca do livro didatico, seja de LM ou de LE, sdo muitas, mas em
geral, coincidem ao entendé-lo como um livro destinado ao ensino, cuja proposta deve
alinhar-se aos programas curriculares do estabelecimento de ensino em que esta sendo
utilizado. Segundo Rivers (1975), o livro didatico € uma compilagdo de atividades didaticas
a serem utilizadas em sala de aula que define, para o professor e aluno, o que deve ser
aprendido e como deve ser aprendido.

No Brasil, o livro didatico foi oficialmente definido em 1938, no Decreto-Lei
n°1.006 de 30 de Dezembro — Art.2, como os compéndios e livros de leitura que contém a
matéria das disciplinas que compdem os programas curriculares e que sao utilizados em
aula pelos alunos.

Para Lajolo (1996:5), “didatico, entdo, ¢ o livro que vai ser utilizado em aulas e
cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizacao escolar e sistemdtica”. Ainda de acordo com os apontamentos da autora sobre os
LDs, o carater didatico de um livro ¢ entendido como o seu uso sistematico voltado para “o
ensino-aprendizagem de um determinado objeto do conhecimento humano, geralmente ja
consolidado como disciplina escolar”.

Em uma confluéncia das defini¢gdes acima, o que se tem como certo € que o livro

didatico suscita, na area de ensino de linguas, dois diferentes tipos de reacao por parte do
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professor: aceitagdao ou rejeicdo. Este ultimo caso, segundo afirma Coracini (1999), ¢ uma
atitude muito freqiliente nas salas de aula de linguas estrangeiras. Os professores optam por
ndo adotar livros didaticos com o argumento de que os LDs disponiveis ndo sao bons o
bastante e, ainda, que os materiais elaborados pelos proprios professores evitam, muitas
vezes, a monotonia causada pelos livros didaticos.

A outra reagdo perante o LD, segundo a autora, ¢ o de aceitacao da presenga do livro
na sala de aula. Este assume, nesses casos, um lugar de destaque no espaco escolar e tem
relagdo direta e sistematica com o objeto de ensino. De acordo com algumas pesquisas da
area, essa posicao pode ser justificada de diversas formas e varia, segundo Bohn (1988), em
funcdo da formacdao do professor, sua jornada de trabalho, bem como seus objetivos de
ensino e os recursos disponiveis no ambiente de trabalho. De acordo com os dados de Silva
(1988), o livro didatico pde fim a necessidade de leitura, pesquisa, analise e preparagao de
materiais a serem utilizados e, diante da escassez de tempo para preparar suas aulas, o
professor acaba adotando um livro de uso facil e acaba seguindo-o na integra. Para Molina
(1988) e Almeida Filho (1994), a formacao precaria do professor contribui para que o LD
seja eleito e utilizado, as vezes, como fonte inica de insumo e de maneira falha no processo
de ensino-aprendizagem de linguas.

De acordo com Coracini (1999), uma grande parcela dos professores de linguas que
sao fiéis ao uso do livro didatico o aceitam como um saber que ndo pode, nem deve ser
questionado. O LD ¢ concebido como um lugar do saber definido, correto e verdadeiro que
ndo deve, nem pode ser questionado. Com isso, o professor fica restrito ao lugar de

transmissor daquele saber instituido e materializado no livro didatico, sendo a sua fungdo
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apenas reproduzir o conhecimento de modo a propiciar a assimilagio do mesmo pelo
alunado. Desse modo, o processo de ensino e aprendizagem de linguas no Brasil fica,
freqiientemente, subjugado ao poderio do livro didatico e a ilusdo por ele criada da
existéncia de um saber homogéneo, transparente e completo.

Propomos, aqui, uma discussao sobre o que € posto em cena pelo livro didatico,
garantindo a reflexdo e o questionamento do carater de verdade do mesmo. Assim, abre-se
espago para que o professor possa refletir e avaliar os livros que lhe estdo disponiveis,
contribuindo para uma mudanga de atitude por parte do professor em relagdo ao livro
didatico através de questionamentos sobre o mesmo e aquilo que ¢ dado como natural e

verdadeiro.

3.2 Formas de avaliac¢ao do livro didatico

Uma revisdo da literatura especializada na area indica que, de modo geral, hd uma
certa insatisfacdo com os livros didaticos disponiveis para o ensino do portugués para
estrangeiros, segundo aponta Fontes (2002). As queixas sdo variadas, indo desde os
conteudos e questdes metodoldgicas até a qualidade dos projetos graficos. A queixa mais
freqiiente estd relacionada a énfase dada nesses livros aos aspectos formais da lingua e a
pouca atencdo dispensada aos demais aspectos envolvidos no processo. Objetivando
alcancar a elaboracdo de novos materiais, professores e pesquisadores estdo se voltando,
cada vez mais, para a andlise e avaliacdo dos livros didaticos ja disponiveis para uso em

aulas de PLE. Os meios e critérios nos quais se baseiam essas andlises sao muitos € podem
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variar de acordo com a visdao do pesquisador sobre o que € ensinar ¢ aprender uma lingua e
seus enfoques metodologicos.

O maior nimero de pesquisas voltadas para a analise de livros didaticos esta
concentrado na area de inglés como lingua estrangeira. Observando os estudos ja
realizados, € possivel dividi-los, de modo geral, em dois grandes grupos denominados de
analise geral e andlise técnica, de acordo com Williams (1983). O autor afirma que as
analises do tipo geral contemplam questdes referentes as metodologias e abordagens de
ensino, bem como as necessidades do aprendiz, do professor e da comunidade em que se
insere o livro didatico. O segundo grupo de andlises ¢ definido, pelo pesquisador, como
analise técnica, uma vez que atenta para aspectos mais relacionados com a materialidade do
livro didatico, observando caracteristicas como: a qualidade de edi¢do e publicacdo; a
disponibilidade de material suplementar; o custo e a duragdao do livro; autenticidade da
lingua; o estilo do autor etc. Tendo sido definido o tipo de estudo a ser feito, sdo definidas
as categorias a serem investigadas, sendo estas compostas por diversos itens considerados
importantes no processo de aprendizagem de LE, a partir do ponto de vista tedrico e
pedagdgico do analista.

Outro modo de analise semelhante ¢ proposto por Bohn (1988). Ele sugere que, a
partir de um quadro de categorias pré-estabelecidas pelo avaliador, se busque definir um
nivel de aceitabilidade do material baseado no grau de harmonia entre o construto teorico
estabelecido e sua efetivagao no material. Alguns exemplos de critérios de avaliagao por ele

definido sdo: adequagdo aos principios psicologicos e lingiiisticos vigentes sobre o ensino
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de LE; presenca de guias para professores nao nativos; adequacdo as necessidades de
aprendizagem dos alunos e relevancia para o contexto socio-cultural.

Outra possibilidade de andlise de livros didaticos estd ancorada nos critérios
utilizados no Programa Nacional do Livro Didatico’ para a avaliagdo dos LDs de portugués

a

como LM das séries do ensino fundamental (1%. a 8. séries). Nessa grade de analise,
aplicavel também aos livros de linguas estrangeiras, sao apresentados dois grandes grupos a
serem investigados: Conhecimentos, capacidades e atitudes e Abordagem tedrico-
metodologica. O primeiro abrange os topicos: Leitura e compreensdo de textos;
Conhecimentos e capacidades que concorrem para a leitura e compreensdo de textos
escritos; Produgdo de textos escritos; Compreensdo e producdo de textos orais;
Conhecimentos lingiiisticos e Contribuicdo para uma ética plural e democrdtica. No
segundo grande bloco apresentam-se as categorias: Abordagem; Manual do professor;
Proposta pedagogica efetivada no Livro do aluno, Atividades e Avaliagdo. Todas essas
categorias sao compostas por diversos itens que, a cada ano, sao passiveis de alteracdes.

No ambito de PLE, poucas sao as pesquisas voltadas para a anélise de livro didatico.
Moura (1989), em projeto junto a Universidade Federal de Pernambuco, examina dez livros
utilizados em cursos de PLE, sendo 5 deles editados no Brasil. A finalidade do trabalho ¢
identificar e avaliar a presenca de conceitos psico-socio-lingliisticos nos livros. Isso se da

com base em um questionario com perguntas fundamentadas, num primeiro momento, nos

seguintes conceitos psicolingiiisticos: aquisi¢ao, cogni¢do, percepgao € memoria, tais como

" Informagdes disponiveis no enderego eletronico:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ Avalmat/pnldport07.pdf> Acesso em: 20 maio 2007.
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propde Krashen (1992 apud Moura, 1989:124-129). No segundo momento da andlise sdo
enfocados os conceitos sociolingiiisticos: variedade lingiiistica, mistura de variedades,
competéncia comunicativa, preconceito lingiliistico e conceitos outros referentes as questdes
metodologicas e provenientes de teorias diversas, como condicionamento comportamental,
corre¢do gramatical e lingua padrao.

Sternfeld (1996), por sua vez, desenvolve um trabalho voltado para a elaboragao de
uma nova proposta de livro didatico e, no percurso de sua pesquisa analisa 4 livros de PLE
utilizados no Brasil investigando as abordagens de ensino e o embate entre as vertentes de
ensino de base gramaticalista e comunicativista. Analisando as atividades propostas nos
diferentes materiais, a autora verifica a “qualidade interativa” do material (Sternfeld,
1996:19), o aspecto visual das atividades e, principalmente, a énfase dada a gramatica e/ou
a comunicagdo. Investigando os 4 livros mais recentes até o momento da pesquisa e de
maior vendagem no mercado editorial brasileiro, a pesquisadora comprova que, apesar dos
mesmos se apresentarem como comunicativistas sdao, ainda em sua maioria, estruturalistas.
Esses materiais se declaram comunicativos quando, na verdade, exibem atividades
preparatérias para a comunicagdo ilustrando o momento de crise entre as diferentes
vertentes teoricas.

Diante dos dados obtidos, a pesquisadora expde a necessidade de mudanga na
elaboragdo de livros didaticos. Ela propde um livro de PLE que “acople ao ensino de LP
conhecimentos sobre o Brasil, de modo a explorar sua exigéncia cognitiva ao procurar ser
informativo, formativo, portanto relevante e interessante para os alunos” (Sternfeld,

1996:23). Dessa maneira, a autora pretende fazer do processo de aprender linguas uma

40



experiéncia que extrapola a esfera lingiiistico-didatica, ampliando a experiéncia de aprender
lingua para a experiéncia de aprender outras coisas, concordando, assim, com Almeida
Filho (1996).

Nessa concepc¢ao de ensino e aprendizagem, os livros didaticos assumem um papel
de contato com a cultura do pais de lingua alvo, sendo co-responsaveis pela formacao do
aprendiz acerca da sociedade-alvo. Desta maneira, ao escolher um material que opte por um
ensino de lingua baseado em contetidos ndo se pode negar a presenca de componentes
socio-historico-culturais que viabilizam um aprendizado que extrapola o conteudo
lingtiistico.

Nesse processo que abarca componentes sociais, historicos e culturais,
acrescentamos, de acordo com nossa perspectiva teorica (AD), os componentes ideologicos
que configuram os LDs. Estamos partindo do pressuposto de que ndao € possivel
desvencilhar lingua da historia e de ideologia (Orlandi, 1999), e que, portanto, o contato
com uma LE implica, necessariamente, o contato com outra histéria, outra cultura, mas
principalmente, com outra ideologia (Bolonhini, 1996).

A linguagem, numa perspectiva discursiva, ndo € vista como um instrumento de
comunicacao utilizado para a aprendizagem de aspectos culturais, pois a cultura se da na e
pela linguagem. Portanto, ao enunciarmos estamos, necessariamente, colocando em
movimento a histéria e a cultura de um povo. Assim, dentro do processo de ensino e
aprendizagem de LE, a presenga de aspectos socio-culturais €, como afirma Bolonhini

(1996:174), “inerente a linguagem, e sempre acontecem na linguagem”, sendo a questdo o
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grau de énfase a ser dado a esses aspectos € ndo o questionamento sobre a sua existéncia ou
nao nos livros didaticos.

Ensinar e aprender portugués como LE ¢, neste contexto, mais do que trabalhar com
os aspectos formais da lingua ou da cultura de um povo separadamente, como muitos
pesquisadores vém sugerindo recentemente. A nosso ver, ensinar € aprender uma LE
significa estar em contato com processos discursivos em funcionamento que envolvem
aspectos histdricos, culturais e ideoldgicos materializados na/pela lingua e que, por sua vez,
constituem o imaginario discursivo do aprendiz.

Propomos, a partir desse arcabougo tedrico, uma analise de LDs que aponte para o
conflito entre formagdes discursivas diferentes que perpassam o processo de ensinar e
aprender uma lingua e que se manifestam ndo s6 em contatos diretos com pessoas da
cultura alvo e na fala do professor, mas também nos materiais didaticos. A analise que
sugerimos aqui implica um olhar sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas
ancorado nos conceitos de sujeito, lingua e ideologia, tais como entendidos pela Analise de
Discurso de perspectiva materialista. Neste olhar sobre o ato de ensinar e aprender PLE, os
livros didaticos sdo concebidos como discursos cujos funcionamentos precisam ser
compreendidos para que se possa estabelecer as relagdes entre os sentidos produzidos e a

constituicao dos sujeitos que compdem a historia do pais.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 A Analise de Discurso de perspectiva materialista
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O estudo que propomos aqui esta ancorado no escopo teorico da Analise de
Discurso de perspectiva materialista (AD) e, em virtude disso, elaboramos uma reflexdo
acerca de alguns dos pressupostos tedricos que sao as bases de sustentacao deste trabalho.

A andlise de discurso ¢ concebida como um saber que se constitui, de acordo com
Orlandi (2002:21), “no meio de” ou no “entremeio” de teorias que estabelecem entre si
relagdes contraditdrias.

No final dos anos 60, sob a conjuntura intelectual do estruturalismo, a AD retne os
conceitos de lingua-sujeito-historia, os desloca de suas filiagdes tedricas originais € cria seu
campo tedrico e seu proprio objeto, o discurso. Segundo a autora, trabalhando nos
entremeios, a AD “re-define” e “re-significa” as nogdes de lingua (Lingliistica); ideologia
(Materialismo Historico) e sujeito (Psicanalise), desembocando em conseqiiéncias
significativas para as ci€éncias humanas e sociais.

Em sua relagdo com a Lingiiistica, a AD desloca o conceito saussuriano de lingua
como sistema fechado e transparente e, passa a compreendé-la como maneiras de significar
sujeita a falhas e como condi¢do de possibilidade do discurso. A linguagem torna-se “a
mediacdo necessaria entre o homem e a realidade natural e social” permitindo a
“permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformagao em que ele vive”
(Orlandi, 1999:15). A lingua ¢ concebida como ndo transparente e, portanto, torna-se o
lugar dos conflitos e da incompletude e, com isso, os “sentidos sempre podem ser outros”,
dependendo do modo como “sdo afetados pela lingua, de como se inscrevem na historia”

(Orlandi, 1999:47). A aparéncia do discurso como instrumento do pensamento e reflexo da
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realidade que culmina na idéia de que a lingua ¢ transparente ¢ fruto do trabalho da
ideologia que apaga o carater material do sentido e do sujeito.

O conceito de sujeito, por sua vez, ¢ tomado do campo da Psicanalise e re-
significado. Fle passa a ser um sujeito do inconsciente constituido historica e
ideologicamente pela linguagem. Ele se torna assujeitado ja que “€¢ capaz de uma liberdade
sem limites e uma submissdo sem falhas: pode tudo dizer, contato que se submeta a lingua
para sabé-la” (Orlandi, 1999:50), ou seja, embora possa decidir o que diz, sua relagdo com
os sentidos ¢ determinada pela exterioridade, historica e ideologicamente.

O Materialismo Historico, area do conhecimento que pertence, originariamente, ao
ambito das Ciéncias Sociais, foi apropriado e deslocado pela Andlise do Discurso para
integrar as suas bases de sustentacdo. Marx e Engels, na obra intitulada “A ideologia
alema”, de 1847, formulam uma concepg¢ao materialista de historia baseada nas relagdes de
trabalho e de producao estabelecidas pelos homens, cujos desdobramentos determinam, por
sua vez, as relagdes sociais e politicas. Tendo como base essa nova concepgao de historia,
Althusser elabora sua teoria acerca dos “Aparelhos Ideoldgicos de Estado”, de 1969,
definindo “uma teoria das ideologias com base na historia das formagdes sociais e os seus
modos de produgdo, levando em conta as lutas de classe”, sendo a ideologia a representagcao
da “relagdo imaginaria dos individuos com suas condicdes reais de existéncia” (Althusser,
1969:85). O autor afirma que nado hé pratica sem ideologia e ndo ha ideologia sem o sujeito,
delineando a nog¢do de interpelagdo do sujeito, sendo que o “individuo ¢ interpelado como
sujeito para livremente submeter-se as ordens do Sujeito, para aceitar, portanto (livremente)

sua submissao” (Althusser, 1969:104). Althusser, ao definir o conceito de ideologia,
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reclama uma existéncia material para a mesma, negando-a como uma simples atividade de
pensamento. Essa existéncia material encontra espaco na teoria da AD através de Pécheux,
que coloca o discurso como uma das materialidades possiveis da ideologia. A partir dessa
perspectiva tedrica, a ideologia passa a ser entendida como aquilo que define a dire¢ao dos
efeitos de sentido.

Chegamos, entdo, ao conceito de discurso que ¢ a base deste e de todos os trabalhos
desenvolvidos no ambito da Analise de Discurso. Para esta teoria, o discurso ndo ¢ somente
a transmissdo de informagdes, mas ¢ o ‘“efeito de sentidos” produzido entre os
interlocutores e a materializacao da ideologia na lingua (Orlandi, 1987:120).

Os discursos sao constituidos pelas condigdes de producao que envolvem os sujeitos
e a situacdo, abrangendo esta ultima a conjuntura da enunciagdo e o contexto socio-
historico e ideologico. Inclui-se também a memoria discursiva que estabelece relagdo com
aquilo que ja foi dito anteriormente e que afeta 0 modo como o sujeito significa em uma
determinada situacao discursiva. Ha sempre um ja dito que funciona como base para todos
os outros dizeres e que permite identificar a filiagdo desses dizeres a uma memoria, sua
historicidade e seu comprometimento politico e ideoldgico.

Nessa relacao entre os discursos, entre o que foi dito e o que se esta dizendo, € que
se estabelecem os sentidos e, assim, “um discurso aponta para outros que o sustentam,
assim como para dizeres futuros (...) um dizer tem relacdo com outros dizeres realizados,
imaginados ou possiveis” (Orlandi, 1999:39).

A produgcdo do discurso, por sua vez, e dos sentidos € constitutiva dos

esquecimentos 1 e 2, de acordo com Pécheux (1975). Respectivamente, no esquecimento
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n°. 1 o suyjeito se esquece que nao € a origem de seu dizer e, portanto, se esquece que 0 que
ele pode e deve dizer, ou nao, ja esta determinado pela sua formagdo ideoldgica em uma
dada conjuntura sécio-historica.

O esquecimento n°. 2, de qual fala o autor francés, se refere ao esquecimento de que
o dizer sempre pode ser outro. O sujeito, a0 mesmo tempo em que se vé como dono do
discurso, ¢ constituido pelo inconsciente, pela historia e pela lingua, sendo que tal
constitui¢do se apresenta naturalizada. E sobre esse ja-dado que se insere o trabalho
ideoldgico tido, segundo Orlandi (1999:44), como um trabalho da memoria e do
esquecimento pois € o que “produz o efeito de literalidade, a impressao do sentido 14”.

O discurso, nosso objeto de estudo, se produz também a partir do jogo de imagens
que sao produzidas acerca dos sujeitos € do objeto do discurso dentro de um determinado
momento socio-historico. Este jogo de imagens € o resultado do funcionamento do
mecanismo entendido como formagdes imaginarias (Pécheux, 1969) que preside toda a
troca de palavras. Este jogo fica mais complexo quando intervém a antecipagdo que,
segundo o autor, os interlocutores criam imagens de si, do outro e do objeto do discurso na
tentativa de elaborar/adequar o que sera dito. E, portanto, o modo como os interlocutores
concebem suas respectivas representagoes.

Além disso, o discurso ¢ determinado pelas relagdes de forca, logo, ¢ determinado,
também, pelo lugar que o sujeito ocupa ao dizer. Essas relagdes de forgas entre os lugares
sociais ocupados pelos sujeitos encontram-se representadas no discurso por uma série de
formagdes imaginarias que determinam o lugar dos interlocutores e que constréem um

imaginario discursivo que circula pela sociedade. Nessas condi¢des, o sujeito produz seu
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discurso como efeito dessa rede de relagdes imaginarias e, conseqiientemente, o discurso se
torna a representacao desse imaginario.

No cruzamento de todas essas nocdes, a AD delineia uma forma de compreender o
processo de ensino-aprendizagem de linguas como um processo inconsciente e, portanto,
incontrolavel, cujo aprendizado ¢ determinado pelo modo de ver e de viver dos sujeitos
envolvidos (Coracini, 1999). Sujeitos constituidos e determinados pelo inconsciente, o que
torna imprevisivel a apreensdao das informacoes. Eles, assim como os livros didaticos, sdo
frutos da histéria e do momento em que vivem e, como afirma a autora acima citada, nao
sao detentores de uma verdade Unica, mas porta-vozes de interpretagdes possiveis sobre o
mundo.

Sob a perspectiva discursiva, portanto, a proposta nao ¢ focalizar a univocidade, a
transparéncia e a completude dos sentidos, mas sim, apontar a existéncia da
heterogeneidade dos sentidos, explicitando sua relagdo e o sujeito produtor de linguagem, a
materialidade lingiiistica e a histoéria.

Assim, nosso objetivo ¢ compreender o funcionamento da linguagem considerando
as relagdes do lingiiistico com a exterioridade a fim de identificar os processos ideoldgicos
que funcionam nos textos dos livros didaticos € o comprometimento com uma versao da
historia e constituicdo do Brasil, no que se refere aos sujeitos que dela fazem parte. Para
tanto, lancaremos mao de um dispositivo analitico que permite contrastar o dito ao nao-
dito, o dito de lugares diferentes, de modos diferentes de forma a identificar “naquilo que o
sujeito diz, aquilo que ele ndo diz, mas que constitui igualmente os sentidos de suas

palavras” (Orlandi, 1999:59).
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Com isto, almejamos também apontar a possibilidade de mudanca de atitude em
relagdo ao livro didatico. Promovendo o questionamento daquilo que ¢ oferecido ao
professor e ao aprendiz dentro dos limites do livro didatico no que se refere a historia que ¢
contada sobre o Brasil e sobre aqueles que dela fazem parte, atentamos para a estabilizacao
dos sentidos na histéria. Para tanto, procuramos compreender os processos discursivos que
vao definindo os sujeitos e que passam a fazer parte do funcionamento imagindrio da nossa

sociedade.

4.2 O discurso pedagoégico

Considerando este referencial tedrico, o ensino de linguas ¢ todo pensado a partir
das concepcdes de lingua, linguagem e sujeito re-significadas.

Para a AD, a lingua estrangeira ¢ aquela que, por determinacdes historicas e
ideologicas, definem a insercdo ou ndo do sujeito nas relagdes e posigdes sociais. A lingua
deixa de ser vista apenas como um instrumento de comunicagdo, transparente e completo,
para ser uma forma de relacdo com o mundo determinada histdrica e ideologicamente e,
completamente, envolta em questdes politicas. Discursivamente, a lingua ¢ a “condigdo de
possibilidade do discurso” (Orlandi, 1996:22) e, conseqlientemente, a historia e a ideologia
sdo materializadas e estabilizadas pelo discurso. Segundo Bolonhini (1996), no ambito de
LE, a lingua ¢ uma forma de contato entre o sujeito e uma outra historia, ideologia e
cultura, mas ndo ¢ possivel realizar uma separagao entre a lingua e essas instancias pois elas

sO existem na/pela lingua.
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A essas consideragdes soma-se uma especificidade do funcionamento da lingua no
que se refere ao processo de ensinar e aprender uma LE ja que este se desenvolve dentro do
que Orlandi (1987) definiu como discurso pedagogico.

A partir do estudo dos objetos de discursos e da relacdo estabelecida entre os
interlocutores, a autora assevera que os discursos existentes na sociedade podem ser
caracterizados, de forma mais ampla, como pertencentes a trés grandes grupos: ludico,
polémico e autoritario. Essa distincdo se d4 com base no grau de polissemia que rege o
funcionamento desses discursos, sendo a polissemia compreendida como “a forca na
linguagem que desloca o mesmo, o garantido, o sedimentado” (Orlandi, 1987:27). Ela ¢ o
deslocamento e a ruptura de processos de significagdo que, por sua vez, trabalha com o
equivoco e que ¢ aberta no discurso ludico, controlada no polémico e contida no autoritario.

Dentre essas macro-divisdoes, o discurso pedagogico (DP) ¢ considerado um
discurso autoritdrio que se apresenta como “um dizer institucionalizado, sobre as coisas,
que se garante, garantindo a instituicdo em que se origina e para a qual tende: a escola”
(Orlandi, 1999:27).

O DP se apresenta como um discurso de inculcacao considerado neutro, cientifico

e transmissor de informacdes, caracteristicas asseguradas pelo uso da metalinguagem e da

apropriacao pelo professor do lugar de cientista. Tal discurso quebra as leis da utilidade e

informatividade, se colocando como o lugar da ciéncia inquestionavel, justificando sempre
o referente, e ndo a razao para o estudo.

Neste funcionamento discursivo se estabelece uma relacdo estreita entre o professor

e o conhecimento, sendo que o primeiro se desloca do lugar de mediador do conhecimento
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para o lugar de possuidor do mesmo, assim como o livro didatico. Pelo processo de
apagamento, tanto o professor quanto o livro deixam de ser mediadores das relagdes de
ensino e se transformam no proprio objeto de ensino. Enquanto tal, segundo Orlandi
(1987:22), ¢ necessario ‘“saber o material didatico (como preencher os espagos, fazer
cruzadinhas, ordenar seqiiéncias, etc)”, ou seja, saber manipula-lo.

Esse material didatico, que deve ser manipulado pelo professor, ndo deve ser
questionado pelo mesmo no interior deste funcionamento discursivo. Isso porque o LD se
apresenta como um discurso de verdade que, ilusoriamente, se estabelece como um
deposito de verdades e de completude dos sentidos. Legitimado por esse discurso, o autor
ndo precisa justificar a selecdo dos conteudos, a ordem em que os organiza e/ou a
metodologia adotada pois o livro ja se caracteriza como uma verdade natural cujos sentidos
ja estdo dados e completos (Grigoletto, 1999). No entanto, esse carater de verdade e
naturalidade dos sentidos ndo ¢ uma realidade e, assim, o LD ndo € neutro e, tampouco, esta
livre de comprometimentos ideoldgicos. Isso porque o sujeito autor, embora estabeleca uma
relagdo imaginaria com a unidade, completude, coeréncia e nao-contradicdo, ¢ pego pela
descontinuidade, dispersdo, incompletude, falta, equivoco, contradi¢do, constitutivas tanto
do sujeito como do sentido, segundo Orlandi (1999).

O autor do livro didatico, dada a funcdo que exerce, se representa na origem do
dizer, isto €, tem a ilusdo de que ¢ fonte de seus dizeres e sentidos quando, na verdade, todo
e qualquer enunciado por ele produzido resulta de sua interpelagdo ideoldgica, ndo sendo
apenas frutos de suas intencoes. As seqiiéncias discursivas resultantes da tomada de palavra

pelo autor sdo dizeres autorizados pela formacdo discursiva e, conseqiientemente, pela
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formacao ideologica a partir da qual o sujeito enuncia. Os sentidos que emanam dessa
tomada de palavra sao multiplos, mas sdo caracterizados como Unicos pelo efeito do sentido
dominante e ja sedimentado.

Desse modo, o LD ¢ visto como um conjunto de dizeres, fruto da apropriacao da
linguagem e da escolha individual consciente da posi¢do sujeito-autor quando é, de fato,
um produto do assujeitamento do individuo interpelado por uma formagdo discursiva
ideologicamente marcada.

Sendo assim, o funcionamento da linguagem dos LDs e, conseqlientemente, a
identificacdao dos processos ideologicos que criam o carater de verdade dos livros somente
pode ser compreendido através do uso de um dispositivo analitico ancorado em soélidas
bases teoricas. Com isso, € possivel também identificar os sentidos ditos e silenciados no
LD, bem como os desdobramentos do dizer e do silenciar na sociedade em que sdo
produzidos. Isto, conforme mencionado anteriormente, constitui o objetivo deste trabalho
que € questionar o dito, o carater informativo, da unidade e dos efeitos de sentido
produzidos no e pelo livro didatico, buscando compreendé-lo na sua relagcdo com os sujeitos
e a exterioridade que o cercam. Buscamos averiguar os discursos a respeito de todos
aqueles que participam, de alguma forma, da historia do Brasil, observando o modo como
eles sdo construidos ao longo dos livros didaticos e como os sentidos produzidos

estabilizam ou deslocam os imaginarios a respeito dos mesmos.

52



5. ANALISE DOS DADOS

5.1 Caracterizacao dos livros didaticos

Os livros analisados estdo apresentados em ordem cronoldgica, respeitando a data

da primeira edicdo de cada material e, assim sendo, estdo dispostos da seguinte maneira:
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Fala Brasil (1989), Avenida Brasil (1991), Aprendendo Portugués do Brasil (1993) e Bem-
Vindo (1999).

A escolha por esses 4 livros didaticos como objetos desta pesquisa se justifica pelo
fato destes: serem produzidos no Brasil e feitos para a lingua falada no territorio brasileiro;
por serem amplamente utilizados no ensino de PLE e, também, por possibilitarem uma
visao mais ampla do que foi produzido na area ao longo de trés décadas.

Decidimos centrar nossas analises no livro do aluno porque, quando adotado como
base para o estudo da lingua estrangeira, ele € certamente o livro com o qual o aluno tem
mais contato dentro do ambiente de sala de aula. O volume a ser analisado, de todas as
colecdes, € o de nimero 1 que € o material que viabiliza o primeiro contato formal-didatico
com o pais do qual se estd aprendendo a LE.

Concebendo os textos como discursos, visamos compreender os efeitos de sentidos
produzidos sobre os sujeitos que participam historicamente da constitui¢do do Brasil e,
também, o modo de funcionamento desses sentidos nas condi¢des socio-historicas de hoje.
Para isso, visamos ampliar o que seria uma analise de conteido focada no que os textos
dizem, atentando, principalmente, para as conseqiiéncias/desdobramentos daquilo que esta
sendo dito.

Nossa analise se ancora nas consideracdes de Orlandi (1987, 1992, 1999) sobre as
formas do siléncio, com o intuito de verificar a relagdo entre o que foi dito e o que foi
necessariamente silenciado a fim de indicarmos o comprometimento ideologico de uma

determinada versao da historia que se esta contando.
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Propomos trabalhar com a nog¢do de siléncio entendido ndo como semelhante ao
implicito, portanto, como aquilo que nao foi dito, mas enquanto aquilo que estabelece
imediatamente relagdo com o dito. O siléncio, neste estudo, ¢ considerado como aquele que
significa e cujos sentidos ndo podem explicitados por meio de palavras a ele atribuidas. Ele
indica, por si s6, que o “sentido pode sempre ser outro, ou ainda que aquilo que ¢ o mais
importante nunca se diz, todos esses modos de existir dos sentidos e do siléncio nos levam

J4

a colocar que o siléncio ¢ “fundante

2999

(Orlandi, 1992:14). Assim, procuramos explicitar o
siléncio através da observacao do funcionamento dos diferentes processos de significagao.

Do mesmo modo, objetivamos trabalhar com o que ¢ dito sobre os sujeitos que
constituem a histéria desse pais concebendo os dizeres a partir da relagdo lingua — ideologia
e os efeitos de sentido como frutos da relagdo lingua e historia (Guimaraes, 1995).

No que se refere ao livro didatico, visamos a compreender os processos discursivos
em funcionamento, bem como o modo como eles produzem efeitos de sentido que se
estabilizam ao longo dos tempos, seja pela observagao do que ¢ dito ou do que ¢ silenciado.
Objetivamos verificar os imaginarios que se constroi sobre os indios, os negros € os demais
povos apresentados nos LDs e o modo como eles trabalham tanto para o apagamento como

para a fixagdo de determinados sentidos a respeito desses sujeitos.

5.1.1 Fala Brasil - (Coudry & Fontao, 1989)

Este livro, juntamente com as fitas K7, foi lancado, pela primeira vez, em 1989 pela

editora Pontes e, em 2004, atingiu sua 15° edicao.
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O livro apresenta um sumario dividido em 6 se¢des organizadas com base nos
seguintes critérios: Situagoes, Textos, Vocabulario para consulta, Fonética, Musicas e
Resumos. Além disso, consta um Indice gramatical, a Apresentagdo, as Unidades e um
Apéndice que contém informagdes sobre os seguintes temas: Datas e feriados nacionais,
Escolaridade, Topicos da historia do Brasil, Ciclos Economicos, Signos e Estagoes,
Temperatura e Medidas e Pesos.

O livro do aluno ¢ composto por 15 unidades compostas das seguintes partes:
Situagdo, Sistematizag¢do, Dialogos dirigidos, Exercicios, Resumo e Texto. As quatro
primeiras se¢des se repetem, as vezes, no interior das unidades e a secdo Texto comega a
aparecer a partir da oitava ligdo como introducao a unidade.

No que se refere as tematicas abordadas ao longo das ligdes, nota-se que a
caracterizacao e localiza¢dao dos fatos no Brasil se da pela utilizacdo de nomes tipicamente
brasileiros que se referem a objetos e lugares, bem como bebidas e comidas tipicamente

nacionais (“dois reais e vinte centavos o quilo”, unidade 2, p.20; “Na semana assada eu fui

ao Rio de Janeiro”, unidade 2, p.26; “...prato tipico da regido?...também uma por¢do de

batatas fritas e outra de farofa”, unidade 5, p.71; “...sempre come feijoada aos sabados?”,
unidade 6, p.93). Muitos dos textos presentes nas unidades assumem a fun¢do de cartdes
postais do Brasil, apresentando aos estrangeiros importantes e famosas cidades turisticas do
Brasil e suas peculiaridades, como por exemplo, Foz do Iguagu e Gramado (unidade 10,
p.143), Outro Preto e Congonhas do Campo (unidade 10, p.148), Maceid e Salvador

(unidade 10, p.154). Esses lugares sdao mostrados através de textos especificos ou por meio
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de informacgodes diluidas em meio a exercicios gramaticais ou de conversagao (unidade 11,

p.169 e p.177; unidade 12, p.190 e unidade 14, p. 220).

5.1.2 Avenida Brasil - (Lima et al., 1991)

O livro didatico de portugués para estrangeiros “Avenida Brasil: Curso basico de
Portugués para estrangeiros”, foi produzido, em 1991, por Emma Eberlein O.F. Lima,
Samira Abirad Iunes, Tokiko Ishihara, Cristidn Gonzalez Bergweiler, Lutz Rohrmann, este
ultimo também responsavel pela coordenagao dos projetos e fotos. O livro ¢ publicado pela
editora Pedagogica e Universitaria Ltda e sua 10 reimpressdo foi langada no ano de 2005,
sendo uma producdo conjunta de autores de diferentes nacionalidades (brasileira, chilena e
alema, respectivamente) destinada ao ensino de portugués do Brasil a “estrangeiros de
qualquer nacionalidade, adolescentes e adultos, que queiram aprender Portugués para
poderem comunicar-se com 0s brasileiros e participar de sua vida cotidiana” (contracapa do
livro).

O livro didatico ¢ parte integrante da série “Avenida Brasil” composta por dois
volumes, sendo que cada um deles possui: livro texto, livro de exercicios, fitas cassetes,
glossario e livro do professor.

O livro do aluno ¢ composto por 12 unidades divididas em 2 grandes grupos (6
unidades cada) separados pelas unidades de revisdo. A tultima unidade do livro ¢ seguida
por algumas paginas destinadas a oferecer aos alunos informacdes adicionais sobre a

fonética e gramatica da lingua, vocabulario e as fontes dos textos utilizados ao longo do
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livro. Essas secdes adicionais aparecem sob a seguinte denominagdo: Fonética, Apéndice
gramatical, Vocabulario Alfabético e Fontes.

Cada uma das unidades ¢ subdividida em secdes 4, B, C e D e apresentam uma
estrutura ja definida no sumario do préprio livro, como: Temas, Comunica¢do e Gramatica.
Os diferentes tipos de exercicios que compdem as unidades s@o ilustrados por pequenos
simbolos que indicam: didlogo, texto na fita, escreva no livro, escreva no caderno,
exercicio de leitura, exercicio de audicdo e trabalho com o dicionario.

Quanto as tematicas abordadas ao longo das ligdes percebe-se que enquanto
algumas situacdes e pessoas apresentadas no livro didatico ndo remetem a nenhum lugar ou
nacionalidade especificos, em muitos outros casos, os itens lexicais - Brasil, brasileiro e
brasileira - aparecem localizando e identificando o local e a nacionalidade das pessoas
envolvidas nos fatos apresentados (“Como vive o brasileiro”, li¢ao 5, p.48; “O dia-a-dia
de duas brasileiras”, licdo 6, p.50; “Sete brasileiros”, ligdo 6, p.56; “Calendario
Brasileiro”, licdo 6, p.58; “Poesia e Arte brasileira”, licdo 6, p.60; “Como se veste o
proletariado brasileiro”, ligao 9, p.94; “Festas ao longo da vida”, licao 10, p.103; “As
regioes do Brasil”, ligao 11, p.120). Muitos dos textos presentes nas unidades assumem,
assim como no livro anterior, a funcao de apresentar o pais ao estrangeiro, considerando
desde a sua constitui¢cdo historica até os costumes mais cotidianos e atuais.

5.1.3 Aprendendo Portugués do Brasil - (Laroca et al., 1993)

A primeira edi¢ao do livro Aprendendo Portugués do Brasil, volume Unico, ¢ de

1993 e sua quarta e ultima versdo, pela editora Pontes, foi publicada no ano de 2003. O
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livro € parte de um conjunto de outros materiais que inclui: livro do aluno, de atividades, do
professor e fita cassete.

No que se refere a estrutura do livro, segundo os proprios autores, as 13 unidades
contém uma introducdo que aparece como Motivagdo; seguida por um Didlogo voltado
para as “situagdes imediatas de comunicacao” e itens lexicais; um Conteudo gramatical que
visa a ensinar as estruturas gramaticais; a secao de FExpansdo vocabular com a
sistematiza¢cdo do vocabulario visto ao longo da unidade; as Atividades que alternam entre a
finalidade de introduzir estruturas gramaticais e informagdes culturais e, por ultimo, uma
parte denominada Leitura complementar destinada a propiciar o contato do aluno com
textos literarios e de informacdes histérico-culturais.

Observando os temas abordados no material, ¢ grande o nimero de textos voltados
para as situagdes do cotidiano, como por exemplo, No café da manha (unidade 2, p.16),
Encontro no shopping (unidade 3, p.28), No escritorio (unidade 3, p.30), No restaurante
(unidade 5, p.60), Alugando um apartamento (unidade 6, p.72), Chamando o bombeiro
(unidade 12, p.156). Além disso, varios dos textos apresentados na secdo Leitura
Suplementar se referem a pontos turisticos ou a icones da cultura brasileira, funcionando
como um meio de apresentacdo do pais e de suas particularidades (“O Jangadeiro”,
unidade 1, p.14; “Festas Religiosas”, unidade 2, p.28; “Belo Horizonte”, unidade 3, p.40;
“Pdo de A¢ucar”, unidade 4, p.58; “Capoeira”, unidade 5, p.70; “Vitoria-Régia”, unidade
6, p.88; “Dangas Brasileiras”, unidade 7, p.102; “Pantanal”, unidade 9, p.126; “Minas

Gerais e Cidades Historicas”, unidade 10, p.138).
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5.1.4 Bem-vindo: a lingua portuguesa no mundo da comunicac¢io - (Ponce et al., 1999)

O presente livro foi produzido por Florissi, Ponce e Burim, em 1999, através da
editora SBS® e sua edi¢do mais recente data de 2004 (6°. edi¢do).

O livro do aluno ¢ parte integrante da série “Bem Vindo” composta também pelo
livro do professor, livro de exercicios e CD de dudio que contém os exercicios presentes no
livro do aluno.

O livro contém 20 unidades distribuidas em 5 grupos (4 unidades cada),
respectivamente, denominados: Eu e Vocé; O Brasil e sua Lingua;, A sociedade e sua
organiza¢do, o Trabalho e suas caracteristicas e Diversdo e Cultura. Cada uma das
unidades ¢ subdividida em se¢des definidas como: Aprenda; Estudo de; Enfoque; Psiu e
Gramatica, nesta ordem respectivamente. Os tdpicos gramaticais fundamentais sdo
apresentados nos quatro primeiros grupos (unidades 1 a 16). O tltimo grupo (unidades 17 a
20) contém uma revisdo geral voltada para o vocabulario e “praticas de conversagdo”. As
unidades de 1 a 16 iniciam-se pela se¢do Aprenda que enfatiza didlogos situacionais
independentes do enfoque gramatical da unidade. Em seguida, apresenta-se a se¢do Estudo
de em que sdo apresentados os tempos verbais e pontos gramaticais acompanhados,
também, de exercicios de fixacdo. A secdo Psiu aparece ao longo de todas as unidades, a
partir da terceira pagina e na parte inferior, sendo voltada para a apresentacdo de

vocabuldrio. As tultimas paginas de cada unidade sdo destinadas as se¢des Gramdtica

¥ SBS: Special Book Service.
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(unidades 1 a 8), Historia do Brasil (unidades 9 a 12), Correspondéncia e Documentos

Diversos (unidades 13 a 16) e Textos (unidades 17 a 20).

5.2 Analises: povos no Brasil

As andlises a seguir indicam os efeitos de sentido produzidos a partir do modo como
a historia do Brasil vem sendo apresentada ao longo dos livros didaticos de portugués como
lingua estrangeira. Entendemos os textos presentes nos livros didaticos como discursos que
produzem diferentes efeitos de sentido e que precisam ser compreendidos a partir das
condi¢des em que sao apresentados hoje.

O nosso objetivo, como dito anteriormente, ¢ o de identificar 0 modo como os povos
que integram a sociedade brasileira sdo apresentados e, principalmente, qual ¢ a
configuragdo se que vai produzindo para cada um dos grupos que aparecem nos livros
didaticos.

Em um primeiro levantamento feito com os quatro livros em questdo, identificamos
quais sdo os povos que participam de modos muito distintos da constituicdo da historia do
Brasil. Utilizando a propria nomenclatura encontrada nos LDs pudemos identificar a
presenca de indios, africanos/negros, japoneses, poloneses, italianos, alemaes, espanhois,
portugueses, americanos’, peruanos e uruguaios. Essa divisdo ja nos leva a refletir sobre a

diferenca na caracterizacdo dos indios e africanos, por exemplo, que aparecem como se

9

Sul.

Americano: compreendem todos aqueles que habitam as terras das Américas do Norte, Central e do

61



fossem grupos homogéneos sem distingdo de tribos ou nacionalidades, enquanto que o
mesmo ndo acontece com 0s orientais, 0s americanos ou os europeus. Nesses trés grupos,
os sujeitos ndao aparecem sob as designacdes acima mencionadas. Pelo contrario, eles
aparecem sempre definidos por suas nacionalidades, indicando desde o inicio modos
diferentes de se compreender esses sujeitos e suas participacdes na historia brasileira, como
veremos a seguir.

Num segundo momento, focalizamos o modo como esses grupos sao caracterizados
ao longo dos LDs com o intuito de verificar os lugares por eles ocupados na historia
contada nos livros e, conseqiientemente, os efeitos de sentido produzidos e os seus

desdobramentos nos dias de hoje.

5.2.1 Indios

Os indios sao mencionados em todos os livros didaticos analisados neste estudo.
Eles sdo concebidos sempre numa relacao estreita com o passado, o exotismo, as lendas e,
também como aqueles que influenciaram a cultura brasileira.

No livro Fala Brasil (ligao 7, p.100), em um exercicio gramatical cujo objetivo ¢
exercitar o verbo haver e seus diferentes usos, o indio aparece como ilustragao da atividade

e ¢ mencionado na ultima pergunta do exercicio (letra j).
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3. Reescreva as frases abaixo usando o verbo HAVER:

a) Fag trés anos gue eu trabalho na IBM.

b) Quantos meses faz gue vocé nio fuma?

¢) Quanto tempo faz gue cles se separaram?

d) Meu filho se formou fzz seis meses.

e) Fique tranqiiilo! Nio acontecen nada.

f) [Toc... Toc...] Tem alguém em casa?

g) Paulo! Venha logo! 7em uma pessoa te esperando.
h) José parece triste... O que estd acontecendo com ele?
i) Existemr muitos problemas sem solucio.

j) Onde exister indios no Brasil?

A figura do indio presente no livro didatico Fala Brasil (acima) remete aos
indigenas que habitavam o Brasil em 1500, e que foram descritos em inimeros registros de
colonizadores, jesuitas e viajantes de vérias nacionalidades que aqui aportaram desde o

século XVI, como pode ser visto nas gravuras a seguir:

indios Tupirarmbds Guerreircs Gravura do livro de Jaunde Sbbeyills

Gravura do livro de lean da Lary Histoire de la mission des peres
Histoire d'ume wopage .. 1578 Capuadng - 1614
Giblicteca Madoral Giblinteca Madonal

1% fndios Tupinambas Guerreiros. Gravura do livro de Jean de Lery. Histoire d’une Voyage. 1578. Biblioteca
Nacional. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/censo/brasil500/index2.html> Acesso em: 16 maio 2007.
" Gravura do livro de Claude Abbeville. Histoire de la mission des peres. Capucins. 1614. Biblioteca
Nacional. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/censo/brasil500/index2.html> Acesso em: 16 maio 2007.
12 Tlustragdo livro didéatico Fala Brasil, p.100.
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O indio presente no LD representa um indio da etnia Txucarramie que é
reconhecida pela utilizacdo de um grande adorno no 1dbio inferior. Ele possui semelhangas
com as gravuras produzidas por dois estrangeiros, Jean de Lery e Claude Abbeville, em
1578 e 1614, respectivamente. Nos trés casos, o indio € representado seminu, vestindo
apenas uma tanga e carregando consigo um arco ¢ uma flecha. A comparagdo entre as
imagens evidencia a semelhanca existente entre a imagem do indio difundida nos séculos
XVI e XVII pelos viajantes que ancoravam nas terras brasileiras e aquela veiculada nos
dias de hoje através do livro didatico de PLE, j& que em todos os casos as imagens remetem
ao indio primitivo, distante e diferente de tudo que caracteriza a civilizagdo: o modo de se
vestir (despir), os acessorios utilizados e as caracteristicas fisicas.

A 1ilustracdo do LD aponta para o congelamento da figura do indio no periodo da
colonizagdo, fazendo circular no momento atual uma imagem de indio como se ele fosse o
mesmo de cinco séculos atrds. Com isso, hd o silenciamento de todo o processo de
colonizagdo baseado no uso da forga, da realizacdo de guerras e na utilizagdo da politica de
assimilacdo que, conseqiientemente, exterminou sociedades indigenas inteiras e alterou
profundamente o modo de vida das etnias indigenas.

Com a imagem produzida em 1989 para o livro didatico se apagam as constantes
modificagdes e reelaboracdes que as sociedades indigenas sofreram mediante o contato

com os colonizadores. Sua trajetoria ao longo de séculos de historia fica silenciada e se

reforga uma imagem do indigena inalterada, estagnada ainda nos primérdios da histdria do

13 Vide Anexo, fig. 41. Disponivel em:

<http://www.amazonia.org.br/fotografias/detalhe.cfm?id=40918&cat_id=100&subcat_id=451&slideshow=1>
Acesso em: 05 out. 2007.
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Brasil quando, na verdade, muitas sdo as diferenciagdes entre os indios do passado e
aqueles presentes no mundo dos séculos XX e XXI, ainda que tenha sido mantida a sua
identidade étnica.

O indio ¢ pensado a partir de um discurso amplamente difundido pelo senso comum
e do qual fazem parte imagens do indigena como o primeiro habitante das terras brasileiras
e, logo, como parte do passado.

A circulacdo desse discurso que silencia sua histéria e sua contemporaneidade
impede que o indio ocupe o lugar de sujeito contemporaneo destinado aos nao-indios. Ou,
dito de outra maneira, de sujeito que, por direito, vive no mesmo pais, participa da
elaboracdo de leis, elege candidatos e compartilha problemas semelhantes, como as
conseqiiéncias da poluigdo ambiental e das acdes governamentais no ambito da politica,
economia, saude e educacgao.

A estabilizagdo da imagem do indio como primitivo silencia os indios brasileiros
que, indo para além da minoria que ainda vive em florestas sem contato com a sociedade
nao-indigena, sdo sujeitos que se vestem com as tradicionais roupas da sociedade moderna
(14); que tém conhecimento do uso da tecnologia (15); que também sdo moradores da zona
urbana (16); que moram em favelas (17); que freqiientam a escola (18); que participam de
instituigdes sociais e politicas (19). Enfim, eles também s3o, hoje em dia, aqueles que
deixaram de ocupar o mundo do exdtico e do primitivo, apesar de continuarem presos a
esses lugares devido a existéncia de discursos que estabilizam esses sentidos e que se

materializam, por exemplo, nos livros de PLE.

65



Com isto, ndo estamos afirmando que o indio representado no livro didatico nao

exista. Ele ndo representa, no entanto, a maioria dos indios brasileiros, ja que, de acordo
com os numeros do censo realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica), em 2000, mais da metade dos indios brasileiros vivia em territdrio urbano,

1 indios Canela, da aldeia Escalvado, no Maranhéo. Disponivel em:
<http://www.estadao.com.br/ext/especiais/indios/lateral _canelas jogos3.htm> Acesso em: 14 maio 2007.

13 Disponivel em: <http:// www.elianepotiguara.org.br/noticia54.html> Acesso em: 14 maio 2007.
Loteamento Social Margal de Souza, em Campo Grande, popularmente conhecido como a primeira
aldeia urbana do Brasil, abriga cerca de 170 familias indigenas. Disponivel em:
<http://www.reporterbrasil.com.br/exibe.php?id=520> Acesso em: 14 maio 2007.

17 Bino Pankararu ¢é o presidente da Associag@o Indigena SOS Comunidade Indigena Pankararu e vive
na favela Real Parque, zona sul paulistana, com outros 500 indios, de acordo com sua propria contagem.
Disponivel em: <http://www.reporterbrasil.com.br/exibe.php?id=520> Acesso em: 14 maio 2007.

18 Escola Municipal Sulivan Silvestre Oliveira, que atende Marcal de Souza. Ela oferece uma oficina de
lingua e cultura terena, mas faltam vagas e material didatico. Disponivel em:
<http://www.reporterbrasil.com.br/exibe.php?id=520> Acesso em: 14 maio 2007.

9 O indio terena Adierson Mota ¢ presidente da entidade pioneira Conselho Municipal dos Direitos ¢
Defesa dos Povos Indigenas de Campo Grande. Disponivel em:
<http://www.reporterbrasil.com.br/exibe.php?id=520> Acesso em: 14 maio 2007.
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totalizando cerca de 383 mil indios vivendo em zonas urbanas, o que corresponde a 52% do
total.

Desse modo, ao pensarmos sobre o indio apresentado no livro didatico e sobre a
indagacdo “Onde existem indios no Brasil?”, nos perguntamos: Mas que indio? O indio
retratado na ilustracao?

No caso do indio da figura 12 (anteriormente apresentada), podemos supor que
aquele indigena integra uma das 63 tribos indigenas ainda ndo-contatadas pelos nao-indios.
Esses povos, desde a época do Descobrimento, mantiveram-se afastados de todas as
transformagdes ocorridas no pais e, certamente, mantém as tradigdes culturais de seus
antepassados e sobrevivem da caga, pesca, coleta e agricultura rudimentares, isolados do
convivio com a sociedade nacional e com outros grupos indigenas. Esses indios isolados,
sobre os quais a FUNAI (Fundagdio Nacional do Indio) afirma ter pouca ou nenhuma
informacao, defendem bravamente seu territorio e, quando ndo podem mais sustentar o
enfrentamento com os invasores, recuam para regides mais distantes, na esperanga de
sobreviverem afastados. Essas poucas tribos estdo localizadas na regido amazodnica, nos
estados de Amazonas, Pard, Acre, Mato Grosso, Rondonia e Goias, segundo a FUNALI

Além disso, o indio do livro didatico também pode representar cerca de 460 mil
indios que vivem em 225 aldeias indigenas (0,25% da populagdo brasileira), em contato
com a sociedade ndo-indigena e que em ocasides festivas, rituais e cerimonias de
apresentacdo aos ndo-indios retomam seus costumes de raiz. Nesses eventos, eles se
despem, se pintam, carregam seus arcos e flechas também com o objetivo de se

apresentarem a sociedade branca.
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20 21 22

Esse imaginario do indio como um sujeito ndo-contemporaneo ¢ ainda reforgado em
um segundo momento no qual o indigena ¢ retratado no livro didatico Fala Brasil (ligao 14,
p-220, anexo fig.2), em uma carta de um brasileiro a um australiano.

Na correspondéncia, o brasileiro ao falar sobre alguns lugares ja visitados pelo pai
diz: “Numa outra parte, perto das Guianas ele conheceu muitas tribos de indios. Puxa!
Vocé ndo tem vontade de fazer uma “expedi¢do” dessas? Que aventura, hem?”.

De acordo com o Novo Dicionario da Lingua Portuguesa, o verbete aventura

(p.165) ¢ entendido como:

20 indios dangam em comemoragio & formatura de professores, na Universidade Federal de Minas Gerais.
Disponivel em: <http://www.ufmg.br/online/arquivos/001106.shtml>. Acesso em: 14 maio 2007.

2! Brasilia - Caciques Kaiapos durante entrevista coletiva. E/d. Raony - MT, Kaye - PA, Kadjor - pa, Panara -
PA. Foto: Valter Campanato. 17 de Abril. Disponivel em:
<http://www.bussolaescolar.com.br/historia_do_brasil/indios_no_brasil.htm> Acesso em: 14 maio 2007.

22 Flautas Uru4 no ritual do Kwarup. Disponivel em: <http://www.palavrascruzadas.weblogger.terra.com.br>
Acesso em: 14 maio 2007.
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“sf. 1. Empresa, empreendimento, ou experiéncia arriscada,
perigosa, incomum, cujo fim ou decorréncias sdo incertas. 2.
Acontecimento imprevisto, surpreendente, peripécia. 3. Acaso,
sorte, fortuna. 4. Proeza de cavaleiro andante, de cavalaria. 5.
Ligacdo amorosa, em geral passageira e inconseqiiente”

e, expedigdo (p.599) consta como:

“1. Ato ou efeito de expedir; despacho; remessa; expediéncia. 2.
Prontidao, diligéncia, desembaraco; expediente. 3. Mil. Remessa de
tropas para um determinado fim; campanha. 4. Mil. O corpo de
tropa. 5. Grupo que se destina a explorar, pesquisar, estudar uma
regido, geralmente em carater cientifico. 5. Bras. Secdo
encarregada de expedir as mercadorias nos estabelecimentos
comerciais”.

Com isso, ¢ possivel observar que o indio ¢ posto numa relagdo com o
desconhecido, com aquilo que merece ser explorado e, portanto, isolado novamente do
restante da sociedade brasileira. Ndo se diz sobre sua condi¢do de sujeito nativo integrante
da sociedade brasileira moderna para, ao contrario, coloca-lo na posi¢ao daquele que ainda
precisa ser conhecido por meio de uma empreitada arriscada e perigosa.

Esse isolamento do indio em relagdo a sociedade nao-indigena também aparece no
livrto Bem-Vindo (unidade 6, p.59, anexo fig.3), através da historia do indio Poti. Nessa
histéria se discorre sobre um possivel contato do indio com a sociedade ndo-indigena e a
convivéncia entre esses grupos. O indio retoma a posicdo de sujeito afastado do mundo,
isolado da chamada civilizagdo branca (“O indio Poti mora na floresta perto da grande

cidade. Nasceu e cresceu na floresta e nunca saiu de la. Sempre ouvia coisas horriveis

sobre os homens brancos”) e ¢, a0 mesmo tempo, aquele que nega (“Seu pai sempre lhe
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“«

dizia: nunca fale com os homens brancos e nunca se aproxime da cidade grande”, “...seu
pai lhe explicava sobre o perigo de se aproximar do homem branco”) e que deseja esse
contato ( “Poti quer que os indios e os homens brancos sejam amigos”).

Poti, representando os indios que vivem isolados no pais, ¢ aquele que almeja um
contato com a sociedade externa a sua tribo e que, portanto, quer se incluir e atuar na
sociedade nao-indigena. Essa possibilidade de inclusdo na sociedade ndo-indigena se
constréi como algo facil, imediatamente possivel mediante o contato, por parte do indigena,
com a cidade grande (“embora Poti ndo conhe¢a nenhum homem branco, sente que eles
ndo podem ser tdao ruins quanto lhe dizem”). Esta, por sua vez, ¢ concebida como o paraiso
a ser alcangado pelo indio, j& que 14 estdo as oportunidades de se desenvolver lagos de
amizade e de encontrar trabalho (“sonha em ir para a cidade grande e la fazer amigos.
Quem sabe até trabalhar com eles?”).

As dificuldades de aceitacdo, de integracdo e de inclusdo ficam silenciadas no
exercicio (“Se pudesse viver entre eles, poderia demonstrar que é possivel uma
convivéncia amistosa’’) e a possibilidade do contato ¢ a razdo da felicidade do indio
(“Quando isso acontecer, Poti sera, provavelmente, o indio mais feliz da floresta™).

O que ocorre nesta passagem ¢ a idealizacdo do contato entre aqueles concebidos
como brancos e os indigenas. Todos os possiveis conflitos resultantes desse encontro ficam
apagados. Além disso, o indio ndo tem voz ativa nesse desejo de encontro uma vez que ele
¢ falado por um sujeito que se posiciona diante do que teriam sido as palavras do indio. Por
meio do discurso relatado indireto (Indursky, 1997) se tem uma apropriacdo da fala do

indio sem que o autor do texto tenha qualquer obrigacdo de fidelidade com a sua
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textualidade. Assim, a possibilidade do contato entre os nao indigenas e os indigenas ¢
retratada a partir de uma interpretacdo ou de uma “versao” (Indursky, 1997:198) que o LD
faz do discurso do outro. Neste caso, o outro € entendido como o indio e ndo ha qualquer
possibilidade de se verificar a relacdo entre o que foi dito e o que esta relatado.

Dado o funcionamento do discurso da colonizagdo, observamos que o indio ocupa
uma posicao discursiva que € projetada e determinada pela posi¢ao do colonizador. Ele fala
a partir de uma visdo pacifica e positiva do encontro que ¢ uma constru¢do do discurso
colonial do ndo-indio, sendo isso possivel, segundo Orlandi (1990), j& que pela “relacao de
dominacao posta a disposi¢do pela cultura ocidental, produz-se um deslize pelo qual o indio
acaba por incorporar o discurso do branco tal qual” (Orlandi, 1990:225).

A auséncia de contato com a sociedade nao-indigena, retratada na histéria de Poti,
possibilita a manutengdo de um carater exdtico como caracteristico do indio. Esse mesmo
traco ¢ reforcado pela relacdo que se constrdi entre os indios € o mundo folclérico das
lendas nos livros Aprendendo Portugués do Brasil (unidade 6, p.88, anexo fig.4) e Bem-
Vindo (unidade 20, p.193, anexo fig. 40). No primeiro livro, os indios aparecem em meio
ao mundo das lendas no interior de um texto da secdo Leitura Suplementar que discorre
acerca da flor Vitoria-Régia. Neste momento, os indigenas sdo apresentados como aqueles
que ‘“contam uma lenda para explicar o aparecimento da vitoria-régia, que é uma bela flor
aquatica, tipica do rio Amazonas”. No livro Bem-Vindo, eles também aparecem numa
relagdo com o mundo lendério e associados aquilo que ¢ da tradicao popular e construido
pelo mundo da fantasia através da lenda de Tupa (“..uma das mais belas da cultura

indigena.”).
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Desse modo, com base nas apari¢des dos indios nos livros didaticos, o que se coloca
¢ o indio enquanto sujeito deslocado da contemporaneidade e envolto em exotismo que, por
sua vez, remete ao passado e as lendas. Assim, ele € posto em cena como um indio de cinco
séculos e, portanto, muito distante tanto do sujeito nao-indio como do indio de hoje.

A imagem do indio, a partir do discurso presente nos enunciados analisados, fica
restrita ao lugar do primitivo, do passado, daquele que € exotico, que precisa ser explorado
€ que nao se iguala aos costumes € modos de vida da sociedade que o cerca. Observa-se,
como afirma Orlandi (1990:16), que dada a presenga do discurso colonial, h4 o apagamento
do discurso histérico e a constituicdo de um discurso sobre a cultura que resulta em
“exotismo”.

A circulagdo desse discurso remete a processos de significagdo produzidos e
sedimentados historicamente que, por sua vez, institucionalizam o discurso dominante e
legitimam um sentido oficial e literal, como afirma autora (1988). Assim, os sentidos
produzidos podem constituir/constituem o imaginario pelo qual a sociedade se orienta e,
conseqiientemente, direciona o tratamento que ela dard aos indigenas. Os desdobramentos
desse discurso, portanto, podem ser sentidos nas condi¢des de vida que esses indios sdo
submetidos, condi¢des muitas vezes de qualidade pior do que os ndo-indigenas. Segundo
Santana (2002), dados da Organizacdo Mundial de Saude, de 1994 e 1995, indicavam que a
expectativa de vida ao nascer dos indigenas brasileiros era de 48 anos, enquanto a
expectativa de vida dos brasileiros ndo indios era de 67 anos. Os numeros do Censo
Demografico realizado, em 2000, pelo IBGE, mostram que a cada crianga perdida pela

populacdo branca, morriam cinco indigenas. A mortalidade infantil entre os indios ¢ 124%
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mais elevada do que entre os brancos (51,4 de cada mil indios morrem antes do primeiro
aniversario). Com base nos dados desse mesmo censo, o tempo médio de estudo dos indios
de 10 anos ou mais de idade era de 4 anos, enquanto a média nacional era de 5,9 anos. A
taxa de escolarizacdo para as pessoas de 5 a 24 anos de idade em geral era de 68,3%, ja
para os indigenas atingia 56,2%.

Em outras palavras, esses numeros revelam as conseqiiéncias do processo de
exclusao social sofrido pelos indios. Tal exclusdo se atualiza em todos os momentos em
que se atribui ao indio o mesmo lugar que ocupava ha 500 anos, pois assim, ele nao pode
ocupar o lugar de cidaddo brasileiro e, com sua cidadania silenciada, ¢ possivel negar-lhes o
acesso aos direitos de todo e qualquer cidadao brasileiro.

Além disso, em diversos momentos, cabe ao indigena o papel daquele que
influenciou a cultura brasileira. Este modo de conceber o indio na historia brasileira pode
ser observado nos livros Avenida Brasil (ligao 12, p.127, anexo fig.5) e Bem-Vindo (ligao
17, p.162, anexo fig.6).

De acordo com o livro didatico Avenida Brasil, os indios sdo responsaveis por terem
influenciado a cultura brasileira nos seguintes campos: lingua, culinaria, religido, dia-dia,
musica ¢ ra¢a. Eles ndo aparecem como habitantes nativos da terra chamada Brasil, mas
como influéncia cultural.

Neste momento, como parte de um processo de apagamento das formas de
representacao da cultura do indio, se observa uma divisdao entre o que ¢ do indio € o que ¢
brasileiro de modo que tudo aquilo que pertence ao primeiro passa pelo cardter de

rudimentar e primitivo. Observa-se em funcionamento, mais uma vez, o discurso colonial
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que, para se constituir, reconhece apenas o cultural e apaga o historico e o politico, segundo
Orlandi (1990).

Desse modo, ao ser composto como agente que influenciou a cultura do que viria a
ser chamado Brasil, € possivel afirmar que se produz o silenciamento da historia dos indios
enquanto nativos e, por conseguinte, se descreve uma histéria que coincide com a versao
oficial de 500 anos de Brasil, deixando no siléncio a historia indigena. Toda a historia do
povo nativo, com seus costumes e sua cultura, bem como sua trajetéoria de morte,
sofrimento e resisténcia a colonizagdo européia fica apagada frente a uma historia que se
inicia em 1500 com a chegada do povo portugués. Ao falar sobre as influéncias indigenas,
se produzem sentidos que silenciam muitos outros fatores que caracterizam a relacdo entre
os indigenas e a constitui¢ao do Brasil.

Desse modo, o ndo dizer sobre o lugar ocupado pelo indio (nativo) indica que o
silenciamento esta funcionando aqui, ndo como forma de calar, mas como forma de ndo se
dizer outras coisas possiveis.

Ao dizer desta e ndo de outra maneira, o movimento dos sentidos fica estabilizado e
os dizeres, bem como o siléncio, enquanto lugar do que ndo pode ou deve ser dito, ndo
ficam limitados a intengdo do(s) autor (es), mas se apresentam ligados a linguagem e a
determinagdes politicas e histdricas.

O silenciamento da historia do indio enquanto nativo torna-se muito significativo
uma vez que, em face da histéria, o siléncio significa em “relagdo ao futuro projetando o
discurso e em relagdo ao passado ja que o ja-dito retorna o reformulado” (Orlandi,

1992:93). Dessa maneira, o livro didatico estd ajudando a manter, estabilizar e silenciar as
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relagdes hierarquicas de poder que perpassam a historia do Brasil e que silenciam os
primeiros habitantes desta terra.

Ao silenciar o indio enquanto nativo e coloca-lo na posi¢ao de influéncia cultural se
sinaliza um comprometimento ideoldgico que aponta para uma histéria em que os
portugueses sao aqueles que constituiam uma cultura primeira e que sofreu interferéncias
dos indios em sua constitui¢ao.

Analisando o termo influéncia tao presente nos livros didaticos temos, de acordo

com o Novo Dicionario da Lingua Portuguesa (1975:764), o verbete como:

“sf. 1. Ato ou efeito de influir (se). 2. A¢do que uma pessoa ou
coisa exerce sobre outra. 3. Entusiasmo, animacao. 4. Prestigio,
crédito. 5. Ascendéncia, predominio, poder. 6. Bras. BA, GO e MT.
Lugar onde se descobrem minas de diamantes e carbonados, o que
dé ocasido a servigo intensivo e produtivo”.

Enfocando as duas primeiras acep¢des da palavra influéncia temos uma relagao com

a palavra influir. De acordo com o mesmo diciondrio, influir significa:

“l. Fazer fluir para dentro de. 2. Inspirar, sugerir. 3. Incutir,
transmitir; insuflar. 4. Excitar, entusiasmar, animar. 5. Comunicar,
inspirar, incutir. 6. Ter influxo, exercer influéncia. 7. Ter
importancia; significacdo; influéncia; importar. 8. Enlevar-se,
entusiasmar-se. 9. entregar-se ou aplicar-se com ardor”.

Desta maneira, com base nas defini¢des acima, ¢ possivel afirmar que, de acordo

com o modo de apresentagdo dos livros didaticos, a cultura indigena ¢ concebida como uma

influéncia na cultura brasileira que, por sua vez, era algo anterior sobre a qual a cultura
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indigena “influiu para dentro de”. Isso inverte os rumos da historia e coloca o indio como
aquele que adentra em uma cultura que ja existia nas terras brasileiras quando, o que ja
existia consolidada nessas terras era uma vasta e tradicional cultura indigena. Portanto, tudo
o que foi trazido pelos europeus influiu para dentro da cultura indigena e, dessa mistura ¢
que resultou o que entendemos, hoje, por cultura brasileira. Esse processo, no entanto,
aparece invertido e suscita a pergunta: quem influiu em quem?

As bases da versdao histérica contada nos LDs colocam como referéncia o povo
portugués. Os indigenas sdo vistos como um povo externo. Isso demonstra as relagdes de
poder que permeiam a sociedade e que autorizam dizeres como esses que,
conseqiientemente, estabilizam discursos que marginalizam os indios, fazendo com que
ocupem sempre a posicao daqueles que ndo pertencem a esta terra, mas que a ela
adentraram e modificaram.

Além disso, as imagens trazidas pelo livro Avenida Brasil para ilustrar a influéncia
cultural dos indigenas traz desenhos caricaturais semelhantes aos apresentados no livro
Fala Brasil. Dentre as imagens presentes, encontram-se fotos de objetos produzidos e
utilizados pelos indigenas, a representacao de algumas palavras e uma imagem produzida
de modo semelhante as ilustragdes de gibis. Nao se coloca, em nenhum momento, o indio
representado através de fotos reais disponiveis em grande quantidade nos meios eletronicos
e por noOs utilizadas em momentos anteriores deste trabalho, por exemplo. Como
conseqiiéncia deste fato e da utilizagdo de imagens que remetem a desenhos animados, se

obtém uma caricatura infantilizada do que ¢ o indio brasileiro.

76



Esses indios, concebidos como estrangeiros na propria terra, sao responsabilizados,
no livro Bem-Vindo (ligao 17, p.162, anexo fig.6), pela constituicdo daquilo se considera
hoje um “sujeito brasileiro”.

Em um texto baseado no artigo de Vinicius Romanini, publicado na Revista Terra,
em junho de 1998, os indios também aparecem como aqueles que mais influenciaram a
constituicdo do povo brasileiro tal como ele ¢ entendido hoje.

O texto aborda a questdo referente a origem da “alma brasileira” e, ancorado no
depoimento do socidlogo Roberto Gambini, se tem como resposta que “apesar da
importante influéncia portuguesa e negra na nossa constitui¢cdo, os principais tragos
culturais que distinguem o brasileiro dos outros povos foram herdados dos indios”. Eles
sao considerados a fonte do ‘“nosso espirito brincalhdo”, ou seja, aquele que “ndo
consegue ver limites muito claros entre o que é trabalho e o que é diversdo, pode ser ainda
hoje encontrado nas aldeias indigenas espalhadas pelo pais” (p.162).

O texto assevera ainda que “os tipos regionais brasileiros, dos gatichos do sul aos
caboclos do norte, dos caicaras do litoral aos pantaneiros do Mato Grosso, possuem em
comum um estrato basico de cultura indigena”, que vai além dos “nomes das cidades, nas
técnicas de cultivo, nos utensilios ou no folclore de sacis e curupiras, mas algo mais
profundo, que molda o nosso inteiro jeito de ser”.

O indio, neste texto, ¢ apresentado como substrato a partir do qual se constituem
todos os demais sujeitos considerados tipicamente brasileiros. Assim, o indio ¢ concebido
como extremamente importante para a constitui¢do do brasileiro, ao mesmo tempo, em que

¢ desqualificado pelo modo como se relaciona com o trabalho. Ele ¢ aquele que “ndo sabe
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os limites entre o trabalho e a diversao”. Num momento historico em que o trabalho ¢ uma
das premissas da sociedade capitalista moderna, cristalizar a imagem do indio como um
sujeito que oscila “entre o trabalho e a diversdo”, denigre a sua imagem e justifica a sua
dificuldade em se colocar no mercado de trabalho.

E possivel notar a presenca, nesses enunciados, de um daqueles que é considerado
um dos discursos fundadores do Brasil: “O didlogo da conversdo do gentio”, escrito pelo
Padre Manoel da Nobrega, em 1558. O texto, objeto de uma analise realizada por Orlandi
(1993) com o intuito de entender o discurso fundador em relacdo a diferentes dimensdes
materiais da linguagem, € considerado a primeira obra literaria brasileira. Segunda a autora,
a “preguica, mentira, o6cio, confianga desmesurada no futuro, ¢ maus costumes” sdo as
qualidades atribuidas aos brasileiros como naturais e, € preciso entender que por brasileiros
eles estavam falando dos indios. Essas caracteristicas, segundo a autora, poderiam ser
compreendidas como armas de resisténcia utilizadas pelos indios contra o poder exercido
pelo colonizador, aos quais os indios ndo desejavam se submeter. No entanto, a versao que
fica no LD ¢ aquela em consonancia com o discurso fundador e, logo, comprometida com a
historia oficial e presente na fala do senso comum de que “somos naturalmente
inconstantes, irresponsaveis e ociosos” (Orlandi, 1993:21).

O insucesso dos indios, sob uma perspectiva ndo-indigena, para se relacionar com o
trabalho ressoa em outro texto do mesmo livro, Do descobrimento a Independéncia (Bem-
Vindo, unidade 9, p.90, anexo fig.7). Ao retratar os principais fatos da colonizagcdo do
Brasil, os indios aparecem no processo de colonizacdo do Brasil como mao-de-obra

utilizada na exploracdo da cana e, em seguida, como um grupo sensivel as doencas
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transmitidas pelos europeus que, dada a sua fragilidade, precisavam ser substituidos pelos
negros: “A grande sensibilidade dos indigenas as enfermidades transmitidas pelos
europeus incentivou a decisdo portuguesa de usar a mdo-de-obra africana nos trabalhos
agricolas da colonia”.

Esses indios, considerados influenciadores da cultura brasileira e mao-de-obra
escrava do passado, sao também lembrados pelo seu desaparecimento nos ultimos anos. Em
um texto do mesmo livro, intitulado O Brasil contempordneo (Bem-Vindo, unidade 11,
p.110, anexo fig.8), sdo retomados os principais fatos ocorridos no final dos anos 80 e
inicio dos anos 90 e, se enfoca a diminui¢ao da populacao indigena.

De acordo com o texto, houve:

“...uma grande queda da populacao indigena causada pela perda de
recursos naturais e pela deterioragdo de sua qualidade de vida. O
desaparecimento das comunidades indigenas esta diretamente
associado a acelerada destruicdo da selva tropical resultante da
exploragdo das riquezas minerais € madeireiras”.

Observando o modo como o texto ¢ apresentado, nota-se que o agente das agdes
mencionadas ¢ apagado. Os fatos que estdo acontecendo no mundo (“a queda da
populagcdo”; “o desaparecimento das comunidades indigenas”, “a destrui¢do da selva’)
ndo sdo representados como processos, ou seja, com verbos, mas sim, como entidades
(artigo definido e substantivo). As agdes relativas as sentencas sio substituidas por grupos

nominais e, em conseqiiéncia desta nominalizagdo, os agentes passam a estar ausentes do

texto (Quem perdeu recursos humanos? Quem deteriorou a qualidade de vida do indio?
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Quem destruiu a floresta? Quem explorou as riquezas minerais ¢ madeireiras?). Os
processos indicados pelas nominalizagdes “aparecem como objetos ja dados, ja sabidos, ja
construidos num outro lugar, enfim como evidéncias indiscutiveis” (Zoppi-Fontana®,
1997:152). Desta maneira, ao silenciar o responsavel pela diminui¢do da populacao
indigena se naturaliza esse processo tornando-o um fato ja dado e inquestionavel, uma vez
que nao se postula nenhum responsavel pelo mesmo, logo, como natural e inevitavel.

Com base nessas analises ¢ possivel observar como recorrente a constitui¢ao do
indio a partir das palavras de outros. Ele, bem como todos os aspectos que o envolvem, sao
construidos a partir de uma fala dotada de conhecimento que o explica e o classifica a partir
de seus proprios parametros, conseqiientemente, perspectivas do sujeito nao-indio, do

branco colonizador.

5.2.2 Africanos

O segundo grupo que mais aparece nos livros didaticos analisados sdo os africanos,
também identificados como negros. Em sua maioria, eles sdo apresentados enquanto
sujeitos que passaram muitos anos da historia brasileira na posi¢ao de escravos e que, pelas
suas origens, possuem estreita relacdo com o mundo das artes e dos esportes.

A origem do sujeito negro, em grande parte de suas apari¢des, ¢ marcada pela

utilizacao das palavras “Africa”, “africana” e “afro” e, com isso, ocorre a homogeneizacao

2 Agradecemos a Profa. Dra. Monica Zoppi-Fontana pela sua importante contribuigdo nesta parte da analise.
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de todos os negros brasileiros no que se refere a origem africana, entendida em sua
dimensao continental.

Em trés dos quatro livros analisados o negro aparece na mesma posi¢ao que
ocupava na sociedade brasileira até¢ o fim do século XIX, portanto, como escravo. Apenas
no livro didatico Avenida Brasil (ligao 12, p.127, anexo fig.5), a posicao do negro enquanto
escravo ¢ silenciada. Com isso, fica apontado neste livro o silenciamento de toda uma
historia escravocrata que existiu neste pais de 1502 a 1860 e que introduziu aqui cerca de
3.600.00 africanos (Petter, 2003). Esse apagamento/silenciamento do lugar que o negro
africano ocupou na historia da constituicdo do que se chama, hoje, Brasil sugere uma
interpretacdo que estabiliza efeitos de sentido que silenciam uma historia de exploracao e
sofrimento. Assim, ndo trazer a tona a historia do trabalho escravo negro na constituigcao
deste pais, por exemplo, indica um trabalho fronteirigo de formacdes discursivas em que
em uma formacgao discursiva 1 compartilha uma versao da historia em que se considera e se
apresenta o trabalho escravo no Brasil em contraposi¢do a uma formagao discursiva 2 que
prefere silenciar esses fatos.

Na contramdo deste silenciamento, se coloca o livro didatico Bem-Vindo como
aquele que localiza a histéria e a posi¢ao ocupada pelo livro na sociedade brasileira deste o
inicio do processo de colonizacdo. O livro (Bem-Vindo, unidade 9, p.90, anexo fig.7)
contém um texto intitulado Do descobrimento a Independéncia que apresenta o negro como
“mdo-de-obra africana nos trabalhos agricolas da colonia” que, “desafiando o sistema
colonial, fugiram das plantag¢oes da costa para as selvas, congregando-se com indigenas e

’

mesticos em povoados chamados ‘quilombos’ ou ‘mucambos’”. Diferentemente do que
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ocorre nos demais livros, aqui se coloca a mostra a existéncia dos movimentos de
resisténcia organizados pelos negros contra o processo de exploracdo. O quilombo de
Palmares e o Zumbi ganham voz e este ultimo € concebido como um “lider na luta contra
as expedi¢oes militares” e, assim, se justifica a origem do Dia da Consciéncia Negra, 20 de
novembro, como o dia “da morte, em combate, de Zumbi”. Esse discurso se assemelha,
segundo as afirmagdes de Souza (1993), em seu trabalho sobre os discursos de afirmacao
do negro no Brasil, a posicdo de um grupo de historiadores, socidlogos, antropologos e
economistas que descrevem o escravo como um instrumento passivo diante do dominio dos
senhores brancos. O LD, ao contrario dessa vertente, ao abordar o negro como um agente
ativo que se rebela contra o escravismo, contribui para o plano de “transformar em mito a
passividade do negro e estabelecer a resisténcia e o ativismo dos escravos como a verdade
historica”, segundo o autor. No entanto, o embate dessas duas posicoes também se
materializa no LD ao observarmos que o tratamento dado ao quilombo e ao seu lider circula
sob a forma de lenda j& que, como afirma o autor, exalta o heroismo de Zumbi e o apresenta
como aquele que morreu em combate. Uma outra forma de apresenta-lo, numa perspectiva
enquanto fato historico, e utilizada por aqueles que, de fato, concebem os escravos como
agentes ativos caracterizam Palmares geografica e temporalmente, além de envolverem
“personagens com nomes e estatutos juridico/politico, assinaldveis numa contextura social
bem-delimitada — a populacdo de escravos foragidos da dominagdo dos senhores de
engenho” (Souza, 1993:60).

Além disso, constata-se a presenca do negro na sociedade brasileira também através

da figura do mulato, entendido como a “mesticagem mais comum no Brasil, fruto do
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cruzamento entre brancos e africanos” e, “prova do abuso do senhor de engenho, que
escolhia na senzala as mulheres negras mais bonitas para sua satisfa¢do sexual” (Bem-
Vindo, unidade 18, p.172, anexo fig. 9). O mulato aparece aqui, também, congelado na
historia brasileira como fruto da relagdo entre o branco rico e a negra escrava. A imagem do
que ¢ um mulato ndo o torna um sujeito brasileiro contemporaneo, ja que sua origem ¢
marcada, necessariamente, pela sua mae negra e escrava. O mulato ndo aparece atualizado
como aquele sujeito fruto de uma mistura racial ocorrida entre homens e mulheres, brancos
€ negros, que se unem amorosamente sem que haja qualquer traco de brutalidade e
imposicao de qualquer uma das partes.

Neste momento, se observa a retomada historica do discurso da mesticagem, um dos
discursos fundadores do Brasil, que focaliza a mistura racial e o surgimento de uma raca
mestica. Esse mesmo discurso € repetido ao se contar a historia do indio, bem como dos
japoneses e, muito fortemente, dos negros. Apresenta-se uma populagdo européia
fragmentada e que se miscigenou intensivamente com os negros € os indios, originando os
mesticos com os quais a populacdo vai se identificando. Essa mesticagem ¢ mostrada a
partir de uma perspectiva em que os conflitos sdo apagados. O embate que caracteriza esse
processo € que situa os sujeitos no limiar entre ser europeu e indio ou negro €, a0 mesmo
tempo, nenhum deles, fica silenciado (Ribeiro, 1995).

No livro Fala Brasil (unidade 10, p.154, anexo fig.10), a referéncia aos negros se da
no interior de uma conversa de amigos, dentre os quais dois haviam feito uma viagem a
Macei6 e & Bahia. O negro vindo da Africa, segundo o livro didatico, ocupa a posi¢io de

escravo e a unica relagdo que se estabelece com o momento presente € a influéncia que ele
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exerceu em diferentes aspectos da cultura brasileira (“pratos de origem africana”,
“observamos isso também na musica, nas roupas coloridas e nos cabelos “afro””).

No livro Avenida Brasil, os negros também aparecem como importante influéncia
nos itens: “lingua, culinaria, religido, dia-dia, musica, ra¢a” (ligao 12, p.127, anexo fig.5)
e, principalmente, “no regime alimentar brasileiro, a contribui¢do africana se afirmou”,
sendo que “alguns dos pratos mais caracteristicamente brasileiros sdo de técnica
africana...” (licdo 12, p.128, anexo fig.11).

O mesmo ocorre no livro Bem-Vindo que apresenta o negro como escravo e
responsavel por influéncias na cultura brasileira, principalmente no campo das artes. No
campo da musica, por exemplo, se atesta a forte relagcdo entre a tradicional musica africana
e a constitui¢do do que se entende por musica popular brasileira, considerada “a sintese de
sons indigenas, africanos e portugueses misturando elementos de musica folclorica e
erudita” (Bem-Vindo, unidade 20, p.192, anexo fig.12).

Ja no campo da danca, o foco se volta para a introdugdo, nas terras brasileiras, da
capoeira que, por sua vez, € apresentada como uma ‘‘forma de expressdo da cultura negra”
e uma “‘arte marcial afro-brasileira” (Bem-Vindo, unidade 19, p.183, anexo fig.13).

Este mesmo tema ¢ abordado no livro Aprendendo Portugués do Brasil (unidade 5,
p.70, anexo fig.14), em que se afirma que os ‘“negros escravos” utilizavam “a luta da
capoeira como defesa, quando fugiam para o mato em busca de liberdade”.

Aqui, assim como acontece com os indios, as palavras e os topicos selecionados
para apresentar os negros colocam em circula¢ao o discurso do europeu colonizador que,

por sua vez, caracteriza os negros € sua cultura a partir de suas particularidades. Esse
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funcionamento faz ecoar o discurso do Brasil como o pais da mistura racial e cultural que
permite que se identifique a etnia e suas particularidades, mas que, para ser aceita na
comunidade nacional precisa ser identificada como brasileira, ainda que por meio de uma
“influéncia cultural”.

Em todas as apari¢gdes acima apresentadas, exceto do livro Avenida Brasil, o negro ¢
posto na posi¢do de escravo fazendo circular a historia de escraviddo que marcou a
constituicdo do Brasil e que sinaliza, a0 mesmo tempo, a posi¢ao historica e social do
negro.

Nos exemplos citados, se faz presente um discurso que situa o negro como escravo €
que corrobora com o imaginario de que ¢ esse o lugar, de fato, ocupado por ele na
sociedade brasileira. Isto ¢, os efeitos de sentido produzidos a partir desses enunciados
submetem os negros a uma posi¢ao de inferioridade em relacdo aos brancos. Em todos os
casos, os livros didaticos, ao colocarem o negro na posi¢ao de escravo, revivem a heranga
cultural escravista e a atualizam, enfatizando as marcas desse povo e as diferengas em
relagdo a comunidade nao-negra. O negro ¢ lembrado pelo seu lugar do passado e, assim
sendo, como mao de obra escrava que atuou por quase quatro séculos na expansao € no
desenvolvimento econdmico do Velho e do Novo Mundo. Ele freqiientemente ocupa o
lugar daqueles milhdes de homens e mulheres traficados de diferentes regides africanas que
foram consumidos no perverso processo de acumulagdo de riquezas do Império Colonial
Portugués e diversas outras nacdes que langaram mao da exploracdo do trabalho escravo

negro. O africano ¢ falado a partir da memoria do colonizador, assim como o indio. Ele €
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atravessado pelas relagdes de dominacao e, dessa forma, nao participa do desenvolvimento
historico, nem possui mobilidade social.

Simultaneamente, se exploram a criatividade artistica e cultural do povo negro
reservando a ele uma proximidade com a natureza, a musica, a culinaria, os esportes e,
silenciando sua circulagdo/presenga em outros lugares na sociedade. Essa relacdo, ja
evidenciada em momentos anteriores, reaparece com tracos de atualidade no livro Bem-
vindo que, embora utilize figuras de negros (unidade 2, p. 21, anexo fig.15 e unidade 13,
p.128, anexo fig.16) desconhecidos para ilustrar algumas de suas atividades, lanca mao de
imagens de negros famosos no pais com estreita relagdo com a musica e o esporte (unidade
1, p.4, anexo fig.17), como Pelé e Gilberto Gil.

No primeiro caso, em que s3o apresentadas imagens com pessoas negras em
atividades cotidianas, hda um deslocamento no discurso vigente com a colocacdo e
naturalizacdo de negros em diferentes situagdes. No segundo momento, em que sao
apresentadas personalidades no cenario nacional, ocorre uma diferenciagdo em relacdo ao
processo de congelamento da imagem caracteristico do tratamento dado aos indios.
Diferentemente deles, o negro, apesar de muito ligado a posicao de escravo, aparece neste
momento atualizado através da imagem dos brasileiros Pelé¢ e Gilberto Gil. Ele passa a
ocupar um lugar na sociedade brasileira atual sem estar preso ao lugar do escravo, mas
inaugurando e estabilizando uma outra posicao, seja de artista ou esportista. Fica saliente
neste momento, a relacdo estabelecida entre os negros, as artes e os esportes. Essas relacoes

poem em funcionamento um discurso acerca da criatividade artistica do povo negro
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brasileiro, de seu talento musical e para os esportes que acaba por direcionar a participacao
do povo negro na historia do Brasil.

A partir do funcionamento desse discurso sao produzidos efeitos de sentidos que
delimitam a atuacdo da comunidade negra ao esporte, a danca e a musica. A partir da
estabilizacdao desses sentidos, se apagam inumeras relagdes entre os negros € outras areas
do saber/trabalho, silenciando sua participacdo em outros espagos.

Da repeticao do discurso sobre o negro escravo e ligado as artes e aos esportes,
resulta uma heran¢a marcada pelos tragos da histéria que ndo garante aos brasileiros negros
condicdes de vida semelhantes as condi¢des dos sujeitos ndo-negros, mesmo quando siao a
maioria, como em Salvador, por exemplo. Segundo Santana (2002), um trabalho realizado
pela FASE (Federagdo de Orgfos para a Assisténcia Social e Educacional, 1998), indicou
que os negros, que representam 81,40% da popula¢io, ostentam IDH (indice de
Desenvolvimento Humano) muito inferior ao dos brancos. De acordo com dados recolhidos
pela autora no Jornal Apartheid Baiano (outubro de 2000), essa porcentagem quando
comparada a realidade social de outros paises no ranking mundial mostra que os brancos
ficariam na 40 posi¢ao e os negros na 100%.

Com isso nao estamos afirmando que a discriminagdo contra as mulheres € homens
negros seja atribuida a uma reprodugdo mecanica de fatores relacionados a escravidao, as
artes € aos esportes, mas a uma repeticdo historica que tende a impossibilitar o
deslocamento do discurso escravista sobre o negro e¢ que estabiliza os sentidos e sua

posicdo na sociedade brasileira. Dessa forma, autorizam-se outros discursos que
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desqualificam os negros e servem como justificativas para o lugar que eles ocupam na
sociedade moderna.

As conseqiiéncias dos efeitos de sentido produzidos por esse discurso podem ser
observadas a partir da leitura dos dados fornecidos pelo IBGE, em 1990, que mostram que,
embora os negros representassem 48% da populagao brasileira, eles ocupavam apenas 1%
das posicdes estratégicas do mercado de trabalho e, recebiam, em geral, a metade do salario
médio pago aos trabalhadores brancos.

Desse modo, ¢ possivel notar os efeitos de um longo processo histérico marcado
pela escravidao e que, pelos desdobramentos sentidos na linguagem, continua segregando e
colocando o negro, muitas vezes, em posicoes inferiores aos brancos. Ao enfatizar a
contribuicao do negro na constitui¢do da cultura brasileira, se apaga uma histéria de cinco
séculos em que se criou uma hierarquia perversa entre pessoas de peles, sexos e culturas
distintas. Hierarquia que fez com que as pessoas tivessem suas singularidades
transformadas em diferencas inferiorizadas que, pelo efeito ideoldgico, se naturalizaram no

imaginario discursivo de muitos sujeitos.

5.2.3 Japoneses

Os orientais, na figura dos japoneses, constituem o terceiro grupo que integra a

historia brasileira. Eles estao presentes em dois dos quatro livros analisados, Avenida Brasil

e Bem-Vindo, e ocupam, em ambos 0s casos, a posi¢ao de imigrantes.
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No livro Avenida Brasil constam trés momentos em que 0s japoneses sao OS
protagonistas dos textos apresentados aos alunos, a saber: licdo 10, p.104, anexo fig. 18;
p.105, anexo fig.19 e p.106, anexo fig.20. Em todas essas aparicdes um mesmo fato
historico ¢ mencionado: o periodo de 1908 e o inicio da “imigragdo japonesa no Brasil”
(p-104).

Nas trés passagens, o momento historico trazido a tona € o inicio do século XX e a
primeira viagem dos imigrantes japoneses ao Brasil, realizada em 1908, a bordo do navio
Kasato Maru: “esta Sdo Paulo com os primeiros imigrantes japoneses” (p.105).

O discurso do LD atribui aos japoneses a condicdo de imigrantes, sem mencionar,
entretanto, os motivos € o0 modo como essa imigragdo ocorreu. Silencia-se o fato de que a
vinda desses orientais ao pais estava diretamente relacionada com os interesses de ambos os
paises: o do Brasil de conseguir mao-de-obra para trabalhar nas lavouras de cafg,
principalmente de Sdo Paulo e Parana e, por outro lado, do Japdo de aliviar a tensdo social
existente no pais em virtude do alto indice demografico, como aponta o Museu Histérico da
Imigragdo Japonesa® (2007).

Os textos presentes no LD (Avenida Brasil, licdo 10, p.105, anexo fig.19)
mencionam a quantidade de pessoas advindas do Japao (“781 japoneses introduzidos (que)
agora agrupam-se em 164 familias’), sua caracterizagdo fisica ( “baixos: cabega grande,
troncos grandes e refor¢ados, mas pernas curtas’) € os ramos ocupados no mercado de

trabalho. No entanto, sem atentar para a fonte, praticamente silenciada ja que ¢ mencionada

# Dados disponiveis em: <http://www.centenario2008.org.br/portal/abre_artigo01.php>. Acesso em: 10 julho
2007.
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apenas no enunciado do exercicio presente na pagina anterior, ¢ possivel identificar a
mistura de um discurso veiculado no passado e tragos de modernidade. Isso porque, ao
mesmo tempo em que remete a trajes e atividades proprias daquele primeiro momento de
contato, outras descri¢des, tais como, as caracteristicas fisicas ¢ a ordem e honestidade
(“com tanta ordem e com tanta calma” e ‘“em nenhuma so vez foram apanhados em
mentira”) apresentada pelo grupo asiatico remetem a tracos até hoje atribuidos a eles pelo
discurso do senso-comum.

Quanto aos rumos tomados no mercado de trabalho, segundo o mesmo livro
(Avenida Brasil, ligao 10, p.104, anexo fig.18), os japoneses, hoje, em grande nimero no
pais, podem ser divididos em dois grandes grupos que trabalham na agricultura (grupo 1)
ou em “profissoes liberais, setor tecnologico, bancario, artes em geral” (grupo 2). Aqui,
diferentemente do que ocorre com os negros, ndo hd nenhuma marcacdao especifica das
atividades por eles exercidas. Sabe-se que sdo liberais profissionais ou do setor bancario,
mas seriam dentistas, vendedores ambulantes, bancarios ou banqueiros? Até mesmo quando
se menciona que muitos japoneses possuem relacdo com a agricultura, em nenhum
momento se determina qual ¢ esse tipo de relacdo: mao-de-obra na lavoura ou proprietarios
das terras?

Apenas em um exercicio presente no livro Avenida Brasil (ligao 10, p.106, anexo
fig.20) a pergunta acima ¢ respondida. No formato de uma entrevista, uma senhora afirma
que chegou ao Brasil com 13 anos, em 1934, para trabalhar, juntamente com o pai, pela
primeira vez, em uma lavoura colhendo café e explicita as adversidades sofridas naquela

época, como por exemplo, a dificuldade para se comunicar (“Era dificil conversar com
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outras pessoas fazenda”). Em nenhum momento, no entanto, sdo mencionadas as
condi¢cdes de trabalho as quais os japoneses eram submetidos que, em muitos casos,
poderiam caracterizar trabalho escravo. Nao se diz também que essas condi¢des precarias
de trabalho surgiram como fruto da relacdo estabelecida entre os brasileiros e os recém-
chegados imigrantes. Na grande maioria dos casos, os fazendeiros brasileiros eram aqueles
que pagavam as passagens de vinda ao Brasil em troca de dois ou trés anos de trabalho em
suas lavouras. Assim, havia uma troca de favores: passagens em troca de trabalho, mas sem
nunca mencionar em que condigdes se daria esse trabalho. Sabe-se que ndo eram boas
porque assim que os contratos de trabalho com os fazendeiros venciam, os japoneses
deixavam as fazendas®™ e comegavam a se organizar em cooperativas com o intuito de
conseguirem melhores condi¢des de trabalho e, conseqiientemente, maiores retornos
financeiros.

E nesse contexto mais contemporaneo em que o japonés reaparece no livro Bem-
Vindo, ainda na condicdo de imigrante (Bem-Vindo, unidade 8, p.73, anexo fig.21), porém
vivendo em outras circunstancias e na condigao de empresario.

Os japoneses imigrantes ganham voz através do personagem Adachi (Bem-Vindo,
unidade 1, p.3, anexo fig.22; p.7, anexo fig.23) que mora no Brasil devido ao trabalho,
constituiu sua familia e teve seu segundo filho em terras brasileiras.

Nessa constru¢do de uma imagem mais recente do japonés, ele ndo aparece
associado ao tradicional trabalho na agricultura atribuido freqlientemente aos japoneses.

Aqui se enfoca a inser¢ao do japonés na sociedade brasileira em seu momento atual e, mais

 Dados disponiveis em: <http://www.culturajaponesa.com.br>. Acesso em: 10 julho 2007.
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uma vez, se reforgam algumas caracteristicas atribuidas a eles desde a sua chegada ao pais.
Retoma-se, mais uma vez, um discurso ja estabelecido sobre essa etnia no que se refere aos
seus tracos de personalidade e sua relagdo com o trabalho, enquanto bom trabalhador. Deste
modo, o japonés ¢ apresentado como aquele que “acorda cedo”, “comega a trabalhar as
7:30 e termina as 17:307, “feliz em trabalhar aqui”, ‘fala portugués muito bem porque
estuda bastante”, “quer melhorar ainda mais seu vocabulario” e “conversa com todos os
colegas em portugués”, (Bem-Vindo, unidade 1, p.3, anexo fig.22) e (Bem-Vindo, unidade
1, p.7, anexo fig.23). Com isso, os efeitos de sentido produzidos a partir desses enunciados
tendem a refor¢car um imagindrio existente sobre os japoneses que o constituem como um
grupo de pessoas ordeiro e muito dedicado ao trabalho e aos estudos.

Esse grupo, apesar de possuir tragos fisicos que o diferencia do modo como os
brasileiros sdo caracterizados, ndo impede, no entanto, que ele faca parte da sociedade
brasileira. Ao contrario disso, 0os japoneses ja aparecem como fonte do que se denomina
“mesti¢o oriental” que €, por sua vez, o fruto da mistura entre a “a raga amarela” e os
brasileiros (Bem-Vindo, unidade 18, p.172, anexo fig.9). Esse enunciado retoma o discurso
que configura o brasileiro como “um povo mestico na carne € no espirito, ja que a
mesticagem jamais foi crime ou pecado. Nela fomos feitos e ainda continuamos nos

fazendo”, segundo postula Ribeiro (1995:243).

5.2.4 Poloneses, Italianos, Aleméaes, Portugueses
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A presenca desses europeus estd marcada em todos os LDs analisados.
Diferentemente do que ocorre com os indios, negros e japoneses, o lugar e a posi¢cdo do
europeu no contexto brasileiro € pouco marcada e, sempre que aparecem sao imediatamente
definidos pela sua nacionalidade. Sua presenca se da através da utilizagdo de palavras,
objetos, produtos e tipos de comida de origem européia mencionados ao longo do livro
sem, no entanto, uma caracterizacdo mais direta e explicita de sua condi¢do “européia”.
Quando isso ocorre ndo ¢ do mesmo modo como ocorre com os negros € indios que sao
homogeneizados e rotulados genericamente. Ao contrario, eles aparecem designados pelas
suas nacionalidades e, em momento algum, sdo caracterizados apenas como europeus.

Os europeus, apresentados sempre como grupos €tnicos especificos, estdo presentes
majoritariamente no livro Bem-Vindo, havendo somente uma men¢do aos europeus
poloneses no livro Avenida Brasil (licdo 1, p.13, anexo fig.24). Eles aparecem num
momento contemporaneo da historia brasileira em uma visita de um cineasta e sua esposa-
atriz com o intuito de divulgar um filme no Brasil.

No livro Bem-Vindo, sao mencionados os seguintes europeus: italianos, alemaes,
espanhois e portugueses, estes ultimos com varias aparigoes ao longo do LD.

Os italianos, assim como os alemaes, aparecem como ‘“boa parte dos imigrantes
(que) optou por habitar a regido Sul onde provavelmente o clima se aproxima mais ao das
suas terras de origem” (Bem-Vindo, unidade 8, p.73, anexo fig.21).

Os primeiros aparecem ligados a tecnologia (“técmica italiana para combater
passaros”, Bem-Vindo, unidade 8, p.79, anexo fig.25) e ao mundo dos negdcios

sofisticados ( “a pioneira entre as novas sorveterias italianas, todas instaladas em regioes
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nobres e com decorag¢do bem cuidada, é a Sottozero”, Bem-Vindo, unidade 16, p.154,
anexo fig.26).

De todos os europeus mencionados, os portugueses sao 0s que mais aparecem no
livro em questdo. Assim como os italianos, eles também ocupam a posi¢ao de empresarios
(Bem-vindo, unidade 13, p.125, anexo fig.27), mas em sua grande maioria, sdo vistos sob
dois enfoques: como aqueles que colonizaram outros povos ou como aqueles que
influenciaram a cultura brasileira.

Quanto ao primeiro topico, os portugueses aparecem como colonizadores de varios
paises que, hoje, t€m a lingua portuguesa como a lingua oficial, tais como: Timor Leste
(“...a mais jovem na¢do do mundo adotou o portugués como lingua oficial, juntamente
com o tétum, a principal lingua local. No total, a antiga colonia portuguesa tem cerca
de...”, Bem-Vindo, unidade 8, p.77, anexo fig.28,), Cabo Verde, Guiné-Bissau ( “quando os
portugueses se instalaram no arquipélago de Cabo Verde”; “Guiné-Bissau foi a primeira
colonia portuguesa a conseguir independéncia”, Bem-Vindo, unidade 19, p.181, anexo
fig.29), Timor Oriental, S3o Tomé e Principe (“Muito antes da chegada de Vasco da
Gama, Timor era conhecido...”; “Umas das primeiras colonias do império portugués”,
Bem-Vindo, unidade 20, p.191, anexo fig.30).

Neste momento, Portugal ¢ posto no centro de todo o processo historico e, se
estabelece uma relacdo direta e univoca entre esse pais e a lingua portuguesa. Nao ¢
possivel pensar, neste caso, na relacao entre o Brasil e o portugués, ja que este pais nao

aparece nestes textos cujo objetivo € retratar e elencar os paises falantes dessa lingua. O
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foco se volta para Portugal e suas coldnias, enquanto se silencia a possibilidade de se falar
portugués diferentemente daquele falado nas terras de Camades.

Os portugueses aparecem, num segundo momento, como aqueles que contribuiram
para a constitui¢do de dangas, musicas e manifestagoes do folclore nacional brasileiro.

No campo das dangas, a influéncia se da “no extremo do Brasil, no Rio Grande do
Sul, seus habitantes — os gauchos — tém como dangas comuns a chimarrita, o pezinho e a
cana-verde. Elas tém origem nas antigas dangas portuguesas e sdo alegres e
movimentadas”. (Aprendendo Portugués do Brasil, unidade 7, p.102, anexo fig. 31).

Quanto as influéncias musicais, aos portugueses se atribui a responsabilidade pela
introducao de alguns sons na composi¢cao do que se entende por musica popular brasileira
(“marcada pela sintese de sons indigenas, negros e portugueses misturando elementos
eruditos e folcloricos”). Além disso, a modinha, considerada ‘“uma das primeiras
expressoes musicais tipicamente brasileiras”, seria uma “espécie de cangdo lirica e
sentimental e varia¢do do estilo de maior sucesso na corte portuguesa” (Bem-Vindo,
unidade 20, p.192, anexo fig.32).

No campo do folclore, a lenda do Lobisomem, a festa do Cirio de Nazaré e o Jogo
das Argolinhas sao manifestagdes do folclore brasileiro apresentadas como resultantes da
influéncia portuguesa: “No Brasil ndo havia nada a respeito do lobisomem até a chegada
dos portugueses” (Bem-Vindo, unidade 20, p.194, anexo fig.33), a festa do Cirio de Nazaré
“é de origem portuguesa e ¢ a festa mais concorrida do Norte e do extremo Nordeste” e
“O jogo das Argolinhas também tem origem portuguesa” (Bem-Vindo, unidade 20, p.197,

anexo fig.34).
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5.2.5 Americanos, Argentinos, Peruanos, Uruguaios

Representando o continente americano, sdo mencionados em diferentes momentos
do livro Bem-vindo, os argentinos, peruanos (unidade 8, p.79, anexo fig.25), uruguaios
(unidade 8, p.79, anexo fig.25; unidade 16, p.151, anexo fig.35) e estadunidenses, sendo
estes 0s Unicos que t€ém uma presenca expressiva e constante no LD.

Os argentinos aparecem de forma discreta, apenas em um exercicio de
caracterizacao do pais. Ja os peruanos e uruguaios sao apresentados através de personagens
que se mudaram para o Brasil devido ao trabalho, mas com diferentes propositos de vida,
assim como os estadunidenses (“4 minha expectativa era a de ensinar inglés, estudar
portugués...estou trabalhando muito”, Bem-Vindo, unidade 16, p.151, anexo fig.35). Estes
ultimos, além da relacdo entre a vida no Brasil e o trabalho, aparecem, na figura de uma
personagem presente na primeira unidade do livro que tem vinculos de estudo com as terras
brasileiras (“Ela tem 19 anos e é estudante. Ela é muito alegre e inteligente”, Bem-Vindo,
unidade 1, p.3, anexo fig.22).

Em vérios momentos do livro, os estadunidenses sdo apresentados numa relacao
forte e explicita com o mundo dos negdcios. Eles aparecem imersos no meio empresarial
sempre de forma muito bem-sucedida, como podemos observar nos trechos a seguir:
“Criado pelo lendario Sam Walton, morto ha onze anos, a rede de supermercados
americana Wal Mart tornou-se a maior companhia do mundo, com faturamento anual de

245 milhoes de dolares” (Bem-Vindo, unidade 16, p.154, fig.26); “Tem sotaque cada vez
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mais forte as negociagoes envolvendo o principal e mais tradicional produto de exportagao
do Ceara: a améndoa da castanha de caju. Depois de se acostumar com a presen¢a da
norte-americana...” (Bem-Vindo, unidade 13, p.125, anexo fig.27); “O pai da inovagdao —
Vinte anos depois de langas a Macintosh, Steve Jobs revoluciona o mundo digital de novo
com o iPod” (Bem-Vindo, unidade 16, p.153, anexo fig.36).

Além disso, o poderio dos estadunidenses pode ser observado na forte influéncia
que exercem sobre a sociedade brasileira nas areas da tecnologia, da satde, dos esportes e
da musica. Influéncia atestada pela presenca de palavras como: high tech (Bem-Vindo,
unidade 8, p.79, anexo fig.25), personal trainer (Bem-Vindo, unidade 19, p.184, anexo
fig.37), fitness e wellness (Bem-Vindo, unidade 12, p.113, anexo fig.38), skate, canyoning
e kart (Bem-Vindo, unidade 19, p.189, anexo fig.39), reggae, funk, rock e rap (Bem-Vindo,
unidade 20, p.192, anexo fig.32).

Aqui, diferentemente do que acontece com os indios e negros, se coloca a questao
da mobilidade populacional. O discurso da globalizacdo e, conseqiientemente, da queda das
barreiras entre os povos estd funcionado, aqui, como interdiscurso. Tanto pessoas quanto
empresas podem se movimentar livremente pelo mundo, seja em busca de trabalho, seja em
busca de lucros. Este discurso estd presente no imbricamento que se d4 entre o Brasil e a
presenca estadunidense através dos profissionais, das empresas e suas influéncias que

acabam se misturando e se tornando naturais € universais.

5.3 Novas possibilidades
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O nosso objetivo com as analises realizadas nao foi o de criticar os livros didaticos
existentes, mas sim, o de indicar seus funcionamentos discursivos questionando-os e
abrindo espagos para possiveis alteragoes.

Diante dos enunciados analisados podemos observar, em inimeros momentos, a
existéncia de uma historia contada a partir de uma perspectiva ideologicamente marcada e
que ¢, em geral, aquela do colonizador ou do detentor do poder. Os sujeitos, principalmente
os indios e os negros, ndo tém espaco para falarem uma vez que os discursos apresentados
sdo sobre eles e, ndo vém deles. A presenga e a histéria dos japoneses, portugueses ou
estadunidenses, por exemplo, sdo postas em circulacao a partir de uma perspectiva que se
apresenta como Unica e que, portanto, ndo deixa espagos para a circulacdo de outros
sentidos possiveis. Essa possibilidade de se apresentar a historia de maneira mais aberta e
suscetivel a discussdo € a nossa sugestdo para futuros trabalhos. Acreditamos que isso €
possivel devido a existéncia de inimeros discursos que também constituem esses sujeitos e
suas historias e que, no entanto, foram silenciados nos materiais analisados.

Desse modo, na contramdo do que encontramos, acreditamos ser interessante a
possibilidade de se criar espacos, dentro dos livros didaticos, para a polémica. Em outras
palavras, criar, dentro do livro didatico, a possibilidade de dar voz aos sujeitos, de mostrar
os conflitos que permeiam as relacdes estabelecidas, de modo a abolir uma visdo unica,
geralmente positiva e pacifica desse convivio.

Acreditamos ser necessario entender o livro em sua relagdo com a lingua e a
historia. Dessa maneira, ele pode ser preparado e utilizado de modo a suscitar

questionamentos sobre sentidos estabilizados e permitir a circulagao de sentidos outros que
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também significam e constituem os sujeitos. Ele deixa de ser apenas o formador pacifico e
controlador do sujeito, para, ao contrario, ser o espaco da informag¢dao e também dos
embates discursivos.

Como exemplo do que encontramos como recorréncia nos LDs podemos citar uma
atividade do livro Bem-vindo (unidade 1, p.4, anexo fig.17). A atividade apresenta algumas
informacdes sobre Pelé, Lula e Gilberto Gil e o propdsito ¢ que os alunos formulem
perguntas e respostas para cada uma das informacdes e, em seguida, escrevam um
paragrafo apresentando os personagens. Neste caso, além do que ja apresentamos nas
analises acima, notamos que, enquanto atividade didatica, a tarefa do aluno ¢ seguir o
modelo e o objetivo € exercitar determinadas estruturas verbais e um vocabulario especifico
apresentado no inicio do livro. As informagdes disponibilizadas aos alunos sobre esses
sujeitos sdo apenas referenciais e superficiais, isto €, se referem ao nome, a idade, data e
local de nascimento, por exemplo. Essas pessoas, cujas vidas sdo tdo marcadas pelas
relagdes com a historia brasileira, ndo sdo em momento algum polemizadas e discutidas de
forma mais ampla e profunda no livro didatico, sendo o objetivo deste limitado a
necessidade de se aprender a conjugacao de verbos e a estruturagao das frases.

Assim, como sugestdo, propomos a disponibilizacao de informacdes variadas que
permitam discutir a relacdo entre esses homens e a vida publica brasileira, de modo a
evocar diferentes discursos sobre os mesmos discutindo, por exemplo, a figura de Pelé
enquanto jogador de futebol, Ministro dos Esportes, pai etc.

Um outro exemplo de atividade que poderia fazer circular outros sentidos, se daria

com base no texto apresentado pelo livro Bem-Vindo (unidade 11, p.110, fig.8), intitulado
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O Brasil contempordaneo (Bem-Vindo, unidade 11, p.110, anexo fig.8). Ao retomar os fatos
importantes que marcaram as décadas de 80 e 90, ha uma men¢do a diminui¢do da
populacdo indigena. Neste momento do livro, ndo se sugere nenhum trabalho com o texto,
ja que este tem a funcdo de somente apresentar e contextualizar o aprendiz na
contemporaneidade brasileira. A nosso ver, entretanto, diante do que estamos sugerindo
como alternativa as atividades propostas pelos LDs, entendemos este texto como uma
possibilidade de se problematizar a situacao indigena atual. Numa juncao do trabalho com a
forma — atentando para a nominalizacdo — e as informagdes disponiveis acreditamos ser
possivel discutir com os alunos os efeitos de sentido produzidos a partir deste texto.
Sugerimos problematizar o foi silenciado e o que foi dito de modo a discutir, por exemplo,
“Quem perdeu recursos humanos? Quem deteriorou a qualidade de vida do indio? Quem
destruiu a floresta? Quem explorou as riquezas minerais € madeireiras?”. Desse modo, o
livro didético ndo seria apenas um material inquestionavel que da voz a um discurso, mas
seria um espaco de discussao sobre os sentidos ali produzidos e aqueles que ndo sdo ditos e,

no entanto, também significam.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo das analises anteriores nao foi, em momento algum, estabelecer uma
oposi¢ao entre o sentido certo e o errado, o verdadeiro e o falso, mas sim, discutir sobre os
sentidos impostos e recusados.

Propusemos uma leitura ndo ingénua do livro didatico, ndo envolta pela aparéncia
de objetividade e imparcialidade do livro. Langamos um olhar sobre o material com vistas a
identificar a relagdo estabelecida entre a lingua, o sujeito e a ideologia no LD, concebendo-
o como um discurso, uma interpretacdo possivel da realidade e, ndo como uma verdade
absoluta.

De posse dos resultados obtidos, pudemos observar que os enunciados produzidos,
seja em forma de textos ou de imagens, constroem os sujeitos a partir de uma versao dos
fatos historicos ideologicamente marcada que apagam historias que nao convém lembrar.

Com isso, € possivel observar a relagdo intrinseca entre o siléncio e a fala. Esta
ultima se mostra como um recorte dos sentidos possiveis cuja fung¢do ¢ impedir que se
produzam outros dizeres que levem a transformagdes no dmbito de uma determinada
formagdo discursiva. Os sentidos silenciados por esse recorte, no entanto, significam e
indicam que os dizeres e os sentidos produzidos poderiam ter sido outros se fossem outras
as determinagdes ideologicas.

Desse modo, o que ¢ dito e o que ¢ silenciado sobre os sujeitos ¢ fruto de um

trabalho ideoldgico que da ao autor, bem como ao leitor do LD, a sensagdo de que o sentido
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s0 pode ser aquele e, a partir disso, se produz o apagamento de outras vozes e a
estabiliza¢do de determinados sentidos.

As falas que definem os diferentes povos exercem um trabalho de apagamento
como também de fixacdo de determinados sentidos que acabam constituindo o imaginario
que passa a funcionar ao longo da historia, principalmente pela autoridade que possuem por
estarem impressos nos livros didaticos que, como dito anteriormente, desempenham
importante papel na sala de aula e, raramente, tem a imparcialidade e o critério de verdade
questionados.

Os negros e os indios, por exemplo, em todos 0os momentos, sdo constituidos a
partir de discursos sobre eles e que nunca partem deles. Eles sdo entendidos como
influéncias culturais e, majoritariamente, ocupam as mesmas posi¢oes de 500 anos atras. Os
negros, ainda, t€m a chance de serem atualizados e se deslocarem da posi¢ao de escravos,
ainda que uma unica vez. O indio, diferentemente do que acontece com o negro, aparece
sempre numa relacdo com a natureza, com o primitivo que, por sua vez, ja ¢ uma categoria
do um discurso civilizatorio. Ambos, no entanto, sdo falados a partir de dizeres que apagam
o carater historico de suas trajetorias e enfatizam as suas particularidades (musica, comida,
modo de vida), culminando na cristalizagdo de identidades e na caracterizagcdo de culturas
aparentemente desvinculadas de determinacdes soOcio-historicas e politicas. Assim, o0s
negros e os indios sdo vistos freqiientemente a partir do e no passado, o que padroniza uma
forma de conhecimento sobre esses grupos que acaba constituindo-os e fazendo-os
significar através da presenga do discurso das descobertas, das conquistas ou discurso da

dominagao.

103



O que podemos observar ainda ¢ que nao ¢ o discurso do negro € do indio que o
constituem, mas sim, os discursos sobre eles. Conforme Orlandi (1990), eles sdo
constituidos através de um saber relatado que se faz sobre eles, que se impde e ao qual eles
ndo tém voz.

Na relacao entre as culturas, ndo se admite a influéncia mais substancial da cultura
africana e indigena na cultura brasileira. O que se coloca sao limites rigidos entre elas e a
localizagdo algumas poucas influéncias quando, de fato, as contribuicdes da cultura
indigena e negra estdo no interior da propria estruturagdo da cultura brasileira. Além disso,
ao longo de todos os livros analisados, os indios ndo se encontram em nenhuma das
categorias utilizadas para identificar os demais povos. E possivel observar uma divisio dos
povos com base em critérios raciais ou continentais, mas os indios nao se encaixam em
nenhuma das categorias estabelecidas. Essa fato evidencia a falta de um lugar para o indio
na historia do Brasil.

J& os japoneses, por sua vez, sdo compreendidos sob a oOtica da imigragdo. Sao
aqueles que vieram para as terras do Novo Mundo em busca de trabalho e aqui
conseguiram se tornar trabalhadores bem-sucedidos, havendo, constantemente, a retomada
de sentidos que os constituem como bons profissionais, trabalhadores, pacientes e honestos.

Os europeus, muito freqiientemente, aparecem na posicdo de empresarios,
empreendedores, modernos e possuidores de capital e tecnologia. Dentre eles se destacam
os portugueses que sao apresentados como colonizadores € como aqueles que contribuiram
para a constitui¢ao da cultura brasileira. No entanto, diferentemente dos africanos, cuja

contribuicao se origina na sua posi¢ao de escravo, as influéncias dos portugueses nao estao
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atreladas a sua posicdo de colonizadores. Em nenhum momento, eles sdo concebidos
explicitamente como colonizadores do Brasil, mas apenas como aqueles que influenciaram
a constituicao, nas terras brasileiras, de lendas, jogos, musicas etc.

Os textos apresentados produzem efeitos de sentido que atualizam o discurso
colonizador, aquele denominado por Orlandi (1990) como o discurso das descobertas. As
atualizagdes que ocorrem a todo o momento nos LDs silenciam outras perspectivas
possiveis sobre a histéria do Brasil, como por exemplo, o discurso dos indios, o discurso da
invasdo ou ainda, um terceiro discurso que ¢ “o da formagdo, com os imigrantes, 0s
escravos vindo da Africa e os indios aqui existentes, de um novo pais, tendo a sua propria
histéria” (Orlandi, 1990:102).

Os americanos, de modo geral, aparecem numa relagdo com o trabalho, mas
diferentemente dos demais, os estadunidenses sdo os Unicos apresentados de modo a
salientar o seu poderio econdmico e tecnoldgico, bem como a sua importdncia na area
musical e dos esportes.

Toda vez que um determinado grupo aparece nos LDs, se estd contando uma versao
da historia do Brasil. Uma histéria que permite, por exemplo, a inversdao dos fatos e que
coloca indios e portugueses em posicao de igualdade enquanto grupos que influenciaram a
cultura brasileira. Ao mesmo tempo, em que marca o lugar dos estadunidenses enquanto
bem-sucedidos e dos negros como escravos. Sendo assim, todos os povos vao sendo
constituidos ao longo dos LDs de acordo com uma versao da historia da qual partilham os
autores que, interpelados por determinadas formacdes discursivas, t€ém seus dizeres

autorizados ou nao.
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Os efeitos de sentidos produzidos a partir do funcionamento discursivo apresentado
possibilita a estabilizagdo de determinados discursos que podem acabar por constituir os
sujeitos aprendizes. As imagens construidas para cada um dos povos analisados se
cristalizam devido a repeticao historica e acabam por determinar o modo com esses povos
sdo e serdo tratados em nossa sociedade. As desigualdades entre os povos sdo estruturadas e
sustentadas por esses enunciados que sdo, por sua vez, produgdes simbolicas cujos efeitos
de sentidos levam, inevitavelmente, ao favorecimento de uns em detrimento de outros.

De acordo com as analises realizadas, ¢ possivel mostrarmos a forte presenca do
discurso colonial guiando o funcionamento dos livros didaticos. Esse funcionamento
discursivo, cuja materialidade est4 atestada na lingua, apaga os tragos historicos, evidencia
os aspectos culturais e faz com que o diferente (critério estabelecido pelo colonizador, logo,
aquilo que ndo ¢ portugués) seja identificado como brasileiro para que possa ser aceito.
Desse modo, somente alguns dizeres sdo autorizados e cria-se a impressao de que a
realidade s6 poderia ser essa e de que € essa a Uinica versao correta da histoéria.

Além da forte presenca do discurso colonial, nota-se o funcionamento do discurso
da mesticagem, considerado um dos discursos fundadores do Brasil e trabalhado pelo
antropologo Darcy Ribeiro (1995). Os povos no Brasil, segundo o autor, ndo se dividem em
minorias raciais, culturais ou regionais que disputam entre si a autonomia e ¢ exatamente
este discurso que sustenta a relacdo estabelecida entre os diferentes povos e a historia do
Brasil. Conforme postulado pelo discurso da miscigenacao, a mistura e a convivéncia entre
os diferentes povos no Brasil se ddo de maneira homogénea e pacifica e, ¢ desse modo que

as relagdes se configuram nos LDs analisados. Apesar da identificacao das singularidades
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de cada um dos povos apresentados, as relacdes que se estabelecem entre eles sdo sempre
pacificas e os conflitos possiveis e existentes ficam silenciados.

Diante dos fatos analisados, o que propomos com este trabalho ¢ um olhar sobre o
livro didatico enquanto uma interpretacdo possivel da realidade e, ndo como uma verdade
absoluta. Sugerimos um questionamento acerca da autoridade do livro didatico atentando
para a impossibilidade de se separar lingua e cultura e, dessa forma, propomos uma forma
de lidar com o livro didatico que situe os dizeres numa relacdo com seus interlocutores e
suas condicdes de producdo e que encoraje a desestabilizacdo de imaginarios ja
naturalizados.

A nossa proposta ¢ discutir sobre os sentidos impostos e recusados e refletir sobre a
producao de novos materiais que mostrem os conflitos que permeiam as relagdes sociais;
que ndo apresentem uma visdo Unica da histéoria e que déem voz aos sujeitos,
conseqiientemente, permitindo a circulacdo do diferentes sentidos a serem aceitos ou

rejeitados.
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ANEXOS

Fig. 1 - Fala Brasil, licao 7, p.100.

3. Reescreva as frases abaixo usando o verbo HAVER:

a) Faz trés anos gue eu trabalho na IBM.

b) Quantos meses faz gue vocé nio fuma?

¢) Quanto tempo fuz gue eles se separaram?

% d) Meu filho se formou faz seis meses.

e) Fique tranqiiilo! Nio acontecen nada.

f) [Toc... Toc...] Tem alguém em casa?

g) Paulo! Venha logo! 7em uma pessoa te esperando.
h) José parece triste... O que estd acontecendo com ele?
i) Existern muitos problemas sem solugio.

J) Onde existern indios no Brasil?
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Fig. 2 - F.
ala Brasil, ligdo 14, p.220
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Fig. 3 - Bem-Vindo, unidade 6, p.59.

() ;
l / Preste atencio aos tempos dos verbos, ordene as frases abaiko e numere-as;

0 INDIO POTI

() Sew pai sempre lhe dizio: nunca fale com os homens brancos & nunca se aproxime da cidade grande.

(] 0 indio Poti mora na floresta perto do grande cidade. Nasceu e cresceu na floresta e nunca saiu de Id. Sempre ouvia

coisas horriveis sobre os homens brancos.

() Poti quer que os indios e os homens brancos ssjom amigos. Embora Pofi ndo conhego nenhum home branco, sente

que eles ndio podem ser to ruins quanto he dizem.

(] Quondo criang, Pof gostava de ver, de longe, o grande cidade. Seu pai lhe explicova sobre 0 perigo de se oproximar do

homenm hranco.

(| Mas hoje Poti 6  adulto & faz planos pora o futuro. Sonha em ir para o cidade grande e Id fozer amigos. Quem sabe

até trabathar com eles?

() Quando sso acontecer, Pof serd, provavelmente, o indio mais feliz da floresta.

() Se pudesse viver entre eles, poderia demonsirar que ¢ possivel uma convivéncia amistosa.

% Agora oua a fita e verifique & ordem correta
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Fig 4 - Aprendendo Portugués do Brasil, unidade 6, p.88.

0 s indios contarn uma lendal
para explicar o aparecimento
da vitéria-régia, que é uma bela
flor aquatica, tipica do rio
Amazonas.

Uma indiazinha bem bonita, Naid,
acreditava que a Lua fosse um
mogo de prata. Do casamento
das indias virgens com ele
nasciam as estrelas do céu. Por
causa disso, Naid tentava, a todo
custo, alcancéd-la, mas a Lua
ficava cada vez mais longe.
Desanimada, desistiu de procurd-
la. Numa noite clara, Naid avistou
a Lua no fundo do rio.
Imaginando que o mogo de prata
a chamava, langou-se s dguas do

f

88

1)

e TR

rio-mar. Foi-se afundando, mais €
mais, até desaparecer para
sempre.

A Lua, sentindo-se culpada pelo
tragico acidente, recompensou 2
indiazinha transformando-a numa
flor diferente, exética? e
majestosa: a vitéria-régia.

Vi 0

1. lenda: narrativa oral ou escrita de
cardter maravilhoso, conservada pela
tradi¢do popular.

2. exdlico: estranho, diferente,
esquisito.
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Fig. 5 - Avenida Brasil, ligao 12, p.127.

Influéncias na cultura brasileira C1

‘Aslacione as palavras com as fotos.

lingua culindria religido dia-a-dia miisica raca

- Influéncias africanas

axe
Cﬂﬁ'né- Xin gar
@

Influéncias indigenas
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Fig. 6 - Bem-Vindo, ligdo 17, p.162.

QUEM SOMOS, AFINAL? (1)

Uma fusdo de racas e culturas que jd dura meio milénio deu aos
brasileiros tragos e personalidade préprios. Mas basta olhar mais
de perto para perceber que, apesar de tudo, niio perdemos contato
com as raizes de nossa formagdo,
Algumas das cabegas mais brilhantes do Brasil, de Gilberto Freire
a Darcy Ribeiro, gastaram décadas de trabalho tentando resolver
a questdo ‘o que é ser brasileiro? e ndo chegaram a uma resposta
definitiva.
De algumas coisas, porém, temos nogdes suficientes para darmos
palpites: somos um povo ainda em formagdo, que junta num vasto
territério ragas e culturas distintas, numa imensa massa humana
que jd chega a 160 milhSes de p - e que cost chamar
de povo brasileiro.
O brasileiro € isso: o resultado de uma mistura que, mesmo subme-
tida a tantos contrastes histéricos e geogrdficos, manteve-se uni-
da. E nifo 56 por causa da lingua portuguesa que todos os brasilei-
ros entendem, pois nossos vizinhos hispano-americanos acabaram
se fragmentando em vdrios paises. O que temos no Brasil é, por
falta de um termo mais apropriade, uma alma comum.
Mas de onde vem essa alma? 'Dos nossos indios’, arrisca o sociélo-
go Roberto Gambini, 'apesar da impertante influéncia portuguesa
& negra na nossa constituiclio, os principais tragos culturais que
distinguem o brasileire dos outros poves foram herdados dos indi-
os. Nosso espirite brincalhdo, por . que ndo ¢ gue ver
limites muito claros entre o que € trabalho e o que € diversdo, pode
ser ainda hoje encontrado nas aldeias indigenas espalhadas pelo
ais'.
;e.gundu essa hipétese, os tipos regionais brasileiros, dos gatichos
do sul aos caboclos do norte, dos caigaras do literal aos pantaneiros
do Mato Grosso, _possuem em comum um estrato bdsico de cultura
indig Niio 56 aquele facilmente comprovado nos nomes das

mdudes nas técnicas de cultivo, nos utensilios ou no folclore de
sacis e curupiras, mas algo mais profunde, que moldou nosso intei-
ro jeito de ser.

O GAUCHO 0 tipo gaticho estd dire-
tamente ligado as vastas
pastagens dos pampas do Rio
Grande deo Sul. Selitdrio e
destemido, essa figura surgiu
em busca do gado que, trazide
pelos jesuitas, ficou abando-
nade depois da destruigdo das
missdes, reproduzindo-se de
maneira selvagem, A
bombacha nas pernas. a
boleadeira no lugar do lage, o
chimarrdo e o churrasco sdo
as suas marcas registradas.

# - -
froyde prv-er
h'l&*‘.l

O CABOCLO

A palavra caboclo também & usada
como sindnimo de mameluce - a mis-
fura enfre brances e indios. Como
tipo cultural, no entanto, o caboclo é o
ribeirinho, ou seja. o morador das
margens des rios, principalmente os
da regido Norte, da bacia amazénica.
Vive basicamente da pesca e do pe-
queno ragmdo aberto nm :Iamrns,

De um mede geral, é quem

mera ne interior de Sdo

Paule e Minas Gerais, O CAIPIRA
vivendo de cultivar a roga.
Planta principalmente e
milho, do qual fabrica o
fubd, mas também retiraa
palha para o chapéu e o
cigarro. Seus modos ris-
tices, herdados da convi-
véncia com os indios,
provocavam desdém quan-
do visitava a cidade. Tem
mais de setenta sindni-
mos, a maier parte deles
pejoratives, come jeca,
capiau, matute e pé-dure.

O SERTANEJO

E o morador das zonas secas
do pais, principalments das
chapadas e da caatings
nordestina. Enfrentaa dure
za do sertdio com ume wise
simples, baseada na criegSs
de umas poucas cabegos o=
gado e na plantie de subss-
téncia. Sua figuro sobre s
jegue, de facdo na cinturs,
chapéu e gibdo de courc =
capanga inspirou ocbras de
escritores comeo Guimardes
Rosa, Graciliano Romeos =
Euclides da Cunhe

Claro que o Brasil ndo se esgota na heranga indigena ==
também ndo estd tdo permeado pela cultura negra come s& =
gou a afirmar nas dGltimas décadas, gracas principal
intensa produgdo cultural dos baianos.
Nos centros urbanes vivem hoje 76 % dos brasileiros. o gus =u
um impacto gigantesco na forma de encararmos o munce.
1900, éramos pouco mais de 17 milhdes de pessoas, o oram
maioria espalhada pelo interior do pais, vivende em con®s
com a natureza. Ndo tinhamos felevisdio, as estradas ero= 2o
cas e quase ninguém tinha a chance de viajar por outras
do pais. Quem morava no sul nem sonhava com o estilo c= =
conterrdneos do norte. Hoje, porém, vivemos num Srosi
diferente. Primeiro, experimentamos a chegada de mill 3
imigrantes convocados para trabalhar nas lavouras de c=5& =
Sdo Paulo ou, entéio, colonizar as zonas desabitadas do sul &8
sileiro. Foi um incremento populacional importante, gus.
da forga de trabalho, introduziu noves elementos culturss
Quem anda pelas ruas das cidades brasileiras neste fina 3
século sente-se tentado a dizer que estamos cada vez ma-
recidos.. Mns se.olhurrnosmmsdz pe.rtombmsilurns.
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Fig. 7 — Bem-Vindo, unidade 9, p.90.

89

Do Descobrimento a Independéencia

edro Alvares Cabral chegou 4
P Bahia de Todos os Santos em

1500, porém muitos anos an-
tes Portugal ja havia assegurado di-
reitos sobre essas terras através do
Tratado de Tordesilhas (1494) assi-
nado entre Espanha e Portugal.
Os colonizadores impuseram seu do-
minio sobre as populagfes indige-
nas e comercializaram o pau-brasil,
madeira utilizada para tingimento
nas fibricas téxteis européias. O pe-
rigo de os franceses se apoderarem
do Brasil precipitou sua coloniza-
¢do definitiva. A exploragio do pau-
brasil foi substituida pela do agu-
car, usando-se inicialmente mio de
obra indigena. A grande sensibili-
dade dos indigenas as enfermidades
transmitidas pelos europeus incen-
tivou a decisio portuguesa de usar
miio-de-obra africana nos trabalhos
agricolas da colénia.
Calcula-se que, entre 1532 e 1585,
aproximadamente 3,5 milhdes de es-
cravos foram trazidos ao Brasil. Mi-
lhares deles, desafiando o sistema
colonial, fugiram das plantagoes da
costa para as selvas, congregando-
se com indigenas e mestigos em po-
voados chamados ‘quilombos’ ou
‘mucambos’. No nordeste brasileiro
ficaram famosos os quilombos de
Palmares (1630-1695) e a figura de

Zumbi, lider da luta contra as expe-
digdes militares coloniais, Até hoje
comemora-se o dia 20 de novem-
bro, dia da morte, em combate, de
Zumbi, como o Dia da Consciéncia
Negra.

A utilizagdo de escravos africanos
nido parou a dominagido sobre as
populagdes indigenas ja que os por-
tugueses que nao podiam comprar
escravos promoviam as incursdes
‘bandeirantes’ a territorios espa-
nhois, especialmente as missdes je-
suitas de Guaira, onde os indios
guaranis ja estavam relativamente
imunizados as doengas ¢ acostuma-
dos com as formas de trabalho agri-
cola coletivo. As devastagdes hu-
manas foram tdo grandes que as mis-
sdes foram obrigadas a mudar-se
cada vez mais para o sul, até o atual
Estado do Rio Grande do Sul.

A incorporagio de Portugal ao Rei-
no Espanhol em 1580 teve conse-
giiéncias importantes para o Brasil.
De um lado, as fronteiras impostas
pelo Tratado de Tordesilhas desa-
pareceram, facilitando assim a pe-
netragdo cada vez maior dos ban-
deirantes, e por outro lado, com os
Paises Baixos passando também a
coroa espanhola, os holandescs se
estabeleceram em Pernambuco en-
tre 1630 e 1654,

A crise do agticar obrigou a busca
de meios substitutivos. Em 1696 os
bandeirantes encontraram os primei-
ros fildes de ouro no hoje Estado de
Minas Gerais ¢ no século XVIII al-
cangou-se o maior indice de produ-
tividade do metal. O ciclo do aglicar
foi assim substituido pelo do ouro.
De certa maneira, a expansio da eco-
nomia exportadora beneficiou a clas-
se dominante local que cada vez
mais manifestava seu desejo de pres-
cindir da mediagio de Portugal em seu
comércio com a Europa. No fim du
século XVIII surgiram os primeiros
movimentos em favor da indepen-
déncia e o maior simbolo de liber-
dade dos brasileiros, Tiradentes, exe-
cutado em 1792 devido a seu desta-
que na Conjuragio Mineira.

A invasio da Peninsula Ibérica por
Napoledo, em 1808, determinou a
decisio do rei de Portugal de mudar
a corte para o Brasil, colocando as-
sim o pais numa situagio de quase
independéncia. Assim, o Brasil pas-
sava a comercializar diretamente
com seu maior cliente, a Gri-
Bretanha. Com a volta do rei 4 me-
tropole em 1821, a burguesia comer-
cial brasileira declarou a indepen-
déncia do pais em 7 de setembro de
1822, com o principe regente, D.
Pedro 1, passando a ser Imperador.

Mnaiides intet il Mot Al
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Fig. 8 - Bem-Vindo, unidade 11, p.110.

O Brasil Contacmporanco

inicio da década de 1980

mostra um pais atravessan-

do uma fase de grande de-
sigualdade social, com uma divida
externa calculada em 100 milhdes
de délares. O pais tem entdo 130 mi-
Ih&es de habitantes com 6 milhdes
de desempregados e 13 de sub-em-
pregados nas grandes cidades. Com
esses dados, o regime militar é leva-
do a derrota e da-se um enorme mo-
vimento por eleigdes diretas que,
embora fracassado, triunfa no Colé-
gio Eleitoral que elege Tancredo
Neves presidente do pais ¢ José
Sarney vice. Tancredo Neves falece
no dia 21 de abril de 1985, antes
mesmo de assumir o cargo.
O governo de Sarney vé a legaliza-
¢io de partidos comunistas e de es-
querda, a aprovagio de eleigdes di-
retas, além da convocagiio da As-
sembléia Nacional Constituinte
para 1987. O presidente declara a
moratoria da divida externa em
1986 e o langamento do Plano Cru-
zado com a idéia de combater a in-
flagdo. Dé-se uma prosperidade com
o auge do consumo e do crescimen-
to econdmico coincidindo com as
eleigdes parl es de 1-

fim e a inflagio voltou a atingir ci-
fras altissimas. As metas da reforma
agraria foram reduzidas pouco a
pouco.

Eleigdes municipais em 1988 mos-
traram o crescimento dos partidos de
esquerda, embora a violéncia contra
as organizagdes sociais de base te-
nha continuado mesmo apds ter sido
restaurada a democracia. O assassi-
nato de Chico Mendes em 1988 tor-
nou publica essa situaciio,

Em novembro e dezembro de 1989,
realizaram-se as primeiras eleigbes
diretas para a presidéncia da Repu-
blica em 29 anos. Foi eleito presi-
dente Fernando Collor de Mello, com
forte oposigio de Luiz Indcio Lula
da Silva, lider do Partido dos Traba-
lhadores. Collor langa um novo Pla-
no para conter a espiral inflacionaria
e confisca 80% dos ativos financei-
ros que circulavam na economia do
pais. Inicia-se o processo de priva-
tizagies de empresas estatais e a re-

O desaparecimento das comunida-
des indigenas esta diretamente as-
sociado a acelerada destruigio da
selva tropical resultante da explo-
ragdo das riquezas minerais ¢ ma-
deireiras. A denominada ‘Amazd-
nia Legal’, uma #rea considerada
estratégica pelo exército, recebe, a
partir de 1995, um investimento de
milhdes de délares para um futuro
monitoramento eletréonico.

Em 1991, milhares de pessoas per-
tencentes ao Movimento Sem Ter-
ra (MST) organizam uma marcha
no Rio Grande do Sul. O protesto
exigia assentamentos para traba-
lhadores sem terra e a liberagio dos
cruzeiros destinados a reforma
agraria.

No fim de setembro de 1991 a mo-
eda tem uma desvalorizagio de
20% em apenas dois dias, em um
ano em que a inflagiio tinha aumen-
tado os pregos em 400%. O aumen-
to dos juros bancdrios provocou
demissdes em no setor in-

dugdio das limitagdes ao ingr de
produtos estrangeiros. Contudo,
Collor fracassa no controle da infla-
cio e em diminuir a recessfio ¢ o de-
semprego. Cresce a violéncia em ci-
dades como o Rio de Janeiro, pre-

bro de 1986. O Plano Cruzad

contudo, ndo tinha a sustentagdo
de outras medidas necessdrias e,
dois dias apos as eleigdes, o con-
gelamento dos pregos chegou ao

de eriangas e uma grande queda da
populagiio indigena causada pela
perda de recursos naturais ¢ pela de-
terioragio de sua qualidade de vida.

dustrial, deixando milhdes de pes-
soas desempregadas.
Em maio de 1992 ¢ instaurada a
Comissiio Parlamentar de Inquéri-
to com o objetivo de estudar a
corrupgio dentro do governo cul-
i do com o iny /; do
entio ainda Presidente Fernando
Collor.

110

cento & dez
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Fig. 9 - Bem-Vindo, unidade 18, p.172.

QUEM SOMOS, AFINAL? (2)

Outros personagens fipicos entre o povo brasileiro sdo:

O MULATO

E a mestigagem mais
comum no Brasil, frute do
cruzamente entre brancos
e negros. No periodo
colonial, e mulato era
quase sempre a prova do
abuso do senhor de.
engenhe, que escolhia na
senzala as mulheres negras
mais bonitas para sua
satisfagdo sexual. Hoje, o
mulate € um simbolo da
beleza brosileira cada vez
mais numeroso.

Vive recluso no meio do
mato, nas regices da
Floresta Amazdnica, onde as
seringueiras nescem
esponfaneamente, como no
Acre. Seu trabalho é abrir
vincos nos troncos para
‘extrair o ldtex e, em
‘sequida, defumd-lo até que se
transforme em borracha.
Como a seringueira sé nasce
na mata preservada, o
seringalista passou a ser um
combativo defensor da
floresta, denunciando
queimadas e a atuaglo de
madeireiras.

E o pescadar dos mares

nordestines, que vive

nas comunidades do

litoral. Especializou-se

napesca de redea

 bordo de jangadas.
vela triangul

feitas de seis paus

roligos retirados dos

O PANTANEIRO
.J

O homem pantaneiro, que
& basicamente um
vaqueiro adaptado para as
pastagens limidas, nasceu
com a chegada da criagdo
extensiva de gado ao
Pantanal. O sistema de
cheias e vazantes do Rio
Paraguai obriga o
constante deslocamento
dos rebanhos das terras
baixas e alagdveis para as
altas e secas. Ao
contrdrio do gaticho, que
S0 come carne, o
pantaneiro também
aprecia a fartura de peixe
da regido.

O CAICARA

E o morador do litoral
sudeste brasileiro, que
povoa as matas de
restinga préximas aos
manguezais. Vive da
pescana foz dos riose
do cultivo de
subsisténcia. Adofou
muitos habitos
indigenas, como a roga
de coivara e a pesca
artesanal com covas.
Preserva palavras do
portugués quinhentisto &
alguns sdoe loires porque
descendem de
aventureiros franceses =
suicos que se instalaram
ali no periodo colonial.

O MESTICO
ORIENTAL

O termo mestigo serve
para definir qualquer
tipe de mistura de ragas,
mas nos dltimos anos
tem sido mais usado
para o casa dos
orientais. O fendmeno
ainda & recenfe &, em
certa medida, raro, pois
a raca amarela - da qual
05 japoneses sdo maioria
no Brasil - viveu décadas
| em colnias
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Fig. 10 - Fala Brasil, unidade 10, p.154.

TEXTO

UM POUCO DE BRASIL - 11T

— Alo?

— De onde falam?

— 883-7780.

— Vera? Aqui ¢ a Rute. Tudo bem?

— Oi Rute, wdo bem. E vocé?

— Tudo certo. Estou telefonando para convidar
vocé, o Mdrio e as criangas para tomar um
lanche aqui em casa e terminar de ver os sfidks.
— Otimo! Quando?

— Hoje mesmo, 14 pelas sete horas. Vocés
podem?

— Podemos, sim. T4 combinado.

— Entio, até logo mais.

[Depois do lanche...]

Vera: Rute, o acarajé estd uma delicia! Foi na
Bahia que vocé aprendeu a fazer?

Rute: Foi. Vocé precisa conhecer os outros
pratos tipicos baianos.

Vera: Sio realmente muito apimentados?
Rute: Sao. Pimenta, leite de coco e azeite de
dendé sao muito usados, afinal, sdo pratos de
origem africana. Alids, eles estdo cultivando a
tradigdo africana cada vez mais na Bahia. Nds
observamos isso também na muisica, nas roupas
coloridas e nos cabelos “afro”.

Mario: Por que serd que a Bahia tem mais
ligagio com a Africa que qualquer outro estado?

Celso: Bem, Salvador foi a primeira capital do
Brasil, e por isso recebeu muitos negros.
Conserva até hoje um pelourinho, onde era feita
a puni¢ao piblica dos escravos.
Rute: Esses sio sfides da drea histérica que fica
na parte alta da cidade.
Vera: Ah, essa nio ¢ a igreja de Sao Francisco?
Celso: E. Agora olhem s6 o interior da igreja!
Todo revestido em ouro! Esse é o famoso
elevador Lacerda, que liga a parte alta & parte
baixa da cidade. Ld embaixo, na beira do mar,
estd 0 Mercado Modelo, onde compramos a
lembrancinha que demos para vocés.

ario: Vocés ndo foram 2 praia? Dizem que
Salvador tem praias lindas!
Celso: O tempo nio estava muito bom. Mas
em compensagio, em Maceid, ndo fizemos outra
coisa.
Vera: Puxa! Mas vocés viajaram, hem?
Celso: E. Foram trinta dias inesqueciveis.
Vejam que maravilha as praias de Maceid: areia
branquinha, coqueiros, jangadas... Um paraiso!
Rute: Ah, gente, nés fizemos um passeio de
jangada!... Foi bdrbaro! Paramos num banco de
areia no meio do mar e ficamos 14, tomando
caipirinha, comendo espetinho de camario...
Vera: Hum... D4 até dgua na boca! Na préxima
vez, nds queremos ir com vocés.

. R e e e e e e e T | (4] BRASEL 5D
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Fig. 11- Avenida Brasil, ligao 12, p.128.

c2

Cb

Culinaria
Mo reglme allmentar brasileirn, 3 farafs, o quibche, o vatapd.
comifibuigio afeican se afirmou ks comidas preparadas pela molher

principalmenie pela introdugio do azeiie h'h:l!'g:ru, as principais eram as g s

de demdé ¢ da pimema malaguena, 3o faziam com a maassa ou o farinha de

caracteristicas da corinha baiana; pela mandiocs, Do milho, preparavam,

Introducic do quiabo; pelo maior wo da aldém & facinha, a canjica € a pasronk.

Deimana: pela prande variedade na ]

maneira de preparar 3 galinha e o peixe, Do peixe ou da carne piksda & misturada

Varias comidas pomngeesas ou iwligenas  com Rrinha, Faziam o pagoc.

Foram, me Brasil, modificadas pela Mogueeca € pelxe assada no rescaldo e vem

xmlh::nln.;in il pela técnica cullndria rodo emibralhado e folha de bananesie.
MHEETD

Alguns dhos pratos mais caractenisicamenie Crands ¢ Smamly’

beasileiros 530 de técnica africana: 4 At ’ 5

Glossdirio
quibebe  prate cramcss leite com sbébors canjia  tipo de creme com milho verde rels-
vatapi prato feito com peike ocu galinha, do, aguicarn, laite @ cangla
laive da cocn, canarfo, smerdoam, pamsomha  doce feto com milho werde, leite de
castanhia oo caju @ temparaca oom GO, manlengs, cansla o corde nas
araibts de dendd g cutros temperos. falhas da pripric milho.
mrulﬂl
L 3
AR
il mandace dandil da caje

1. Procure no texta:

Ingredienies ¢ pratos da cozinba alricana.

Ingredienies ¢ prawes da coeinha iodigema. s -

2. Fala com suasissis olegas
e pratos estrangeiros S50 SMMUNS &M 560 pais?

Cual é o prato mais exdiico que vool j4 experimentou?
Qe prélos brasileiros vock conbece?

| (e ~ < JMME
e (e o |~ il ) (S
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Fig. 12 — Bem-Vindo, unidade 20, p.192.

Tem origem no sécule XVIII, como expressdo cultural da
populagdo das principais cidades coloniais, come Rio de
Janeire e Salvador, e é marcada pela sintese de sons indi-
genas, negros e portugueses misturando elementos de md-
sica folcldrica e erudita. A modinha, espécie de cangdo
lirica e sentimental e variacdo do estilo de maior sucesso
na corte portuguesa, foi uma das primeiras expressoes
musicais tipicamente brasileiras. Jd no século XIX, pre-
domina o lundu, danga de origem angolana trazida pelos es-
cravos. Sua fuséo com os ritmos estrangeiros resulta no
maxixe, surgido no Rio de Janeiro entre 1870 e 1880. Nes-
sa época aparece o choro, caracterizado pela improvisacdo
instrumental executada basicamente por violdo, cavaquinho
e flauta. O samba aparece no final do século XIX, no Rio,
influenciado pela marcha, pelo lundu e pelo batugue, entre
outros ritmos. No final dos anos 20 surgem as primeiras
duplas sertanejas, como Mariano e Ca-
cula, gue fazem as chamadas modas de
viola, que tratam da vida do homem da
roga e sdo cantadas em duas vozes e
acompanhadas por viola e violdo. A par-
+ir da década de 30, a misica brasileira
faz sucesso no rddio e cria idolos popu-
lares como Francisco Alves (o 'Rei da
Voz'), Emilinha Borba e Marlene. Nessa
época, durante o governo de Getdlio
Vargas, a censura controla a misica po-
pular. E a época de Aguarela do Brasil,
de Ary Barroso. Nos anes 40, a Rddio
Macional, estatal, contrata artistas
prestigiades como Silvio Caldas e
Orlando Silva. Jé a década de 50 é
marcada pelo samba-cangdo, que fala das
desventuras de amor, coma Vinganga, de
Lupicinio Redrigues. No fim dos anos 40,
inicio dos anos 50, acontece o primeiro
momento de sucesso da misica nordesti-
na com Luis Gonzaga, autor de Asa Branca, cantando as
dificuldades da vida nordestina. Outro compositer de su-

grandes participagdes e belas composicdes como Ar-
rastdo, interpretada por Elis Regina, 4 Banda e Roda
Viva, de Chico Buarque, Di , de Geraldo Vandreé,
Ponteio, de Edu Lobo e Capinan, Alegria, Alegria, de
Caetano Veloso, e Neo Pargue, de Gilberto
Gil. A partir da decrefacdo do Al-5, em 1968, toda a
producdio cultural entra em crise, com o exilio de di-
versos artistas. Nos Anes 70, a MPB consagra intér-
prefes (algumas vezes fambém compositores) como: Os
Movos Baianos, Gal Costa, Ivan Lins, Djavan, Fafd de
Belém, Belchior, Alcione, Zizi Possi, Hermeto Paschoal,
Gonzaguinha, Jodo Bosco e Egberto Gismonti. Outros
intérpretes como Ney Matogrosso, Alceu Valenca e
Elba Ramalho chegam ao sucesso com uma fusdo entre
samba-cangdo e misica pop. Jd nos anos 80 alguns
compositares trabalh /e tos de mdsica erudi-

ta de vanguarda, rock, e funk.
Aparecem nomes como Arrigo Barnabé,
Luiz Melodia, Leila Pinheiro, Marina
Lima, e bandas e grupos come Premedi-
tando o Breque, Blitz, Bardo Vermelho,
Titds e Os Paralamas do Sucesso, en-
tre outres. O Carnaval de Salvador po-
pulariza ritmos afro-brasileiros e o pri-
meiro nome a se destacar é Luiz Cal-
das, divulgador do género fricote, por
volta de 1987. A fambada invade entéo
a Bahia e o Bloco de Carnaval Olodum
passa a fer misicas gravadas por ar-
tistas como Gal Costa, Surge também
Daniela Mercury, que mistura samba e
reggae numa musica chamada de axé
music. Uma nova misica serfanejaapa-
rece da fusdo do estilo caipira brasi-
leire com o country norte-americano,
com duplas cantando misicas romdnti-
n cas, afastando-se de femas rurais, como
Chitdiozinho & Xorord e Leandro & Leonardo, entre
outros. Jd nos anos 90 temos o rap, o funk e o pago-

cesso é Zé do Norte, que fica famoso com Mulher Render-

! 58 surge a bossa rova, com Jodo Gilberto, Tom
Jobim, Vinicius de Moraes e jovens cantores e composito-
res de classe média da zona sul carioca. O primeiro disco
de bossa neva foi gravado por Elizeth Cardoso, com misi-
cas de Tom Jobim e letras de Vinicius de Moraes. O acom-
panhamenta de duas faixas (Chega de Saudade e
Vez) é feito pelo violdo de Jodo Gilberto, que introduz uma
nova batida, identificada mais tarde como bossa nova. Em
1962, o festival de bossa nova realizado no Carnegie Hall,
em Mova York, dd projegdo internacional ac movimento. Nos
anos 60, o clima de militéncia politica dd origem a mudsicas
‘que abordam temas relativos a situacdo social e politica
‘do pafs. Aparecem vdrias cancées de protesto como Cami-
nhando, de Geraldo Vandré, e Neguinho, de Edu Lobo.
Em meados dos anos 60, explode a jovem guarda, reflexo
brasileiro do rock internacional, com Roberto e Erasmo
Carlos. Nos anes 70, o rock desenvolve-se com Rita Lee e
Raul Seixas. A partir de 1965 aparece a sigla MPB, que
passa a idenfificar a mis I asileira que

ds a bossa nova. A MPB

ganhando espago. A tendéncia da MPB é a mistura
de ritmos regionais com rock, reggae e funk. Alguns
nomes da nova geracdo sdo Chico Science, Carlinhos
Brown, Marisa Monte, Adriana Calcanhoto, Cdssia Eller,
Chico César, etc. Entre os maiores sugessos de venda
estdo representantes do axé music (E o Tchan, Banda
Eva e Cheiro de Amar) e do pagede (Sé pra Contrariar,
Negritude Jr. e Exalta Samba).
Entre os anos 2000 e 2002, os géneros popularescos da
década anterior, pagode, axé e serfanejo, comegam a se
retrair. Inicia-se um importante processo de reaproxima-
céio entre a musica brasileira e as influéncias do pop in-
ternacional, notadamente da misica eletrénica.
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Fig. 13 - Bem-Vindo, unidade 19, p.183.

Ndo sdo todos s capoeiristas ou capoeiras que se consideram afletas. Para os grupos mais tradicionais
de Salvador, ela é forma de expressio da cultura negra. Tanto que, para eles, trata-se de uma arte marcial
afro-brasileira. “Reduzir a capoeira ao esporte ¢ diminuir seu lado subjetivo, sua histéria e sua filosofia,”
diz Pedro Moraes Trindade, o mestre Moraes. “Capoeira ¢ a fusiio de corpo e mente. Em comparagio a
oulras artes marciais, corresponde ao tai chi chuan chinés, no qual vocé no precisa ser forte, mas inteligente.”

Manoel Nascimento Machado, ou mestre Nenéu, de Salvador, batizado na capoeira como “Si Perers”,
também insiste em ressaltar aspectos que ext_iqpolani’ a mera habilidade fisica. “0 capoeira nunca joga
contra o outro, mas com o outro,” explica. “Assim, ele se prepara para enfrentar a vida ld fora.”

A capoeira comegou a ser ensinada regularmente nos anos 30 e jd naquela época estava dividida em
duas vertentes. A de Angola, nome que homenageia as tradigdes dos escravos angolanos e a Regional,
chamada assim por ter nascido na regifio da Bahia. _

Em comum, a capoeira Angola e a Regional tém alguns principios fundamentais, Quem joga sempre
deve comegar cumprimentando o parceiro ao pé do berimbau, quer dizer, agachado perto do instrumento
que dard o ritmo dos golpes. Ambos devem estar limpos, decéiztemente trajados e jamais sem camisa. Deve-
se procurar a harmonia, na qual wm movimento de defesa j6 é o comeco de outro, de ataque, sem ferir o
companheiro. Os oponentes ndo se atracam, mas lutam por aproximagio, respeitando a hora de entrar e
sair da roda. E ninguém deve aprender capoeira para sair batendo nos outros.(... )

- FO065

Femtte; Revista Super fnteressante
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Fig. 14 - Aprendendo Portugués do Brasil, unidade 5, p.70.

A CATOLIRA

De origem africana (Angola), a luta da capoeira foi usada pelos
negros escravos como defesa, quando fugiam para o mato em
busca da liberdade. Mas é também uma luta agressiva com alguns
golpes que chegam a ser mortais.

Atualmente o jogo da capoeira é um elemento de folclore e tradicao e
se difundiu, principalmente, na Bahia. Essa luta dd a impressdo de uma
danca de movimentos muito bonitos, exigindo grande preparo fisico.

A luta é acompanhada por véirios instrumentos como o pandeiro, o
atabaque, o reco-reco, o chocalho e pelo mais importante deles, o
berimbau’!. Os participantes cantam musica de origem popular, as
vezes, improvisadas. Os capoeiristas comecam o seu jogo depois de
ouvirem a mdsica por algum tempo. Os instrumentos acompanham o
ritmo da luta, mais lento no inicio e mais rdpido a medida que ela
evolui.

A capoeira, que faz parte da cultura do povo brasileiro, atrai pessoas de
vérios outros paises pela sua singularidade.

1. berimbau: instrumento de percussdo, de origem africana; € um arco de
madeira retesado por um fio de arame com uma cabaga presa na
extremidade inferior.
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Fig. 15 - Bem-vindo, unidade 2, p. 21.

APRENDA

primavera

inverno

outono

[reSS——————
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Fig. 16 - Bem-vindo, unidade 13, p.128.

Trocar o nervosismo do trinsito e a obrigagdo de vestir terno
e gravata pelo conforto de trabalbar em casa tem feito parie da
rolina de profissionats liberais e execulivos de grandes empresas.
De seus home offices fazem seus negdcios e podem se dar ao
luxo de passar o dia de pijama com os pés para cima. De
quebra, sobra mais tempo para a familia e para o lazer, Cerca
de 21 milboes de pessoas nos Estados Unidos trabalbam uma
parte do dia em casa. Estima-se que mais de 10 milbGes de
americanos utilizem algum1ipo detecnologia para comunicagdo
virtual No Brasil, o niimero de profissionais que conirolam
seus negdcios a partir de um home office cresce ano a ano.

Brincar de globalizagdo dentro de casa tem seu charme.
Paracomegcar amontar um bome office, um compudador robusio
éfundamental Alguns micros transformaram-se emverdadeiras
centrais de entreienimento. Sdo, ao mesmo tempo, TV, video,
Jax, aparelbo de som e telefone viva-voz.

Se, além de trabalbar em casa, aidéia for visitar clientes,

os notebooks podem ser uma opcdo. Conjugados aos celulares,
permitemn que o “escritdrio” acompanbe o profissional aonde
quer que ele vd, Além do celular, nio se deve prescindir de uma
linha telefonica extra— caso contrdrio, vocé correrd o visco de
seu filbo de 2 anos atender ao telefonema de um cliente. Se vocé
ndo dispée de um aparelbo celular ou uma linha telefénica
extra, como pager é possivel até receber mensagens enviadas
para o seu e-mailna Internet.

O sucesso do chamado escritdrio virtual esid nas facili-
dades adquiridas com novas tecnologias e no desenvolvimenio
de servigos especificos para esse priblico. A virtualidade, a cha-
meinos assim, € wm dos personagens centrais da onda da globa-
lizacdo.

Nem 36 aqueles que sotham p. o dia todo emcasa
tém sucesso com o mundo virtual Uma leva de executivos
passa parte do lempo en casa e parte no escritorio, sem bordrios
Jixos. Eles recorrem & comunicacdo por correio eletrénico para
boa parte das tarefas de trabalbo. Procuram, ainda, estar o
mdximo de tempo possivel a disposicdo dos clientes. Livre dos
compromissos didrios dentro da empresa, o profissional pode
produzir mais. Desde que consigamanier uma disciplina rigida
e ndo deixe o servico de lado, em plena manhbd de segunda-
Jfeira, pavabrincar como cachorro no jardin. Quem adotaum
esquema de trabalbo virtual precisa organizar muito bem o
lentpo, caso contrdrio vai se perder. Além disso, a pessoa deve
estar preparada para tomar decisfes importantes sozinha, ji
que ndoterd o chefe sempre d frente para consultar.

Vejamos a opinido de uma das pessoas que optaram
portrabalbar em casa: “Trabalbar em casame dd enorime prazer,
mas ds vezes sinto necessidade de sair, de ter o contato mais
pessoal com quem me relaciono profissionalmente”. Para nio
mergulbar na elerna soliddo, ainda que conectado ao mundo
pelos computadores, ele decidiu por um modelo, digamos,
hibrido de trabalbo. “Trés dias em casa, dois no escritorio.
Essalalvez seja a solugdo ideal’, afirma.

Fonte: Revista “Informatica” n® 135 - 06/97

135



Fig. 17 - Bem-vindo, unidade 1, p.4.

! Formule perguntas e respostas para cada uma das informacdes e, depois,
escreva um paragrafo apresentando a personagem.

_ EXEMPLO:
b . Edson Arantes do Nascimento . (Quem ¢ ele?) Ele & Edson Arantes do Nascimento.
_. b. Pelé b. (Como é seu apelido?) Seu apelido & Pelé.
V™Y c. Ex-jogador de futebol ¢. (O que ele faz?) E um ex-jogador de futehol.
\ d-Brosleio d. (Qual a sua nacionalidade?) Ele ¢ brasileiro.
& Minas Gerais e. (Onde ele nasceu?) Ele é de Minas Gerais. Ele & mineiro.
W/ 1.23 de outubro de 1940 . (Quantos anos ele tem?) Tem 63 anos.
¢ i 1 g. Casado g. (Ele é casado?) Sim, ele & casado.
h. 6 filhos h. (Quantos filhos ele tem?) Tem 6 filhos.

Este é Pelé. Sev nome verdadeiro ¢ Edson Arantes do Nascimento. E um ex-jogador de futebol
brasileiro, muito famoso. Tem 63 anos, é casado e tem 6 filhos. Ele & do estado de Minas Gerais.

a. Lufs Indcio Lula da Silva
b. Lula
¢. Politico / Presidente da Republica

a. Gilberto Passos Gil Moreira
b. Gilberto Gil

c. Cantor / Ministro da Cultura d. Brusileiro

e. Pernambuco

f. 06 de outubro de 1945
g. Casado

h. 4 filhos

d. Brasileiro
e. Salvador, Bahia
f. 26 de junho de 1942
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Fig. 18 - Avenida Brasil, licao 10, p.104.

C2 Parabéns Em datas importantes, é assim que a gente
=) cumprimenta os amigos no Brasil. Identifique a ocasigo.
L=

Sejam muito felizes!

formatura

Parabéns! Felicidades!

Feliz MNatal|

Parabéns! Sucesso!

Meus parabéns!

Feliz aniversdrio!

Feliz Ano Novo!

Boas entradas!

D1 A imigracdo japonesa no Brasil

OB 1. Leia o texto. A gue correspondern os niimeros?

1908 249.000 1.170.000

A imigracdo japonesa comecou em 1908.
Os primeiros imigrantes se estabeleceram,
de inicio, em Sdo Paulo e Amazonas. Até
1973, cerca de 249 mil japoneses haviam
entrado no Brasil. Atualmente, a
populagio japonesa e dos seus
descendentes ¢ de aproximadamente
1.170.000. Uma parte desta

populacdo se dedica & agricultura. A outra
parte estd dividida em diversas dreas:
profissdes liberais, setor tecnolégico,
bancdrio, artes em geral entre outros.

¥ e i ———

24 de Abril 1908 — A imigracdo japonesa comecs

2. Noticia do jornal “*Correio Paulistano’’ de junho 1208, sobre a chegada dos
primeiros japoneses em Sdo Paulo. Dé titulos aos paragrafos.

O tipo fisico A chegada

A ordem — A roupa

As familias o A mulher e o dinheiro
Preconceitos

104
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Fig. 19 - Avenida Brasil, li¢ao 10, p.105.
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Os Japoneses em Sdo Paulo
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I feumedins, sewde cadhT fom-
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drdieielloag oise vierTed il
F370, isto & nio fesendo pars
Te e famifias. O nimero de
15 oviowpas & iesigrdficame ¢ o oe
vethes, mao, f.,.0
Extavam fodos, komers g
reiwtfieres, vesridos & enrapéin
eles de chapdu o bore £ elas
20 g sofe & comnisein pegodo &
ST, apeviac s cintin por
gl & o chapdy de se-
g, Ui chapéu simples, o
Frvis stenples que se pode con-
25 celer, preso no calwoT por
EldRfion ¢ oreadg CoMe WM
Erawmpa )
Todos ar faporees vindas
Foh peratmende belvosr cohe-
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reforpndos, mrs pernes cur-
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fronesg & feriar § modda md-
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Tém nas swas mulferes @

partugiT, poir fodng irosem
dimheire: deg pens, M1, 30, 40, a5
S0 ow pigls pens, ik fodos
frozew wm

4. Unde esth no texio) Conij@ 58 Necasmirio

Unele? Carrepde

al A maicria deos imigrantes
japoneses eram sodizirgs,

bl & rodpa dos japomeses era
curopdia.

cp Todoes as imigraniss japonescs
traziam dinheiro.

d] O japoneses si0 mais altos do
i o brasiliims.

4 A4

b fupisat o0f sl -

clisnd cpice et orGlied.

4. Mo seu pais termddm Rl muitos imigrantes? Coamd foram
tratados guando chagaram? Qual & a situagio hoje?
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Fig. 20 - Avenida Brasil, ligao 10, p.106.

D2 Entrevista com Dona Yoshiko Ishihara, 69 anos
(=]

®

1. Ouga a entrevista.
Quais destas ilustragbes
se relacionam com a
entrevista?

2. 0 que diz D. Yoshiko?

L) Era dificil conversar com as outras pessoas na fazenda.
(J Meu pai tinha uma fazenda de café.

[J Os imigrantes-ndo podiam ir & escola.

L1 Né&o havia nada de comida japonesa.

UJ Meu pai nunca tinha trabalhado na lavoura.

[J Nao tinha comida suficiente na fazenda.

[J As pessoas na fazenda ndo falavam com os japoneses.
[J Eu ndo fui 4 escola da fazenda.
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Fig. 21 - Bem-Vindo, unidade 8, p.73.
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Fig. 22 - Bem-Vindo, unidade 1, p.3.

Presente Simples
Fronomes Pessoais
Fronomes Interrogativos
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31 g w =3 Exponbm. S dumn ik - Falprrs wnbam
hﬂgﬂlmlﬁtﬂtrﬂfﬂ}lﬂﬂmu.
i
L
"

i B Chaal & i dia s F D Jemi dmgeiriia b pamarieia

=
Responda 2. D bt gk # e Mo, bl i i !
arslmente: J1. Chavlir wvws maai e 7. Svamdusd

i Wl 8 i B Cide it inn fuenka P

MACTONALIDADES

ARNERICAKS ESPERJHOILA
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Fig. 23 - Bem-Vindo, unidade 1, p.7.

D

T
~vgan & VAMOS CONHECER A
ROTINA DE ADACHTI E SEUS
S —— AMIGODS BRASILEIROS
e
. shaihi & wiss po s e eleges, Ele siid m Beanl o
e o Amllh Els acardo mudic oed o & opde iomor cold da

reenaf =31 de corre poea £ oemnidne Bl gosta masin
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cpaii i e Gelo el whe roiaboldne Per e, e Do Dkl i doligpii i o bag . B e basisde
e irakelkes & large. O cormaca a frabolbee &0 ThID & isrmaise 25 | ThID Seu olmege d 4o vree baes 3 sl e
sei nwngErt sleingae ke e cedm rende do smpeeea, 5 espess dw Sdeckl @ gean ke ol e e gee gam
Erejeoavea Adachi elain parivgai, ciel celagol souderd nghic # sogonhel. Ayl soudes & mbdn ogorb
weerhom sne dama mudo dificl O plersas cs ieplis. saponacd 4 da joporsn #9202 qul o gy saoEL por
b ww A e bado Feiie am ceen Semhan Forg el @ reosto padere opierde s s idiemee, per um
e i a mevol presl ek e peats s emEness. Deanads d oo, skl cae ool Eircedac Uaidee, & Balisi, &
Crltrebip, 8§ Versosalo o muibas seces, oo Japéa. Has fies do sersona, ales (ogam duiabol, #nb 2 Gomoha.
Qeerde s i dre g comesspo forn peak ol o bilees & lebedple o =i paisser pelo cidede, Gegdors
Pl E i S0 OReeE & el @b Tereade, o i 0 o B B8 RS RE e . Ag o fade cenhecERial |B o g
cathace) ralhor dachi @ sen ardgoa

LCopie no sew caderno 03 verbos que E\'ﬂd?ﬂammgmtlnhflw
Eparecem no tecte & cologua-as na -aw P53 horas at
forma do Infinktheo. o 'I'-MIJ lals esparhel, japands ow
. inglés?
EXEMPLG: TN ]

 Observe as seguintes estrubaras, treinees ¢ depois protigue falarde sobee a

rotina de um amigo seu.
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Fig. 24 - Avenida Brasil, ligao 1, p.13.

o1 Comandi: o e
Vel entrevista seu poolassor)
aua professora.

ap Comamedo: =

0 Artist — i escnda

o médico
.

a professor w0 Filmes

@ jornalista

o maloeTisia i lurismo
o bancario o CATTE
o cameTCiane o haspital
o hoteleiro a jornal

GENTE

=]

- |_-|:; me chama...
=] _ _— . — qr=
® Fu son prolesson|al de Poriuguis.

o = — =1
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] — -

& Eu mare em...

o Bance do Brasil

o Shapping Cemer

Par ande pas=aram na s2ma-

ra passiada, em seu périplo: pe-
ki Rio de Janeir, Sk Paulo @
Brasilia, o cincasia gakongs Ro=
mgn Polanskl. 1% anos, e sun
mulher, a arz Emmanucie
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atemcdo, Pofanski vesb 20 Bra
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Fig. 25 - Bem-vindo, unidade 8, p.79.

|4

/@

(.
~

il

% DE ONDE SOMOS? (3)
(Cancbes em portugués pelo mundo)

% A Professora de his- ANGOLA ARGENTINA PORTUGAL

toria pediu que seus
alunos da 8* série fizes-
sem uma pesquisa so-
bre a Argentina, o Uru- |
uai, Portugal e Ango-
a. Cada grupo apresen-
tou um trabalho sobre
as caracteristicas do
pais escolhido. Ouga o
dudio e complete o qua-
dro apenas com as in-

formacgdes que ouvir.

Leia os textos abaixo, adaptados do jornal Gazeta Mercantil de 2003.

FORTALEZA TEM A PRIMEIRA CASA HI&H TECH TECNICA ITALIAMNA PARA COMBATER PASSAROS
A moradia, de 56 metros quadrados, construida pela  Com o objetivo de proteger suas parreiras plantadas
Veneza Construgdo e Planejamento no loteamento Ci-  em Bagé, no Rio Grande do Sul, a Vinhos Salton foi
dade Ecolégica, pode ser erguida em até cinco dias. O buscar na Itdlia técnicas de combate aos pdssaros.
projeto volta-se & moradia social, e permite varia-  Pequenas pirdmides, cobertas por espelhos sdo espa-
coes com o uso de chapas de aluminio, ou mesmo PVC  |hadas pelos parreirais para refletir a luz do sol e
na estrutura, podendo atingir diferentes graus de  dessa forma espantar as aves.

sofisticacdo.

Af estdo dois momentos mais ou menos complexos em que a imaginacdo
humana funciona para buscar idéias, apresentar solugdes, e assim evoluir.
Com certeza vocé tem algum conhecimento sobre uma idéia brilhante ou
curiosa para compartilhar com o seu colega.

Leia o texto adaptado do artiﬁo Do Brasil para o mundo, agora até com
certificado de rabino e preencha os espagos com os verbos entre parénteses
conjugados nos tempos adequados.

Ha alguns anos o cachag [eruzar) as fi irosdoBrasile _ (ganhar) o status de

que sempre Hoje na Al por pl (haver) moisgente

|brindar) com @ coninha brosileira do que com Steinhéger, o destilad i l. Mais do que isso. A cachaga

(ser] a da bebida mois consumida no pais de Goethe, logo depois da cervejo. Mao

[ser) 56 na Alemanha que o cachaga [conqui ) adeptos. Também

(hover] uma legiao de fas no ltalia, Franga, Portugal e Espanh {tranf ) em

ipirinha, o (ser) indiscutivel. Esse reconhecimento externe _—_ [estor) tam-

bém aliodo o uma valorizagae do aguardente nacional em solo patrio. Talvez em nenhuma outra regiao do Brasil se

{ter] tanto empenheo em produzi haga artesanal como em Minos Gerais. Minas

(possuir) cerca de 8,5 mil produtores, dos quais 500 |estar) dos ne Ministério da Agriculh A
Ampag |ser) a entidade que (eriar) em 1990 o Prog de G ia de Qualidads

e (longor) o Selo de Qualidade do produte. Para se enquadrar nos critérios que

{possibilitar) o obtengdo do selo, o produt (ter] de (ser) sécio da entidade por no

i seis meses, {quei - neg) o cona-de-agcar, — {usar - neg) fermente

quimico na fabricacdo do aguard . (utilizar) apenos alambique de cobre, e

(estar] totalmente legalizado. A sede pela caninha dos brasileires das mais diversas ascendéncias e de estrangeiros

lhados no pl (ser) téo grande quetambém ______ [acoba) de chegor oo mercado

a primeira versao kosher da aguard cuja fobricag lac har] por um rabine.

- oay

Frmie: Joenal Gazera Mervanil
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Fig. 26 - Bem-Vindo, unidade 16, p.154.

LT

! Leia o texto sobre uma das maiores redes de supermercados do mundo e discuta

as questdes abaixo.

A Wal-Mart leva a méxima do corte de custos a niveis

desconhecidos e ganha consumidores, mas também criticas

Cr"f‘m’a pelo lenddrie Sam Walten, morto hd onze
angs, a rede de o5 americana Wal-Mart
tornou-se a maior companhia do mundo, com
faturamento anval de 245 bilhdes de ddlares. O fateo
de uma empresa de varejo fer superade em tamanho
gigantes como a ExxonMobil, a General Motors e a
‘Microsoft € espantoso em si. Mas o que infriga mesmo
€ o motor da expansdo da Wal-Mart, uma mdguina
competitiva movida a ganhos de produtividade que jd
levou d faléncia duas dezenas de concorrentes de
‘grande porte nos Estados Unidos. A Wal-Mart con-
tinua inchande seus lucros ao ritmo de 15% ao ano e
comega a transbordar das fronteiras americanas. Com

poucos anos de presenca no Canadd e no México, a
rede criada por Sam Walten tornou-se lider do va-
rejo nos dois paises. No México ela jd € também o
maior empregador privade do pais. No Brasil, tem
25 lgjas. Nos EUA conguistou 60% de todas as ven-
das de varejo feitas no pais e influenciou de tal
meode o mundo dos negdcios e a prdpria economia gue
os analistas chamam o fato de "efeite Wal-Mart".
Por seu ho colossal, o pelo corte de
custos, ganhos de produtividade, e dura negociacdo
com fornecedores, a Wal-Mart fornou-se um
dinamos do il o americano.

Foute: Texto avaptachs de artigo da reviss Vi - 14 oo fncira, 2004

- O que faz a rede Wal-Mart ser uma poténcia mundial?

« Vocé j4 fez compras em algum supermercado da rede Wal-Mart? Que adjetivos vocé

atribuiria 2 loja, ao fundador da rede, Sam Walton, e aos funciondrios? Veja o

quadro de adjetivos da pdgina 153.

[‘ Escolha uma empresa renomada internacionalmente e prepare uma

apresentacdo que fale sobre sua drea
seus investimentos, suas filiais, seu faturamento, seus objetivos e seus

de atuacdo, sua estratégia de mercado,

planos futuros. Mencione também dados sobre a funda¢io da empresa, seus
sécios, funciondrios e algumas de suas caracteristicas.

L. % Faca as combinagdes da PREPOSICAO + ARTIGO e insira-as no texto abaixo:

EM+0 (3x) DE+UM A+O EM+A DE+0S EM+UMA

[4 1< ENTRE AS NOVAS SORVETERIAS |

A pioneira entre as novas sorvete-
rias italianas, todas instaladas em
regides nobres e com decoragdo
bem cuidada, é a Sottozero. Aberta
em janeiro de 1995, jd tem quatro
franquias. A responsdvel pela pro-
dugdo € a colombiana Martha Ruiz,
que rumou para Bolonha

final anos 80 com o obje-
tivo de ganhar uma belsa de pds-
graduagio em pedagogia. Comegoua
trabalhar ____ sorveteria para
faturar uns trocados, apaixonou-se

SEGURANCA

pela coisa e largou a carreira aca-
démica. Oito anos depois, associa-

da italiane Giovanni
Santucci, abriu a loja da Rua
Augusta. Eles estavam lugar
certo hora certa. As leis de

importagio haviam mudado pouco
antes, permitindo que as mdquinas
necessdrias para produzir esse sor-
vete especial enfrassem pais.
O novo negécio criou a necessidade

tipo diferente de profis-
sional.

Revivia Vija &P - 1998
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Fig. 27 - Bem-vindo, unidade 13, p.125.

Cresce participacao
estrangeira emn
negocios de caju

Indastrias alugam equipamentos para grupos internacionais
beneficiarerm o principal produto de exportacgao do Ceara

Taem sotagque cada vezr mais forte as Nnego-
ciagoes envolvendo o principal @ mais tra-
dicional produto de exportago do Ceara: a
améndoa da castanha do caju. Depois de se
acostumar com a presenga norte-americana
& com a participago portuguesa na Resibras
(Resinas de Brasil S.A.), o setor & novamenta
alvo das investidas de grupos estrangeiros.

Desta vez, no entanto, para fincar pe em solo
cearense os estrangeiros adotaram estratégia
diferenciada. Em wvez de investimento em
instalagtes industriais ou participagéo no capl-
tal social de empresas locais, a opgac preferan-

cial tem sido cor de pr o de servi-
gos. Na pratica, os grupos internacionais ad-
quiram a matérin-prima @ remuneram os fabri-
cas pela tarefa de beneaficiar a castanha.

Saegundo o engenheirc de produgaoc Edmar
Vieira Filho, os grupos internacionais pagarm,
am meéadia, USS 24 pelo beneficiamento de
cada caixa da améndoa - 22,68 quilos, O Brasil
produx carca da 180 mil toneladas anuais da
castanha. O Ceara, com 283 mil hectares plan-
tados, responde por cerca de 50% da safra
brasileira @ concentra 80% das exportages.

Fonte Testa adapteds de orige de Darflan AMorsira no jemal Gazete Mercandl - 2003

‘No Aeroporto 1 Pinto Martins, em Forfaleza — Cearé

Com licenga. Sou Jack Russel.

: Muito prazer.
O senhor fex boa viagem?
Sim. A wi; foi muito

as Ph30.

ao mau tempo em Nova York.

. Bom dia, senhor Russel. Sou Marcelo da Caojugemes. Prazer em conhecé-lo.

BN

Sr. Russel

: Eu jé estava um poucs preccupado, pois o vio estava previsto pora chegar

mmmhwwmmmdnm'oummosdmfmmdcvm
Iy mas nioc

© hotel fica no caminho da empresa?

Sim, senheor. O hotel fica a p o da Caj

avisd-los.

Sam problemas. O que imporia & que o senhor chegou bem. Vaomos
direto para a empresa ou o senhor prefere passar no hotel primeire?

=1

Otimo. Entdo, ao hotel

Dé até para ir o pél

para
banho rdpido. Deve estar uns 40 graus haje, hein?

as malas. Af eu j§ aproveito para tomar um

Marcelo: Disseram que heje @ um dos dias mais quentes do ano.
Sr. Russel: Sem divida!l E como viio os negdcios, Marcelo?

Marcelo: De vente am popal Temos muitas novidades para Ihe contarl

Continue o didlogo entre o senhor Russel e Marcelo no caminho do hotel até a

empresa.

AFTH

BACEMN

BAMCO DO BRASIL
FISCAL DO TRABALHO
MSS

CONCURSOS PUBLICOS
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Fig. 28 - Bem-Vindo, unidade 8, p.77.

T FORTUGLES,

LINGUA OFICTAL DO TIMOR LESTE?

Titor Leste, a mais jovetn Sequndo Elddio Faculto, presidente
nagdo do mundo adotou o da Organizagdo dos Jovens do Timor
portugués como lingua oficial, Leste, além da identidade, existem .
juntamente com o tétum, a principal ~ outras razdes para escolher o ?
lingua local. No total, a antiga portugués como lingua oficial do i
coldnia portuguesa tem cerca de 30 Timor. ‘A lingua portuguesa é muito p
linguas e dialetos, Essa opgto pelo importante porque ela € falada em 45,
mundo da lingua portuguesa foi outros paises, em vdrios continentes, L:
concretizada no dia 31 de julho de ¢ um lingua internacional, uma %
2002, em Brasilia, quando o Timor —  abertura porg o mundo.” A g
até enttio com o estatuto de Assembléia Constituinte do Timor ‘T"
observador, entrou oficialmente Leste, democraticamente, acabou g
para a Comunidade dos Paises de escolhendo o portugues e o tetum ki
Lingua Portuguesa — CPLP — como linguas oficiais. 1;
durante a IV Clpula da entidade. (..) E
;
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Fig. 29 - Bem-Vindo, unidade 19, p.181.

ESPORTES

Cabo Verde

Quando os por no arquip
go de Cabo Verde, no ;ku!u XV, as ilhas se encon-
travam cobertas por uma densa vegetagio tropical.
No século XVI Cabo Verde se tornou uma escala
importante dos navies escravocratas que navega-
vam para a América. Jd nesse periodo a coloniza-
¢do ¢ o cultive errdnea do solo haviam rransforma-
do as ilhas mem ‘deserto flutwante”’ que culminou
com as secas periddicas do século XVII que se pro-
longam até o presente. A redugio da atividade agri-
cola provocon uma evasio em massa da popula-
¢l para Guiné-Bissau ¢ mais tarde para Angola,
Mogambique, Senegal, Brasil e principalmente para
o5 Extados Unidos. Em 1956 foi fundade o Partido
Africano para a Independéncia de Guiné-Bissau e
de Cabo Verde (PAIGC). Em 1974 caia o regime
colonial portugués e em 1975 foi proclamada a
independéncia. Deu-se emtdo um fato interessante:
pela primeira vez no mundo wm mesmo partido
governava dois paises. Desde 1975 a drea de bos-
ques de Cabo Verde comegon a aumentar gragas oo
trabatho de toda a populagio. Em 1986 foi posto
em prdtica o Segundo Plane de Desenvelvimento
que deu prioridade & economia do setor privado,
especialmente o informal. No inicio das estagdes
chuvesas, homens ¢ mulheres deivam seus lares ¢
escritdrios para plantar drvores rfummf uma mum-
na, Aré 1995 do. a o

va muite depend da ajuda externa, es-
pecialmente da ajnda da Unide Européia.

CURIOSIDADES

= ¢ 1.044.000 (1994)

B Superficie: 36.120 Km?*

B Capital: Bissau

B Moeda: Paso

m |dioma: Portugués (oficial), dialeto

crioulo com elementos africanos e

portugueses e idiomas nativos (os mais

falados: o mande e o fula).

" Ralfgiio. Aproximadamente dois ter tergos
f religides tradicionais africanas e

nm tergo é mugul Hé p tali

Onde fica

® Populagéo: 372.000 (1994)
B Superficie: 4.030 Km®

B Capital: Praia

B Moeda: Escudo

o |di Portugué icial), crioulo
(baseado no portugues antigo com
vocdbulos @ estruturas africanas). E a
lingua nacional.

® Religido: Mz Majnrﬂarlamanle catélica

Guiné-Bissau

Guiné-Bissau foi a pﬂmgura ruidnm portiguesa a
ir swa inde Ar an colos
nizador inicioi-se no séeulo XVI quando os portu-
BUeses se m.rm:nmm na Guinda. No sécule XV fo-
ram feitos o8 prime com o3 habi
de Cabo Verde, escala obrigatéria dos barcos de
esCraves com dm-n‘na ao Brasil. t..m um pais pobre ¢
i RN o fiearam a car-
sa de um mm\ropdﬂﬂ privado, a U’n.‘d’u Fabril. Na
década de 1950 a mortalidade infantil era de 600
martes para cada 1,000 nascimentos. Havia 11 mé-
dicas em todo o pais e apenas 1% da popilagdo
estava alfabetizada. Neste quadro, foi fundada, em
1954, a Associagdo de Esportes e Recreagio que
mais tarde seria o PAIGC. Em Bissan nasceu iim
impartante movimento para a histéria de Portugal:
o Movimento dos Capitdes, antecessor do Movimen-
te das Forgas Armadas que no dia 25 de abril de
1974 derrotou o regime ditatorial portugués. Qua-
tro meses depois, Portugal reconhece a independén-
cia de Gm‘né-Brs:mu O governo dn PAIGC diversi-

ficou a agri refe exteri-
or e iniciou uma mmpar:hn dz nl_'.r’ube.r.‘:o;dn propu-
lar. Deu-se bém gdo econd-

mica com o arquipélago de C‘m‘m Vr.»dr Com o
Primeiro Plano para o Desenvolvimento, iniciou-se
a construgde de 5 portos {1984) e foi conclufdo o
aeroporte de Bissalanca. Entre planos de estabiliza-
¢da econdmica, abertura da economia ao capital

politi desequilibrios soci-
ais e i I li e eleigies, o
FMI concedeu, em jane.‘m de 1995, um novo erédi-
to de 14 milhdes de ddlares ao pais.
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Fig. 30 - Bem-Vindo, unidade 20, p.191.

q
4

ARTE-MUSIC/

CURIOSIDADES

Timor Oriental

Muire antes da chegada de Vaseo da Gama, Timor era wrn fonte i

de madeiras preciosas”, Em 1859 o tervitdrio foi dividido entre Portugal ¢ Holanda cabendo a
parte ariental aos primeivos. Com o superexploragdo do sdndalo branco, a base da economia
voltou-se para o café. Em setembro de 1974, apis a Revolugdo dos Craves em Portugal, foi
constitufda a Frente para a Libevdade de Timor Oviental Independente (FRETILIN). Neste

periodo o ¢ lado da Indondsia em Dili fow wm grupo de timorenses a organizar a
A ferg:dfer Popular D cdtic de Tinwer, gue prog a integragéo de Timer & Ind A
inel féncia da inliee I ditica de Timor Oriental foi prociamada pela FRETILIN no

dia 28 de novembro de 1975, No dia 7 de decembro do mesmo ano o Indonésia invadin o

fervitdrio, Segunda deniincias, a politica il licada pela fnde ia custon o vida de

piase wm terge da populagdo. Em outibro de 7989 a Sub i de Direitos H dat ® Populagio: 821.000 (1894)

ONU af HnE prengde que fi rimwmmrnmmsmmwnda&nﬁmnr()nmmfpc.k: = Superficie: 14.870 Km*

Iredonrdster, Exse ane marea tambdm ume forte mevimentagdo popalar com f : Idlomas: '?gl:lum (mas sao falados vdrios dialetos).
wy ruas, fncendiand, dveis e de inde caxas de oficiais da nd ta. Fai proibida a A da proibiu estas linguas no
enirada de jornalistas estrangetros e Dili ficow (lhadea do mando: sem comunicagde welefanica ru!:!ina que édpr:!lcl;am':ﬂw tado fel?lam mua. o
con o exterior e sem representagdes diplonticas. Em outwbre de 1989 o Papa Jode Paulo IT na?l'::;uil:.ln L LEior Sl i e
visiton Dili. Calewla-se que dag 80000 pessoas presentes & missa, 13000 fossem membros das ® Religifo: A maioria pratica cultos tradicionais.
Sorgas de seguranga de Indondsia, Os Jormaltstas que cobriram a visita do papa consegiiram 30% da populagio ¢ catdlica.

tnformar a sitvagdo do pats ao resto do mnde mesme tendo sew material grdfico e suas cdmeras
Sficado em Timor, No dia 12 de novembro de 1991, durante um cortefo fiinebre ive mas pacifice, o exéreito abrin fogo sobre a multiddo matando 50
pesseas. O governo porluguds incemtiven entdo a €, dade Envopdia a cortar relag i conter et Trvell ict, Bt marge de 1992 partin o navie
‘Lusitdnia Expresso’ da Austrdlia levando a bordo ativistas pelos diveitos humanos de mais de 23 palses aldm de pe lidades politicas | dentre
ax quais o presidente poringués Ramalfo Eanes, O navio foi tuelo desviado pelas iedeecles da Tnel ia pare wma itha proxima, No dia 11 de margo de
1993 a ONU alertou sobre as violagdes aos direitos umanos e solicitow acesso a Timor Oriental. Tal acesso foi permitido no ano seguinte, No infcio de 1996
a Anistia Intermacional selicitou lvre acesso ao pals para o abservadores de organizacdes de defesa dos diveitos I Eim de brode @
ativista exilade Josd Ramos Horla e o bispo catdlico Carlos Filipe Ximenes Belo receberam o prémio Nobel da Paz daguele ano, Na EXPO 98 foi montade

wm grande pavilhido gue apresenta a histdria, as crengas e costumes de Timor Oriental, reforcande ainda mais a divalg da luta do sew pove,

Fonee: Guta del Munda - 1995

Sdo Tomé e Principe

Uhmnar dess primeivas coldnias do império :mrmgués. localizado a ?Ookm.\' dnmﬂn afric mm. Sews portos natrais foram usados
durante o sécilo XV come “escala para o ab fers prarvions . inglesex e p

compravam alf excravos vindoes do f £ 08 qiie i nas ithas acaba il no primeiro produtor

africane de cana-de-agiicar. Apds uma série de movimentos revoluciondrioy, o plantadores de cana se transferiram para o

Brasil com sews excravos levando consigo o germe da insurveigdo que reproduzio no Brosil

o quitlomboy. Alguny dos guilombos, como o de Palmares, vesistivam durante um século,

Onde fica comvertendo-se em verdadeiras repiiblicas, As ilhas de SGo Tomed e Principe voltaram a ser
um mevo depasito de escravos até o séenlo XIX quando foram introduzides o café e o

cacau. Em 1969 foi fundade o MLSTP | Movimento de Libertagdo de Sdo Tome ¢
Principe) com dois objerivas bdsicos: a indepencéncia e a reforma agrdria. 90% de 8o
Tomd ¢ Principe pertenc .‘aa ﬂwlpw.ms estrangeiras ¢ embora as ithas sejam férteis, quase
toclers o ali I ser iy dos. Emagosto de 1963 howve wma
greve geral de 24 oras que i I as plantagdes, O MLSTP fez wm intenso
trabalie polftico clandesting que the volew wma posigdo de destaque na Conferéncia das
Organizagdes Nacionalistas das Coldnias Portuguesas. Foi o tinico interlocator vidlido
quando apds a Revolugdeo dos Cravos de 1974 Portugal iniciou a descolonizagdo. Em 1975
Sfoi practamada a independéncia do pais. Dentre virtas medidas nacionalistas destaca-se a
carmpanii de alfabetizagdo inspirada no mdiodo do educador brasileivo Pawdo Freive que’
estimulava os ‘circnlos de culira popular'. Em 1985, no meio da maior seca da histdria do

®m Populagio: 125.000 (1994) pafs, @ governas inicien um processa de abertura econdmica e fol diminindo sen cm:m‘e

® Superficie: 860 Km® sobire o confl & i qm:au‘a & muito de e dg’ i I Ari

® Capital: Sao Tomé comir o cacair, 0 café e ax b @ gaverna ¢ m.mMm a il i “par.r.‘rmdo §

: I';'I‘:'::i 2:&{:"““ ISR Al estrangeira na agriculiira, na pesca e ne trismo, Ao mesmo tempo foi sendo feita una :

da populacho fala o criouls (derivade da abertura politica que mudaria o sistema uniparviddrio para o nudtipartiddrio, As primeiras g

nomlnuée & das linguas africanas) eleigies parl desde a ind déncla aconteceram em janeiro de 1991, No dia 29 3
ks 80,8% da é camllca de abm‘ de 1995 a iltha de Pr{nr!pc' se declaron awtdnoma e estabelecen um governo g

mna 8 o

da Igreja Enﬂndlieﬂ Indlgana
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Fig. 31 - Aprendendo Portugués do Brasil, unidade 7, p.12.

DAICAS BRASILEIRAS

TRIO ELETRICO

\ NA PRACA
"\ CASTRO ALVES
SALVADOR

ma das maiores atracoes

de Pernambuco, na época
do Carnaval, sdo as bandas e
fanfarras! que acompanham os
folibes dangando o frevo. No
inicio, o frevo era sé muisica,
mas depois surgiram os
passos e, a partir dai, o frevo
passou a ser o traco mais
caracteristico do Carnaval
pernambucano.
Por causa da concorréncia
com os sambas cariocas, 0
~ frevo ganhou letra. Hoje,

102

existem dois tipos de frevo: o
frevo de bloco e o frevo-cancdo
Também no Nordeste, e
principalmente em
Pernambuco, uma outra danca
muito comum € a Ciranda.
Trata-se de danca de roda de
adultos, sempre acompanhada
de instrumentos, como o
bumbo e o reco-reco. Af a
figura mais importante é o
Mestre Cirandeiro que, do
meio da roda, comanda a
ciranda. Ele ‘‘tira’’ o canto,
improvisa? versos e ensina
aqueles que ndo sao
conhecidos.

No outro extremo do Brasil,
no Rio Grande do Sul, seus
habitantes - os gatichos - tém
como dancas mais comuns a
“‘chimarrita’’, o ‘‘pezinho’’ e &
“‘cana-verde’’. Elas tém
origem nas antigas dancas
portuguesas e sdo alegres e
movimentadas.

[ )
1. fanfarras: uma banda de misica
formada por instrumentos de sopro.

2. improvisar: falar sem preparacao;
inventar as pressas.

150



Fig. 32 - Bem-Vindo, unidade 20, p.192.

Tem origem no século XVIII, como expressio cultural da grandes participaces e belas composicdes como Ar-
populagdo das principais cidades coloniais, como Rio de rastds, interpretada por Elis nglm,d  Banda = Rodc
Janeiro e Salvador, e é marcada pela sintese de sans indi- Viva, de Chice Buarque, Disparada, de Geraldo Vandre,
genas, negros e port es misturando elementos de mi- Ponteio, de Edu Lobo e Capinan, Alegria, de
sica folciérica e erudita. A modinha, espéclzdamm;uo Caetano Veloso, e Domingo No Pargue, de 'Iberto
lirica e sentimental e variagdo do estilo de maior sucesso Gil. A partir da decretacdo do A1-5, em 1968, todaa
na corte portuguesa, foi uma das primeiras expressdes produgfio cultural entra em crise, com o exilio de di-
musicais tipicamente brasileiras, Jd no século XIX, pre- versos artistas, Nos Anos 70, a MP consagra intér-
domina o lundu, danga de origem angolana trazida pelos es- pretes (algumas vezes também nornpnsdores) come: Os
cravos. Sua fusdo com os ritmos estrangeiros resultano  Novos Baianos, Gal Costa, Ivan Lins, Djavan, Fafd de
maxixe, surgida no Rio de Janeiro entre 1870 e 1880. Ne.s- Belém, Belchior, Alciane, Zizi Possi, Hermete Pascheal,
sa época aparece o dm\o caracterizado pela impre is inhi J'oﬁn Bosco e Egberto Gismonti.
instr te por violde, cavaquinho intérpretes como Ney Matagrosso, Alceu Valenca 2
e flauta, O samba aparece no final do século XIX, no Rio, Elba Ramalho chegam ao sucesso com uma fusdo entre
influenciado pela marcha, pelo lundu e pelo batuque, entre samba-cangdo e musica pop. Jd nos anos 80 algcls
outros ritmos. No final dos anos 20 surgem as primeiras  compositores trabalham elementos de mdsica
duplas sertanejas, como Mariano e Ca- fa de vanguarda, rock, reggae
gula, que fazem as chamadas modas de Aparecem nomes como Arrigo Barnabé,
viola, que tratam da vida do homem da Luiz Melodia, Leila Pinheiro, Marina
roga e sdo cantadas em duas vozes e Lima, e bandas e grupos como Premedi-
acompanhadas por viola e violdo. A par- tando o Breque, Blitz, Bardo Vermelho,
tir da década de 30, a misica brasileira > Titds e Os Paralamas do Sucesso, en-
faz sucesso no rddio e cria idolos popu- = tre outros. O Carnaval de Salvador po-

lares como Francisco Alves (o ‘Rei da S 4 pukhm rltmsaf‘m—brasilams eopri-
Voz'), Emilinha Borba e Marlene. Nessa - meiro nome a se destacar é Luiz Cal-
época, durante o governo de Getilio ] f das, divulgador do género frico i

a Bahia e o Bloco de Carnaval Olodum

Vargas, a censura controla a misica po- | voltade 1987. A /lambada invade
pular. E a época de Aguarela do Brasil, -
de Ary Barroso, Nos anos 40, a Rddio
Macional, estatal, contrata artistas
presti iados como Sflvio Caldas e
dgo Silva. Jé a década de 50 é
marcada pelo samba-cangda, que fala das
desventuras de amor, como Vinganga, de
icinio Rodrigues. No fim dos anos 40,
dos 50, acontece o primeiro
ment ‘de sucessa da misica nordesti-
Luis , autor de Asa Branca, cantando as
; nordestina. Outro compositer de su-
Naorte, que fica famaso com Mulher Rendei-
bossa nova, com Jodo Gilberto, Tom
raes e jovens cantores e composito-
zona sul carioca, O primeiro disco
a foi gravado por Elizeth Cardoso, com musi-
cas de Tom Jobim e letras de Vinicius de Moraes. O acom-
pmdwmmﬂde&nsfohas(d;m&%eam
Vez) éfcﬂn pelo violdo de Jofio Gilberto, que introduz uma Negritude Jr. e Exalta Samba).
identificada mais tarde como bossa nova. Em Enfre os anos 2000 e 2002, wg&\anspapl.hresmsdu
1962, 0 flﬂ'l\ﬂﬂ bossa nova realizado no Carnegie Hall, década ar pagode, mﬂ‘_s s ]
2 a J:N jegtio internacional ao movimente. Nos. retrair. Ir um
anos 60, 0 militdncia politica dd origem a misicas
que abordam temas relativos a situagdio social e politica
do pais. Aparecem vdrias cancdes de protesto como Cami-
nhando, d Ido Vandré, e Upa Neguinho, de Edu Labo.
anos 60, explode a jovem guarda, reflexo
ro do rock internacional, com Roberto e Erasmo
70,0 m&dzse.mufve—sz com R&Leqe

passa a ter misicas gravadas por ar-
tistas como Gal Costa. Surge fambém
Daniela Mercury, que mistura samba &
reggae numa musica chamoda de axé
music. Uma nova mﬁbaw-ﬁwwjanpt:—
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Fig. 33 - Bem-Vindo, unidade 20, p.194.

Preferéncia Nacional

ma pesquisa sobre 0g personagens folddricos mais popilares no Pais colocaria no topo da lista, ao lado do saci-

perert, . cuca, que perfence 40 chamado ciclo da angtistia infantil e ndo tem caracteristicas fisicas definidas. Por

Varias geragges, criangas que se recusam a dormir ou ingister em continuar tagarelando quando ja estdo deiradas
540 advertidas de que podem ser levadas pela cuca par. ugar misterioso. ‘Nana, nené, gue a cuca vem pegar’, quem
nio conhece? b
Outro campedo de popularidade ¢ o curupira, um duende
guardizo das florestas ¢ em 1560 0 padre José de’And
gabida e pela boca. de todos corre que ha cerfos demd
rmuitas veses no mato, dio-hes de dgoite, machucam-nos
algumas vezes os mortos por eles” Sua fama ¢ tanfa que @
Sodrt assinou uma. lei instituindo o curupira como i
A mula-sem-cabega, também provoca. calafrios, ndo
toma a concubina do sacerdote - Hilda Furacio, per:
que a infeli3 se transforma em um animal que ass
relincha. e 4s veses soluga como gente. Uma das formas
Essa ¢ tambem uma. das maneiras de livrar alguem da. sina
de tema para virios filmes e livros. A tradicgo vem da G
garantem manter associacges com lobos e tgres. Platdo e

de f0g0 e calcanbares para a frente. £ conhecido como

4va. 0 ferror que o mito causava. aos indios: ‘E coisa.
brasig chamam de curupira, que acometem aos indios
‘ifws Jio T;ésfemunha.s disto og nosgos irmios, que viram
tembro de 1970 o entdo governador de Sao Paulo Abreu
stas e animais do Estado.
5 em toda América Latina. E definida como a forma. que
mance de Roberto Drummond, que se cuide. Confa a lenda
onira. Seu galope ¢ ouvido longe. Ndo fem cabeca, mas
brar o encanto ¢ provocar um ferimento na vitima.
bisorfiem, uma lenda famosa em todo o mundo, que ji serviu
ge na Africa existem tribos que em suag iniciactes rifuais
0 Agostinho falam dele. No Brasil ndo havia nada. a respeito
do lobisomern ate a chegada dos portugueses. Foi importado di Furopa e ganhou grande fama no Pais. E sina do oifavo filho
de um casal com gete filhas transformar-se em lobisomen, meio Iobo e meio hornern, que aparece nas noites enluaradas de
tercas e sextasfeiras. No Nordeste disem que doentes ?ée!' nay el50 Fambem viram lobisomen.

¢ ;g‘( X%
Qual € o seu conceito de folclore?

Y, Qual é o personagem folclorico mais popular no seu pais?

Ponte: Revists Kalunga Ano XXVI - O8/98 - n® 92

5 Algum personagem folclérico é usado para tornar as criancas mais obedientes?
Existe algum personagem folclérico do seu pais que tenha alguma semelhanca com
0S nossos?

152



Fig. 34 - Bem-Vindo, unidade 20, p.197.

/

LRy

" Ontem vocé discutiu com seufsua colega sobre conhecer ao vivo o folclore brasileiro.
* | Vocé acaba de ler no jornal o artigo abaixo e vai telefonar-lhe sugerindo programar
“ uma viagem para conhecer um dos eventos folcléricos mencionaﬁos no artigo. De-

pois de conversar sobre a data, o local e as caracteristicas de cada evento, escolha um

deles e programe a viagem.

N&o e s0 de historias fantasticas que vive o folclore brasileiro.
Algumas de nossas festas regionais sdo conhecidas internaci-
onalmente e atraem turistas de todo o mundo. O “Cirio de
_ Nazaré”, uma manifestagdo religiosa que acontece no segun-
~do domingo de outubro, em Belém do Para, é um bom exemplo. E
tradicional desde o inicio do século XVIII e mistura fé e prazer.
Arrasta uma multiddo que danca, canta, bebe, come e paga
promessas para Nossa Senhora de Nazaré. O ponto alto é a luta
do povo por um lugar na imensa corda gue acompanha a santa
na procissao. E de origem portuguesa e é a festa mais concor-
rida do Norte e extremo Nordeste. Também tem grande prestigio
na regido o “Bumba-meu-boi”, folguedo brasileiro de maior
significagéo estética e social. Vai de meados de novembro a 6
_ de janeiro, Dia de Reis. Pertence ao ciclo do Natal e sua mais
antiga citagéo foi feita pelo padre Miguel do Sacramento Lopes
Gama, no Recife, em 1840. Vale a pena conhecer também a “A
Procissdo de Nossa Senhora dos Navegantes”, realizada
em Porto Alegre no dia 2 de fevereiro, chamada também de festa
da Melancia. Centenas de barcos e milhares de fiéis participam
da procissao fluvial. A imagem da santa ¢ colocada em outra
igreja e a procisséo leva-a de volta a sua igreja, onde ficara até
0 ano seguinte. Tal qual na Bahia, como fazem os devotos de
lemanja, os gadchos langam nas dguas do rio Guaiba presentes
para o Nossa Senhora dos Navegantes: flores, fitas, grinaldas.
As mogas que desejam arranjar um bom casamento prometem
dar seu vestido de noiva a Nossa Senhora se forem atendidas.
A promessa é cumprida neste dia com o vestido de noiva sendo

langado as &guas. No fim da procissdo comega a festa com barra-
cas de comidas e bebidas tipicas e muitas melancias.

Qutra manifestagdo da riqueza do folclore brasileiro é “A Cava-
lhada”. Todos os personagens tipicos e tradicionais da cavalaria

se encontram representados na Cavalhada brasileira. No passado |

constitufa uma grande festa da qual participavam os grandes se-
nhores de terras, os fazendeiros, que apresentavam os cavalos

ricamente vestidos. Um dos poucos lugares a conservar a Cava- |

lhada com o mesmo esplendor de antigamente é Montes Claros
(Minas Gerais). Nas nossas Cavalhadas, a figura central é Carlos

Magno, o rei cristdo. De fato, a Cavalhada é um tema religioso e tem

a finalidade de transmitir uma licdo cristd, a de que o Bem vence o
Mal. Ha dois partidos: os cristdos, que se vestem de azul, repre-
sentando o Bem, o Céu, e os mouros, que se vestem de vermelho,
representando o Mal, o Inferno. Além da parte religiosa, existe
ainda a brincadeira com jogos atléticos que demonstram a pericia
dos cavaleiros.

0 Jogo das Argolinhas - Este jogo também tem origem portugue-
sa. Apareceu no Brasil no século XVI e faz parte da cavalhada.
Uma argolinha enfeitada com fitas é pendurada numa trave ou num
poste enfeitado. Os cavaleiros devem retirar a argolinnha com a
ponta da langa no momento em que o cavalo passa debaixo do
poste. Em seguida, o cavaleiro oferece a argolinha 4 amada ou a
alguma jovem da assisténcia. O jogo da Argolinha & muito aprecia-
do. A parte religiosa ou dramatica, cheia de ostentagéo, represen-

ta uma luta entre cristéos e mouros sendo os infiéis batizados pelo |

rei cristao, Carlos Magno...

gio de Brasil Histérias, Co.
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Agora convide o seufsua colega a assistir a um evento folclérico, no seu pafs, dando detalhes
sobre ele: nome do evento, quando e onde ele se realiza, o que acontece nesse dia, etc.

Fig. 35 - Bem-Vindo, unidade 16, p.151.
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T
| TRABALHO,

trabalho..

[RABALHO,

APRENDA

== = = ? - Com quem e quando vocé veio ao Brasil?
' -Com e quando vocé veio ao Brasil? R - Sozinho, em fevereiro de 1998.
: -Com meu marido, em 1988, porque ele jd tinha um emprego aqui. ? - Qual era a sua expectativa quanto & vida no Brasil?
' ~Qual era a sua expectativa quanto & vida no Brasil? R - A minha expectativa era a de ensinar inglés, estudar
: -\im ao Brasil com a idéia de trabalhar, formar uma familia e portugués e poder fazer muitos amigos.
dar também. ? - Qual foi o seu maior choque ao chegar ao Brasil?
' -Qual foi o seu maior choque ao chegar ao Brasil? R - A grandeza de Sdo Paulo e os filas que tém

~Ndo conseguia entender o portugués de algumas pessoas e em todos os lugares.
icova ossustada com o nimero de pessoas nas ruas. Ficava ? - Como & o sua vida, atualmente?
etamente atordoada, R - Estou trabalhande muite, esteu curtindo a vida noturna de So

' -Como & a sua vida, atualmente? Paulo. Estou aproveitando para conhecer vdrios lugares. Gostei
_Tenho um frabalho estdvel, uma filha de 8 anos, nascida aqui. muito de Belo Heorizonte, que € muito limpe e calmo e de Ouro
4 me acostumei & correria de Sio Poulo mas ds vezes fico com Preto onde fui no dltime feriado de Corpus Christi.
_;_' da minha terra, ? - Compare o Brasil com os Estades Unides.
-Compare o Brasil com o Uruguai. R - Os paulistanos trabalham muito mais do que os americanos em
- Considero o Brasil como a terra do trabalho e do futuro mas o geral. O povo brasileiro é muito aberfo e amigdvel, ligado a
uguai é a terra dos sentimentos, do descanse. Por isso gostaria familia. O americano é mais independente. Gostaria de voltar e
e passar a minha velhice 14, poder marar em outras cidades, por exemplo, no nordeste que

ainda ndio tive oportunidade de visitar.

? -Com quem e quando vocé veio ao Brasil?
R -5ozinho em janeire de 1998.
' ? -Qual era a sua expectativa quanto @ vida no Brasil?
R -Levar uma vida com maior liberdade e que fosse um pouco menos perigosa.
7 -Qual foi o seu maler choque ao chegar ao Brasil?
R -Fiquei assustado com o modo com que os motoristas de Bnibus dirigem.
' ? -Como & o sua vida, atualmente?
R -Estou satisfeito com a minha vida porque tenho uma namorada brasileira e saio sempre com meus amigos. Sdo Paulo tem uma vida
. poturna muito infer te. Os pauli t&m uma atividade cultural b variada.
' ? -Compare o Brasil com a Africa do Sul.
; Temos os mesmos problemas socigis como drogas, violéncia, miséria, mas a economia brasileira estd mais estdvel. Acho que
 vock pode estar ofimista quanto co futurs do Brasil, o que ndo acontece com a Africa do Sul. O interessante também é que no Brasil

Fig. 36 - Bem-Vindo, unidade 16, p.153.
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Forma e grafia de algumas
palavras e expressoes

O PAI DA INOVACAO
Vinte anos depois de langar o
Macintosh, Steve Jobs revoluciona o
mundo digital de novo com o iPod

H:ia duas décadas, Jobs, entio um
garotio de 28 anos, assombrava o
mundo tecnolégico com o langamento
do Macintosh, o primeiro computacdor
pessoal de uso Ficil e intuitivo. Agora
vem o iPod, que comporta em seu
modelo mais poderoso cerca de 10 mil
musicas gravadas no formato  digital
MP3, uma forma de compressio que
permite economizar espago no disco
rigido do aparelho, Hia também o mini-
iPod, que pode estocar 1.000 miisicas, €
apenas um pouco maior que um cartio

FALAR PARA QUE?

Para jovens, celular @ um teclado
com vdarios usos, menos telefonar

Celular serve para falar com outras
pessoas, cero? Em parte. Muito em
parte, Entre a turminha mais jovern, o
que menos se faz ao celular & falar -
princlpaimente se do outro lado da
linha estiverern mamae ou papai. O
negocio deles & mandar mensagens e
fotos, baixar campainhas e imagens,
brincar com os inumeros joguinhos
disponiveis e entrar em salas de bate-
papo para fazer novos amigos, tudo
teclando furosamente os minusculos
botdes que tanto emboralhom os
dedos dos mals velhos. A blahl,
empresa brasleira gue desenvolve
servigos para celular direcionados ao

de crédito e custa 249 dolares nos EUA,
A esperanca de Jobs é que o iPod seja
para a Apple o que o walkmean foi para a
Sony nos anos 80, Como seu aparelho
pode ser acoplado também a
computadores com Windows, ¢ uma
o aposta.

publico jovem, calcula gue, de seus 3
mihées de usudrios atuais, 85%
tenham entre 15 e 25 anos. ‘Focamos
s jovens porque eles sao os primeircs a
usar os servigos mais inovadores.”, diz
Federico Pisani Massamormile,
executivo-chefe da empresa.

Fante: Texto adaptado de artigo da revivia Voja - 14 de janiro, 2004 Fonte: Texto adaptado de artigo da revise Vefa - 17 de desombro, 2003

As empresas Apple e a “blah!”, os empresarios Steve Jobs e Federico Pisani e as
invencgdes mencionadas nos textos acima tém algo em comum. Faca comparacoes
usando os adjetivos sugeridos abaixo. Lembre-se de que os adjetivos sdo VARIAVEIS.

agil capaz criative fragil multifuncienal
atento P di i i d 3y
atualizade competitivo eficaz inteligente pratico
audacioso corajoso eficiente moderno solido

—

Profissionais de diversas dreas podem estar envolvidos com os desenvolvimentos
acima. Cite alguns.

PRIVATIZACAO

CONCESSAO
CONCESSIONARIA
CONCORRENCIA
EDITAL :

Fig. 37 - Bem-Vindo, unidade 19, p.184.
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ESSA MENINA VALE OURO

Com humildade, carisma e determinacéo, o
gatcha Daiane dos Santos, de 21 anos, deixou
seu nome gravado na histéria da gindstica olim-
pica. Ela ganhou mais uma medalha de ouro na
prova de solo. Desta vez foi na etapa de Cottbus
(Alemanha) da Copa do Mundo. A atleta foi
aplaudida de pé por um poblico que delirava a
cada pirveta de seu duplo mortal esticado. Com
o feito, Daiane tornou-se a primeira brasileira a
alcancar o topo do ranking mundial da modali-
dade solo.

E puxada a rotina da ginasta, que foi desco-
berta aos 11 anos enquanto brincava numa pra-
cinha de Porto Alegre. Além dos exercicios, ela
faz fisioterapia preventiva, para evitar lesdes.
Depois dos freinos, ainda vai para a faculdade
dirigindo seu Ka vermelho. Estd cursando Edu-
cagio Fisica e, no futuro, espera ser técnica de
gindstica ou personal frainer.

Nos raros momentos de folga, Daiane gosta
de pegar um cinema e de sair para dangar pa-
gode, axé, reggae e funk em Curitiba, onde
mora. Fora do gindsio, troca o colante por
modelitos que deixem & mostra o piercing no

Fig. 38 - Bem-Vindo, unidade 12, p.113.

umbigo e a tatuagem de lagarto que traz nas
costas.

Vaidosa, a atleta faz a prépria maquiagem
antes das apresentacdes. Diz que néo se inco-
moda com a baixa estatura, de 1,45 metros. "E
nunca sofri com preconceito por ser negra." An-
tes das provas, abre mdo do estrogonofe, seu
prato preferido, e cai de boca nos carboidratos,
por serem de fécil digestdo. A disciplina e o ta-
lento ganham o reforgo de alguns talismas: uma
correntinha com a medalha de Santo Anténio,
um terceiro olho, uma estrela de Davi e uma
joaninha de pelicia, presente de um técnico es-
panhol, em 1999. 'Dd sorte", garante.

Em Atenas, Daiane deve mostrar sua nova
coreografia, Brasileirinho. "Ela vai realmente sam-
bar, o que nenhuma outra ginasta fard", comen-
ta Rhony Ferreira, que montou a apresenfagao
de Daiane. Ele explica ainda que a coreografia
terdé sons de berimbau, cuica e a batucada das
escolas de samba Mangueira e Beija-Flor.

Brasileirinho é uma das armas de Daiane
para tentar tornar real o sonho da medalha olim-
pica.

Fonte: Texto adaptado de artigo da Revista Epoca, 15 de margo, 2004
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EM BUSCA DE HARMONIA

na carreira. E inevitavel que fatores como esses interfiram na qualidade de vida. O excesso de trabalho

pode ser um grande promotor de estresse. Mas nao necessariamente ser seu principal agente. O
ponto central estd em como o individuo se relaciona com ele. “Se fizermos um levantamento dos poves com
maior longevidade no munde, encontraremos os vinecabambianeos, do Equader, os unzos, do Paquistao, e os
georgianos, da Russia. Embora néo possuam a mesma alimentacao, nae vivam em clima semelhante, eles
tém uma caracteristica em comum: sao laborativos, ndo param de trabalhar”, comenta o médico Silvio
Lagana de Andrade, diretor da Sociedade Brasileira de Medicina Biomolecular e Radicais Livres e da clinica
Aspin (Anti Siress Performance Institute), de Séo Paule. “O trabalhe néo faz mal @ saude. As pessoas mais
longevas trabalham muito. 56 que comem adequadamente, tomam bastante liquido, descansam. E ha,
entre elas, um respeito pelos outros. Esses sao aspectos importantes para garantir uma melher qualidade de
vida”, explica.

Para ajudar quem deseja encontrar seu equilibrio, Lagana da algumas dicas:

D edicacao intensa, busca por resultados, mercado cada vez mais competitivo, medo de ficar para tras

ALIMENTACAO:

Para manter as funcées vitais, o organismo precisa da ajuda de 45 nutrientes essenciais, encontrados em
legumes, frutas, verduras, cereais integrais, peixes, etc. O ideal & manter uma alimentacao variada, evitando
substéncias que nao fagam parte desse grupe. “E como se o corpo fosse um automével: se vocé colocar
gasolina adulterada, comeca a falhar.”

FITNESS X WELLNESS

A atividade fisica é importante para a qualidade de vida e para a longevidade, desde que sejo moderada.
“Ha p que r 1) \ fazer exercicio fisico sete vezes por semana em alta intensidade e isso acaba
sendo desgastante e estressante. S&o aquelas que pensam mais no fitness do que no wellness. Esquecem de
pensar na qualidade da sensacdo do bem-estar. Nem sempre a pessoa que esta bem modelada esta com
saude”, comenta Lagand.

HORARIOS

Outra dica importante para néao cair nas garras do estresse € nao marcar compromissos em intervalos
muito curtos de tempo. Quem mora nas grandes capitais tem grandes chances de se atrasar e,
conseqientemente, de se estressar. "A ansiedade em chegar no hordrioc libera adrencling, cujo excesso &
sinénimo de envelhecimento precoce.”

Ter uma boa noite de sone também ajuda a manter em alta a qualidade de vida. Durante esse pericdo
sao produzides alguns horménios, como a melatonina e o do crescimetno, que ajudam a reparar as células.
“A pessoa que esta dorminde mal ou pouco tem menos reparagao celular e maior desgaste.”

FAZER O QUE GOSTA

O quanto se tem de atividades que levem ac desprazer, o mesmo deve haver em aotividades que déem
prazer. “Faga alguma coisa que vocé goste durante @ semana. Mantenha contato com os amigos, essas
relacées também ajudam.”, observa Lagand.

_E vocé? O estresse faz parte da sua vida?

Quais sdo as causas de um estresse?

Enumere as que foram citadas no texto e acrescente outras, se houver.
Qual delas, em sua opinido, causa maior dano a qualidade de vida?

PROBLEMAS DE SAUDE

Fig. 39 - Bem-Vindo, unidade 19, p.189.

Fonte: Taxto odopfado da Revisto Melhor, n® 187
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SKATE Bemellcien: devcvolv 3 mueseolaiurs s Honeo, sxmests o peileas ¢
ety a capackdade de ditecio

Rivean: tempesiades o ventos ol podem vitar o heron o amvesta-lo
Beneficios: aumentn o apilidade ¢ o copacidade de coordenagio motora e longe 4

Onde praticar; Yacht Clad de Sants Amaro, Tel. 2470836, Federacha

Riveos: esconugies ¢ fruturs em caso de queda
e Veld do FBatado de Sha Paglo, Tel S666-8511: HLS, Tel S41-7028

Onde praticar: nas prslas fechadss como o Bumcao (Av. Femando i P i 2
Simonser, em Sdo Cactano); Extreme Park (Ria Galatéin 100) i) g

\t‘?‘kk 4 jf ) fe tm skate & emmédia de 1560 reais

CANYONING

Bmeticion: desenv ol squilibiie, fonge: smuscubar, poder de deaisio ¢
atisoeonirale smocional

RAFTING

Ouidle prticar: H2Homermn, Tel. W3S9, Grasle VI, Tel. (019} 254 Beneficios: melthora o sistena cardiormespiratonio, o equilibrio,  forga e
w1 | aresisténein muscular

Rivcus: uictbes covconagies

Cruunto catat de 30 8 50 reass por desenda
| Riseos: cair do bote ¢ bater nas pedias do no, A repeticio continua do
i L in ol i ekl I

| Onde praticurs Canoar, Tel, 3871-2282

Qernnto custa: cercade S0 reais por descida

PARA-QUEDISMQ+

q 1 quilibis A

i : néo tem b Ve

sequer P

Onde fazer: Brasil Salto Duplo, Tel, (015) 263-3075; ¢ Azul do Vento,
Tel. (019) 246-0455

MERGULHO

. Quanto custa: cercade 300 reais por salto
— Beneficios: ¢ um dtimo exerchclo acndbico, melhors a agilidade do
movimento e a poténcia muscular
g - t cores em corab oo i
!P b \Qﬁ KART Riscos: cones em corals o enibolin
}’Wi S = % R o Owide pratiesr: Diving College, Tel. 3061-1453; ACM, Tel 25610112 ¢
; AR 2 Projeto Avqua, Tel. 8204025
Risvos: copotspem e penks de diregiio, entre sdigos seidenses o 8¢ 1000200 feais pelo curso, i i gl
Onde praticar: Karadrom da Gramja Viena, Tel 492.5055; Alpie dscara (a partir de | 30reais)
Competiches, Tel S666-30G7; & Kanddromo de Ineragos, Tel. S666-

e Fonte: Revista Vejn - D3/1998 - Ano 31 ne10

Quamto ewtar pelo cirso poyamese de doom MO0 reats. O alugiel da piets
coun Lt & e npensimadamente St reais pormcia hoes

! ; Leia atentamente os textos acima e escreva V (verdadeiro) ou F (falso) para as
. seguintes sentencas. Se a sentenca for falsa, corri ja-a.
1. ) Nenhum esporte acima citado oferece grave risco de leséo.
2. ) Kart é o esporte mais caro de todos os esportes acima mencionados.
3. ( ) Skate & o esporte que menos preciso de ocessérios.
4. ) Rafting, pdra-quedismo e conyoning apresentam um beneficio em comum.

5.( ) Com apenas 100 reais vocé pederia participar de duas dos aventuras descritas.

Fig. 40 - Bem-Vindo, unidade 20, p.193.

158



% O Folclore Brasileiro

Na beira da “muia” ou a0 pé do fogo, o caboclo “garm a prosid”,
Surgem histérias carregadas de fantasia, beleza ¢ medo, Picando

o5 cavalos, que cavalga durante toda a noite ¢ depois fiz trangas em
sua crina, porém, ndo afravessa dgua, como tendos s encantados. Os

fumao, ele lembra daguela vex em gue o cavalo de um d
apareceu todo malteatado e com a crina tranga-
dit. *F coisa de saci-pererd”, explica. A con-
versa muda de rumo ¢ ele fala de festas religiosas
onde fé e prazer se misturam. A teadigio € sua
cscola e mator rfiqueza. Nosso personagem gi-
nha nomes ¢ rmajes diferentes pelo Pais, mas to-
dos tém em comum caracteristicas marcantes:
vivem da terra, apreaderam tudo do modo mais
difieil e sio os grandes responsaveis pela grande-
za do folclore brasileiro.

Estudiosos ¢ escritares, como Américo Pellegrini
Filho, ndo se cansam de beber nessa fonte ¢ al-
gummas obras-primas naseeram dessa relagio, Luis
da Cinara Cascudo € um deles. O seu Didomints
o falelore & indispensivel para quem quer conhe-
cer o assunto e descobrr que folclore & bem
mais que histirias de animais estranhos ¢ festas
religivsas ou populares. Ele ensina que o homem
& fonte de divulgagio ¢ cnagio do folclore; que
qualquer objeto que projers interesse humano,
além de sua fnalidade imediaa, material e logi-
eu, € fulcldrien, Uma ciéncia que tem como ob-
jetivo estudar as manifestagdes rradicionais ¢ so-
lugiies populares, como os remédios casciros, por
exemplo, na vida da sociedade.

Nio se pode negar, no entanto, que o lado mais
conheeido do nosso folclore € o que man de
festa e histdeias assustadoras de animais estra-
nhos, Monteiro Lobito conseguiu como ninguém
deserever essa fascinagio no seu Sitio do pica-pau amarelo. U'm
lugar onde sabugo de milho ¢ boneea de pano sio gente, como bem
disse Gilbereo Gil; onde Dona Benta, Tia Anasticta, Narizinho ¢
Pedrinho vivem o dia-a-dia envalvidos com as reinaghes do saci-
pereré, com o medo da cuca e do barulhento milope da mula-
sem-cabega. O eseritor utilizou no seu trabalho a chamada “liee-
rarura oral”, que vem a ser toda manifestagio cultural, de fundo
literirio, transmitida por processos nia grificos, O folclore brasilei-
o tem personagens de grande fama na drea, alguns nascidos no Pais
& outros trazidos por colonizadores ¢ imigrantes.

) saci-pereré ¢ um negrinho de uma perna so, cachimbo de barro
na boca ¢ capuz vermelho na cabega muito difundido no interior da
Regiio Sul ¢ conhecido em todo o Pa dado a fazer ravessurax,
como entrar nas casas pelo buraco da fechadura para apagar o fogo
de fogies e | inas. Tambem gosta de animais, comao

Responda de acordo com o texto:
1. O que & folclore no sentido real? O que ¢ folclore no senfido tradicional, popular?
do

2. Diga o nome de alguns p

folelore E

| que o mito tenha nascido ao Brasil no final do
século 18 ou inicio do 19,
Outro negrinho famoso € o do Pastoreio, lenda
muito popular no Rio Grande do Sul. Menino
escrave, depois de surrado por fazendeiro rico ¢
jogado em um formigueiro, reaparece montado
em um cavalo com a protecio da Viggem Maria.
A tradigio manda acender uma vela para o
negrinho quando se quer encontrar algo, Os gai
chos também tém o “generoso”, espécic de
duende gue entra pelas casas, mistura sal com
agiicar, toca instrumentos ¢ surpreende pessoas
na cama,
Em Botucaty, interior do Estado de Sio Paulo,
fifundido o “clio-d i ite™, Um cachoren
Enorme, Negro, com orelhas matraqueantes ¢ cor-
rida lenta e pesada. Ndo molesta ninguém fisica-
mente, mas € um perigo pars mulheres adilteras,
Sempre gue deixa sun touceir de bambu, vai
fadrar na porta de suas casas.
£ grande o niimero de lendas ¢ personagens fol-
cléricos com raizes brasileiras. A regiiio amazd-
nica & o bergo de muitas. A historia de como
surgiu 4 vitdria-régia ¢ uma das mais belas.
UIma linda moca decidiu viver com a Lua ¢ pas-
sou @ perseguir o satélite da Terra, até que viu a
imagem do seu objeto de desejo refletida em um
rits, Atirou-se ¢ nunca retornow. No locil apare-
cetr uma linda planta que floresce conforme as
fases da Lua ¢ 56 abre suas petalas a noite. Ourea
lenda famosa é a do boto. Tem na crendice popular papel semelhante
a0 da screia, que canra para seduzir garotas ribeinnhas, Qualquer
filhor de pai incognito € atribuido 4o boto. A sereia brasileira atende
por mie digua ou fara, Vive nos rios ¢ surge no final da tarde para
atriir rapazes, que leva para o fundo das dguas. I um tipo irresistivel,
com olhos verdes que brilham como esmeraldas,
© rio Amazonas é origem de muitas lendas, principalmente sobre
grandes serpentes, ¢ ele proprio proporcionon uma das mais belas da
cultura indigena. A histiria comega com Tupd ordenando a separa-
gio do Sol e da Lua, que eram casados, para criar o munda. A lua
chorou ¢ suas Hgrimas calram sobre o mar, A dgua doce nio conse-
iy misturar-se com a salgada e nasceu o grande rio. Os indios am-
bém contam que Tupd manda o uirapuru cantar quands quer siléncio
na mata. O passaro representa Uribici, uma noiva rejeitada pelo caci-
que Ururau, que pediu a Tupd para ser mansformada na ave.

3. De que personagem vocé gostou mais?
4. Qual é a relogao entre folclore e literatura?

Fig. 41 — Imagem Indio Txucarramde.

@ o que esses personogens fozem.

Fome: Reviva Kalunga Ano XXVI - GRS - v° 92

159



Ricardo Azour

160



	Marin, Cassia Cristina Furlan.pdf
	Marin, Cassia Cristina Furlan.pdf
	CAMPINAS, 2008
	Ficha catalográfica elaborada pela Biblioteca do IEL - Unicamp
	F978p
	AGRADECIMENTOS


	RESUMO
	ABSTRACT
	SUMÁRIO

	1. INTRODUÇÃO
	2. ENSINO DE LÍNGUAS NO BRASIL
	3. LIVRO DIDÁTICO 
	4. FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA 
	5. ANÁLISE DOS DADOS 
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS ...........................................................................109
	ANEXOS ...........................................................................................................................121
	1. INTRODUÇÃO

	2. ENSINO DE LÍNGUAS NO BRASIL  
	2.1 O ensino de português como língua materna   
	2.2 O ensino de línguas estrangeiras

	2.3 O ensino de português como língua estrangeira 

	3. LIVRO DIDÁTICO
	3.1 O livro didático e a sala de aula
	3.2 Formas de avaliação do livro didático 
		Com isto, almejamos também apontar a possibilidade de mudança de atitude em relação ao livro didático. Promovendo o questionamento daquilo que é oferecido ao professor e ao aprendiz dentro dos limites do livro didático no que se refere à história que é contada sobre o Brasil e sobre aqueles que dela fazem parte, atentamos para a estabilização dos sentidos na história. Para tanto, procuramos compreender os processos discursivos que vão definindo os sujeitos e que passam a fazer parte do funcionamento imaginário da nossa sociedade.
	4.2 O discurso pedagógico 

	5. ANÁLISE DOS DADOS
	5.1.3 Aprendendo Português do Brasil - (Laroca  et al., 1993) 
	6. CONSIDERAÇÕES FINAIS

	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	






