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RESUMO

Nesta pesquisa séao discutidas as respostas dadas por vestibulandos a
duas questdes de Lingua Portuguesa da 22 fase do Vestibular Nacional Unicamp.
Busca-se, com este trabalho, analisar as estratégias de leitura desses
candidatos/leitores e os caminhos construidos por eles para chegarem a suas
respostas.

Em muitos casos, as respostas deixam transparecer, aléem do conceito
de lingua com que trabalham esses leitores, questbes polémicas para nossa
sociedade. Por esse motivo, qualquer discussdo que partisse da simples
classificagdo das respostas entre certas e erradas deixaria de lado importantes
guestbes que podem ser levantadas quando se estuda um material produzido a
partir da leitura de textos de humor, cuja compreensao exige do leitor, além de
conhecimentos da Lingua Portuguesa, reflexdes sobre a sociedade na qual esta

inserido.



ABSTRACT

The purpose of this research is to discuss the answers given by the
students/candidates regarding two Portuguese language questions in the 2"
phase of the National "Vestibular® of Unicamp. The paper aims at analyzing the
reading strategies used by these candidates/readers, and the paths built by them
in order to reach their answers.

In many cases, beyond the concept of language with which these
students work, the answers imply polemic issues to our society. For this reason,
any discussion that would arise from the simple right and wrong classification of
the answers would leave behind some important issues that may be raised when
studying a material produced from the reading of humoristic texts. Their
comprehension demands from the reader not only knowledge of the language —
the Portuguese language —, but also reflections concerning the society in which

he/she is inserted.
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1 - Introducgao

O objetivo deste trabalho é contribuir para algumas discussdes que tém
sido feitas atualmente a respeito de leitura, em especial, de seu valor como
instrumento de avaliagdo em processos de selecao.

Em um momento em que se discute o vestibular como mais uma forma
de exclusdo de nossa sociedade, e quais seriam as medidas mais justas de
distribuicdo de vagas nas universidades publicas, acredito serem de extrema
importancia estudos que procurem entender um pouco melhor o funcionamento de
processos ja existentes.

Fazem-se necessarias, mais do que nunca, discussfes que envolvam
sociedade e universidade. Acredito que novas propostas de avaliacdo e sugestbes
para futuras mudancas tenham que levar em conta a experiéncia de instituicées
gue ha anos se deparam com a obrigatoriedade de escolher, dentre dezenas de
milhares de candidatos, aqueles que terdo acesso as suas vagas. Por mais
injustos que os vestibulares e demais processos de selecdo possam parecer,
decisbes quanto a possiveis modificacbes ndo podem ser tomadas sem que se
discuta a autonomia das universidades. Nao se pode ignorar a historia das
instituicoes e de seus processos seletivos.

Meu interesse em estudar o vestibular da Unicamp teve origem ainda
em minha graduacdo, quando participei pela primeira vez da banca de corretores
da prova de Redacdo; para mim, era dificil imaginar ser possivel o

estabelecimento de critérios para a atribuicdo de pontos a uma atividade de leitura



e escrita. ApoOs ter participado dos treinamentos oferecidos pela Comvest
(Comisséao Permanente para os Vestibulares) e da correcéo efetiva das redacoes,
convenci-me de que sao extremamente necessarios 0 estabelecimento e a
aplicacdo rigorosa de critérios de avaliacdo. Esse trabalho teve como
consequéncia meu envolvimento com o processo de correcdo da prova de Lingua
Portuguesa da segunda fase.

A Unicamp acredita, como buscarei demonstrar ao longo deste
trabalho, que é possivel estabelecer critérios para avaliar leitura, e que é
importante trazer para o contexto da avaliagdo em Lingua Portuguesa textos de
uso cotidiano do candidato. Esse diferencial também chamou minha atengao: tinha
especial interesse por questdes que trabalhavam com textos de humor, como
tirinhas/quadrinhos, adesivos e textos publicitarios. Sempre pensei que as
guestbes de interpretacdo de textos humoristicos seriam aquelas em que o0s
candidatos encontrariam menor dificuldade. Na verdade, ndo conseguia entender
porque avaliar a leitura de textos “tdo simples” em um processo de selecédo téo
concorrido. Ao ler as respostas de milhares de candidatos a algumas dessas
guestbes, percebi que, ao contrario do que pensava, trabalhar com humor é
complexo. Perceber jogos de sentido € complexo. Muito mais complexo do que
preencher lacunas com a pontuacéo correta ou extrair dados de textos que nédo
interessam ao leitor.

Podemos ler uma tirinha e rir dela; mas, afinal de contas, rimos de qué?
O que nos leva a achar determinados fatos, falas e acdes engracados e rirmos
deles? O que torna algo risivel?

Para tratar do riso e de diversas formas do comico, debrucei-me sobre



o texto O Riso, de Bergson (1900)!, em que o autor procura discutir diversas
caracteristicas que atribui a comicidade. Para ele, primeiramente, “ndo existe
comicidade fora daquilo que é propriamente humano” (p.2)?. Como definicdo para
ser humano, além de “o animal com capacidade de rir’, também teriamos “aquele
capaz de fazer rir” (p.3).

No entanto, ndo rimos de qualquer coisa. O ser humano s6 € capaz de
rir daquilo de que se distancia. O riso ndo existe com o sentimentalismo, com o
compadecimento. SO rimos do que nos distanciamos. Se criamos qualquer
emog¢ao por uma imagem, ndo somos capazes de rir dela, uma vez que ela
poderia suscitar em nds outros sentimentos, como a compaixdo, a piedade, a
pena ou qualquer tipo de afeicdo. Bergson chega a afirmar que o riso ndo tem

maior inimigo que a emocéo (p. 3). Segundo ele,

A comicidade exige enfim algo como uma anestesia

A ~ .. <. A . 3
momentanea do coracao. Ela se dirige a inteligéncia pura.

Talvez seja interessante chamarmos a atencado para a importancia de o
Vestibular Unicamp, de forma pioneira, trabalhar com textos de humor em
questdes de avaliacao de leitura. Como acredita Bergson, a comicidade realmente
se dirigiria a inteligéncia pura. Analisd-la seria uma atividade extremamente
complexa que exige, além de grande conhecimento de questdes da lingua, uma

nocdo muito variada do comportamento da sociedade na qual o individuo se

! BERGSON, H. (1900). O riso: ensaio sobre a significacdo da comicidade. S&o Paulo: Martins
Fontes.

? Grifos do autor.

® Grifos meus.



insere.

A afirmacédo feita ganha importancia quando retornamos a Bergson e
percebemos que, para o autor, essa “inteligéncia pura” ndo deveria estar isolada,
mas em constante contato com outras inteligéncias. Torna-se importante aqui
retomar sua afirmacéo de que a comicidade nao existe de forma isolada; para que
0 riso exista, ele precisa de eco. Nas palavras do autor, “nosso riso é sempre o
riso de um grupo” (p. 5). O riso guardaria uma relacdo de cumplicidade entre
agueles que riem. Rimos com quem esta ao nosso lado, com quem nos conta uma
piada, ou apenas ao imaginarmos uma pessoa que estivesse na mesma situacao.

Para o autor,

Para compreender o riso, é preciso coloca-lo em seu meio
natural, que é a sociedade; é preciso, sobretudo, determinar
sua funcdo util, que é uma fungdo social. (...) O riso deve
corresponder a certas exigéncias da vida em comum. O riso
deve ter uma significagcdo social. (...) A comicidade nascer4,
ao que parece, quando alguns homens reunidos em grupo
dirigirem todos a atengdo para um deles, calando a propria

sensibilidade e exercendo apenas a inteligéncia. (p. 6)

Convencida de que a leitura de textos de humor ndo era uma atividade
corrigueira e que exigia dos candidatos determinadas habilidades de linguagem,
capacidade de leitura, conhecimentos sociais, dentre outros, passei a ter um novo
olhar sobre o conjunto de respostas. Algumas delas que, a primeira vista,
pareciam leituras absurdas, tornaram-se indices interessantes de uma relagdo
particularizada com os textos verbal e n&o verbal da tirinha e o enunciado da

guestao.



A partir daqguele momento, procurei refazer — a medida do possivel — o0
caminho percorrido pelo candidato para chegar a sua leitura, e tentar entender
determinada resposta.

N&o procurei, aqui, distinguir leituras certas de erradas. Meu objetivo é
discutir por que uma leitura pode ser considerada mais coerente com a proposta
da prova do que outra, e que aspectos de um enunciado poderiam dar margem a
leituras ndo esperadas pela banca elaboradora.

Neste trabalho, pretendo fazer uma breve analise de respostas dadas
pelos candidatos do Vestibular Nacional Unicamp a questdes de Lingua
Portuguesa. Procuro descobrir qual foi o caminho tragado pelo aluno para chegar
a sua resposta, conflitando-a com o enunciado da questdo para avaliar se a
hipétese de leitura apresentada € verificavel ou nao-verificavel, conceito de Eco

(1993) que seréa discutido no capitulo 3.

2 — Um vestibular dissertativo

Em seus 20 anos de existéncia, o Vestibular Unicamp tem provocado
reflexdes acerca do seu funcionamento e do seu processo de correcdo. Até 1986,
a universidade ndo possuia um sistema proprio de selecdo; seu vestibular estava
veiculado a Fuvest (instituicdo que, na época, selecionava os alunos da USP, da

Santa Casa, da Academia Barro Branco e de grande parte das universidades



paulistas). As provas consistiam em questdes de mdultipla escolha e os
conhecimentos exigidos privilegiavam mais o acumulo e memorizacdo de
informacdes do que a reflexdo sobre dados variados.

Em 1987, o Vestibular Nacional Unicamp foi criado propondo uma
forma diferente de selecionar, dentre milhares de candidatos, aqueles que
conquistariam uma vaga na Universidade Estadual de Campinas. A opg&o por um
vestibular totalmente dissertativo justifica-se como uma tentativa de selecionar os
candidatos que dominem nédo apenas conteudos de disciplinas isoladas, mas que
sejam capazes de estabelecer relacdes e de construir conhecimento atraves da
linguagem escrita. Dessa maneira, todas as provas do vestibular, tanto as
relacionadas as Ciéncias Humanas, quanto as relacionadas as Ciéncias Exatas e

Biolégicas, envolvem leitura e escrita. De acordo com Abaurre (2000)*,

Quem vem nos acompanhando (o vestibular) nos ultimos 14
anos sabe que as provas propostas pela Unicamp sempre
tiveram a preocupagdo de selecionar o candidato que
tivesse uma viséo abrangente da realidade e fosse capaz de
entender que o conhecimento ndo € dividido em

compartimentos estanques.
(p- 35)

E completa:

De fato, a Unicamp quer atrair para 0S Seus cursos
estudantes que sejam capazes de estabelecer relagbes
entre os fatos que os cercam, que tenham senso critico,
bom nivel de cultura geral, organizacdo de idéias e

desenvoltura na escrita, por acreditar que esses aspectos

* In: Revista do Vestibulando 2001. Publicacdo da Comissdo Permanente para os Vestibulares.
Comvest, Unicamp (2000).



sdo indispensaveis ndo somente ao vestibulando, mas a
todo cidaddo que pretenda exercer com competéncia algum
tipo de profisséo.

(p.35)

Ao propor um novo sistema de selecao, totalmente discursivo, a
Unicamp esperava dispor de dados mais confidveis para avaliar a competéncia
dos candidatos na leitura e producao de textos. Ao dar destaque para o trabalho
com textos em todas as provas, uma das aspiracbes dos que pensaram O novo
processo seletivo era promover reflexdes dentro da propria escola, levando-a a
lancar um novo olhar sobre questdes de ensino e avaliagdo. A respeito da relacéo

do vestibular da Unicamp com a escola, afirma Abaurre®,

N&o temos davida de que os testes de multipla escolha, se
bem elaborados, podem selecionar tdo bem os candidatos
quanto um exame discursivo. Mas em um vestibular
discursivo temos a chance de detectar, por exemplo, quais
sdo o0s problemas recorrentes ou quais sao as areas em que
os alunos apresentam maior dificuldade e, com base nesses
dados, interagir com as escolas e com a sociedade a fim de
procurar estabelecer novos rumos para O ensino

fundamental e médio.
(p. 36)

O vestibular da Unicamp é formado por 2 fases. A primeira € composta
por uma prova de redacdo e uma de conhecimentos gerais, que engloba
conteudos comuns as disciplinas do ensino médio. O candidato tem quatro horas

para resolvé-la. A 22 fase é constituida por 8 provas, que sdo aplicadas em

® In: Revista do Vestibulando 2001. Publicacdo da Comissdo Permanente para os Vestibulares.
Comvest, Unicamp (2000).



guatros dias. O candidato deve responder, também em quatro horas, a 24
questdes dissertativas, 12 de cada uma das duas disciplinas avaliadas

diariamente.

2.1 — As questdes de Lingua Portuguesa

Até a década de 80, as provas de Lingua Portuguesa aplicadas nos
vestibulares do pais restringiam-se a avaliar os conhecimentos gramaticais do
aluno com questdes relacionadas apenas a norma culta escrita. Dessa forma, as
provas eram construidas sobre regras (e, muitas vezes, sobre excecoes)
ortograficas, morfolégicas (com questdes sobre mudanca de género, e do tipo
singular/plural) e sintaticas (com o propoésito de verificar se os candidatos tinham
conhecimentos sobre regras de concordancia, regéncia e colocacdo). Nao se
levavam em consideracdo as situacdes reais de uso da lingua, mas apenas uma
variedade escrita, culta, distante da realidade de muitos dos que buscavam uma
vaga.

Contrapondo-se a esse modelo e trazendo para suas provas resultados
de estudos teodricos na area da linguagem que precederam sua criacdo, O
Vestibular Unicamp surgiu com a proposta de que se utilizassem como material de
analise de suas questdbes de Lingua Portuguesa fendmenos linguisticos
cotidianos. Ao optar pelo trabalho com questbes de lingua de uso comum,
admitindo na prova a reflexdo sobre as variedades né&o-padrédo, o Vestibular
avancou sobre um campo com o qual a escola ndo trabalhava. Mais do que
discutir aspectos formais de uma Unica variedade, foram levados em conta, nessa

nova maneira de lidar com questbes de linguagem, a intuicdo do falante, sua



capacidade de perceber nuances da lingua, subentendidos — aspectos que
anteriormente ndo eram avaliados em processos de selecdo. O estranhamento
causado em professores e alunos pela nova forma de avaliar contetdos foi
aumentado pelo fato de ndo se exigir, nas respostas, a metalinguagem. O aluno
passou a ser levado a refletir sobre a lingua e avaliado de acordo com suas
habilidades de leitura e compreenséo, de sua capacidade de perceber diferentes
fendbmenos linguisticos, sem ter a obrigatoriedade de nomeé-los formalmente.

Em seus primeiros anos, o modelo de prova de Lingua Portuguesa
aplicado no Vestibular Unicamp foi elogiado pelo pioneirismo da proposta, mas
também criticado. Um olhar diferente sobre que competéncias linguisticas devem
ser avaliadas, quando se busca encontrar falantes e leitores capazes de lidar de
forma eficaz com fendmenos da linguagem, fez com que algumas pessoas
acreditassem que o Vestibular Nacional ndo avaliava nada.

Com o passar do tempo, percebeu-se a dificuldade que alguns
profissionais que trabalham com a preparagcdo para os vestibulares tinham em
trazer para a sala de aula essa nova maneira de trabalhar com questbes da
lingua. A inseguranca causada por ndao se saber que “conteddos” poderiam “cair”
na prova foi aumentada pela possibilidade de qualquer tema ou material escrito
poder fazer parte do exame. A partir desse momento, passou-se a admitir como
material de analise de um exame nacional desde bulas de remédio até tirinhas de
jornal e adesivos de carro.

Passados vinte anos desde que a Unicamp deu inicio a seu proprio
processo de selecdo, o modelo de prova de Lingua Portuguesa conseguiu

permanecer no vestibular e se consolidar, tornando-se assunto de aulas do Ensino
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Médio e de Cursinhos Preparatérios. E comum, nos livros didaticos atuais,
encontrar-se um grande numero de questdes dos vestibulares de anos anteriores.
Em especial, trabalha-se com questdes que marcam, de forma mais clara, a
diferenca entre essas provas e aquelas aplicadas em outros processos de
selecdo. S&o frequentes questbes que envolvem argumentacao, humor,
ambiguidade e didlogos presentes em textos comuns ao cotidiano dos falantes de
portugués do Brasil.® Os candidatos sdo informados através do Manual do
Candidato sobre que capacidades lhe serdo exigidas para que tenham um bom

desempenho na prova de Lingua Portuguesa’:

A prova de Lingua Portuguesa do Vestibular Unicamp néo
procura avaliar se vocé memorizou algumas regras
gramaticais. Ela procura, sobretudo, avaliar a sua forma de
lidar com as diferentes estruturas linglisticas em contextos
especificos de uso da lingua, em suas diversas
modalidades. Partimos do pressuposto de que conhecer e
saber lidar com um conhecimento lingtiistico oral e escrito
€ mais relevante do que uma andlise descontextualizada de
frases ou palavras, para o exercicio da maioria absoluta das
profissbes. Essa prova €, portanto, uma prova de leitura e
escrita de textos em lingua portuguesa. Vocé devera
demonstrar experiéncia em observar a lingua em suas
diversas modalidades, fazer andlises, ou seja, reconhecer

e explicitar o papel desempenhado por diferentes

® Durante o processo de elaboracdo do projeto de pesquisa desenvolvido nesta dissertaco,
observei cole¢des didaticas destinadas ao Ensino Médio. Em todos os livros pesquisados, pude
perceber a quantidade significativa de questdes dos vestibulares das trés universidades estaduais
paulistas (Usp, Unesp e Unicamp), além de questdes de vestibulares de universidades federais,
particulares e do Enem. Em menor quantidade aparecem as questfes de vestibulares de
universidades de outros estados.

" Esse material era impresso e comercializado junto com a Revista do Vestibulando e a ficha de
inscricdo para o vestibular. Nos Ultimos vestibulares, passou a ser publicado no site da Comvest
(www.comvest.unicamp.br).
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recursos linglisticos na organizagdo de um texto, entre

outras atividadess.
(p. 28)

A nova forma de lidar com capacidades linglisticas diversas tem
conquistado o respeito de muitos professores de Ensino Médio, Fundamental, de
outras instituices de ensino e daqueles que trabalham com diferentes processos

seletivos. Conforme publicado na Revista do vestibulando 2001,

Desde que implantou seu modelo préprio de vestibular em
1987 e resgatou as questdes dissertativas, a Unicamp viu
seu sistema difundir-se rapidamente. Ndo s6 os colégios e
cursos preparatérios buscaram se ajustar ao novo
instrumento de avaliagdo, mas os proprios estudantes
passaram a se preparar de um modo diferente.

O mito de vestibular dificil, com o qual era identificado em
sua fase inicial, vai sendo gradativamente derrubado a
medida que os alunos constatam que o grau de dificuldade
de acesso em determinados cursos é explicado muito mais
pela concorréncia do que pelo grau de complexidade das

provas.
(p. 36)

Hoje, a prova de Lingua Portuguesa da Unicamp € uma referéncia para
alguns vestibulares e concursos no pais. Se no primeiro ano de aplicacdo da
prova de Lingua Portuguesa as questfes causaram certo estranhamento,

atualmente alunos e professores parecem estar mais familiarizados com essa

® In: “Saiba o que estudar’. Manual do Candidato — Vestibular 2007. Publicado em:

www.convest.unicamp.br/vest2007/manual.html (Acesso em: 23/06/2007). Na secdo Anexos deste
trabalho encontra-se reproduzida parte do capitulo “Saiba o que estudar”, em que a banca
elaboradora das provas de Redacgdo, Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa
explicita aos candidatos o que ela pretende avaliar em cada uma de suas provas. Também nessa
secdo estad o capitulo “Objetivos e Caracteristicas” (do Vestibular Unicamp), publicado no mesmo
manual.
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nova abordagem de fenémenos lingtisticos.

Essa maior familiaridade talvez se justifique pelo fato de o vestibular
anualmente divulgar o manual e a revista do candidato que explicam ao
vestibulando quais sao as habilidades exigidas na prova e de que forma elas séo
avaliadas.® Para acompanhar as novas exigéncias a quem se propunha obter éxito
no Vestibular Unicamp, os professores se viram obrigados a trabalhar com esses
novos temas e com essa nova forma de avaliar dentro da sala de aula. Dessa
forma, é importante considerar que o vestibular causou mudangas também dentro
das escolas. Talvez a mais positiva tenha sido reavaliar a importancia do texto na
sala de aula, aumentando o numero de aulas destinadas a leitura e a producédo de

textos.

2.2 — O efeito retroativo das provas da Unicamp

Chamamos de efeito retroativo o impacto ou influéncia que exames
exercem sobre as praticas educacionais. Na literatura relacionada as areas de
Educacdo e Linguistica Aplicada, pesquisas relacionadas ao efeito retroativo
(backwash ou washback) tém sido desenvolvidas com frequéncia, em especial nos
Estados Unidos. Aqui no Brasil, no entanto, elas ainda s&o recentes.

Apesar de ter completado 20 anos de existéncia, ainda ha poucos

estudos que avaliem os efeitos retroativos do Vestibular Unicamp no ensino.

® Para divulgar a filosofia das provas do vestibular Unicamp, em especial a da prova de Redacéo, a
Comvest promove oficinas de discussédo destinadas a professores do Ensino Médio das redes
publica e particular. Como professora destas oficinas, tenho contato direto com os
guestionamentos feitos nas escolas a respeito dos conteddos exigidos nas questdes e da forma
como séo avaliados.
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Algumas pesquisas foram desenvolvidas por Scaramucci a respeito dos efeitos
retroativos da prova de Inglés (2002) e de Redacéo (2005).

A autora afirma que considerar os impactos éticos, sociais e politicos da
avaliacdo tem sido uma tendéncia recente das pesquisas em contextos de
ensino/aprendizagem de linguas (2005)*°. S&o considerados como participantes
do processo de ensino/aprendizagem professores, alunos, diretores, elaboradores
de material didatico, editores e todos aqueles cujas acbes e percepcdes possam
ser modificadas em virtude de um teste ou avaliagao.

Scaramucci pesquisou os efeitos retroativos da prova de Inglés do
Vestibular Unicamp nas atitudes, comportamentos e agdes de trés professores de
nivel médio (um de escola particular, um de escola publica e um de cursinho
preparatério particular) da cidade de Campinas. As pesquisas foram feitas com
base em dados de observacdo em sala de aula (anotacdes e gravacbes em
audio), entrevistas com professores e alunos e dados das analises da
proposta/materiais do exame e da Proposta Curricular de Lingua Estrangeira da
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo.

Segundo a autora, os resultados da pesquisa demonstraram que

(...) o efeito (do exame), além de parcial — na medida em que
refletiu apenas alguns aspectos da proposta, percebidos
como salientes ou inovadores pelos professores — tinha
intensidades diferentes, constituindo-se como evidéncia de
gue sua acdo ndo é determinista. Apesar de o exame ter
sido orientado teoricamente por uma visdo de leitura como

construcédo de sentidos, de estar em uso por mais de uma

1% SCARAMUCCI (2005) “Prova de redacdo nos vestibulares: educacionalmente benéfica para o

ensino/aprendizagem da escrita?”. In: FLORES, V. do N. et al. (orgs.) A redacdo no contexto do
Vestibular 2005 — a avaliagdo em perspectiva. pp. 37-57, Editora UFRGS.
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década, ndo conseguiu, principalmente levando-se em conta
os dados de observagdo em sala de aula, mudar as crencas
dos professores em relacdo a leitura e ao ensino da leitura,
ainda vistos como um processo passivo de decodificacao,
seguindo a tradicdo de ensino de leitura em lingua materna
predominante.

(p. 216)"

Os resultados da pesquisa demonstraram que o0s professores
perceberam a énfase dada pelo exame a leitura, a utilizacdo de géneros textuais
variados e a existéncia de perguntas de compreensdo em portugués. Contudo,
para a autora, o efeito de aspectos mais implicitos do exame — como sua visao de
linguagem interativa e de leitura como constru¢do de sentidos — foi praticamente
nulo.

Alguns pesquisadores (Scaramucci inclusive) tém se interessado pelas
influéncias da prova de Redacao do Vestibular Unicamp em escolas da regido de
Campinas. Por se tratar de um prova que da ao candidato a possibilidade de
producédo de trés tipos textuais distintos — o texto dissertativo, a narrativa e a carta
argumentativa — e por oferecer ao candidato uma coletanea de textos que pode
ser usada como ponto de partida para inUmeros projetos de leitura, esse modelo
de avaliacdo também causou estranhamento quando foi adotado pela Unicamp.
Pesquisas ja estdo em andamento, mas seus resultados prévios ainda ndo foram

publicados.

' SCARAMUCCI. M. V. R. (2004) “Efeito retroativo da avaliagdo no ensino/aprendizagem de
linguas: o estado da arte”. In: Trabalhos em Lingtistica Aplicada. Campinas, 43 (2), Jul./Dez.
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2.3 - A 22fase

Para a 22 fase, sdo selecionados alunos que conseguiram cumprir as
exigéncias da 12 fase para 0 seu curso, que sao: obter nota maior que zero na
redacdo e no conjunto de questdes especificas. Para cada curso oferecido pela
universidade, sdo selecionados no minimo 3 e no maximo 8 candidatos para cada
vaga na 22 fase. Tendo cumprido essas exigéncias, selecionam-se os candidatos
gue obtiveram maior nota no conjunto das provas.

Cursos de alta demanda, como os de Medicina, Ciéncia da
Computacdo, Ciéncias Bioldgicas e varias engenharias, apresentam relagcéo
candidato/vaga na 22 fase de 8 para 1. Ja os de baixa demanda, como 0s cursos
de Tecnologia, tém trés candidatos disputando cada uma das vagas (0 namero
pode ser menor caso ndo haja candidatos suficientes para o curso).

Como ja foi adiantado, as provas da 22 fase sdo formadas por 12
guestbes de cada uma das disciplinas comuns ao Ensino Médio: Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa®®, Ciéncias Bioldgicas,

Matemaética, Lingua Estrangeira, Geografia, Fisica, Quimica e Histdria.

2.4 — A correcéo das questdes de Lingua Portuguesa

A proposta de fazer um vestibular totalmente dissertativo exigiu dos
responsaveis pelas provas o estabelecimento de paréametros de correcdo que
fossem aplicados a todas elas.

A prova de Lingua Portuguesa é elaborada e corrigida por bancas

distintas. A banca elaboradora é formada por professores universitarios. Ja a

2 Na secdo Anexos estdo reproduzidas as 6 questdes da prova de Lingua Portuguesa do

Vestibular Unicamp 2007.
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banca corretora é formada por monitores que tém acesso direto aos membros da
banca elaboradora; o presidente da banca elaboradora também coordena os
trabalhos da banca corretora. Além dos monitores e do presidente, a banca
corretora conta com cerca de 40 corretores, graduados em cursos relacionados ao
estudo da linguagem ou pés-graduandos da mesma area. Atualmente, o grupo €
restrito aos que ja trabalham como corretores ou monitores da banca de Redacéo.
Isso acontece porque, para fazer parte dessa banca, todos obrigatoriamente
passam por um curso anual que culmina em um processo de selecdo dos
corretores. Os que participam desse curso oferecido pela Comvest estdo em
contato desde setembro com discussdes a respeito da avaliacdo de leitura e
escrita no vestibular, o que Ihes garante quatro meses de preparagdo para a
correcao efetiva das provas da 22 fase. Portanto, apos os trabalhos de correcéo da
Redacdo na 12 fase, séo selecionados os corretores com melhor desempenho
para que atuem também nos trabalhos de correcdo das provas de Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa da 22 fase do vestibular.

Antes mesmo de serem iniciados os trabalhos de correcdao, a banca
elaboradora divulga as expectativas da banca para cada uma das questdes. Esse
material, anteriormente acessivel somente a banca corretora, tornou-se de
conhecimento publico a partir do Vestibular 2004, quando passou a ser divulgado

pelo site da Comvest (www.comvest.unicamp.br) apés a realiza¢do das provas.

Apresento abaixo, como exemplo, as respostas esperadas pela banca

para a questdo 1 do vestibular 2005.
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- Questéao:

1.
GARFIELD -

E POR ACASD EU 50U UM B

GATD COMPOUCA
SORDURA?

(Folha de S. Paulp,11 de outubro de 200«

Na tira de Garfield, a comicidade se dd por uma dupla possibilidade de leitura.
a) Explicite as duas leituras possiveis e explique como se constréi cada uma delas.

b) Use virgula(s) para discernir uma leitura da outra.

- Respostas esperadas pela banca:

Questao 1

a) As duas leituras possiveis sdo:
- A comida, que é para gatos, tem pouca gordura. Nesse caso, ‘com pouca gordura’ é lido
como complemento de ‘comida’.
- A comida ¢ para gatos que tenham pouca gordura. Nesse caso, ‘com pouca gordura’ é lido
como complemento de ‘gato’.

b) Primeira leitura: Comida, para gato, com pouca gordura ou Comida para gato, com pouca
gordura. Nesses casos, a referéncia da expressdo ‘com pouca gordura’ se estabelece com
‘comida’.

Segunda leitura: Comida, para gato com pouca gordura.
Esta questdo ressalta as relacdes sintaticas como fundamentais para os processos de leitura e

escrita. Espera-se que o candidato observe os processos sintaticos em jogo, demonstrando
compreensdo dos recursos de pontuacio ao explicitd-los por meio de virgulas.

Disponivel em: http://www.comvest.unicamp.br/vest2005/F2/portbioresp.pdf

Acesso em: 18 mar. 2007
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E com base nessas respostas esperadas que a banca elaboradora produz
sua grade de correcdo.® Com o auxilio dela sdo atribuidas notas que variam de
zero a 5 a cada uma das questdes. A cada um dos itens da questdo sao atribuidas
notas entre zero e 3; o total das notas atribuidas ndo ultrapassa 5.** Pode haver
guestbes que admitam em sua correcdo valores “quebrados”, como 0,5 ou 1,5.
Essa atribuicdo j4 € sugerida pela banca elaboradora na grade que prepara para a
banca corretora.

E importante destacar que a expectativa da banca ndo pressupde a
existéncia de uma Unica resposta correta para a questdo proposta. Obviamente,
séo feitos recortes, visto que sdo estabelecidos parametros para se atribuir notas
durante o processo. E a banca elaboradora que estipula as notas que seréo
atribuidas a cada tipo de resposta encontrada em cada um dos itens das
questoes.

Contudo, a banca elaboradora ndo encerra a sua grade em uma Unica
versdo. Antes de serem iniciados os trabalhos de correcdo, ela submete a 12
versdo da grade ao crivo dos corretores. O primeiro momento da correcdo é
destinado a leitura exaustiva das provas. Os corretores, previamente divididos em

grupos que corrigirdo cada qual uma Unica questdo, léem o maior numero de

provas possivel, sem Ihes atribuir qualquer pontuacdo. Essa leitura visa a

3 Ao divulgar as expectativas da banca elaboradora, a Comvest esclarece que “podera haver
outras possibilidades de resolugdo, desde que pertinentes.” As expectativas ndo sdo a Grade de
Correcéo, conforme discutirei a seguir.
4 possibilidades de atribuicdo de notas:
Questdo com doisitens (aeb) >a=2eb=3;oua=3eb=2
Questdo com trésitens (a,bec)=>a=2,b=2;ec=1;oua=1,b=2ec=2;0ua=
3, b =1 e c =1; dentre outras possibilidades.
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confirmacado das hipéteses de leituras previstas pela banca e ao levantamento de
outras respostas que seriam possiveis, mas que ndo tinham sido pensadas pelos
elaboradores.’® A grade entdo é reelaborada e submetida a nova aprovacéo da
banca elaboradora. Somente ap0s esse processo é que tem inicio a correcao
efetiva das provas da 22 fase.

Na Revista do Vestibulando 2001, material publicado pela Comvest para
divulgacdo de suas provas para escolas e vestibulandos, comenta-se sobre a

elaboracéo das grades de correcao:

Para a elaboracdo das grades de corre¢do levam-se em
conta ndo sO a expectativa de desenvolvimento dos temas
de redacao ou de respostas as questdes, conforme definidas
pelas bancas elaboradoras, mas também os resultados da
andlise de uma amostra do desempenho dos candidatos
realizada logo apés a aplicagédo das provas.

Essa andlise é fundamental para o estabelecimento das
grades definitivas de correcdo. Somente depois de
levantados os varios tipos de respostas encontrados para as
guestdes é que se define o valor que terdo as redagdes e as
respostas dos candidatos no interior das escalas utilizadas.
E nessa fase do processo que se estabelecem também os
tipos de respostas que ndo merecerdo ponto algum e as
redacbes que deverdo ser anuladas por fugirem

completamente as expectativas da banca. (p. 37)

Terminadas as discussfes a respeito da configuracdo da grade de
atribuicdo de notas, iniciam-se os trabalhos de correcéo.
Diariamente corretores cumprem uma cota de trabalho que varia em torno

de mil respostas a serem corrigidas. Algumas questdes dao origem a respostas

> A validade ou invalidade de leituras sera retomada no capitulo 3, em que discuto a nogdo de
Hipétese de leitura verificavel e ndo-verificavel, defendida por Eco (1993).
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cuja leitura tem que ser mais minuciosa. Por isso, o trabalho do grupo que a
corrige pode ser mais lento e essa cota é revista para que a qualidade dos
trabalhos néo fique comprometida.

Assim como acontece com a correcdo da redacdo, as bancas da 22 fase
adotam o sistema de correcéo “cega™®. Um lote de 100 questdes é corrigido por
um corretor. O sistema de informatica Ié as fichas oticas em que séo registradas
as notas e as arquiva. Esse lote é liberado entdo para um segundo corretor. Nao
h& a possibilidade de o mesmo lote ser corrigido duas vezes pela mesma pessoa.
O sistema € programado para néo ler duas fichas que sejam produzidas por um
mesmo cbdigo, ou seja, por um mesmo corretor.

Apés a leitura das notas atribuidas pelo segundo corretor sdo geradas as
terceiras correcoes. Elas acontecem quando a diferenca entre a nota dos dois
primeiros corretores € maior que um ponto. Nos primeiros dias de trabalho, os
casos de terceira correcdo sao reapresentados para 0s corretores responsaveis,
permitindo que reflitam sobre o motivo da disparidade de notas e reavaliem a
aplicacéo da grade. No decorrer do processo, esse trabalho pode passar a ser de
responsabilidade do coordenador, visto que o numero de ocorréncias diminui
consideravelmente. Esta é a parte do processo em que se considera que a banca
esteja “afinada” na compreenséo dos critérios de correcéo.

Acredito que antes de analisar exemplos de respostas dadas por
vestibulandos a algumas questdes da 22 fase seja necessario promover uma

reflexdo acerca de questbes sobre leitura que considero importantes para o

® por esse sistema, o segundo corretor de uma questdo ndo tem acesso a nota que lhe foi
atribuida pelo primeiro.
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3 — Leitura: entre o autor e o texto, o leitor

Discussdes acerca da lei

tura/interpretacdo de textos ndo séo recentes. Na

introducdo que faz ao livro Interpretacdo e superinterpretacédo, de Umberto Eco,

Collini (1993) faz um historico dos estudos sobre a leitura, destacando periodos

que se caracterizaram como 0s

de importantes mudancas para as reflexdes sobre

a relacdo autor-texto-leitor. De acordo com ele, as dificuldades e discussdes sobre

a caracterizacao da leitura deriv

ariam da tarefa de instituir o significado da Palavra

de Deus. O que estaria em questdo, a principio, seria a Verdade da palavra

divina. Segundo o autor, a discussao sobre interpretacdo ganhou forca nas ultimas

duas ou trés décadas devido a

palavras,

dois processos em especial. O primeiro, em suas

(...) foi uma expans@o enorme da educacdo superior em
todo o mundo ocidental a partir de 1945, dando novo relevo
a questbes relativas ao papel cultural genérico dessas
instituicdbes e, mais especificamente, a questdes sobre a
identidade e o status das “disciplinas” institucionalmente
definidas. No mundo de lingua inglesa, o “inglés” enquanto
disciplina adquiriu, ao longo desse processo, uma posi¢ao
particularmente central e sensivel, como a disciplina menos
isolada das preocupagdes existenciais dos leitores e
escritores leigos de fora dos muros — o que significava, entre
outras coisas, que as discussdes internas da profissdo

continuavam sendo objeto de aten¢&o publica intermitente.
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(pp.4-5) 7

Contudo, nas décadas mais recentes, mudou-se o canone de textos
admitidos como nucleo das disciplinas académicas e 0 método usado para estuda-
lo também foi revisto. Essa mudanca nédo teria acontecido aleatoriamente, mas
seria resultado de novos trabalhos desenvolvidos a respeito de hipoteses sociais e
étnicas nas quais os textos se baseavam. Outra marca do periodo, responséavel
por mudangas na forma de lidar com textos diversos foi, segundo Collini, “a
diversidade cultural da sociedade americana e os principios de mercado que
governam o sucesso individual na vida académica dos Estados Unidos”. Eles
“ajudaram a fazer daqueles amontoados de reflexbes de segunda ordem,
conhecidos como ‘teoria’, a arena intelectual central onde se faziam as reputacoes
e se travavam as batalhas pelo poder e pelo status”. (p.5).

O segundo processo que causou O aumento da discussdo sobre

interpretacéao foi, de acordo com Collini,

(...) a forma pela qual um corpo de textos enraizado colidiu
com (...) uma tradicdo principalmente anglo-saxbnica de

explicagéo e apreciacdo critica de obras literarias.
18
(p. 6)
Nesse contexto, durante parte do século XX, foi possivel observar na
Europa e nos Estados Unidos um esforco bastante grande para a
profissionalizacdo dos estudos literarios. Esse movimento foi resultado de

trabalhos do século anterior que buscavam submeter textos literarios a “métodos

" COLLINI, S. “Introducdo: Interpretacdo terminavel e interminavel”. In: ECO, H. Interpretacdo e
superinterpretacdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993.
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cientificos” de andlise; fortemente combatido, foi suplantado pela analise critica e
minuciosa de aspectos verbais de grandes textos literarios.

Nas décadas de 1950 e 1960, muitos adeptos dessa nova critica néao
demonstraram simpatia pelas idéias surgidas a partir das teorias antropoldgicas e
linglisticas de Lévi-Strauss e de Saussure. Muitos discordavam da busca por
estruturas profundas e padrdes recorrentes a todas as areas da atividade humana.
De fato, foi a generalizacdo dessas teorias que abriu espaco para que estudiosos,
apegados a arbitrariedade do signo proposta por Saussure, admitissem a
impossibilidade de defesa de qualquer estabilidade do significado na escrita.

Sob a complexa discusséo desencadeada pelas proposicdes de Saussure e
Lévi-Strauss, tornava-se muito dificil defender a visdo de que existem limitadas
formas de leitura para um texto. Muitos foram aqueles que viam nessas tentativas
uma forma de autoritarismo: quem estaria legitimado a avaliar que leituras
deveriam ser aceitas e quais poderiam ser consideradas equivocadas? Esse € um
guestionamento que se mantém até os dias atuais. Ainda € muito comum
depararmo-nos com pessoas que “arregalam os olhos” ao ouvir a afirmacao de
que algumas leituras podem ser consideradas equivocadas.

Nesse contexto, Eco (1993) apresenta uma visdo polémica sobre a
legitimidade da leitura. Para ele, algumas leituras seriam mais defensaveis que
outras. Deveriamos levar em consideracdo que, além do texto, existe a intencéo
do seu autor, e que o leitor empirico deve ter o direito de rejeitar aquelas
interpretacdes que o texto pode sugerir, mas que nao podem ser defendidas pelo
contexto. Para ele, € necessario que os leitores tenham competéncia para definir

guais seriam os limites de uma “interpretacao aceitavel”.
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Para estabelecer o que seria uma “interpretacdo aceitavel”, Eco propfe que
os leitores deveriam partir de indicios no texto que confirmassem a sua hipétese, a
qual ele chama de “suspeita”. O autor esclarece que essa suspeita ndo poderia
ser “patoldgica”. N&o seria permitido ao leitor fazer uma hip6tese qualquer.
Sabemos que, para qualquer investigador, indicios sdo importantes. No entanto,
ao longo de investigagbes, mantém-se como indicios relevantes aqueles que

podem ser comprovados ou relacionados a outros indicios. Sobre isso, afirma Eco:

(...) o indicio é considerado um signo de outra coisa somente
em trés condi¢cdes: quando ndo pode ser explicado de
maneira mais econdmica; quando aponta para uma Unica
causa (ou uma quantidade limitada de causas possiveis) e
ndo passa um numero indeterminado de causas diferentes;

e quando se encaixa com outro indicio.

(p. 57)"°

Para Eco, ao superestimar a importancia de certas pistas, o leitor poderia
ser conduzido por um caminho que ndo é o pretendido pelo autor. Algumas
coincidéncias em um texto poderiam ser explicadas de maneira simples. Quando
buscamos relacbes além daquelas que estdo obviamente estabelecidas no texto,
podemos fazer bons trabalhos, mas corremos o risco de nos distanciarmos da
intengao principal do texto que originou NOSSOS questionamentos.

E necessario, neste momento, que ndo entendamos “intencdo principal”

como algo a ser definido por um autor ou grupos de leitores que teriam o dom

primordial da leitura. Podemos ter mais de uma hipotese de leitura para o mesmo

¥ In “Superinterpretando textos”. In ECO, H. Interpretacdo e superinterpretacdo. S&o Paulo:

Martins Fontes, 1993.
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texto. Eco, porém, acredita na possibilidade de explicacbes econdmicas: se
comecamos a fazer relagbes muito intrincadas para compreender um texto, esse
pode ser o indicio de que nossa interpretacdo ndo € a correta (ou ndo seria aquela
pretendida pelo autor).

Em um exame nacional que prop8e dar destaque a avaliacao de leitura, é
imprescindivel que se estabelecam limites a respeito do que é aceitavel e o que
ndo pode ser considerado correto de acordo com determinados parametros, no
caso, as instrugcdes dadas na questdo. A principio, muitas hipoteses seriam
possiveis para a interpretacdo de um texto. No entanto, nem todas sao
verifichveis. Cabe ao bom leitor comprovar a sua hipotese, sabendo analisar e
estabelecer relagdes entre os indicios presentes em cada questao.

Para tratar dos aspectos cognitivos da leitura, apoio-me nos trabalhos de
Kleiman (1989; 1992; 1996). De acordo com a autora, para entender um texto, o

leitor faz uso de conhecimentos prévios, adquiridos ao longo de sua vida:

E mediante a interac&o de diversos niveis de conhecimento,
como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento
de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do
texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, a leitura é

considerada um processo interativo. (1989; 13)

S&0 os conhecimentos adquiridos pelos alunos que determinardo as
inferéncias que eles serédo capazes de fazer. Dessa forma, ao ler um novo texto, o
leitor “pesquisa” em sua memoria que informacgdes ja possui a respeito do material
lingtistico que serd analisado e escolhe aquelas que séo relevantes para a sua

compreensdo. Parece-me claro que a leitura, sob essa otica, jamais podera ser
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considerada atividade de mera recep¢ao, uma vez que a acao do leitor sobre o
texto € pressuposto para sua compreensao.

E devido as questdes do vestibular que muitos alunos estudam
determinados temas em suas aulas de Portugués que, pressupde-se, deverao ser
cobrados em algum momento da prova. Entramos aqui no que Kleiman (1989; 29)
considera como objetivos e expectativas de leitura. Segundo a pesquisadora, um
dos principios que rege a atividade de leitura (assim como outras atividades
humanas) seria a busca pela coeréncia. Todo leitor procuraria, dentro de seus
conhecimentos prévios, bases que lhe proporcionassem coeréncia a uma leitura

nova, ao conhecimento de algo novo. Nas palavras da autora,

Duas atividades relevantes para a compreensdo do texto
escrito, a saber, o estabelecimento de objetivos e a
formulacdo de hipoteses, sdo de natureza metacognitiva,
isto é, sdo atividades que pressupdem reflexdo e controle
consciente sobre o proprio conhecimento, sobre o préprio
fazer, sobre a prépria capacidade.

(1989; 43-44)

A leitura, dessa forma, jamais poderia ser considerada uma atividade
inconsciente. Se assim o fosse, seria mera recepcdo de novos dados e néo a
reflexdo continua e 0 uso de conhecimentos prévios para se estabelecer relacdes
e criar hipoteses de leitura. Essas hipoteses sdo criadas a todo momento pelo
leitor para guiar o seu trabalho de entendimento. Ao ler algo novo, ele elabora
possibilidades de sentido e as verifica, utilizando, para isso, o contexto em que o
material linglistico esta inserido e tudo o0 que conhece a respeito de determinado

assunto.
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Muitos desvios de leitura podem ser justificados pela elaboracdo de
uma hipétese que nao é verificada no texto. Para ilustrar a discussao aberta sobre
o0 conhecimento prévio e a formulacao/verificagcdo de hip6teses, podemos fazer
uso de exemplos retirados de respostas dadas no préprio Vestibular Unicamp.

Observemos a questdo 01 de 1997:

1. Leia a tira abaixo ¢ responda em seguida as perguntas:

DIK BROVYINE

J]

TU? O
s i

VAAQDE caMS s
R pachiS. .

[ e erem——,

a) A histéria contém no total cinco falas. Transcreva aquela que instaura o impasse do diglogo.

b) O dono do bar propde-se a satisfazer qualquer desejo dos clientes. Transcreva a frase que indica essa disponibilidade.

¢) O raciocinio que leva Eddie Sortudo a responder “OK. Vou querer isso” no segundo quadro nfio é totalmente insensato.
qué?

Quando Eddie Sortudo pergunta o que o dono do bar tem a Ihe oferecer,
como frequientadores de bares e restaurantes, esperamos, assim como Eddie, que
sejam oferecidas a ele op¢des de carddpio ou alguma sugestdo. Isso permite que
Eddie entenda a resposta “Tudo 0 que quiser” como uma opg¢ao e aceite-a. Alguns
vestibulandos leram a questdo da forma prevista pela banca elaboradora e
perceberam o impasse instaurado no dialogo. Porém, ao tentarem explicarem-no,

fizeram uso de hipéteses coerentes, mas que ndo eram verificAveis no préprio
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texto. Vejamos alguns exemplos:

cl) Porque ele perguntou ao dono do bar o que este podia
oferecer, quais eram as opg¢des e quando o dono do bar
respondeu, ndo objetivamente, “Tudo o que vocé quiser”,
isto soou como se fosse uma das op¢des, como se essa
frase fosse o nome de uma das opg¢Bes do cardapio; entdo
Eddie Sortudo pediu “isso”, como se quisesse uma 0pgao
citada pelo dono do bar, ou seja, a opgdo “Tudo o que

quiser”. Ou ainda pode ser que o Eddie queria tudo, ou seja

“Eu__quero tudo”. (Hip6étese menos provavel mas néo

. 2
descartavel). 0

Em cl1) percebemos que, apesar de ndo se expressar com muita clareza
por ser excessivamente detalhista, o candidato entendeu o texto conforme
esperado. A segunda possibilidade de interpretacdo que ele considera, contudo,
ao contrario da primeira, ndo pode ser comprovada no texto, embora também seja

coerente. O mesmo ocorre nos exemplos seguintes:

o
c2) Por trés motivos: 1 ) “Tudo o que quiserem” poderia ser

0 nome de um prato (desconhecido, talvez)
(o]
2 ) Eddie poderia estar sugerindo querer “tudo” mesmo.

0 . .
3 ) “Isso” poderia ser um prato que ele tivesse em mente.
Assim ele poderia estar olhando para um determinado prato

sem que o dono do bar se desse conta.

O 3° motivo apresentado pelo autor da questdo c2) ndo pode ser
comprovado através da leitura da tira. Ndo ha como saber pelo desenho e pelo
didlogo reproduzidos para onde Eddie estava olhando no momento em que fez o

pedido; tampouco conseguimos saber se Eddie tinha um prato chamado “Isso” em

20 Grifos meus.
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mente. Trata-se de uma interpretacdo possivel, ja que podem existir pratos com
esse nome no cardapio de algum bar ou restaurante, mas improvavel, a medida

gue nao ha elementos na tira que a sustentem.

c3) Porque aproveitou da resposta para fazer uma espécie
de ironia com o dono do bar, podendo verificar até que ponto

ele seria capaz de ir com aquela conversa.

Na resposta ¢3) também é apresenta uma situacdo possivel, mas, assim
como observado em c2, ndo ha elementos da prépria tira que sustentem a
hipotese feita pelo seu autor.

Ainda tomando por base os trabalhos de Kleiman (1989), exponho a seguir
0 que a autora denomina Estratégias de Processamento do Texto. A pesquisadora
diferencia o componente contextual do texto, o extra-linguistico, “que define o que
€ considerado texto pelo leitor” (p. 45), e o componente textual (ou cotextual),
que, segundo ela, “define as relacbes e propriedades internas ao texto, sob o
ponto de vista do processamento dos elementos desse componente pelo leitor.”
(op. cit.). A materializacdo das intencdes do autor aconteceria através de
elementos tanto linglisticos quanto gréaficos, e caberia ao leitor recuperar essa
intencdo através do que é formal. Nesse momento, seriam levados em
consideracgdo os itens formais do texto, como aspectos coesivos, concordancia,
continuidade temética e linearidade, dentre outros.

Com a linearidade, por exemplo, observamos o principio de que um texto
apresentaria relacdes que, assim como sua representacao grafica no papel ou na

tela de um computador, seriam lineares. Essa regra orientaria também relacbes
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coesivas, uma vez que o leitor, através da propria disposi¢cdo do texto, seria
levado a estabelecer relacdes entre pronomes anaféricos, déiticos e seus
antecedentes. A leitura se torna mais complexa a medida que um texto ndo €
linear. Nesse caso, torna-se mais trabalhoso (porém ndo impossivel)
reestabelecer os lagcos coesivos e depreender do texto o seu (ou seus)
significado(s).

O principio de coeréncia, ja citado, mantém uma regra de ndo-contradicao.
Dessa maneira, quando duas interpretacdes sao linguisticamente possiveis,
poréem uma ndo € coerente, adota-se exclusivamente aquela que sustenta as
relacdes de coeréncia do texto.

Volta-se, no caso descrito acima, a necessidade de verificacdo
constante das hipoteses de leitura. Se o leitor percebe duas possibilidades de
interpretacdo de um texto, caberd a ele julgar a que mantém as relacdes de

coeréncia e descartar a outra, quando for o caso (ja que muitos textos pautam o

seu significado no duplo-sentido, como textos humoristicos, por exemplo).

4 — A leitura do enunciado

Segundo Goulemot,

(...) ler é fazer-se ler e dar-se a ler. Em outros termos, dar
um sentido, é falar sobre o que, talvez, ndo se chegue a
dizer de outro modo e mais claramente. Portanto, seria

permitir uma emergéncia daquilo que esta escondido. Por
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outro lado, assim como a biblioteca trabalha o texto
oferecido, o texto lido trabalha em compensacéo a propria
biblioteca. A cada leitura, o que ja foi lido muda de sentido,
torna-se outro. E uma forma de troca. Espero ter mostrado —
e perdoem-me ter esquematizado, extrapolado — o que se
trava na leitura: um dado e uma aquisi¢cdo, as obrigacdes
sem numero do social, sob a ilusdo da independéncia e da
escolha, mas também alguns fragmentos de uma singular
liberdade.

(p. 116)*

Mesmo sem ter pensado na avaliagdo da leitura como instrumento de
um processo de selecdo, no caso, o vestibular, Goulemot (1996) aponta para um
conjunto de forcas que podem se fazer presentes nas respostas de alguns
vestibulandos. H&A muito mais por traz do “erro” do que a simples recusa a um
aprendizado canonico ou a falta de capacidade de “decifracdo” de textos escritos.
Mais do que uma simples prova em que conhecimentos sdo checados, 0
vestibular se constituiu em nossa sociedade como um rito de passagem; além da
esperanca de conquista de vaga em uma boa escola, ele guarda consigo historias
familiares, liga-se a esperancas de ascenséao social, através da conclusdo de um
curso universitario renomado, posterior conquista de um bom emprego e,
consequentemente, do respeito de toda uma comunidade. Definitivamente, o
vestibular € mais do que uma sequéncia de questbes. Podemos questionar a
certeza de que um bom curso universitario seja sinbnimo de bom emprego, mas

ndo a importancia dos vestibulares na vida de parte dos jovens que procuram boa

?L GOULEMOT, J. M . “Da leitura como produc&o de sentidos”. In: CHARTIER, R. (1996). Praticas
da leitura. S&o Paulo, Estacéo Liberdade. (p. 116)
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formacéao, principalmente para o mercado de trabalho, que tem se mostrado cada
vez mais competitivo.

Algumas dessas expectativas poderdo ser percebidas quando
observarmos as respostas que serdo analisadas nesta dissertacdo. N&o sao
poucos o0s candidatos que buscam inserir em suas respostas temas que
certamente foram discutidos em sala de aula e que, acreditam, teriam muita
probabilidade de serem cobrados em uma prova de vestibular; alguns deles
desviam do que é pedido na questdo ao tentarem perceber que contetdo estaria
por trds de determinado enunciado.

Assim como acontece nas situagdes de leitura cotidianas, nas questdes
gue fazem parte de um exame de selecédo caberia ao candidato escolher, dentre
as inumeras leituras possiveis de um enunciado, aquela que melhor se
enquadraria ao contexto. Por mais aberto que o vestibular seja a autonomia do
leitor, € necessario que parametros sejam estabelecidos. Ao comentar a relacao

leitor/texto, Certeau afirma:

Seja como for, sua maior autonomia ndo preserva o leitor,
pois é sobre o seu imaginario que se estende o poder dos
meios, ou seja, sobre tudo aquilo que deixa vir de si mesmo
nas redes do texto — seus medos, seus sonhos, suas
autoridades fantasmadas e ausentes. Ai em cima se jogam
os poderes que fazem das cifras e dos “fatos” uma retérica

gue tem por alvo esta intimidade liberta.

(p. 272)%

Dessa forma, parece-me ingénuo acreditar que o candidato, ao deparar-

se com questdes que exigem a compreensao de um texto escrito e organizagéo

?2 In: CERTEAU, M (1994). A invencéo do cotidiano: 1. artes de fazer. Petrépolis, RJ: Vozes.
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do seu raciocinio através da escrita, faca uso apenas daquilo que aprendeu dentro
da sala de aula. Para cada resposta, além dos conteudos escolares, como bom
leitor que é, o vestibulando imagina quem sera o seu leitor, 0 que ele gostaria de
ler naquele espaco em branco, em que acredita, e tenta responder a essas
expectativas, produzindo, muitas vezes, respostas que espera agradarem ao seu
leitor, representante de uma instituicio de ensino reconhecida, valorizada e
legitimada por um grupo social ao qual deseja se integrar.

Contudo, em um contexto de avaliagdo, assim como € correto afirmar
gue o leitor traz para a prova expectativas e sua propria historia, € valido dizer que
0s elaboradores do exame também criam expectativas que esperam ver
atendidas. O erro, entdo, seria 0 desvio daquilo que € esperado, 0 que ndo se
encaixa em um padréo previamente estabelecido.

Para Chatrtier,
Por um lado, a leitura é pratica criadora, actividade
produtora de sentidos singulares, de significacdes de modo
nenhum redutiveis as intengfes de autores de textos ou dos
fazedores de livros: ela é uma ‘caca furtiva’, no dizer de
Michel de Certeau. Por outro lado, o leitor &€, sempre,
pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor como
devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma
compreensdo correcta, a uma leitura autorizada. Abordar a

leitura é, portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel

liberdade dos leitores e os condicionamentos que pretendem

refred-la. (p. 123)23

O vestibular talvez seja um dos contextos em que esse “refreamento”

2 In: “Textos, impressos, leituras”. CHARTIER, R (1988). A histéria cultural. Rio de Janeiro:

Bertrand do Brasil.
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citado por Chartier mais se faz presente. A leitura ndo-autorizada, nesse contexto,
implica a exclusdo de um processo, e, em casos mais extremos, a negacao de um
sonho.

No entanto, processos seletivos trabalham diretamente com a idéia de
exclusdo. No caso da Unicamp, anualmente inscrevem-se cerca de 50 mil
candidatos para um total de vagas inferior a 3 mil. Desta forma, o critério de justica
passa a ser ndo mais abarcar todas as leituras possiveis como justas e igualmente
validas. Faz-se necessaria uma hierarquizacdo das leituras, que da origem a
diferentes notas atribuidas. Justo, neste contexto, passa a ser ler todas as
respostas a partir de um mesmo critério, e estabelecer quais sdo as mais ou
menos adequadas a expectativa dos elaboradores da prova. Caso contrério, a
selecéo ficaria inviavel.

Na prova de lingua portuguesa do vestibular Unicamp, a banca
elaboradora teria a mesma funcdo que Chartier atribui aos escritores e aos
“fazedores de livros”. Cabe a eles “esperar” determinada leitura e criar condicbes
para que o leitor siga o caminho esperado. As questbes sdo construidas com o
intuito de criar “balizas” que impecam o desvio daquela que seria considerada a
melhor leitura para o texto dentro do contexto do exame.

Analisemos a questdo 01, da prova de lingua portuguesa do Vestibular

19912%*

2 posteriormente serdo analisadas respostas dadas pelos candidatos & questdo 01/1992.
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L. F. Verissimo certamente ficaria satisfeito se vocé, mesmo

nesta situagio um pouco tensa, achasse graca na tira abaixo:

AS COBRAS /LUIS FERNANDO VER{SSIMO

/w0, \/ QUE CEE BNCONTRE WA || QUE Ve UMA tAS
FELIPE y SEUA QAS COISAS !
FELIZ |

IS

Para achar graga, vocé precisa perceber que a tira traz implicitas

w195

duas opinides opostas relativas a uma prética institucional de

nossa sociedade.

a) quais as duas opinifes contidas na tira?
b) qual dessas duas opinides pode ser considerada um argumento

favordvel a manutengfo dessa prdatica institucional?

O enunciado da questédo reconhece a tensao vivida pelo candidato no
momento da prova e deixa claro que, para achar graca da tira, € necessario
perceber duas opinides opostas, que estdo implicitas na fala das personagens,
em relagdo a uma pratica institucional de nossa sociedade: o casamento.

No item a, a banca elaboradora reafirma a existéncia dessas duas
opinides opostas, perguntando quais seriam elas. Neste ponto, ja estaria claro ao
candidato que a compreensao da tira estaria inevitavelmente ligada a percepcéo
de ambas opinides. O item b pergunta qual das duas opinides seria um argumento

favoravel & manutencdo do casamento. Pode-se perceber que a existéncia de
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duas opinides € destacada pelo enunciado em trés momentos: no texto que
antecede as perguntas, na pergunta expressa no item a e na pergunta expressa
no item b.

Nos comentérios a respeito da prova de 1991, a banca aponta os

seguintes objetivos para a questao 01:

Medir capacidade de entender o sentido real de textos nao
completamente  explicitos. Esta €é uma exigéncia
extremamente comum no uso diario da linguagem, tanto na
fala, quanto na escrita, porque dificimente se encontra um
texto totalmente literal. (...) A questdo 1, além disso, visou
também a medir a capacidade de avaliar criticamente os
“discursos” que sdo corretamente produzidos na sociedade
em que se vive. A sub-questdo b tinha esta finalidade.
Espera-se de alunos da Universidade que sejam capazes de
perceber como determinadas afirmagBes sdo utilizadas
como argumentos na defesa de ideologias,
comportamentos, etc. A questdo ndo pede um
posicionamento do candidato em relacdo ao casamento,
mas capacidade de analisar os argumentos utilizados nas
tomadas de posicdo pessoais em relacdo a essa préatica
institucional. Nesse sentido, ela avalia a capacidade de

tomar como objeto de reflexdo comportamentos e discursos

. . .. 25
correntes, 0 que mostra capacidade de analise e critica.

E interessante observar que a banca espera que a analise da questdo nio
seja somente linguistica, mas que alie a leitura do enunciado ao conhecimento de
um comportamento social. A visdo da leitura como uma atividade que extrapola o

campo linguistico, que consiste no dialogo entre diferentes niveis de

% In: “Prova/91 e comentarios da banca”. Material cedido pela Comvest — Comiss&o Permanente
para os Vestibulares.
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conhecimento, € observada nos trabalhos de Kleiman (1989; 1992; 1996). De
acordo com a autora, para entender um texto, o leitor faz uso de conhecimentos

prévios, adquiridos ao longo de sua vida:

E mediante a interacéo de diversos niveis de conhecimento,
como o conhecimento lingistico, o textual, o conhecimento
de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do
texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de

conhecimento que interagem entre si, a leitura é

considerada um processo interativo. (p. 13)26

Ao comentar a construcdo de sentido na leitura de livros, Goulemot faz
algumas considera¢des que acredito serem Uteis também para a construgdo de

sentido em enunciados curtos:

O livro ganha seu sentido daquilo que foi lido antes dele,
segundo um movimento redutor ao conhecido, a
anterioridade. O sentido nasce, em grande parte, tanto
desse exterior cultural, quanto do proprio texto e € bastante
certo que seja de sentidos ja adquiridos que nasca o sentido

a ser adquirido. (p. 115)

S&o os conhecimentos adquiridos dos alunos que determinardo as
inferéncias que eles serdo capazes de fazer. Dessa forma, ao ler um novo texto, o
leitor “pesquisa” em sua memoria que informacgdes ja possui a respeito do material
linglistico que sera analisado e escolhe aquelas que séo relevantes para a sua
compreensdo. Parece-me claro que a leitura, sob essa Otica, jamais podera ser

considerada atividade de mera recep¢ao, uma vez que a acao do leitor sobre o

?® KLEIMAN, A. (2002). Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas, SP: Pontes.
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texto € pressuposto para sua compreensdo. O que percebemos na questédo
01/1991 é a indicacao feita pela propria banca elaboradora de que o caminho
privilegiado por ela para a leitura da questédo passa pelo conhecimento de mundo
do aluno, inserido em uma comunidade, imbuido de valores que s&o sociais.
Porém, ndo sera aceito qualquer “conhecimento de mundo” nas respostas as
guestdes do vestibular.

A tentativa de trabalhar com valores sociais, além dos linguisticos,
reforca a necessidade de indicar, dentre os inumeros caminhos que o leitor
poderia seguir, aquele esperado pelos que elaboraram a questdo. Podemos
perceber, nos dois itens que seguem a tirinha dAs Cobras, de Luis Fernando
Verissimo, que a prova tenta construir um caminho de interpretagcdo. Na
apresentacdo da tira, afirma-se que “Para achar graca, vocé (candidato) precisa
perceber que a tira traz implicitas duas opinides opostas relativas a uma pratica
institucional”. Atravées da leitura atenta do enunciado, o candidato poderia perceber
elementos que a banca considera indispensaveis para a interpretacdo esperada
da tira, como:1. a tira € engracada; 2. as opinides nao estdo explicitas, mas
implicitas; 3. ha duas opinides, que sao opostas; 4. essas opinides sao relativas a
uma pratica institucional. Dessa maneira, ele poderia antecipar quais seriam as
possibilidades de “erros” de leitura segundo a banca; uma possibilidade de leitura
equivocada seria a que considera a existéncia na tira de apenas uma opiniao
sobre o casamento, ou aquela que entende a pratica institucional referida como
algo diferente do casamento. O leitor vai sendo conduzido pelo enunciado para
gue chegue a uma resposta, identificada como a melhor, de acordo com critérios

previamente estabelecidos. “Erro”, neste modelo de prova apresentado, seria
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literalmente sair de um caminho ja tracado, alcar vdo numa nova direcdo. E
interessante perceber que o leitor jA& segue para as perguntas procurando “uma
graca” em As Cobras, apontada pela apresentacdo da questéo.

Vejamos, no enunciado da questao 01/1996, como a banca indica o

caminho para a elaboracdo de uma resposta concernente as suas expectativas:

Leia a tira abaixo e responda em seguida s perguntas:

CALVIN/BIl Watterson

VI UM CARTAZ NUM
RESTAURANTE QUE
PIZIA"NED SERVI-
MOS PESSOAS SEM
CAMISAS E Sgm
SAPATOS W

MAS NEO PIZIA NADA
SOBRE CALCAS! SE Eu
1y @ ENTRASSE LA™ SEM
N3 CALEAS, ELES TERM.M
PE ME SERVIR.

\_\\\_F:a

PROVAVELMENTE,
CHAMARIAM A
POLICIA.

VAMOS PEPIR A

MAMAE PRA NOS

LEVAR PRA COMER
FORA

a) Da leitura dos dois primeiros quadros, depreende-se uma opini&o geral do garoto Calvin sobre
proibicdes. Que opinido é essa?

b) Observe o que faz Calvin no dltimo quadro da tira e explique o que essa aco significa no

contextoda historia.

€) Suponha a seguinte situagdo: numa auto-estrada de alta velocidade, uma placa de
sinalizagéo diz “N&o pare na pista”. Bem a vista da placa, um motorista, trafega em marcha a ré,
no acostamento. Pela Idgica de Calvin esse motorista esta errado?
A guestdo a afirma ser possivel depreender uma opinido geral de Calvin
a respeito de proibicdes. O candidato que néo tivesse percebido qualquer
discussao a esse respeito, poderia reler a tira procurando perceber qual seria a
opinido da personagem. Neste caso, quem nao percebesse a discussao acerca de
proibicbes ndo acertaria a questédo, pois desconsideraria aquilo que foi apontado
no enunciado.

Vejamos os objetivos da questéo, segundo a banca elaboradora:
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A presente questédo utiliza uma tira em que a agéo e a fala
tipicamente ndo-convencionais da personagem Calvin
resultam em colocar em cheque uma pratica que, para a
maioria das pessoas, € “normal” e automatica. No caso, o
fato para o qual o comportamento n&o-convencional de
Calvin chama a atencdo € que nosso entendimento das
proibicdes (...) ndo se d& no nivel do literal e do explicito.
Compreender a légica de Calvin &, pois, compreender por

contraste o funcionamento da maioria das interagbes
verbais.(p. 5)27
Mais uma vez, podemos perceber a importancia dada a reflexdo sobre o
uso cotidiano da lingua. Através da analise de tiras/quadrinhos, a banca
elaboradora procurou reproduzir situagcdes em que a linguagem esta associada ao
comportamento e, por isso, permeada por implicitos, como observado na tira As
cobras, onde a pratica social do casamento é criticada. Na tira de Calvin,
guestionam-se certas proibicdes em nossa sociedade que de tdo comuns ja foram
automatizadas por grande parte das pessoas, constituindo-se também como uma
convencao social.

O item b solicita que o candidato observe o que faz Calvin no ultimo
guadrinho. Neste caso, analisa-se a linguagem n&o-verbal, uma vez que s6 €&
possivel perceber através do desenho que o menino tiras as calcas; paralelamente
a leitura daquilo que néo é verbal, o candidato deveria explicar o significado dessa
acao no contexto da histéria, tendo que, para isso, unir as falas dos dois primeiros
guadrinhos as do ultimo quadrinho.

De acordo com a banca elaboradora,

" In: “As questdes de Lingua Portuguesa (1-6), e sua correcéo — Vestibular 1996”. Material cedido
pela Comvest — Comissdo Permanente para os Vestibulares.
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A segunda pergunta era a que mais fortemente tirava
proveito da complementaridade das linguagens verbal e
visual tipicas das histérias em quadrinhos; ela pede que se
contextualize a agdo e a fala do terceiro quadro (a agéo de
tirar o short seguida do pedido de “comer fora”) na polémica
que se esbocgou nos dois primeiros quadros. Nesse contexto,
Calvin esta pedindo que se complete o que algumas

epistemologias caracterizam como “experimento crucial”.

(p. 6)*°

O item c sugeria a aplicagéo da I6gica de Calvin a um outro contexto. O
candidato foi convidado a supor a seguinte situacao: “numa auto-estrada de alta
velocidade, uma placa de sinalizacdo diz ‘Nao pare na pista’. Bem a vista da
placa, um motorista, trafega em marcha a ré, no acostamento.” Ele deveria avaliar
se 0 motorista estava certo ou errado a partir da loégica de Calvin. A banca
esperava que o candidato percebesse que o motorista ndo estaria errado,
segundo a logica de Calvin, uma vez que ndo esta explicita na placa a proibicdo
do tr&fego em marcha a ré no acostamento; proibe-se apenas que se pare na
pista.

Explicitando os objetivos da banca para este item,

A terceira pergunta, por fim, visava a confirmar o
entendimento do candidato sobre a histéria, forcando-o a
aplicar a “légica de Calvin” a uma situacéo totalmente alheia

. . .2
a descrita na tira. o

Podemos observar que a banca espera que o candidato perceba a

2 |dem.
29 Ibidem.
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existéncia de mais de uma leitura possivel para a situacdo vivida por As cobras e
por Calvin. No entanto, ela também considera a existéncia de uma leitura mais
adequada que as demais. Essa leitura adequada seria aquela que levasse em
conta que a fala “Uma das duas coisas”, de As cobras, configura-se como uma
critica a uma pratica cultural comum, e que a acdo de Calvin deixa transparecer
gue para ele tudo aquilo que néo foi explicitamente proibido é permitido. Para a
banca, seriam consideradas leituras inadequadas, aquela que desconsiderasse a
critica ao casamento, no caso da questdo 01/1991, e a que entendesse apenas
gue Calvin quer ir a um restaurante usando trajes menores.

Essa valorizagdo de um tipo de leitura em oposi¢cdo a outras possiveis
parece se aproximar do que defende Eco (1993)*° a respeito de interpretacdes

diferentes para um mesmo texto. Para o autor,

Quando o texto é colocado numa garrafa (...), isto €, quando
um texto é produzido ndo para um Unico destinatario, mas
para uma comunidade de leitores, o/a autor/a sabe que sera
interpretado/a ndo segundo suas intencdes, mas de acordo
com uma complexa estratégia de interacdo que também
envolve os leitores, ao lado de sua competéncia na
linguagem enquanto tesouro social. Por tesouro social
entendo ndo apenas uma determinada lingua enquanto
conjunto de regras gramaticais, mas também toda a
enciclopédia que as realizacdes daquela lingua
implementaram, ou seja, as convengfes culturais que uma
lingua produziu e a prépria histéria das interpretacbes
anteriores de muitos textos, compreendendo o texto que o
leitor esta lendo.

O ato de ler deve evidentemente considerar todos esses

% ECO, H. (1993) Interpretacéo e superinterpretacdo. Sao Paulo: Martins Fontes.



43

elementos, embora seja improvavel que um leitor sozinho
possa dominar todos eles. Assim, o préprio ato da leitura é
uma transacao dificil entre a competéncia do leitor (o0
conhecimento de mundo do leitor) e o tipo de competéncia

que um dado texto postula a fim de ser lido de forma

econdmica. (pp. 79-80)31

Sob essa 6tica, os candidatos que ignoraram a critica ao casamento na
tira As cobras nao seriam bons leitores, pois a leram dissociada de um contexto
geral, afastando-a de um conhecimento de mundo a respeito de uma prética social
historicamente estabelecida. Assim como seriam leitores desatentos 0s que
acreditam que a acdo de Calvin coloca em xeque apenas a necessidade de se

usar cal(;as em restaurantes.

5— A escolhado corpus

Para o desenvolvimento desta dissertacdo, foi obtido junto a Comvest um
conjunto de todas as provas de Lingua Portuguesa aplicadas desde 1987, ano em
gue, pela primeira vez, a Unicamp teve o seu proprio processo de selecéo, até
2000. Dessa forma, parte do corpus € formada por 15 provas da 22 fase do
Vestibular Nacional que totalizam 108 questdes relacionadas a lingua.

Ao iniciar esta pesquisa, interessei-me por questdes relacionadas a

fenbmenos semanticos. Tendo esse objetivo, das 108 questdes recolhidas, escolhi

% | dem.
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9 com as quais, inicialmente, pretendia trabalhar. No entanto, ao meu debrucar
sobre o corpus de minha pesquisa, percebi que dispunha de mais de 500
respostas de vestibulandos, que se dividiam em 3 subitens; essa subdivisédo fazia
com que o0 meu conjunto de respostas chegasse a mais de 1500, o que tornaria
meu trabalho de pesquisa inviavel.

Por este motivo, mais uma vez me vi obrigada a restringir o0 numero de
guestdes com que trabalharia. Como meu objetivo era o de analisar questdes que
se aproximassem 0 mais possivel de situacdes cotidianas e cOmicas, optei por
trabalhar com aquelas que retratavam cenas comuns ao dia-a-dia do vestibulando.
Foi por este motivo que escolhi analisar as respostas dadas pelos vestibulandos
as questdes 01/1992 e 01/1995.

Como material de estudo e apoio para o desenvolvimento da pesquisa,
obtive junto a Comvest os relatérios anuais da Banca Elaboradora da prova de
Lingua Portuguesa do Vestibular Unicamp referentes a cada uma das questdes
cujas respostas e enunciados me propus a analisar. Neles constam as respostas
esperadas pela banca, a grade proposta aos corretores, a grade efetivamente
utilizada e respostas tipicas dos candidatos, além de gréficos e tabelas ilustrativos

da distribuicdo de frequéncia das notas da prova de portugués.

6 — O género tirinha

As questdes 01/1992 e 01/1995 trabalham com a interpretacdo de um

género especifico: a tirinha. Por isso, torna-se imprescindivel discutir algumas
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caracteristicas desse género com presenca marcante em jornais, revistas e na

internet.

6.1 — O surgimento dos quadrinhos e das tirinhas

De acordo com Nicolau (2007)*, as tirinhas surgiram devido &
necessidade que os jornais tinham em diversificar seu conteudo diario para atingir
um maior niumero de leitores. Citando Marny (1970), Nicolau apresenta aquilo que
chama de “a primeira histéria em quadrinhos”, situando-a entre os anos de 1820 e
1890. Ela teria surgido com a publicagdo de “Figuras de Espinal” e seria
constituida daquilo que o autor caracteriza como “quadros militares e historia
edificante” (p. 2)

Os quadrinhos, tais como os conhecemos hoje, teriam surgido
posteriormente, em 1895. Nesse ano, 0 jornal sensacionalista americano New
York World passou a publicar as historias de The Yellow Kid, criadas por Richard
Felton Outcault. Pela primeira vez, associaram-se aos desenhos figuras que
vieram a se tornar os baldes, lugar em que se escrevem o0s didlogos nos
quadrinhos.

Sobre a histéria do surgimento dos quadrinhos nos jornais Nicolau

(2007) afirma,

Corria a ultima década do século XIX quando dois magnatas da
imprensa diaria, Joseph Pulitzer e Willian Randolph Hearst
travaram uma acirrada batalha para conseguir novos leitores aos

seus jornais. Pulitzer transformou o New York World em um jornal

¥ |n: NICOLAU, M. (2007). “As tiras de jornal como género jornalistico”. Publicado em:
http://www.insite.pro.br/Ensaio%20Nicolau%?20Tirinhas.htm. Acesso em 23/06/2007.
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sensacionalista com artigos provocantes e titulos grandes,
investindo muito no suplemento ilustrado de domingo. Foi nesse
espaco que ele percebeu como as histérias de aventuras poderiam

ser recorrentes semalmente.
(p-2)

O sucesso conquistado pelo New York World com esse novo género foi
tdo grande que o New York Journal, seu maior concorrente, resolveu publicar
guadrinhos, contratando o proprio Outcault, criador de The Yellow Kid, para
desenha-los.

As tirinhas surgiram em decorréncia do sucesso desses quadrinhos
publicados nas edicbes de domingo. Como 0 espago nos jornais era escasso,
alguns autores passaram a desenhar histdrias que se passavam em poucos
guadros, criando o formato que permanece nos jornais até os dias de hoje. Uma
das consequéncias da vinculacdo dos quadrinhos aos jornais e da restricdo do
espaco é o que Dutra (s/d)*® denomina “efeito folhetim”. Segundo esse autor, a
pagina diaria continuada e a pagina semanal continuada exigiam que as histérias
também fossem continuadas. A publicacdo seriada permanece como padrao
basico da industria de quadrinhos, seja nas publicacbes em jornais, seja nas

publicacdes em sites, livros e revistas.

6.2 — O conceito de género e as caracteristicas das tirinhas

® In: DUTRA, A. A. C. “Quadrinhos e jornal: uma correspondéncia biunivoca”. Publicado em:
http://www.jornalismo.ufsc.br/redealcar/anais/gt3 visual/quadrinhos%20e%20jornal%20-
%20uma%?20correspond%EAncia%20biun%EDvoca.doc. Acesso em 23/06/2007.
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Mas quais seriam as caracteristicas do género tirinha? Para tentar
descrevé-lo é necessario retomar a discussao feita por Bakhtin (2003 [1953])** a
respeito de géneros textuais.

Segundo o autor,

O emprego da lingua efetua-se na forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem
as condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo
nao sé por seu contelido (teméatico) e pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos ou
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcéo
composicional. Todos esses trés elementos — o contetddo tematico,
o estilo, a construcdo composicional — estéo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicagéo.
Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada

campo de utilizagcdo da lingua elabora tipos relativamente estaveis

de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.*
(pp. 261-2)

Assim, de acordo com as idéias de Bakhtin a respeito de géneros
textuais, as tirinhas poderiam ser consideradas tipos relativamente estaveis de
enunciado, visto que seu padrdo esta consolidado ha mais de cem anos. Este
padrdo é constituido por imagens postas em sequéncia, associadas (ou nao) a
textos verbais, que possuem conteado temético, estilo e construcédo
composicional semelhantes.

Acredito ser importante salientar a distingdo feita por Bakhtin entre

enunciados e géneros do discurso. Para ele, o enunciado seria mais individual,

* In: BAKHTIN, M. (2003 [1953]) “Géneros do discurso”. In: Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo:
Martins Fontes.
% Grifos do autor.
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irrepetivel, Unico, particularizado, enquanto que o género carregaria em si certa
estabilidade, por ser historico.

Sabemos da dificuldade de se delimitar quais seriam as caracteristicas
de um género, especificamente. Contudo, ndo ha como fugir dessa tarefa, uma
vez que a leitura de enunciados insere-se inevitavelmente em um contexto mais
amplo: a leitura do género em que esse enunciado foi produzido.

Em primeiro lugar, é valido destacar que talvez seja impossivel dissociar
0s quadrinhos e, em consequéncia, as tirinhas, de seu principal suporte: o jornal.
Essa relacdo historica € tdo profunda que chega a criar semelhancas entre a
estrutura das tiras e a do jornal.

Dutra (s/d) aproxima a producéo das tirinhas a de um jornal. Para ele,
ambos os processos sdo muito semelhantes: o autor de quadrinhos toma a sua
histéria e divide-a em partes, colocando em cada uma delas as imagens e textos
necessarios; algumas vezes serdo necessarios mais quadros, em outras, menos.
O leitor reconstitui essa histéria a medida que |é cada um dos quadros e
estabelece relacdo entre eles. Dutra enxerga nessas acdes grande semelhanca
com o processo de criacdo de um jornal: os jornalistas dividiriam os
acontecimentos cotidianos em partes, que sao trabalhadas em forma de matérias,
ganhando textos e imagens. Cada uma dessas matérias seria publicada em um
lugar especifico do jornal. Todas essas partes, quando reunidas em paginas,
formam o jornal.

Nas palavras de Dutra (s/d),

Em ambos os casos, a pagina constitui uma espécie de diagrama

espago-temporal (...). Tanto a pagina dos quadrinhos quanto a do
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jornal é uma configuracdo espacial (bidimensional) que se articula
com o tempo do objeto dessa representacdo. No caso dos
guadrinhos, se articula com a fluidez temporal da histéria narrada.

No caso do jornal, se articula com o “agora” do mundo.
(p.12)

Adaptar uma historia a esse “diagrama espacgo-temporal” talvez ja se
constitua como uma dificuldade tanto para quem faz a tira, quanto para quem a Ié,
uma vez que sao necessarios alguns saltos temporais que podem exigir do leitor a
compreensédo de implicitos e de subentendidos — 0 que nem sempre ocorre com
tranquilidade.

Quanto ao conteudo temético, assim como os jornais, as tirinhas tratam
de fatos cotidianos, retratando através de seus personagens centrais situacdes do
dia-a-dia dos leitores, como fatos ligados a politica, economia, sexo, instituicdes,
relacionamentos, etc. Contudo, h4 uma grande diferenca na maneira de se ler
jornais e tirinhas: enquanto o primeiro pode ser lido sem uma sequéncia pré-
determinada, a leitura da tirinha impde a necessidade de se seguir uma
sequéncia.

O proprio contedado tematico constroi para o leitor uma segunda
barreira: para compreender a histéria narrada, ele tem que compreender o fato
cotidiano retratado pela tira. Para entender uma tirinha que faz uma critica a
figuras politicas de determinado pais, por exemplo, € muito provavel que o leitor
deva conhecé-las, caso contrario, ele podera desconsiderar subentendidos,

fazendo da tirinha uma “leitura superficial”. Essa leitura pode levar, inclusive, ao
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nao entendimento de alguns saltos temporais da histéria, ou da propria tira em seu
conjunto.

Visando a compreensdao e ao estudo dos géneros textuais, Bakhtin
(2000 [1953]) propbe a divisdo dos géneros em primarios e secundarios. Os
géneros primérios (também chamados de “simples” por ele) seriam aqueles que
teriam vinculo direto com a realidade concreta e com enunciados reais, como 0
didlogo. Ja os géneros secundarios (também chamados de “complexos” por
Bakhtin), incorporariam e reelaborariam géneros primarios. Eles surgiriam,
segundo o autor, “nas condicbes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) —
artistico, cientifico, sociopolitico, etc.” (p. 263).

As tirinhas constituem um bom exemplo de reelaboracdo dos géneros
primarios: ao utilizar baldes para retratar fala e pensamentos de personagens em
acOes cotidianas, elas trazem para o0 universo da imprensa escrita o dialogo oral,
adaptando a escrita desse género, através da pontuacdo, do uso de letras
maiusculas e mindsculas, de onomatopéias, dentre outros recursos. A linguagem
das tiras, apesar de escrita, em muito se aproxima da oral, na tentativa de criar
maior familiaridade do leitor com a historia que lhe é contada e com a maneira
como |he é contada.

De acordo com Nicolau (2007), a tirinha € um género textual por se
tratar de um texto midiatico com formato préprio, “que representa praticas
socioculturais dentro de outra préatica sociocultural institucionalizada como a
imprensa, envolvendo produtores e receptadores de mensagens.” (p. 8). Ao longo

de seus mais de 100 anos de existéncia, as tirinhas se expandiram para além das
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paginas dos jornais, chegando as revistas, aos meios publicitarios e a internet.
Mesmo assim, mantém um importante vinculo com o jornal, seu espaco criador, a
medida que ndo perdeu caracteristicas que sdo préprias a outros géneros
opinativos ou representativos da realidade, como artigo de opinido, crénica, dentre
outros.

Retomando Nicolau (2007), a tirinha hoje pode ser definida como:

(...) uma piada curta de um, dois, trés ou até quatro quadrinhos, e
(que) geralmente envolve personagens fixos: um personagem
principal em torno do qual gravitam os outros. Mesmo que se trate
de personagens de épocas remotas, de paises diferentes ou ainda
de animais, representam o que h& de universal na condicao
humana. A esteorotipia das personagens facilita sua identificagdo

por parte de leitores das mais diversas culturas.
(p-9)

Nos proximos capitulos, no entanto, poderemos observar que nem
sempre a identificacdo das personagens e a compreensao de suas atitudes se dao
de forma tranquila para todos os leitores. As formas de se “ler um estereétipo”

também mudam, de acordo com modelos, vivéncias, preconceitos, enfim,

histéricos de leitura dos sujeitos leitores.

7 — Questao 01/1992

Na questdo 01 da prova de Lingua Portuguesa aplicada no ano de 1992, o

candidato deveria ler a tira de Wood & Stock e responder a trés perguntas,
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divididas nos itens a, b e c. Ja na apresentacdo da tira, a banca elaboradora
informa ao leitor que, para achar graca da tira, € necessario fazer dela “uma leitura
adequada”. Antes mesmo de ter acesso ao texto e as imagens, o candidato sabe
gue, apesar de ser possivel mais de uma leitura para o Ultimo enunciado da tira,

nem todas serdo consideradas adequadas pelos avaliadores.

1. Para achar graga da tira de Angeli que aparece abaixo, € preciso fazer dela uma leitura adequada.

CHICLETE COM BANANA

Ler adequadamente esta tira significa entender o que estd subentendido no enunciado de Stock ("eu
também") € perceber que no Gltimo quadrinho existe a possibilidade de tal enunciado ser interpretado de
duas manciras diferentes:

#) quais sdo as duas maneiras possiveis de interpretar o enunciado de Stock no 1ltimo quadrinho?

b) qual a palavra da fala de Wood que ¢ fundamental para que a Gltima fala de Stock possa ser interpretada
de duas maneiras?

¢) levando-se em conta os padrOes morais de nossa sociedade, qual das duas maneiras de entender z iiltima
fala de Stock provoca o riso do leitor?

A idéia de adequacdo é retomada na apresentacdo da questdo,
localizada abaixo da reproducdo da tirinha. Antes da exposi¢do das perguntas, a
banca escreve que “ler adequadamente esta tira significa entender o que esta
subentendido no enunciado de Stock (“Eu também”) e perceber que, no ultimo
guadrinho, existe a possibilidade de tal enunciado ser interpretado de duas
maneiras diferentes”. Além de definir uma leitura correta para a tira, sinaliza para o

leitor que ha um subentendido na frase de Stock. A banca procura deixar claro que
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existem duas possibilidades de leitura para 0 mesmo enunciado. O candidato que
percebesse apenas uma leitura estaria em desacordo com a expectativa da
banca.

Nos comentérios a respeito da prova de 1992, a banca aponta 0s seguintes

objetivos para a questéao 01:

Avaliar capacidade de leitura de textos ambiguos em geral,
e de textos que operam com ambiglidade gerada pela
elipse, o que demanda a interpretacdo de um elemento
linglistico apagado, mas recuperavel a partir da estrutura do
enunciado; em segundo lugar, avaliar conhecimento de
alguma norma de comportamento vigente na sociedade e

sua relevancia na interpretacdo do texto (de textos) e para a

producéo de certos efeitos. (...)36

E interessante observar que a banca espera que a analise da questdo nao
seja somente linguistica, mas que alie a leitura do enunciado ao conhecimento de
um comportamento social.

No item a, foi pedido que o candidato explicitasse as duas maneiras
possiveis de interpretar o ultimo quadrinho. Como resposta, esperava-se que 0S
leitores percebessem que a fala “Eu também!”, repetida trés vezes por Stock,
criava a possibilidade de dupla interpretacdo no ultimo quadrinho. Dessa forma,
poder-se-ia entender que:

1. Stock tinha uma noiva e fazia sexo com ela;
2. Stock fazia sexo com a noiva de Wood, assim como o proprio

Wood.

% In: “Prova/92 e comentarios da banca”, material cedido pela Comvest .
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Para responder a solicitacdo do item b, o candidato deveria responder qual
palavra da fala de Wood permitiria que a fala de Stock fosse compreendida das
duas formas apontadas no item a. A banca admitiu como correta para esse item a
palavra minha. Nos comentéarios que faz a respeito da questéo, ela assinala que
sua resolucdo completa exigiria do candidato a analise de pelo menos duas

palavras: também e minha:

A semantica da primeira (também) inclui como traco
necessario a idéia de inclusdo num conjunto dado, e a da
segunda (minha), a idéia de posse e a determinagdo do
“possuidor” a partir de elementos dados no texto. No caso,
havendo elipse, é possivel interpretar a fala de Stock de
duas maneiras: prevalecendo a semantica de “também”, sé
h& uma noiva e o autor da ultima fala é incluido no conjunto
dos que faziam amor com a noiva do outro, isto €, “minha”
vale por “sua”; prevalecendo “minha’, “também” inclui o
autor da fala no conjunto dos que faziam sexo (com sua
propria noiva). E a descoberta dessa dupla possibilidade de

interpretacdo e o conhecimento da norma de

comportamento que provocam o riso. (pp. 7-8)37

Ao afirmar que a compreenséo da questao depende de duas palavras, pode
parecer contraditério esperar que o candidato escolha uma Unica palavra como
responsavel pela dupla interpretacdo. No entanto, se retornarmos ao trecho do

enunciado que apresenta as perguntas, subdivididas em itens, veremos que a

" In: “Prova/92 e comentérios da banca”, material cedido pela Comvest. Esse material, produzido
pela banca elaboradora da Prova de Lingua Portuguesa, € formado pelo registro das mudancas
sofridas pela grade antes do inicio do processo de correcédo e das dificuldades encontradas pelos
corretores durante os trabalhos, além de um gréfico de desempenho dos candidatos, dentre outras
informacgdes que se consideram importantes. Trata-se de um material de uso exclusivo da Comvest
e que me foi cedido para a realizacdo deste trabalho.
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guestdo, tal como foi formulada, permite que o leitor atento chegue a mesma
concluséo que a banca.

A primeira vista, pode parecer dificil saber qual € a palavra na fala de
Wood que instaura a dupla interpretacdo, se nao distinguirmos esta personagem
de Stock, seu companheiro. Retomando o enunciado, observamos que esta
informagcdo é dada ao leitor & medida que ele associa a autoria da frase Eu
também! ao personagem Stock. Desta forma, se a duvida do leitor estava em
definir se a palavra pedida no item b era “minha” ou “também?”, a leitura do préprio
enunciado desautorizaria a escolha de “também”, visto que ela esta presente na
frase de Stock e ndo de Wood. O enunciado do item b deixa claro que a palavra
esperada esta na fala de Wood.

No item c, esperava-se que o candidato fosse capaz de perceber que
um dos sentidos da ultima fala de Stock provocaria risos se fosse entendido de
acordo com padrées morais de nossa sociedade. Dessa forma, ele deveria
perceber que uma das interpretacdes possiveis seria a de que Stock trairia Wood
ao fazer sexo com a noiva do amigo. Também deveria entender que a traicao €
um comportamento polémico segundo os padroes morais de nossa sociedade.
Assim, por desviar-se de uma conduta moral esperada, o0 comportamento que a

fala de Stock sugere provocaria riso nos leitores.

7.1 — O desempenho dos candidatos na questdo 01/1992
8932 candidatos compareceram a prova de Lingua Portuguesa no
Vestibular 92. Vejamos o desempenho dos candidatos na questdo em analise.

Destes, 0,5% (ou 46 candidatos) entregou a questdao em branco; 1% (ou 88
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candidatos) obteve nota zero; 3% (ou 265) tiveram a nota um atribuida a sua
resposta; 7% (ou 627) conseguiram nota dois; 32,9% (ou 2943) alcancaram nota
trés; 3,9% (ou 348) obtiveram nota quatro; e 51,7% (ou 4615) conseguiram a nota
méxima, correspondente a cinco®.

Pelos dados expostos acima, percebe-se que os candidatos tiveram
desempenho bastante satisfatério na questdo. Mais da metade dos presentes a
prova produziram respostas que foram de encontro as expectativas da banca
elaboradora. Quando analisamos a porcentagem de candidatos aprovados no
vestibular que obtiveram nota maxima nesta questéo, o indice sobe de 51,7% para

56,8%.

7.2 — As respostas obtidas no item a

Os candidatos ndo demonstraram dificuldade em perceber que uma das
interpretacdes possiveis para este item sugeria que, assim como Wood, Stock
também fazia sexo com Bete Speed.

No entanto, h& interessantes divergéncias quanto a segunda
possibilidade de interpretacdo. A banca esperava que as respostas destacassem o
fato de Stock fazer sexo regularmente com sua noiva, que nao era Bete Speed.

Contudo, algumas respostas fugiram do esperado®:

7.2.1 — 12 |eitura: amigos concordam em tudo

%8 Informacdes cedidas pela Comvest.

% Como o item a pedia que o candidato destacasse as duas possibilidades de interpretacdo para o
enunciado de Stock no dltimo quadrinho, optei por reproduzir toda a resposta e destacar em
negrito o trecho que apresentaria a leitura que fugiria as expectativas.
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Lote/Sequéncia® |Resposta

003/071 Concordando com seu amigo de fazer sexo com a noiva
deste e concordando em fazer tudo o que seu amigo

dissesse, independente do que fosse.

014/010 12 interpretacdo: STOCK tinha um caso com a noiva de
WOOD
22 interpretacdo: Eles eram tdo amigos que faziam

tudo o que eles fossem fazer juntos.

Observamos que os autores destas respostas, apesar de terem
percebido que ambas as personagens fizeram sexo com Bete Speed, apontam
como 22 |eitura possivel uma interpretacdo que vai além da analise linguistica. Os
candidatos centraram sua analise na fala “Eu também!” e produziram conclusdes
baseadas em suas observagdes cotidianas. Partindo do principio de que algumas
pessoas concordam incondicionalmente com o que dizem seus amigos, deixam de
lado o conteudo lingulistico da tira e levam em conta apenas um fator que € social.

Os candidatos que produziram respostas semelhantes as duas
reproduzidas acima provavelmente leram todo o enunciado, incluindo as questdes
propostas nos itens a, b e c. Como a questdo c afirmava que uma das duas
maneiras de interpretar a fala “Eu também!” provocaria riso no leitor, se fossem
levados em conta os padrbées morais de nossa sociedade, os autores das
respostas podem ter admitido como um desvio de padrdo moral a falta de opini&o

ou de vida prépria, fazendo com que um amigo sempre copie as acoes diarias de

“0 Foi mantido neste trabalho o sistema de numerac&o fornecido pela Comvest para identificacdo
das provas. E importante salientar que esse sistema ndo nomeia o candidato, o que impede a
associagdo da resposta ao seu autor.
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outro. Nas respostas acima, as interpretacées dos dois candidatos representariam
desvio de moral: 0 1° seria dormir com a noiva do amigo, e o 2° seria fazer tudo o

que o amigo faz, sem contestacoes.

7.2.2 — 22 leitura: Wood faz sexo com Stock

Lote/Sequéncia Resposta

025/034 Uma das maneiras seria aquela em que Stock faz sexo
com a noiva de Wood, e a outra aguela em que Wood

faz sexo com o préprio Stock.

Para esta resposta, torna-se mais dificil encontrar uma explicagao.
Wood deixa claro em sua fala que fazia sexo com sua noiva, Bete Speed. Neste
caso, a fala “Eu também!” retomaria simplesmente a acéo de fazer sexo ou a agéo
de fazer sexo com Bete Speed. Para chegarmos a conclusdo de que Wood e
Stock faziam sexo juntos, teriamos que lancar mao de preceitos pouco provaveis,
de acordo com as informacdes de que dispomos na tira. Um desses preceitos
seria 0 de que Wood e Stock s&o noivos. A meu ver, ndo ha qualquer elemento na
tira que torne viavel essa leitura.

No entanto, se retomarmos o enunciado do item c, temos a seguinte
pergunta: “levando-se em conta os padrées morais de nossa sociedade, qual
das duas maneiras de entender a ultima fala de Stock provoca riso no leitor?”. Ao
mencionar esses padrdes morais, 0 enunciado faz com que o leitor busque
gualquer atitude das personagens que pudessem contraria-los e, nesse caso, dois

amigos-homens fazerem sexo seria uma atitude contraria a esses padroes.
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7.2.3 — 32 |eitura: Wood faz sexo com Stock e Bete Speed

Lote/Sequiéncia Resposta

050/004 1. Stock fazia sexo com Bete Spped na auséncia de
Wood.

2. Wood, Stock e Bete faziam sexo juntos.

Nesta 32 possibilidade de leitura, observamos um problema semelhante
ao apontado na secgdo 7.2.2. Neste caso, contudo, ha a inser¢cdo de uma 32
personagem na agdo de fazer sexo. A inclusdo de Bete Speed justifica-se pela
leitura da tira. Todas as respostas lidas até aqui entenderam que uma das
interpretacdes possiveis para a tira € a de que Stock e Wood, em algum momento,
fizeram sexo com Bete Speed. Contudo, a conclusédo de que os trés faziam sexo
juntos ndo se baseia em elementos linglisticos. Este seria mais um caso que
poderia ser justificado pela necessidade de alguns candidatos de criarem uma
interpretacdo levando em conta os padrdes morais de nossa sociedade. Teriamos,
também aqui, dois comportamentos que se distanciariam de um padrédo moral:

1° - praticar sexo com a noiva de um amigo;

2° - praticar sexo “a trés”.

7.2.4 — 42 |eitura: os noivos de Bete Speed

Lote/Sequéncia Resposta

067/006 As duas maneiras possiveis de interpretacdo podem ser:
12 -, Stock também fazia sexo com Bete Speed, vinte
anos atras.

22 _, Bete Speed era noiva tanto de Wood quanto de
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Stock.

008/011 1) Stock fazia sexo com a noiva de Wood. ou
2) Stock fazia sexo com a noiva de Wood que, ao

mesmo tempo, também era sua noiva.*

014/054 Stock fazia sexo com Bete Speed ou Stock era noivo de

Bete Speed.

Nas trés respostas acima, observamos que seus autores acreditam que
tanto Wood quando Stock eram noivos de Bete Speed. Tal interpretacdo pode se
justificar ao admitirmos que a palavra “também”, indicadora de inclusdo em um
conjunto, tornaria Stock um elemento do conjunto dos que fazem sexo com a
noiva chamada Bete Speed. Dessa forma, ao assumirmos que a fala “Eu também”
inclui Stock no grupo dos que faziam o que Wood afirmava fazer, ele também faria

sexo com Bete, e ela também seria sua noiva.

7.2.5 - 52 |eitura; a vida sexual de Stock

Lote/Sequiéncia Resposta

003/040 As duas maneiras de se interpretar a Ultima fala de Stock,
uma é que ele vivia fazendo sexo noite e dia e outra

maneira é que Stock fazia sexo com a noiva de Wood.

Para compreendermos a interpretacdo dada por este leitor a fala de
Stock, devemos retornar ao 1° quadrinho, onde Wood afirma que “vivia na base de

sexo, drogas e rock’n’roll”. O verbo vivia sugere uma acdo cotidiana e esta

*L As respostas foram transcritas tais como apresentadas pelos seus autores. Os grifos foram feitos
pelos préprios candidatos.
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associado a pratica de sexo, que volta a ser assunto no ultimo quadrinho, quando
Wood afirma fazer sexo com Bete Speed naquela época. O uso do gerundio
contribui para a constru¢do da idéia de continuidade da acdo. Dessa forma, ao
lermos o ultimo quadrinho “...e fazendo sexo com Bete Speed”, associando-0 ao
que foi dito pela personagem Wood no primeiro quadrinho, podemos concluir,
assim como o candidato, que sexo era uma préatica frequente na vida da
personagem. Quando Stock afirma “Eu também!...” ele estaria se incluindo no

grupo dos que faziam sexo com grande frequéncia.

7.2.6 — 62 leitura: “viajando em acido”

Lote/Sequéncia Resposta

053/018 A primeira é que Stock estava fazendo sexo com a Bete
Speed noiva de Wood.

A segunda é que Stock também estava sonhando ao

“vigjar de acido”.

Esta nova possibilidade de leitura também pode ser justificada pela
procura do candidato em construir uma interpretacdo que levasse em conta 0s
padrdes morais da sociedade. Neste exemplo, “viajar em 4cido” seria uma conduta
possivelmente mais condenavel que fazer sexo com a noiva do amigo. A repeticao
da fala “Eu também!” pela personagem Stock, sem demonstrar grande reflexao,
denunciaria 0 comportamento tipico de alguém que “viaja” sob o efeito de drogas.
Dessa forma, Wood admitiria sua relacdo com substancias ilegais e Stock
assumiria 0 mesmo comportamento, tanto linguisticamente, ao afirmar “Eu

também”, quanto através de suas acdes, ao concordar incondicionalmente com o
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amigo, passando ao leitor a impressdo de que nem ao menos ouve o que Wood
esté dizendo, pois esta sob o efeito de drogas.

Pode-se perceber que muitas respostas dadas pelos candidatos ao item
a deixam transparecer a for¢ca dos padrdes morais, termo citado no enunciado do
item c. Ao apresentarem as duas maneiras possiveis de interpretar o enunciado
de Stock no ultimo quadrinho, muitos candidatos, influenciados pela leitura dos
trés itens da questdo, procuram respostas que apresentem diversificados desvios
dos padrdes morais, desde pessoas que nado teriam opinido propria, até o
consumo de &cido, a bigamia, passando pela sugestdo de um ménage a trois
entre amigos.

Todas as possibilidades de leitura apresentadas nesta se¢édo deixam
claro que os leitores elaboraram hipoteses de leitura a partir de dados contidos na
tirinha e nas instrucdes fornecidas pela banca elaboradora. Contudo, talvez na
ansia de esclarecer ao maximo para o candidato que a resposta esperada
passava pela compreensdo de que haveria na tirinha a representacdo de um
desvio de padrdo moral, 0 enunciado do item c criou amarras para esses
vestibulandos e registrou na meméria de trabalho*? desses leitores a necessidade
de encontrar algum desvio.

Segundo Kleiman (2002),

“2 po tratar dos aspectos cognitivos da leitura, Kleiman (2001) discute a existéncia de trés tipos
diferentes de memoaria ligados a compreensédo de um texto. Para a autora, “o0 processamento do
objeto comega pelos olhos, que permitem a percep¢do do material escrito. Esse material passa
entdo a uma memdria de trabalho que o organiza em unidades significativas. A meméria de
trabalho seria ajudada nesse processo por uma memoria intermediaria que tornaria acessiveis,
como num estado de alerta, aqueles conhecimentos relevantes para a compreensao do texto em
guestdo, dentre todo conhecimento que estaria organizado na nossa memoéria de longo prazo
(também chamada de memoria seméntica, ou memoéria profunda”. (p. 32)



63

Uma vez que o leitor conseguir formular hipéteses de leitura
independentemente, utilizando tanto seu conhecimento
prévio como os elementos formais mais visiveis e de alto
grau de informatividade, como titulo, subtitulo, datas, fontes,
ilustragbes, a leitura passard a ter esse carater de
verificacdo de hiplteses, para confirmacdo ou refutacdo e
revisdo (...). Ao formular hip6teses, o leitor estara predizendo
temas, e ao testa-las ele estara depreendendo o tema; ele
estara também postulando uma possivel estrutura textual, e,
na testagem de hip6teses, estara reconstruindo uma
estrutura textual; na predicdo ele estar4d ativando seu
conhecimento prévio, e na testagem ele estara
enriquecendo, refinando, checando esse conhecimento.
S&o, todas essas, estratégias proprias da leitura que levam a

compreenséao do texto.
(p- 43)

Nos casos apresentados acima, os leitores consideraram a instrucao
“levando em conta os padrées morais de nossa sociedade” um “elemento formal
de alto grau de informatividade”. Associando esse elemento formal a outros
elementos do texto, como a presenca de dois personagens masculinos, amigos,
representantes do movimento hippie, consumidores de &cido, e da citacdo do
nome Bete Speed, noiva de um deles, enxergaram na tirinha diferentes situagdes
gue seus conhecimentos prévios permitiam classificar como desvios de “padréo
moral”’. Todos esses leitores perceberam que o riso seria provocado porque a
histéria retratada uma situacdo que foge dos padrdes e criaram hipoteses
interessantes, mas deixaram de fazer o que Kleiman chamou de “testagem”,

esquecendo-se de checar esse conhecimento prévio.

7.3 — As respostas obtidas no item b
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O item b, a principio, poderia oscilar entre duas respostas: “minha” e
“também”. A palavra “também” estaria descartada pois, como discutido
anteriormente, o enunciado procura deixar claro ao leitor que a fala “Eu também!”
pertence a personagem Stock. Como a questdo pede que o candidato aponte a
palavra da fala de Wood, que causaria dupla interpretacdo da fala de Stock,
“também” ndo seria uma resposta aceitavel.

Contudo, os candidatos sugeriram varias outras palavras e expressoes

como responsaveis pela dupla interpretacéo.

7.3.1 —“Vinte anos atras”

Lote/Sequéncia Resposta

003/071 Vinte anos atras

A resposta acima estd em desacordo com a primeira pergunta do
enunciado: “Qual a palavra da fala de Wood que € fundamental...”. Este candidato
escolhe uma expressao como resposta a pergunta.

Nao consigo perceber em que medida essa expressao contribuiria para
a dupla possibilidade de interpretacao da fala de Stock. Acredito que um caminho
possivel seja assumir que 0os comportamentos descritos por Wood e reafirmados
por Stock estdo sepultados no passado e ndo séo reproduzidos no presente das
personagens. Essa hipotese, contudo, em nada contribui para a interpretacéo, a
nao ser que o leitor tenha entendido que as maneiras diferentes de se interpretar a

fala estejam ligadas a questdo temporal, ou seja, haveria no comportamento das
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personagens um “antes” e um “depois”, acdes que tenham sido modificadas com o

tempo.

7.3.2 — O verbo “fazendo”

Lote/Sequéncia Resposta

014/010 Fazendo

025/034

027/008

050/004 o verbo “fazendo”

008/080

014/058

020/055

De acordo com a leitura desses vestibulandos, a expressédo “Eu
também” retomaria a acdo expressa pelo verbo fazendo.

Quando retornamos aos dois primeiros quadrinhos, podemos perceber
que a fala de Stock reitera uma acao praticada por Wood (“viver na base de sexo,
drogas e rock’n’roll”, “passar noite e dia viajando de acido”, “escutar Jefferson
Airplane”. Nesse caso, a interpretacdo de que “Eu também” retoma a agédo de
fazer alguma coisa torna-se viavel, “fazer sexo com a Bete Speed” é a acgao

reiterada no ultimo quadrinho, e o verbo assinalado causaria dupla possibilidade

de interpretacdo porque poderia ter dois sujeitos agentes, Wood ou Stock.

7.3.3 — A palavra “sexo”
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Lote/Sequéncia Resposta

067/006 A palavra fundamental da fala de Wood é sexo.
081/085 A palavra fundamental & “sexo”.
067/063 Sexo é a palavra fundamental.

Para estes candidatos, a palavra que instauraria a dupla interpretacao
seria sexo, pois nomearia aquilo que era feito por ambos 0os amigos com a mesma
mulher. Nao é uma leitura que cause grande estranhamento, mas ignora o fato de
gue a palavra “minha”, utilizada no mesmo quadrinho, instaura uma idéia de posse
gue seré dividida, de certa forma, com outro personagem na fala seguinte. O
problema néo seria praticar sexo, mas pratica-lo com alguém que “pertenceria” a

uma outra pessoa, no caso, o amigo Stock.

7.3.4 — A expresséo “minha noiva”

Lote/Sequiéncia Resposta

002/071 A palavra da fala de wood é: “minha noiva”.

Embora tivesse solicitado uma palavra como resposta a questdo, a
banca pontuou como corretas respostas com a expressao “minha noiva”. Além de
muito frequentes, elas ndo foram consideradas incorretas, pois demonstraram que

o candidato soube localizar onde se instaurou o impasse na interpretacao.

7.3.5—- 0 nome da noiva, “Bete Speed”
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Lote/Sequéncia Resposta

003/040 A palavra fundamental € Bete Speed, podendo ser o nome
de qualquer mulher.
087/086 A palavra que pode fazer com que a fala de Stock seja

interpretada erroneamente é “Bete Speed”.

Para estes candidatos, a dupla interpretacéo seria criada pelo nome da
namorada de Wood, Bete Speed. A questdo ndo seria linglistica, mas moral, ao
passo que dois amigos ndo deveriam fazer sexo com a mesma mulher. Alguns
vestibulandos deixam de lado a construcdo da tira e se preocupam mais com 0

julgamento da acdo das personagens.

7.3.6 — A palavra “noiva”

Lote/Sequiéncia Resposta

014/054 Noiva

013/060 A palavra que gera ambiguidade € noiva. Quando WOOD
diz: minha noiva!

020/089 A palavra chave seria “noiva”.

025/049 A palavra “noiva’”.

Mais uma vez, prevalece em algumas respostas o julgamento moral. Na
resposta 013/060, o candidato afirma que a palavra “noiva” gerou ambigtidade. A
tira ndo levanta a hipotese de os dois amigos serem noivos de Bete, mas de
ambos fazerem sexo com Bete, noiva de apenas um deles.

7.3.7 —"Viagjando em &cido”

Lote/Sequiéncia Resposta

053/018 A palavra para dar duas interpretacbes é viajando de

acido.
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Este candidato destaca uma expressao que seria fundamental para a
interpretacédo da fala de Stock de duas maneiras. Para ele, o jogo com as
possiveis interpretacdes seria construido por um comportamento, e ndo por uma
construcdo linguistica. O consumo de drogas faria com que a personagem ficasse
“fora do ar” e interpretasse frases de maneira imprevista. No entanto, a questao
pergunta sobre a interpretacdo feita pelo leitor, e ndo pelas personagens. Uma
personagem “viajar em acido” ndo contribuiria para criar novas interpretagoes

neste caso.

7.3.8 — A preposicao “com”

Lote/Sequiéncia Resposta

082/092 A palavra fundamental € com.
082/094 A palavra da fala de Wood que é fundamental p/que a
ultima fala de Stock possa ser interpretada de duas

maneiras é com

Nas respostas acima, os candidatos fizeram uma escolha interessante.
Ao apontarem a preposicdo “com” como responsavel para que a fala de Stock
fosse interpretada de duas maneiras, eles destacam que o problema da tira ndo é
o fato de as personagens fazerem sexo, mas com quem elas o faziam. Wood faria
sexo com a sua propria noiva. Ja Stock faria sexo com a noiva de Wood,
constituindo um comportamento que provocaria risos por se contrapor a um

padrdo moral de nossa sociedade.
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7.4 — As respostas do item ¢

Para este item, a banca elaboradora esperava que os candidatos
percebessem que fazer sexo com a noiva de um amigo seria um comportamento
estranho aos padrdes morais de nossa sociedade. Assim, ao afirmar com tanta
naturalidade que fazia sexo com a noiva de Wood, Stock, com sua fala, provocaria
risos no leitor.

Alguns candidatos desviaram-se das expectativas iniciais ao
encontrarem na tira questdes morais e/ou que demonstram a falta de
personalidade de uma das personagens, que, algumas vezes, ndo se fazem

presentes no dialogo reproduzido. Vejamos alguns casos a seguir:

7.4.1 — RelacOes de amizade

Lote/Sequéncia Resposta

003/071 0 que mais provoca riso do leitor é saber que Stock
concorda com o seu amigo em tudo, e nem esta prestando

atencdo no que esta dizendo.

O comportamento discutido nessa resposta € a amizade baseada em
um desequilibrio. Em casos assim, um dos amigos sempre opina e 0 outro sempre
concorda. Na resposta acima, a possivel traicdo de Stock ndo € discutida, visto
gue a personagem parece ndo se dar conta daquilo que diz. Mais uma vez, ele
estaria apenas concordando com tudo o que Wood diria, sem perceber a
gravidade da afirmacdo que fez. Para este leitor, Wood néo é traidor; é apenas

desatento e sem opinido propria.
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7.4.2 — Homossexualismo

Lote/Sequéncia Resposta

025/034 De acordo com nossos padrbes morais, a segunda
possibilidade provocara o riso (sexo entre Wood e Stock —

homossexualismo).

Este candidato “riu” da relacdo homossexual que, segundo ele, seria
vivida por Wood e Stock. Ele parece ignorar a presenca de Bete Speed que, na
histéria, divide as atencdes dos dois amigos. O homossexualismo seria colocado
agui como um desvio de conduta que, na tira, criaria humor. Contudo, ele nem ao

menos é sugerido na relagédo entre as personagens.

7.4.3 — Promiscuidade / liberdade sexual

Lote/Sequéncia Resposta

067/006 A segunda maneira provoca 0 riso do leitor, pois, a
promiscuidade, o ato sexual com a mesma mulher
satirizando a liberdade sexual nos ultimos 20 anos; atinge

os padrdes morais de nossa sociedade.

Este candidato toma a liberdade sexual e a promiscuidade quase como
sinbnimos. Para ele, uma definicdo possivel de promiscuidade seria “o ato sexual

com a mesma mulher”.

7.4.4 — Bigamia

Lote/Sequiéncia Resposta

002/071 Stock e Wood eram noivos da mesma mulher, Beet
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Speed.

O que provocaria riso, de acordo com esta resposta, seria uma relagéo
bigama que comega a se instaurar. Bete Speed manteria dois relacionamentos ao
mesmo tempo. A pratica de sexo com Stock seria suficiente para alga-lo ao

mesmo posto de Wood, o de noivo.

7.4.5 — O movimento hippie

Lote/Sequéncia Resposta

008/011 Que Wood e Stock (numa referéncia ao festival), por terem
feito parte do movimento hippie, ndo possuiam um
comportamento “normal” e, portanto, poderiam ter tido a

mesSma pessoa como noiva.

Este leitor demonstra conhecimento da origem do nome das
personagens da tira. Percebe também que ambos sdo remanescentes do
movimento hippie. Segundo o candidato, o comportamento hippie n&do era
considerado normal por parte da sociedade. Uma das caracteristicas atribuidas
aos seguidores do movimento seria a possibilidade de terem varios parceiros
sexuais. No caso da tira, Wood e Stock dividiriam a mesma parceira, Bete Speed,

gue seria noiva de ambos.

7.4.6 — Algumas conclusdes...
Através da leitura apresentada por esses vestibulandos, pudemos

perceber que a expressao “0s padrbes morais de nossa sociedade” se sobrepds a
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leitura da prépria tira. Os candidatos, aqui representados por suas respostas,
algumas vezes deixaram a tira de lado e mencionaram situacbes que
envolvessem trés amigos — uma mulher e dois homens — e algum desvio de certo
padrédo moral.

Desta forma, atropelaram as “balizas” presentes no enunciado da
guestdo e apresentaram como respostas aquilo que consideraram como desvio de
um padrdo moral dentro de sua prépria realidade. A banca esperava que 0S
candidatos apontassem como desvio de padrédo moral fazer sexo com a noiva de
um amigo, mas os candidatos enxergaram outros desvios, cuja leitura extrapolava
os limites da linguagem verbal e nao-verbal do conjunto tira + enunciado.
Concordar com alguém irrefletidamente, ser homossexual, ter liberdade sexual ou
pertencer ao movimento hippie sdo acdes consideradas por esses vestibulandos
como desvios de um padrdo moral. A citacdo de um padrdo moral se tornou chave
de interpretacdo da tira para alguns candidatos que, a partir da leitura do item c,
ignoraram a propria histéria de Wood e Stock e passaram a procuram indicios de
comportamento amoral entre as personagens.

Acredito que a banca tenha “pecado pelo excesso” no enunciado desta
guestdo. Na tentativa de diminuir as leituras possiveis para a tirinha, ora
subestimou a capacidade de compreensédo do leitor, ao explicitar que ele poderia
achar graca da tira se fizesse dela uma leitura adequada, ora desviou a leitura da
tira, criando um novo tema de analise: desvios morais.

Isso demonstra que nao apenas os vestibulandos enfrentam
dificuldades para responder as provas do vestibular, mas a prépria banca parece

enfrentar uma tenséo tdo comum a todos os avaliadores: qual € a melhor maneira
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de redigir os enunciados? Quando explicam demais a questéo, correm o risco de
subestimarem o0s candidatos e de confundir seus objetivos, mais do que
esclarecé-los: os candidatos gastam mais tempo interpretando o enunciado que a
propria tira, foco da questdo. Quando sdo sucintos na explicacdo, abrem a
possibilidade de leituras variadas, o que é inviavel para uma avaliagdo cuja

finalidade é a selecao.

8 — A questao 01/1995

A questdo 01 da prova de Lingua Portuguesa aplicada no vestibular de
1995 exigia dos candidatos a percepcado de que a pergunta feita por Helga teria
duas interpretacdes possiveis. Essa expectativa € assinalada no enunciado que

apresenta a tira, como pode ser observado a seguir:

1. Para entender a tira abaixo, € necessrio dar-se conta de que a pergunta de Helga pode ter duas interpretagdes.

HAGAR DIK BROWNE

[ E———_——

a) No contexto, como deve ser interpretada a fala de Helga?
b) Como Hagar interpretou a fala de Helga?

¢) Exptique por que o comportamento lingiistico de Hagar nfio corresponde ac de um falante comum.
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A primeira pergunta, exposta no item a, sugere a ligacdo de uma das
respostas com o contexto. Ao lermos a pergunta “No contexto®*, como deve ser
interpretada a fala de Helga?”, temos um forte indicio de que as duas
interpretacdes possiveis para o enunciado de Helga poderiam ser feitas se
incluissemos sua fala em um contexto maior (o0 oferecimento de café), ou se a
excluissemos desse contexto.

No Relatério produzido pela banca elaboradora* estdo expostos os

objetivos da questao:

Os objetivos basicos desta questdo sao trés: a) verificar
capacidade de interpretacdo de enunciados em combinacéo
com contextos especificos — especialmente na resposta ao
primeiro item da questdo; b) verificar a capacidade de
perceber que pode haver uma diferengca entre a
interpretacdo “literal” (ou uma delas) e a interpretagédo
“desejada”, que considera o contexto — especialmente na
resposta do segundo item da questdo; c) verificar a
capacidade que os candidatos tém (ou teriam) de tornar
explicitos os critérios pelos quais se interpreta
adequadamente um texto altamente dependente de fatores
culturais, em especial quando estes sédo bastante definidos
em scripts45 gue sdo seguidos em situagbes cotidianas
supostamente bastante conhecidas — especialmente na

resposta ao terceiro item da questao.
(p- 6)

“3 Grifos meus.

* In: Relatério da banca elaboradora da prova de lingua portuguesa — Vestibular 1995, material
cedido pela Comvest.

“5 Discutiremos a nocao de script (ou frame, para Van Dijk) na secéo 7.3.1.
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Para responder ao item a, o candidato deveria analisar a cena e
perceber alguns elementos da tira que sao indispensaveis para a sua
compreensao, como: 1. uma mulher segura um bule; 2. ela o conduz em direcéo a
uma personagem masculina; 3. o liquido contido no bule estd quente (fato que
pode ser comprovado pelo desenho representativo da fumaca). Além dessas
representacbes ilustrativas, a personagem feminina pergunta “Café?”. Ao
juntarmos todas essas informacdes, construimos uma situagdo muito parecida
aguela vivenciada no cotidiano: o oferecimento de café. Esperava-se que 0
candidato fosse capaz de reconhecer na tira a representacédo de um fato cotidiano,
comum a vida dos brasileiros. Mesmo aqueles que ndo tomam café provavelmente
ja viram essa mesma cena em propagandas, filmes ou novelas. No Relatério da
banca elaboradora da prova de lingua portuguesa — Vestibular 1995, a banca

apresenta o que chama de “Passos necessarios para responder a questao”

Para responder ao item a), o candidato deve analisar a
cena. Se tiver alguma experiéncia semelhante ao que vé, se
ja tiver participado de eventos nos quais alguém oferece
alguma coisa a outra pessoa, para comer ou beber, a mesa
ou numa sala de visitas, ou mesmo se so0 tiver visto cenas
semelhantes em filmes ou novelas, reconhecera uma
situagdo na qual Helga oferece café a Hagar. (O candidato
sabe gque ndo tem garantia absoluta da interpretagdo, como
ndo tem de nenhuma, mas deve saber também que a
probabilidade de ela ndo ser a interpretagdo correta é
minima).

(. 7)
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Sendo assim, esperava-se como resposta a essa pergunta que o
candidato interpretasse a fala de Helga como um oferecimento.

Para responder ao item b, o candidato deveria perceber que, mesmo
parecendo estranha, a interpretacdo dada por Hagar a pergunta de Helga é
possivel. Se deixarmos de lado o contexto representado no 1° quadrinho,
podemos analisar novamente a resposta de Hagar (Sim... Acho que é!).
Associando sua fala as atitudes retratadas na tira, percebemos que ele simula
uma cena que também & comum, assim como aquela representada por Helga:
Hagar pensa ter sido convidado a identificar algo. Sendo assim, analisa o
conteudo do bule (se aproxima dele, retira-lhe a tampa) e depois responde. Helga
fez um oferecimento e Hagar reconheceu-o como um pedido de analise.

Segundo a banca elaboradora,

Responder ao item b) & mais facil. Certamente, o leitor
comum, isto €, aquele que é um leitor relativamente
constante, reconhecerd na resposta de Hagar algo de
estranho, mas logo verificara que é perfeitamente possivel
compreender o que esta personagem quer dizer com sua
resposta. Para compreender isso adequadamente, vale a
pena reanalisar a fala de Helga, que parecia Obvia, e
perceber que, de fato, se retirada da circunstancia, da cena
em que ocorre, poderia, remotamente, receber a
interpretacdo que lhe da Hagar (a mais literal). A
interpretacdo de Hagar fica patente tanto pela resposta
verbal quanto pelas atitudes que aparecem representadas:
ele analisa o contetido do recipiente que Helga tem em suas
maos, ou seja, ele representa uma cena também familiar: se
alguém é convidado a identificar algo, procede a uma
andlise (que varia segundo parega se tratar de um tipo ou de

outro de objeto — o café pode, por exemplo, ser reconhecido
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pelo cheiro) e s6 depois da andlise € que responde. Pois
bem, é o que faz Hagar.

(p-7)
No item ¢, o candidato deveria perceber que, na maioria das vezes,

para entendermos uma fala devemos associa-la ao contexto em que foi produzida.
Caso contrario, corremos o0 risco de chegar a uma interpretacdo que foge as

expectativas do nosso interlocutor. De acordo com a banca,

Para responder ao item c), o candidato deve explicitar o fato
de que, muito frequentemente (e de certa forma
obrigatoriamente quando o “texto” é obviamente dependente
de fatores de contexto, como é o caso quando é composto
apenas de frases como “café”?), para saber o que uma
pessoa quer dizer, deve-se analisar sua fala no contexto em
que a produz. Combinando o que o falante diz com os
fatores do contexto, e s6 assim, pode-se com razoavel (as
vezes, muita) certeza obter interpretacdo exata.

(pp.7-8)

Apresento a seguir o que foi considerado correto pela banca
elaboradora:
1. Para o item a:
...como perguntando a Hagar se ele quer café — ou: oferecendo café a
Hagar
- 0u: como significando: “Quer café?”
2. Para o item b:
...como um pedido de informacao: se aquilo era café

ou: como significando: “isto € café?”
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3. Para o item c:
porque nédo leva em conta fatores do contexto e se atém apenas aos

elementos linguisticos, de forma absolutamente literal.

8.1 — O desempenho dos candidatos na questéo 01/1995

0,1% dos presentes a prova deixou a questdo 01/1995 em branco; 0,5%
obteve nota zero; 2% tiveram nota um; 64% tiveram nota dois; 28% obtiveram nota
trés; 6% ficaram com nota quatro, enquanto que apenas 1% alcangcou a nota
cinco.*

Os dados expostos acima demonstram que os candidatos ndo tiveram
desempenho muito satisfatério nesta questdo. A porcentagem elevada dos que
obtiveram notas dois e trés representa uma realidade que sera percebida ao
analisarmos as respostas: muitos foram de encontro as expectativas da banca nos
itens a e b, mas se afastaram do esperado no item ¢, ou produziram respostas
incompletas. A banca elaboradora atribuiu as seguintes notas para a questao:

Iltem a - 1 ponto
ltemb - 1 ponto

ltem c -~ 3 pontos

8.2 — Consideracdes a respeito do contexto
Apbs a leitura da questdo 01/1995 e da apresentacdo das expectativas da
banca, parece-nos claro que a discussédo central dos itens a, b e ¢ é a leitura

dentro ou fora de um contexto. Por isso, acreditamos ser necessario apresentar

“® Informagdes cedidas pela Comvest.
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algumas consideracdes a respeito do contexto desenvolvidas, em especial, por
Koch & Elias (2006) e Van Dijk (2004).

Koch & Elias procuram construir um breve histérico dos estudos sobre
contexto. Segundo as autoras, 0 contexto teve sua importancia destacada com a
concepcao de que a leitura € uma atividade complexa, que envolve, além do
conhecimento sobre os elementos linguisticos presentes na superficie textual e
sua organizacdo, mobilizacdo de outros saberes. Essa concepgdo esta
fundamentada no pressuposto de que o sentido de um texto n&o existe a priori; ele
se constroi na interacdo entre 0s sujeitos e o texto. Essa viséo torna o estudo do
contexto algo essencial para a compreensao do sentido.

De acordo com Koch & Elias, as pesquisas iniciais sobre o texto
consideravam como contexto somente o entorno das frases. Nesta visdo, um texto
seria uma sequéncia de frases e teria coeréncia a medida que houvesse
reiteracdo dos mesmos referentes e o0 uso correto de elementos de relagdo entre
0s segmentos do texto. A0 mesmo tempo, 0S pragmaticistas consideravam
importante que se considerasse também a situacdo comunicativa para a atribuicao
de sentido a elementos textuais (déiticos e expressodes indiciais).

Apbs o surgimento da Teoria dos Atos de Fala, difundida primeiramente
por Austin e, em seguida, por Searle, e da Teoria da Atividade Verbal, baseada
nos trabalhos de Leontev, Luria e Vigotsky, os pragmaticistas dirigiram seus
estudos para a descricdo das acdes dos sujeitos que sdo feitas através da
linguagem, em situacdes de interlocucdo. Essas acdes, os atos de fala, passaram

a ser consideradas intencionais e sociais, visando a determinados fins. Dessa
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forma, para entender o sentido de enunciados, seria imprescindivel entendé-los
dentro de uma situagéao de producéo.
Contudo, essa mudanca ainda nao foi considerada suficiente. Segundo

Koch e Elias (2006),

(...) os sujeitos se movem no interior de um tabuleiro social,
gue tem suas convengdes, suas normas de conduta e que
Ilhes impde condigbes, estabelece deveres e lhes limita a
liberdade. Além disso, toda e qualquer manifestacdo de
linguagem ocorre no interior de determinada cultura, cujas
tradigBes, cujos usos e costumes, cujas rotinas devem ser

obedecidas e perpetuadas.
(p. 61)

Entender que as manifestacdes de linguagem ocorrem dentro de relagbes
culturais fez com que o contexto sociocognitivo?’ passasse a ser levado em conta
nos estudos linglisticos. Em uma situacdo de interagdo, os interlocutores trazem
consigo uma bagagem de conhecimentos que ja constituem um contexto. Esse
contexto é modificado, alterado, a medida que a interacdo se desenvolve. Os
interlocutores sé@o levados a ajustarem-se aos novos contextos criados pela

situacao de interlocucéo. Para as autoras,

(...) em uma situacdo de comunicagdo, os interlocutores
situam o seu dizer em um determinado contexto — que é
constituinte e constitutivo do proprio dizer — e vao alterando,
ajustando ou conservando esse contexto no curso da

interacéo, visando & compreenséo.

“" Compreendem-se como constitutivos do contexto sociocognitivo 0s conhecimentos

enciclopédicos, sociointeracionais, procedurais, textuais, dentre outros.
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(p. 63)

Para Koch e Elias, o contexto engloba, além do co-texto®®, a situacdo

interacional imediata, a situacdo mediata (ou entorno sociopolitico-cultural) e o

contexto cognitivo dos interlocutores, que resumiria 0os demais. Segundo as

autoras, o contexto cognitivo dos interlocutores reuniria todos os tipos de

conhecimentos cuja mobilizacdo é necessaria para um intercAmbio verbal, a

saber:

- conhecimento linguistico;

- conhecimento enciclopédico;

- conhecimento da situacdo comunicativa e de suas
regras;

- conhecimento superestrutural ou tipolégico (relacionado a
géneros e tipos textuais);

- conhecimento estilistico (relacionado a registros,
variedades linglisticas e sua adequacéo situacdes
comunicativas);

- conhecimento de outros textos que permeiam a nossa
cultura.

Sintetizando esta discussédo, assumo as palavras de Koch e Elias
(2006),

“8 Forma como nomeiam o entorno verbal, citado no inicio deste capitulo.
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O contexto €, portanto, um conjunto de suposi¢cles,
baseadas nos saberes dos interlocutores, mobilizadas para
a interpretacdo de um texto.

Assumir esse pressuposto implica dizer que as relagdes
entre informag&o explicita e conhecimentos pressupostos
como partilhados podem ser estabelecidas (...) por meio de
estratégias de “sinalizagdo textual”4g, por intermédio das
quais o locutor, por ocasido do processamento textual,
procura levar o interlocutor a recorrer ao contexto

sociocognitivo.
(p. 64)

A questdo 01 do vestibular 1995, cujas respostas sdo analisadas neste
capitulo, exige do candidato a compreensdo de enunciados em dois momentos
especificos: 1. espera-se que ele seja capaz de compreender o enunciado da
guestdo, composto pela apresentacdo da tira e pelos trés itens em que a questao
se subdivide; 2. espera-se também que compreenda o enunciado da propria tira,
retirada de seu veiculo inicial — um jornal — e inserida em um novo contexto: uma
avaliacdo com finalidade de selecdo. O candidato deve compreender esses dois
momentos, sem perder de vista, no entanto, que um faz parte da constituicdo do
outro: ele deve ler a tira pensando no que pediu 0 enunciado da questédo, e deve
ler o enunciado da questdo pensando no conteudo da tira. Devemos nos lembrar
de que a tira ndo é composta apenas por uma pergunta e uma resposta

considerada equivocada, mas por uma situacdo representativa de um fato

9 Algumas estratégias de sinalizacdo textual podem ser percebidas no enunciado da questdo
01/1995. Conforme citado no inicio deste capitulo, a banca cria algumas “balizas” que conduzem a
interpretacdo do candidato e limitam a quantidade de leituras possiveis. A banca elaboradora
afirma, ja na apresentacdo da tira, que para entendé-la “é necesséario dar-se conta de que a
pergunta de Helga pode ter duas interpretacfes”; no enunciado do item a, a banca destaca a
importancia do contexto para a interpretacdo da fala de Helga.
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cotidiano: o oferecimento de café. Esta situacdo é chamada de frame ou script por

Van Dijk (2004) e é dela que trataremos a seguir.

8.2.1 — Frames ou scripts

Segundo Van Dijk,

Frames ndo sdo porcdes arbitrdrias do conhecimento,
organizadas segundo um certo conceito. Porém, ao contrario
de um conjunto de associa¢fes, tais unidades contém as
informagdes essenciais, tipicas e possiveis associadas a tal
conceito. Ademais, os frames parecem ter uma natureza
mais ou menos convencional e portanto deveriam
especificar o que é caracteristico ou tipico em uma certa

cultura.
(p. 78)

Dizemos que os atos de fala estdo associados aos frames. No entanto,
para Van Dijk, um unico ato de fala ndo chegaria a constituir um frame. Para ele,
uma conferéncia ou uma pregagdo seriam exemplos formados por sequéncias
tipicas de atos de fala, que assumiriam funcbes diferentes: abertura,
apresentacdo, cumprimento, argumentacéo, defesa, fechamento, etc. Embora néo
sejam frames, os atos de fala sao interpretados de acordo com conhecimentos de
mundo do tipo frame. Sob essa OGtica, frames seriam pequenos contextos ou
roteiros de producdo de enunciados. Ao chegarmos na entrada de um cinema, por
exemplo, seguimos alguns rituais que fazem parte do ato de comprar ingresso
para um filme, a saber: 1. escolhemos um filme e uma sesséo; 2. nos dirigimos a

um guiché; 3. solicitamos o ingresso a um vendedor; 4. pagamos; 5. nos dirigimos
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a sala. Esse ritual, salvo raras excecdes, se repete sempre que vamos ao cinema.
No guiché, sdo esperados enunciados como: “Dois para a sala 4.” Fora do
contexto explicitado acima, seria muito dificil que alguém compreendesse esse
enunciado como sendo o pedido de dois ingressos para uma sessdo de cinema
gue aconteceria na sala de numero quatro. Isso sO se torna possivel porque o
inserimos dentro de um contexto, de um conhecimento do tipo frame. Cumprindo
essas etapas, a compra do ingresso é quase certa. Inesperado, nesse contexto,

seria chegar ao guiché e pedir um quilo de carne ao invés de um ingresso.

8.3 — As respostas obtidas no item a

Como apresentado no inicio deste capitulo, o item a da questdo 01/1995
solicitava ao candidato que ele apontasse como deveria ser interpretada a fala de
Helga dentro do contexto representado na tira.

Neste item, os candidatos ndo demonstraram dificuldades em perceber
que a fala de Helga poderia ser interpretada de duas maneiras: uma dentro do

contexto apresentado e outra fora dele.

8.3.1 — 12 |eitura: A percepcéo de dois frames

Lote/Sequiéncia Resposta

026/072 a) A fala de Helga tem duas interpretacdes possiveis:

- a primeira pode ser no sentido de querer saber o que é
gue esta dentro do bule e a segunda maneira é a de estar
oferecendo café a Hagar.

053/020 a) A fala de Helga pode ser interpretada de duas

maneiras:
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- Se ele quer café

- E se o conteudo da garrafa é café.

000/050 a) A fala de Helga deve ser interpretada, como sendo uma
pergunta sobre o que estaria dentro do bule, ou

perguntando a Hagar se ele estava servido a tomar café.

Todas as respostas apresentadas neste subtopico entendem que a fala
de Helga pode ser compreendida de duas maneiras possiveis. Esses leitores
perceberam a relagdo do enunciado representado no 1° quadrinho com dois
frames diferentes. A primeira leitura, esperada pela banca como resposta correta
para o item a, considera a pergunta Café? em relacdo a atividade cotidiana de
oferecimento dessa bebida a alguém. Temos varios indicios no quadrinho que nos
levam a esta interpretacao (conforme destacado na secéo 8.1). Contudo, também
podemos considerar que a tira faz alusdo a uma outra atividade cotidiana: um
pedido de anélise do que esta contido no bule.

Por que entdo a banca teria considerado incorretas as respostas
transcritas acima?

Em relacdo ao que é esperado como resposta correta para o item a (No
contexto, como deve ser interpretada a fala de Helga?), percebemos que, apesar
de terem feito uma boa leitura da tira, os candidatos ndo responderam
adequadamente a questéo. Para o item a, apenas uma das duas leituras possiveis
deveria ser destacada. Ao apresentar ambas as leituras, o candidato deixa de

fazer o que Ihe € pedido.

% Ambas as atividades cotidianas citadas aqui foram descritas na sec&o 8.1
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8.3.2 — 22 |eitura: A descricdo da situacao

Lote/Sequéncia Resposta

017/052 Helga pergunta se quer café, ela oferece e Hagar que vem

a duvida, a outra interpretacdo € se ha café no bule.

Este candidato ndo discute como deveria ser interpretada a fala de
Helga. Ele descreve a situacéo, relatando o que acontece na tirinha. Ao fazer o
relato, acaba por apresentar as duas interpretacdes, sem responder ao que foi

pedido.

8.3.3 — 32 leitura: Uma afirmacgéo

Lote/Sequiéncia Resposta

018/001 a) Isto é café.
032/072 a) Helga cometeu um erro por que deveria perguntar se
Hagar queria um pouco de café, ndo simplesmente

afirmando café?

Para estes leitores, Helga perguntou a Hagar se a bebida contida no
bule era café. Eles ndo perceberam os indicios apresentados na tira de que a
acdo de Helga tratava-se de um oferecimento. Além disso, a resposta 032/072
apresenta problemas de formulacédo. Helga ndo afirma Café. Na realidade, ela faz
uma pergunta.

E possivel que o autor da resposta 018/001 tenha percebido que Helga
oferecia a bebida. No entanto, sua resposta é muito vaga. Se a tivesse

completado e escrevesse, por exemplo: “Isto é café. Vocé quer um pouco?”,
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teriamos certeza de que a leitura feita por ele iria de encontro ao esperado pela
banca. Contudo, tal como foi apresentada, ela abre a possibilidade de que seja
entendida também como: “Isto é café. N&o tenho duvidas disso.”, afastando-se do
que foi solicitado pelo enunciado. A resposta dada pelo candidato permite mais de
uma leitura. Considera-la correta implicaria completar uma tarefa que nédo foi

cumprida plenamente por ele.

8.3.4 — 42 |eitura: A fala “incompleta”

Lote/Sequiéncia Resposta

062/099 a) A fala ndo é direta. Nao tem sentido, esta incompleta.

Este candidato se exime da responsabilidade de apresentar uma
interpretacdo para a pergunta de Helga. Ele apenas critica sua fala, classificando-
a como incompleta e indireta.

E provavel que para este leitor uma resposta completa seria aquela
formada pela estrutura tipica da linguagem escrita, constituida por sujeito +
predicado: “Vocé gostaria de um pouco de café?” ou “Vocé aceitaria um café?”. De
fato, frases como essas resolveriam o problema da dupla interpretagcdo, mas
acabariam com a piada. Também é necesséario destacar que oracées como as
sugeridas acima nao sao tipicas do género tirinhas. Como discutido no capitulo 6,
a linguagem das tirinhas se aproxima da oral, deixando de lado muitas das
exigéncias do padrdo formal culto escrito. Se a historia apresenta uma situagéo
informal vivida por um casal no seu cotidiano, seria incoerente construir

enunciados que nao fossem representativos de uma conversa corrigueira.
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8.4 — As respostas obtidas no item b

8.4.1 — 12 leitura: A davida de Hagar

Lote/Sequiéncia Resposta
018/001 b) Como duvidosa.
000/088 b) Ele também ficou em duvida se realmente era café ou
outra coisa parecida.

Ambos os candidatos percebem que Hagar ndo tem certeza sobre o
contetdo do bule. A primeira vista, podemos considerar as respostas corretas,
mas ao voltarmos ao enunciado da pergunta (Como Hagar interpretou a fala de
Helga?), observamos que eles deixam de respondé-la.

Além da caracteristica apresentada acima, a resposta 018/001
precisaria ser reformulada. Hagar ndo considera a pergunta duvidosa; ele tem

duvidas sobre o que esta dentro do bule, ndo sobre a constituicdo da pergunta.

8.4.2. — 22 |eitura: Uma resposta incompleta?

Lote/Sequiéncia Resposta

014/008 b) Hagar interpretou a fala de Helga como uma pergunta.

Nesta resposta, o candidato afirma que Hagar interpretou a fala de
Helga como uma pergunta. Neste caso, Hagar estaria correto; trata-se, realmente,

de uma pergunta. A questao é: qual interpretacdo ele da para essa pergunta?
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8.5 — As respostas obtidas no item ¢

8.5.1 — 12 |eitura: Comentéarios sobre o comportamento de Hagar

Lote/Sequéncia

Resposta

000/088

017/052

080/037

043/052

033/044

013/089

004/034

049/093

037/057

026/033

062/069

c¢) O falante comum né&o fica em duvida ao ser perguntado
se isso é café. A decisdo é na hora. Quanto a Hagar, o seu
comportamento continua expressando duvida.

c) Ele age na incerteza, fica uma duvida a interpretacao
diante de Helga.

¢) O comportamento linguistico de Hagar nao corresponde
ao de um falante comum porque ele ndo entendeu a
pergunta feita por Helga.

¢) O comportamento linglistico de Hagar nao corresponde
ao de um falante comum porque este certamente
entenderia a pergunta de Helga e responderia de acordo.
c) Hagar interpreta a fala de Helga como uma pergunta a
respeito da natureza do liquido que esta dentro do bule, se
o liquido era ou néo café.

¢) Pois um falante comum entenderia a pergunta,
respondendo somente se aceita ou ndo o café.

c¢) Pois uma falante comum teria entendido a fala de Helga
e Hagar ndo entendeu.

¢) Hagar ndo tem comportamento linguistico comum ao de
um falante comum por ter entendido mal o que Helga
queria dizer.

c¢) Porque ele néo interpretou a pergunta de modo correto.
¢) Uma pessoa normal conheceria o café, portanto, ndo
seria necessario perguntar. E quem trouxe foi ela.

c) Normalmente, apesar da pergunta de Helga nao ser tao
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“explicada”, costumamos entender que ela esta
oferecendo a bebida.

086/083 ¢) O comportamento linguistico de Hagar ndo € comum,
pois ele ndo conseguiu interpretar a fala de Helga, tipica
da linguagem oral. Portanto, Hagar compreendeu uma

expressao utilizada frequentimente na linguagem oral

As respostas 000/088 e 017/052 destacam que Hagar teria ficado em
davida; ndo explicitam, no entanto, que duvida teria sido essa. As demais
respostas afirmam que Hagar ndo entendeu a pergunta de Helga, fato que jamais
ocorreria com um falante comum. Contudo, eles ndo explicam porque um falante
comum néo teria problemas em entender a pergunta de Helga. Se respondesse a
essa pergunta, provavelmente formulariam uma explicacdo para o comportamento
linglistico de Hagar ndo corresponder ao de um falante comum — necessaria para
0 cumprimento desse item.

Para esta pergunta, a banca esperava que os candidatos percebessem
e explicitassem a relagéao entre a producéo da fala e seu contexto. No entanto, as
respostas reproduzidas acima optam por parafrasear o enunciado do exercicio,
acrescentando a ele que Hagar ndo teria feito o que era esperado, ou
descrevendo a acao de Hagar em resposta a pergunta de Helga.

Contudo, a dificuldade enfrentada por esses candidatos para responder
a questdo pode ser justificada pela propria imprecisdo do enunciado deste item:
afinal de contas, quem seria esse “falante comum”? Que pessoas/personagens

poderiam ser designadas por essa expressao?



91

8.5.2 — 22 |eitura: O béarbaro/primitivo

Lote/Sequéncia Resposta
032/072 ¢) Porque ele cometeu barbarismo.
064/012 ¢) Porgque a intencdo deste Cartum é, justamente mostrar

ao leitor que a fala usada pode ter duas diferentes
interpretacdes, aproveitando-se da condicdo de “barbaro”
de Hagar, que entende a fala de uma maneira diferente.

¢) Hagar comporta-se como um primitivo, pois um falante

033/008
comum responde corretamente a uma pergunta. E no texto
esta evidente que Helga esta oferecendo café a ele, e 0
mesmo nao entende isso.

088/048 ¢) O comportamento linguistico de Hagar ndo corresponde

ao de um falante comum porque trata-se de um
personagem de um quadrinho humoristico que representa

um homem béarbaro, bruto.

Os autores das respostas transcritas acima fazem uma leitura
diferenciada da tira: eles deixam o impasse criado pelos enunciados de lado e
analisam aquilo que as personagens representam. Tanto Helga quanto Hagar sao
vikings ou barbaros. Barbaros era o termo usado pelos romanos para designar
agueles povos que viviam fora do seu dominio, apresentando linguas e culturas
diferentes, consideradas incultas.

Nas respostas aqui reproduzidas, percebemos que os leitores
justificaram a atitude de Hagar pelo fato de ele ser um barbaro, ou um homem
primitivo. Ou seja, a avaliagéo foi feita de acordo com 0os mesmos critérios dos
romanos: “aqguele que néo fala como o meu grupo, fala errado, ndo pensa direito,

nao é um ‘falante comum’.
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E interessante observar que a resposta 032/072 destaca que “ele
(Hagar) cometeu barbarismo”. Acredito que, neste caso, 0 autor ndo se refira a
definicdo de barbarismo como um vicio de linguagem, mas como um ato cometido
por um representante de um povo béarbaro.

Van Dijk (1988) afirma que

(...) opinibes pessoais, baseadas em atitudes, normas,
valores ou ideologias mais gerais na memoria social
(enquanto grupalmente baseada) podem ser associadas
com os eventos de que trata o texto (...)

(p. 164)

As leituras apresentadas neste subtopico trazem para a anélise do texto
uma visdo dos seus autores a respeito dos povos barbaros: sédo incapazes de
dialogar por ndo compreenderem o que € dito pelo outro. Dessa forma, os
candidatos n&o consideram o frame apresentado na tira, mas avaliam a situacéo
de acordo com a imagem que fazem a respeito dos barbaros, povos dos quais
Hagar e Helga s&o representantes; julga-se o povo, e ndo a atitude dos falantes

representados no dialogo.

8.5.3 — 32 leitura: A ironia e a sétira (leituras possiveis?)

Lote/Sequiéncia Resposta

026/072 ¢) Pois no sentido do texto, tem um toque irbnico, que € a
verdadeira vontade do escritor, e por isso se fosse
interpretado da maneira comum néo teria destaque a

ironia.
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043/068 c) E a forma do autor satirizar o fato de Helga néo fazer
bem o cafeé.
019/081 c) Porque normalmente o falante comum interpretaria a

guestéo de Helga como um oferecimento e Hagar,
ironicamente, interpreta a questao de outro modo.
068/011 ¢) Porque um falante comum saberia que quando alguém
pergunta “Café?”, esse alguém esta oferecendo café ao

falante, porgque ele sabe o que esta servindo. Hagar estava

ironizando a pergunta de Helga.

Os autores dessas respostas leram a tira como um exemplo de satira
ou ironia. Os que fizeram essa leitura provavelmente conhecem o trabalho de Dik
Browne, criador da tirinhas de Hagar, publicados em alguns jornais do pais™.
Aqueles que acompanham o dia-a-dia de Helga e Hagar sabem que um dos
grandes motivos de briga entre o casal é o fato de Hagar criticar constantemente
os pratos preparados pela esposa®?.

Esses leitores apresentaram uma leitura que né&o era esperada pela
banca. Consideraram para sua analise um contexto que esta além das barreiras
desta tirinha especificamente, mas que se constréi a cada publicacédo das historias
dessas personagens e que € acompanhada por um conjunto de leitores fiéis. Um
leitor instantdneo da tirinha, isto é, aquele cujo primeiro contato com as
personagens foi feito durante a realizagdo da prova, nao teria condicbes de chegar

a essa leitura.

o personagem Hagar, o Horrivel foi criado em 1973 por Dik Browne . A tira é distribuida a 1.900
jscz)rnais e publicada em 13 idiomas, em 58 paises. (Informacéo extraida de Wikipédia).

Na leitura dessas respostas, agradeco as contribui¢cdes feitas pelas professoras Lilian Lopes
Martin da Silva e Norma Sandra de Almeida Ferreira.
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Contudo, afirmar que Hagar agiu como um barbaro pode ndo responder
exatamente ao que foi pedido no item c. Um “falante comum” também é capaz de
produzir e compreender satiras e ironias; portanto, ter ironizado o café de Helga
nao faz de Hagar um falante incomum. Ter percebido a ironia da resposta de
Hagar demonstra um conhecimento prévio sobre as personagens, mas ndo uma

leitura criteriosa do que foi solicitado no enunciado do exercicio.

8.5.4 — 42 |eitura: A pergunta incompleta

Lote/Sequiéncia Resposta

000/010 c) Porque a pergunta com que ela fez a ele ndo esta de
um modo correto. Porque ela tentou perguntar a ele, se ele
gueria café, e na verdade ele entendeu como se ela
estivesse perguntando se era café.

032/087 c) Porque ela ndo fez uma pergunta completa, apenas

disse café.

Estes candidatos apresentaram respostas semelhantes aquelas
discutidas na secdo 8.3.4 (42 leitura: A fala “incompleta”). Para eles, a pergunta
de Helga foi feita de forma incompleta, incorreta. Neste item, contudo, respostas
como essas soam ainda mais inadequadas, pois o enunciado pedia que se
analisasse a fala de Hagar. Criticar a pergunta de Helga ndo auxilia na avaliagdo

do comportamento de Hagar.

8.5.5-52 |eitura: Formalidade x informalidade; linguagem coloquial

Lote/Sequéncia Resposta
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062/099 c) Ele demonstra ser uma pessoa simples, sem muita
intimidade da fala.

014/027 c) O comportamento linguistico de Hagar é coloquial, ou
seja, desprovido de qualquer carater formal em sua fala

c) O comportamento de Hagar n&o corresponde ao de um
017/038 . .
falante comum da lingua portuguesa porque, na linguagem
oral, quando fazemos uma interrogacao formada apenas
por um substantivo como *“café”, geralmente estamos
oferecendo o substantivo citado e ndo perguntando o que
ele é.

c) Porgque coloquialmente ndo se interpreta a assercao
027/074 : . : .
anterior da forma como foi entendida, tanto que se cria

uma situagéo de humor por tal interpretagao.

Estas respostas comentam  caracteristicas da linguagem
informal/coloquial, mas ndo analisam a producdo do dialogo retratado na tira
inserida em um contexto. Afirmar que numa situacao informal ndo se interpretaria
a fala de Helga tal como foi interpretada por Hagar ndo explica porque o seu

comportamento n&do corresponde ao de um falante comum.

8.5.6 — 62 |eitura: A lingua “ao pé da letra”

Lote/Sequiéncia Resposta

087/000 ¢) O comportamento linguistico de Hagar ndo corresponde
ao de um falante comum porque este, ndo acostumado a
auséncia de formas gramaticais e (ilegivel) da lingua
falada ou lingua popular, interpretou a fala ao “pé-da-letra”

013/083 C) Hagar interpreta as coisas exatamente como elas sao

ditas, ou seja, “a pé da letra”.
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Estes candidatos se aproximam do que € esperado como resposta
correta para o item c. As leituras apresentadas consideram que a interpretacao de
Hagar foi feita ao pé da letra. Se a leitura feita ao pé da letra foi considerada
equivocada, pressupomos que a leitura correta seria aquela feita dentro de um
contexto. Faltou a esses candidatos reconstruirem o caminho da interpretacéo
literal até a interpretacdo contextualizada. Considerar as respostas transcritas
como plenamente corretas talvez significasse complementar uma leitura, realizar

um trabalho que deveria ter sido feito pelo candidato.

8.5.7 — 72 leitura: A interpretacao fora da seqiiéncia

Lote/Sequiéncia Resposta

027/090 c) Na fala cotidiana muitas frases sdo reduzidas a ponto
de deixarem de ser oracdo. Mas em um didlogo existe
uma sequéncia dentro da qual falas isoladas perdem o
sentido. No caso de Dik Browne, obviamente Helga
pergunta a Hagar se ele quer café, mas este interpreta a
frase sem considerar a sequéncia, ndo agindo, assim,

como um falante comum.

Acredito que o que este candidato chama de sequéncia, nés chamamos
de contexto. Para ele, se Hagar tivesse considerado a frase de Helga dentro de
uma sequéncia, ele a teria compreendido, agido, conseqientemente, como um
falante comum. Esta resposta, no entanto, apresenta uma frase que contradiz

essa idéia. Ao afirmar que falas isoladas perdem o sentido quando estdo dentro de
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um didlogo, em sequéncia, ele contradiz o restante de sua resposta,

comprometendo sua compreensao.

8.5.8 — 82 leitura: Tomar café, uma atividade cotidiana

Lote/Sequéncia Resposta

037/074 c¢) Cotidianamente, quando estamos tendo uma refeigéo, o

café faz parte da refeicdo, o que torna a interpretacdo de

Hagar incoerente com a realidade.

Este candidato faz uma leitura da tira de acordo com um costume bem
brasileiro: tomar um cafezinho apos as refei¢cdes. Todavia, destacar esse costume
nao é suficiente para explicar a atitude de Hagar, visto que a resposta ndo discute

nem o contexto, nem a interpretacdo dada por ele a fala de Helga.

8.5.9 — Outras conclusdes...

As leituras da questdo 01/1995 feitas pelos candidatos e apresentadas
neste capitulo demonstram que esses candidatos compreendem a importancia
dos frames no dia-a-dia dos falantes de uma lingua. A maioria deles foi capaz de
perceber que manifestacdes linguisticas desenvolvem-se sempre dentro de
contextos.

No entanto, também podemos perceber através da leitura das
respostas produzidas pelos candidatos que eles, muitas vezes, se distanciam do
enunciado da questdo, ou do didlogo de Helga e Hagar, e transpbem a tira para

outros contextos, reproduzindo leituras “cristalizadas”, ao produzirem
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interpretacdes provavelmente mais proximas daquelas com que trabalham na
escola ou que fazem parte do senso comum, por exemplo: barbarismo tem a
mesma origem de barbaro e, se Hagar é barbaro, entdo ele comete barbarismo;
ou barbaros ndo conseguem dialogar; ou tirinhas sempre sdo irbnicas; ou Hagar
sempre implica com o que Helga faz na cozinha...

Essa busca por “balizas” fornecidas pela escola ou pelo conhecimento
de mundo do candidato impede, a0 menos nos casos aqui apresentados, que ele

siga outras “balizas”: aquelas impostas pelos que elaboraram a prova.

9 — Considerag0es finais

Quando iniciei esta pesquisa optei por trabalhar com questbes de
interpretacdo de quadrinhos porque elas constituiam o maior nimero do meu
corpus. Achei que essa maior quantidade seria um indicador de que os
vestibulandos nao enfrentavam grandes dificuldades ao responderem essas
questoes.

No entanto, ao analisar as respostas de que dispunha, pude perceber
que a relacéo do leitor/candidato com as tirinhas/questdes pouco tem em comum
com a relagdo de um leitor em atividade cotidiana de leitura com quadrinhos e
tirinhas publicados em gibis, internet e jornais.

A mudanca de suporte da tirinha muda a relacdo do leitor com a histéria
representada em seus quadros. No vestibular, por mais que a banca elaboradora

tente criar situacdes de leitura que se aproximem das atividades cotidianas do
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leitor, elas sempre seréo forjadas. Nao se trata de um defeito do vestibular. Afinal,
os candidatos sabem que, apesar de para muitos ser prazeroso deparar-se com
uma tirinha no decorrer de um exame de selecao, o vestibular ndo perde a sua
caracteristica inicial: a de selecionar. Neste caso, como lidar com leitores t&o
diferentes, com historias de leitura e de vida tdo particularizadas, que tém que
mostrar eficiéncia na leitura, compreenséo e producéo de textos escritos durante a
prova?

A banca elaboradora tem uma tarefa quase impossivel em cada
guestdo que elabora para a prova do vestibular: imaginar leituras variadas para o
texto apresentado e definir quais serdo aceitas e quais serdo desautorizadas.
Contudo, as vezes ela parece desconsiderar que o enunciado de suas questdes
também pode estar permeado por ambiguidades e subentendidos, uma vez que
também se constitui como um género e € produzido na e através da lingua, sendo
suscetivel, também ele, a interpretacdes.

O Vestibular Unicamp demonstra respeito aos seus vestibulandos
quando abre a possibilidade de rever sua grade antes da correcdo das provas,
admitindo como corretas respostas que ndo haviam sido previstas, mas que
atingem o0s objetivos esperados para questdo. No entanto, demonstra certa
incoeréncia no tratamento que da aos seus candidatos (a0 menos no que foi
observado nas questdes analisadas neste trabalho): se o objetivo da universidade
€ selecionar candidatos que sejam “capazes de expressar-se com clareza;
organizar suas idéias; estabelecer relacbes; demonstrar capacidade para

interpretar dados e fatos; elaborar hip6teses; dominar os contetdos do nucleo
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comum do ensino médio™?

, seria necessario explicitar que “Para achar graca da
tira (...) € necessario fazer dela uma leitura adequada™ Se a prova de Lingua
Portuguesa tem como caracteristica usar como objeto de andlise de suas
questdes textos que fazem parte do cotidiano dos candidatos, ela ndo precisaria
ensina-los a ler esses textos durante a proval!

Acredito que esse seja um exemplo de mais uma tentativa da banca
elaboradora de fazer com que os candidatos tenham instrugcdes claras para que
nao se distanciem da(s) leitura(s) esperada(s) por ela.

Para entender melhor o caminho percorrido pelo candidato para chegar
a sua resposta, acredito ser de extrema importancia avaliar o caminho percorrido
pela prova de Lingua Portuguesa da Unicamp até chegar ao aluno, dentro da sala
de aula do Ensino Médio. Scaramucci demonstrou em suas pesquisas (2002;
2004; 2005) que os objetivos da prova de Inglés ndo estavam claros para
professores e alunos ap6s mais de 10 anos da criacdo do vestibular. Acredito que
se forem desenvolvidas pesquisas sobre o efeito retroativo da prova de Lingua
Portuguesa nas escolas o resultado sera bastante semelhante. Talvez a entrada
de novos géneros na sala de aula (como a tirinha) tenham servido apenas como
pretexto para o desenvolvimento das mesmas atividades.

As questbes do Vestibular Unicamp e as respostas dos candidatos
constituem corpus vastissimo para trabalhos sobre a relacdo ensino/avaliacéo,
escrita, leitura e diversos outros temas que dariam origem a muitas outras

pesquisas. Finalizo este trabalho com a certeza de que ele ndo se encerra aqui.

°* COMVEST. “Objetivos e caracteristicas”. In: Manual do candidato 2007. (p. 4). Publicado em
www.comvest.unicamp.br. Acesso em 26/06/2007.
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/7~ _vestibular nacional

| (UNICAMP

2% Fase | 14 de Janeiro de 2007

Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa | Ciéncias Biologicas

Nome do candidato N° de inscricao

Instrucoes para a realizacao da prova

= Nesta prova vocé deverd responder a doze questoes de Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa e a doze questdes de Ciéncias Biologicas.

= Cada guestao vale 5 pontos. Logo, a prova de cada uma das disciplinas vale 60 pontos no total. Serd
eliminado do concurso o candidato com zero em qualquer uma das provas da 2* fase.

» Vocé receberd dois cadernos de respostas. No caderno de Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa, de capa laranja, vocé deverd responder as questoes de numero 1 a 12.
No caderno de Ciéncias Bioldgicas, de capa cinza, voce devera responder as questdes de numero
13 a 24. (Atengao: nao se esqueca de entregar os dois cadernos de respostas!)

» A prova deve ser feita a caneta, azul ou preta.

* A duracéo total da prova é de quatro horas.
Este caderno de questdes somente podera ser levado apos as 17h30.

ATENCAO:
0Os rascunhos ndo serdo considerados.
As respostas a lapis néo serdo corrigidas.

S,
a¥

UNICAVIP C O M VE ST

PRO-REITORIA DE GRADUAGAO Comissio Permanente para os Vestibulares



Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa

1. Matte a vontade. Matte Ledo.
Este enunciado faz parte de uma propaganda afixada em lugares nos guais se vende o cha Matte Leao. Observe
as construcoes abaixo, feitas a partir do enunciado em questdo:

Matte a vontade.
Mate a vontade.
Mate & vontade.

a) Complete cada uma das construcdes acima com palavras ou expressoes que explicitem as leituras possiveis
relacionadas a propaganda.

b) Retome a propaganda e explique o seu funcionamento, explicitando as relacoes morfologicas, sintaticas e
semanticas envolvidas.

2 HAGAR - Dik Browne

BOAS MANEIRAS | CLARDI AFINAL UM DIAAGENTE 1] ESSAEASUA v Ty e
AMESA SAC PODE SFR CONVIDABO PRA N “W‘Nﬁifﬁ“ QUE PR
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a) O que produz a ironia nessa tira de Hagar?
b) Como vocé interpreta a resposta de Hagar, no sequndo quadrinho da tira? Justifique.

3. O Caderno "Alids Debate” do Estado de S.Paulo, de 18/08/2006, apresenta uma matéria com o titulo: “Nas
frestas e brechas da seguranca”. A matéria se inicia com o seguinte trecho:

"Estamos nas frestas, procurando as brechas”. Esta boa frase, que circulou em
manifesto atribuido ao PCC e ao seu lider {...), Marcola, resume bem o que pretende
a organiza¢ao criminosa que vem atacando a maior cidade brasileira”. (p. 2}

a) Como vocé interpreta 'frestas’ e ‘brechas’ em "Estamos nas frestas, procurando as brechas”?

b) Levando em consideracac que “Nas frestas e brechas da sequranca” € o titulo da matéria, como voce interpreta
esse enunciado comparando-o a frase atribuida a Marcola?
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4.Em7de agosto de 2006, foi publicada, no jornal Correio Popular de Campinas, a seguinte carta:

Li reportagem no jornal e me surpreendi, pois moro proximo ao locaf de infestacao
de carrapatos-estrela no Jardim Eulina, e sei que existern muitas capivaras, mesmo
dentro da area militar. Surpreendi-me ainda ao saber que vao esperar o laudo daqui
a 15 dias para saber por que ou do que as pessoas rmorreram. Gente, sadde pubiica
é coisa sérial Ndo seria o caso de remanejar esses bichos imediatamente, como
prevencdo, uma vez que estao em zona urbana? (Carrapatos, M., M.).

a) Na carta acima, a que se refere a expressac “esses bichos "7 Justifique.

b) A compreensao da carta pode ser dificultada porque ha nela varios implicitos. Aponte duas passagens do texto
em que isso ocorre e explique.

¢) Que palavra da carta justifica a referéncia a "saude publica”?

5. Em 26 de outubro de 2006, um jornal de S.Paulo veiculou a sequinte propaganda:

"Se no Brasil ninguém paga caro por mentir, por que vocé vai pagar caro pela verdade?
Assine o Jornal X a partir de R$ XX, XX.”

a) A propaganda explora dois sentidos de “pagar caro”. Quais?
b) A propaganda procura construir certas imagens para o jornal. Quais?

¢) Para construir essas imagens, a propaganda torna natural uma imagem estereotipada do Brasil. Comente a
importancia da construgao sintética "se (...}, por que {...}” e do pronome "ninguém’ nesse processo.

6. O trecho abaixo (texto 1). extraido de um artigo publicado no caderno "VIDA& " do Estado de S.Paulo, de 18 de
agosto de 2006, aborda uma questdo polémica relacionada a ética médica. Esse artigo inclui dois excertos: um do
Codigo de Etica Médica {texto 2) e uma Resolugio do Conselho Federal de Medicina (texto 3).

Texto 1

"(...) médicos de todo o Pais distribuem aos pacientes cupons que dao descontos
na compra de produtos farmacéuticos. Os cupons sdo feitos pelos proprios
laboratarios.

A (empresa X). por exemplo, distribui cupons que dao 80% de desconto na compra
de uma locéo cicatrizante. A {empresa Y} criou um cartao de fidelidade que garante
descontos de até 50% na compra de medicamentos para doencas cronicas, como
diabete e asma. Os dois laboratdrios firmaram convénios com diversas farmacias
no Brasil. (...)

O cupom da empresa X, por exemplo, nao tem valor sem o carimbo, a assinatura
e o registro do médico no Conselho de Medicina. No caso da empresa Y, o cartao
definitivo so € dado depois gue o médico fornece ao cliente um provisério. (...)

O que dizem as normas

» (Texto 2) Codigo de Etica Médica: O artigo 98 afirma que ¢ vedado ao médico “exercer a profissao
com interacao ou dependéncia de farmécia, laboratorio ou qualquer organizacao destinada 2 fabricagao,
manipulacao ou comercializacao de produtos de prescrigao médica de qualquer natureza {...)"
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« (Texto 3) Resolugao 1595 do Conseiho Federal de Medicina: Considerando que “o trabalho do médico
nao pode ser explorado por terceiros com objetive de lucro”, o CFM proibe "a vinculagao da prescricao
médica ao recebimento de vantagens materiais oferecidas por agentes econdmicos interessados na (...)
comercializacao de produtos farmacéuticos ou equipamentos de uso ha area médica”.

a) As posicOes expressas nos textos 2 e 3 sao semelhantes? Responda sim ou nao e justifique.
b) A situacdo descrita no texto 1 fere as normas apresentadas nos textos 2 e 37 Responda sim ou nao e justifique.

7. O trecho abaixo foi extraido de lracema. Ele reproduz a reagdo e as uitimas palavras de Batuireté antes de
morrer:

"Q velho soabriu as pesadas pdlpebras, e passou do neto ao estrangeiro um olhar

baco. Depois o peito arquejou e os labios murmuraram:

— Tupa quis que estes olhos vissem antes de se apagarem, 0 gavido branco junto
da narceja.

O abaete derrubou a fronte aos pejtos, e ndo falou mais, nem mais se moveu.”

(loseé de Alencar, fracema: lenda do Ceara. Rio de Janeiro: MEC/INL, 1965, p. 171-172.)

a) Quem é Batuireté?
b) Identifique os personagens a quem ele se dirige e indique os papéis gue desempenham no romance.
c) Explique o sentido da metafora empregada por Batuireté em sua fala.

8. Leia a passagem abaixo de Dom Casmurro:

"Se eu ndo olhasse para Ezequiel, € provavel que nao estivesse aqui escrevendo este
fivro, porque 0 meu primeiro impeto fof correr ao café e bebé-lo. Cheguei a pegar
na xicara, mas o pequeno bejjava-me a mao, como de costume, e a vista dele,
como o gesto, deu-me outro impulso que me custa dizer aqui; mas va ld. diga-se
tudo. Chamern-me embora assassino; ndo serei eu que os desdiga ou contradiga; o
meu segundo impulso foi criminoso. Inclinei-me e perguntei a Ezequiel se ja tomara
cafe.”

{Machado de Assis, Dom Casmurro, em Obra Completa. Vol 1. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1979, p.936.)
a) Explique o "primeiro impeto” mencionado pelo narrador.

b) Por que o narrador admite que seu “segundo impulso” foi criminoso?

¢) O episddio da xicara de café esta diretamente relacionado com a redagao do livio de memorias de Bento Santiago.
Por qué?



Objetivos e Caracteristicas

A Unicamp busca estudantes que consigam organizar suas idéias e expressar-se com clareza

4 Objetivos e Caracteristicas

O Vestibular Nacional da Unicamp classifica e seleciona candidatos para a matricula
inicial na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e nos cursos de Medicina
e Enfermagem da Faculdade de Medicina de Sao José do Rio Preto (Famerp).
Desde 1987, quando reformulou o Vestibular, a Unicamp tem buscado selecionar
estudantes que saibam pensar, expressar-se de maneira clara, estabelecer e verificar
hipéteses, além de dominar os conteddos do ensino médio.

Entre os objetivos do Vestibular Nacional da Umicamp estdo avaliar a aptidio e o
potencial dos candidatos para © curso em que pretendem ingressar e verificar o
dominio que estes possuem nas diversas formas de educacao no nivel do ensino
médio. Para isso, a Unicamp opta por provas discursivas e valorizacao da redacao,
por meio das quais os candidatos podem expressar seu radocinio diante das
guestdes propostas.

0 que se espera dos candidatos cujo perfil & desejado pela Unicamp e pela Famerp
& que sejam capazes de:

 demonstrar capacidade para interpretar dados e fatos;
= claborar hipiteses;
* dominar os conteddos das disdplinas do nideo comum do ensine médio.

Nas pédginas seguintes, voc vai encontrar as informacdes necessdrias para
saber de que maneira o Vestibular Nacional da Unicamp avalia as caracteristicas
mencionadas sobre o perfil do candidato desejado.




Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua
Portuguesa e Redacao
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| - INTRODUCAO

A prova de Redacio da primeira fase do vestibular da Unicamp e a prova de Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa da segunda fase sao elaboradas de forma a avaliar algumas carac-
teristicas gue a Universidade espera encontrar em cada um de seus alunos. Por isso sugerimos gue
voce lela com muita atengdo as consideragbes gue se seguem.

Mais do gue um aluno gue demonstre capacidade de memorizacao e repeticdo acritica de um
conjunto de informagdes adquiridas de forma fragmentada durante o ensino fundamental e o
ensine meédio, a Unicamp procura selecionar para os seus cursos aquele aluno que, mobilizando
sua experiéncia de leitura e escrita, estabelece e reorganiza relagées de sentido, interpreta dados e
fatos e elabora hipoteses explicativas para diferentes areas de conhecimento, sem desconsiderar a
complexidade dos fatores envolvidos. E nesse contexto, portanto, que vocé deve entender a prova
de Redagao e o peso que ela tem na primeira fase do vestibular, bem como a prova de Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa.

Il - A PROVA DE REDACAQ

£ importante que vocé saiba que a prova de Redacao, ao avaliar o seu modo de escrever um texto,
nao procura levar em conta apenas o conhecimento da modalidade culta da lingua. Muito mais do
que isso, essa prova pretende avaliar os elementos mendionados anteriormente na Introdugdo, con-
siderados condigdes necessarias para o bom desempenho em qualquer curso das dreas de Ciéncias
Exatas, Biologicas, Humanas e Artes.

A prova de redagao, composta de trés propostas, & um instrumento de avaliagdo de sua forma de
escrever sobre um determinado assunto, e escrever implica processos de leitura e de elaboragio de
argumentos a partir de uma determinada situacdo. Cada proposta & acompanhada por instrugdes
especificas que delineiam o recorte tematico e indicam o tipo de texto que deve ser elaborado.
Essas propostas sdo precedidas por um conjunto de textos — Coletanea — que serve de subsidio
para a elaboracdo de sua redacio. Nao ha excertos exclusivos para quaisquer das trés propostas.
A coletanea tem por objetivo desencadear sua reflexdo sobre o tema geral da prova de redagao,
recortado em cada uma das propostas. Espera-se gue vocé articule sua experiéncia prévia de vida,
leitura e reflexao com a leitura que faz da coletanea. Assirmn, essa colelnea nao & pensada como
um roteiro interpretativo, mas como um conjunto de possibilidades diversas de abordagem da
propria complexidade do tema escolhido para a prova, com o qual, supbe-se, vocd ja tenha tido
algum contato. Além disso, a coletdnea nao define uma hierarquia entre os excertos, que podem
ser aproveitados de diferentes maneiras, conforme o seu modo de mobilizar sua experiéncia prévia
em funcdo de seu projeto de texto,

Os excertos que compdem a coletdnea sdo sempre de natureza diversa. Alguns s3o conceituais,
outros de natureza artistica e outros ainda de teor descritivo, expondo, respectivamente, visdes
sistematicas, elaboragbes subjetivas e dados concretos sobre o tema da prova.

A proposta A solicita sempre um texto dissertativo. Nesse tipo de texto & espedialments importante
que voce, com sua experiencia de leitura e reflexao, reconhega a complexidade do recorte tematico
proposto, discutinde e explorande argumentos de modo a sustentar sua perspectiva sobre o tema.
Mao se espera um texto que polarize opinides, mas sim um texto critico sobre o recorte proposto,
que indique dominia na identificacao das partes, na analise das relages e na interpretagdo dos
sentidos.

A proposta B, por sua vez, solicita sempre um texto narrativo. Nesse tipo de texto & fundamental
uma boa construcao da voz narrativa que articule os elementos descritivos de um texto de ficcao
(enredo, cendrio, ritmo, personagens, dentre outros). Do mesmo modo que na proposta A, espera-
se que voce leve em conta a complexidade do recorte temitico e faga de seu foco narrativo o fio
condutor do texto,

A proposta C, por sua vez, apresenta sempre uma carta a ser elaborada: um espago de comunica-
¢an interpessoal no qual a construgdo da argumentagdo & mediada por uma interlocugdo sdlida,
isto é, uma boa carta deve cansequir ter bern definida a imagem de quem a escreve e de quem a
recebe, o que significa gue a interlocugo proposta pela carta deve ser particularizada, indo além
de um preenchimento formal e padto. E a interlocugdo que garante, nesse tipo de texto, o lugar
fundamental da argumentacao.

Saiba o que Estudar 26
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RELACAO DE LIVROS

Para o exame vestibular de 2007, sera exigida a
leitura prévia e complela do texlo integral das
seguintes obras:

LITERATURA PORTUGUESA

A cidade e as serras
Ega de Queirds.

Poemas completos
Albertc Caegiro
(heterémimo de Fernando Pessoa)

Auto da barca do inferno
Gil Vicente

LITERATURA BRASILEIRA

Memorias de um sargento de milicias
Manuel Anténio de Almeida

Iracema
José de Alencar

Dom Casmurro
Machada de Assis

Vidas secas
Graciliano Ramos

A rosa do povo
Carlos Drummond de Andrade

Sagarana
Jodo Guimaraes Rosa
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Lembre-se de que em todas as propostas vocé deverd levar em consideracdo sua leitura da Coletdnea.
Lembre-se também de que vocé deverd escolher apenas uma das propostas para a redagdo. No caso
de desenvolver mais de uma, deverd indicar qual a redagiio a ser corrigida. A falta de indicacao
implicara anulagdo de todas as redagdes apresentadas.

Il - & CORRECAQ DA REDACAD

Para que um texto se configure como um bom texto é preciso gue o autor tenha uma experiéndia de
leitura, gue delineie um projeto de texto em fungao de um objetivo especifico e o formule através
da escrita. Nesse sentido, os pardmetros de avaliacdo de uma redacio sao: a leitura, a consisténcia
tematica e textual, e a articulacio escrita.

A leitura @ observada, sobretudo, através da relagdo estabelecida entre o seu texto e a Coletanea. A
consisténcia tematica e textual através do trabalho que vocé elabora com o recorte tematico e o tipo
de texto da proposta escolhida, bem como através da consisténcia dos diferentes elementos articu-
lados em seu texto, que resultam de um bom projeto. Finalmente, a articulacao escrita € observada
através de uma boa exploragdo dos elementos coesivos e da modalidade escrita.

Assim, em relagio &:

1) Coletanea: em seu texto, vacé deve elaborar pontos de contato comn a leitura da coletanea. Vocé
deve mostrar a relevincia desses pontos para o seu projeto. Se vocé simplesmente reproduzic os
textos (ou partes dos mesmaos) em forma de colagem, sem elaboracao dos elementos selecionados,
perdera muitos pontos. Se vocé desconsiderar completamente a coletinea, terd sua redagdo anu-
lada.

2) Proposta escolhida: a) vocé deve elaborar um texto cujo contetido mantenha relacio com o recor-
te tematico da proposta. Tangenciar o recorte temdtico implica grande perda de pontos. Fugir com-
pletamente ao recorle implica anulagao de sua redagao; b) vocé deve elaborar seu projeto de texto
de acordo com as caracteristicas do tipo de texto da proposta escolhida. Se seu texto apresentar
apenas minimos elementos que caraclerizemn o lipo de texlo exigido, vocé perdera muitos pontos.
Ma auséncia dos elementos estruturantes do tipo de texto escolhido, sua redacao sera anulada.

3) Articulacdo escrita: espera-se que vocé elabore um texto cuja leilura seja fluida e envolvente,
resultante de uma estruturagdo sintatico-serantica bem articulada pelos recursos coesivos. Espera-
se ainda que vocé demonstre o dominio de um conjunto lexical amplo e do padrdo normativo das
regras de acentuagao, ortografia, concordancia verbo-nominal, dentre outras.

IV - A PROVA DE LINGUA PORTUGUESA £ LITERATURAS DE LINGUA FORTUGUESA

A - Lingua Portuguesa

A prova de Lingua Portuguesa do Vestibular Unicamp ndo procura avaliar se vocé memorizou al-
gumas regras gramaticais. Ela procura, sobretudo, avaliar a sua forma de lidar com as diferentes
astruturas lingUisticas em contextos especificos de uso da lingua, em suas diversas modalidades.
Partimos do pressuposto de que conhecer e saber lidar com um conhecimento linguistico oral
e escrito ¢ mais relevante do que uma anadlise descontextualizada de frases ou palavras, para o
exercicio da maioria absoluta das profissoes. Essa prova é, portanto, uma prova de leitura e escrita
de textos em lingua portuguesa. Vocé deverd demonstrar experiéncia em observar a lingua em suas
diversas modalidades, fazer anilises, ou seja, reconhecer e explicitar o papel desempenhado
por diferentes recursos lingiiisticos na organizacdo de um texto, entre outras atividades.

Seguem algumas indicagbes sobre o que esperamos da sua relacdo com a lingua portuguesa para
que tenha um bom desempenho na prova:

1. Ler

Vocé devera lidar com a leitura (interpretagao) de textos redigidos em diversas modalidades do
portugués. Devera reconhecer o funcionamento predominante de um texto dissertativo, narrativo,
poético, técnico, politico, religiose, jornalistico, regional, popular, etc. Devera ainda identificar, nes-
ses texlos, as rmarcas lingisticas de sua especificidade. Apenas para exemplificar: com relacio
a um texta dissertativo, vocé devera ser capaz de identificar e entender a linha argumentativa do
texto (a que conclusio chega, quais os argumentos utilizados, quals as objecdes levadas em conla
e como sado tratadas).

A linguagem esta presente em toda atividade humana. Espera-se, pois, que vocé observe, descreva
e interprete a diversidade de usos lingliisticos, que depende, basicamente, da situagdo, dos assuntos
tratados e dos interlocutores,

Nesta prova procuramos avaliar se vocé sabe reconhecer os tragos caracteristices da fala na diferenca
cOom a escrita, de textos técnicos na diferenca com nao técnicos, de textos de maior formalidade na
diferenca com os de menor formalidade (um oficio, por exemplo, por oposicio a uma carta pessoal),
das variedades lingiifsticas de prestigio na diferenca com aguelas socialmente desvalorizadas.

Vocé devera também analisar os textos identificando os elementos que so fundamentais para sua
compreens3o na medida em que:

a) obrigam o leitor & considerar que um determinado texto trata de umn determinado assunto sob
um determinado enfagque;

b) remetem um texto a outro texto, ou uma parte do texto a outra;

c) permitern dizer que o texto marca determinada posicio do autor;

d) permitem relacionar o autor, por seu texlo, a certos grupos sociais e profissionais ou a correntes
ideoldyicas conhecidas;

e) permitem extrair conclusdes ndo explicitadas no texto.
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Os diferentes recursos da escrita fazem com que um texto seja mais do que uma soma de frases,
que seja um conjunto consistente, bem organizado, pessoal, polémico, técnico, etc. Ao reconhecer
esses recursos vocé mostra que tem uma experiéncia consistente de leitura de um texto escrito em
lingua portuguesa.

Consideramos que as préticas acima deveriam ser privilegiadas no ensino fundamental e no ensino
médio. Por isso, e porque, em grau diverso, ja sdo cultivadas pelos professores quando incentivam
a leitura e a redagdo, elas orientarao a elaboracao das provas e sua correcio.

Entendemos que é indtil fornecer a vocgé uma lista que funcione como ”programa”, na medida em
que as praticas acima ndo se traduzem em uma lista fechada de itens, mas resultam do seu enval-
vimento continuo com as mesmas de modo que vocé passe por um processo de deslocamento da
posicdo de usuario da lingua para a de observador da lingua.

2, Escrever

Vocé devera demonstrar, na sua escrita, consisténcia argumentativa e dominio na exposicdo de
suas respostas, através de descri¢des, explicaces, justificativas, exemplificacGes, comparacdes, etc.
Espera-se ainda que vocé saiba redigir o resumc de um texto dado, selecionando as informagoes e
organizando-as de acordo com sua importancia para objetivos determinados.

Espera-se, finalmente, que vocé saiba redigir a parafrase de um texto dado, demonstrando conhe-
cer formas de expressao alternativas.

B - Literaturas de Lingua Portuguesa

Considerando que, através da literatura, vocé acessa um tipo especifico de experiéncia acumulada
numa cultura - experiéncia essa nao substituivel por aquela proporcionada por outras formas de
linguagem - espera-se que vocé tenha tido contato com textos ficcionais e liricos em lingua portu-
guesa.

Embora o texto literario se preste, por sua propria natureza, a maltiplas leituras e interpretacoes,
que dependem em parte das drcunstancias histérico-sociais e dos objetivos do leitor, ha sempre
um nicleo de leituras possiveis que sdo delimitadas pelo préprio texto, e que constituem a base
para qualquer interpretacac posterior. Sao elas que, nesta situacdo de exame vestibular, a banca
tera como parametro para a elaboragdo e correcdo das questées. Em outras palavras, a banca ndo
espera que vocé tenha tido contato com analises literdrias especdializadas, que sao extremamente
adequadas no contexto académico e critico, mas que escapam a expectativa da banca em relagao a
sua formacao como aluno do ensino médio.

Assim, entende-se que vocé seja capaz de ler integralmente uma obra, uma vez que ela constitui
um todo significativo. Nessa leitura, vocé devera ser capaz de:

1. Nos textos ficcionais:

1.1. Apreender a seqliéncia dos acontecimentos;

1.2. Identificar as personagens e 0s seus respectivos papéis na agao;

1.3. Descrever as personagens e 0s seus papéis;

1.4. Identificar categorias de espago e tempo;

1.5. Identificar quem narra a histdria e quais as consequéncias que derivam da escolha de um de-
terminado narrador, para o sentido geral da obra;

1.6. Relacionar os elementos acima referidos, visande a identificagao dos temas do texto;

1.7. Relacionar os elementos acima mencionados com aspectos do contexto social e literdrio da
€poca, na medida em que ajudam a compreender melhor a obra em questdo.

2. Na poesia:

2.1. ldentificar os elementos de estruturagdo do texto, tais como: sonoridade, metro, ritmo, rima,
estrofe, formas fixas e figuras;

2.2. Hierarquizar a importancia desses elementos no texto;

2.3. Relacionar os elementos acima referidos, visando a identificacao dos temas do texto;

2.4. Comparar aspectos comuns em diferentes poemas;

2.5. Estabelecer relagdes entre o poema e aspectos do contexto social e literario da sua época, na
medida em que ajudam a compreendé-lo melhor.

ATENGAO: lembre-se de que é igualmente importante que todo esse processo analitico
seja escrito de modo organizado e consistente.




