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RESUMO

O presente estudo apresenta uma pesquisa desenvolvida no curso de doutorado em
Linguistica Aplicada no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP) no periodo de 2003 a 2007. Seguindo uma abordagem
qualitativa, a pesquisa investiga como livros didaticos de lingua estrangeira,
especificamente lingua inglesa, abordam questdes de género (gender), através da analise de
representacBes dessa categoria, com o objetivo de identificar discursos ideoldgicos por elas
veiculados, seus efeitos em discursos de professores, professoras, alunos e alunas, e a
relacdo desses discursos com discursos gendrados que circulam na sociedade brasileira.
Nossa analise teve como corpus seis colecBes de livros didaticos de lingua inglesa para o
Ensino Fundamental publicados no Brasil, cinco aulas observadas e registradas em escolas
da rede estadual de ensino da cidade de Anéapolis, Estado de Goias, regido Centro-Oeste do
Brasil, quatro entrevistas com alunos e alunas, sendo cada entrevista com dois alunos e
duas alunas, e quatro entrevistas com educadoras(es), sendo trés professoras e um professor
que ministraram as aulas observadas. A analise de textos seguiu as orientacfes da andlise
critica do discurso (ACD), com ampliacOes propostas a esse procedimento no que se refere
a concepcao de texto como a integracao de diferentes codigos semi6ticos na construcdo de
significados, aqui considerados especialmente sua parte escrita e seu aspecto visual ou
imagético. Na pesquisa de campo foram consideradas, como complemento da analise
preliminar de textos, os contextos de circulacdo e recepc¢do desses textos, ou seja, a agéncia
dos sujeitos envolvidos no processo de interpretacdo em ambiente de sala de aula. A
conclusdo a que chegamos é de que os livros didaticos analisados apresentam, em suas
formas de representacdo de género, discursos ideolégicos que reforcam e legitimam
discursos gendrados que circulam na sociedade, discursos esses que sdo reproduzidos e/ou

contestados em sala de aula e em discursos de alunos, alunas, professores e professoras.

Palavras-chave: género; discurso; ideologia; livro didatico.



ABSTRACT

This study presents research which was conducted under the auspices of the PhD
program in Applied Linguistcs at the Language Studies Institute (IEL) of the State
University of Campinas (UNICAMP) between the years 2003 and 2007. Following a
qualitative approach, the research investigated how gender issues are dealt with in EFL
textbooks. The investigation was carried out through the analysis of gender representations,
with the objective of identifying ideological discourses conveyed by these representations,
their influence on classroom discourses of teachers and students, and the relation between
those discourses and gendered discourses circulating in Brazilian society. The corpus of our
analysis was made up of six series of Brazilian EFL textbooks for the elementary level, five
classes which were observed and registered in state schools of the city of Anapolis, state of
Goiés, Center-Western region of Brazil, four interviews with learners, each interview being
with two boys and two girls, and four interviews with teachers, three women and one man.
Our analysis of the texts was oriented by the principles of critical discourse analysis
(CDA), enriched in what refers to the concept of text as a combination of different semiotic
codes in order to construct meaning, in this context being considered its written and visual
aspects. In our field research we took into account the context of circulation and reception
of texts, that is, the agency of the subjects involved in the process of interpretation of these
texts in the classroom environment. We came to the conclusion that gender representations
in the analyzed textbooks present ideological discourses which reinforce and legitimate
gendered discourses circulating in society and these discourses are reproduced and/or

opposed in classroom discourses of teachers and students.

Key words: gender; discourse; ideology; textbook.
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CONSIDERACOES INICIAIS

1. Implicagdes politicas e ideoldgicas de se ensinar uma lingua hegemoénica em um
contexto de pais em desenvolvimento

No contexto de ensino e aprendizagem da lingua inglesa nos paises
de periferia, a orientacédo reprodutivista ¢ imediatista, pois objetiva
apenas divulgar a lingua e a cultura e os valores associados a ela,
de forma mais eficaz e rapida, sem se importar com o custo social
que a comunidade ‘beneficiaria’ é obrigada a pagar. Dentro dessa
orientacdo, 0s aprendizes sd0 agentes inteiramente passivos,
pedindo para ser ‘moldados’ na forma que mais convém aos
interesses desses educadores. (Rajagopalan, 2003, p. 113)

A lingua inglesa tem-se tornado, ao longo dos anos, principalmente a partir do inicio
do século XX, a lingua dominante nas mais variadas areas do conhecimento e em diversas
partes do planeta (cf. Alatis, 1990; Crystal, 1996; 2004; Pennycook, 1995; 1994; Phillipson,
1990; 1992). O conhecimento humano, no nosso tempo, passa quase que necessariamente
por essa lingua, tanto na sua producdo, quanto na sua difusdo. Essa hegemonia da lingua
inglesa é resultado de uma série de fatores historicos, politicos e econdmicos que,
analisados em profundidade, revelam as verdadeiras causas dessa expansao.

Nesse sentido, Modiano (2001), ao considerar a abrangéncia dessa lingua em
praticamente todos os dominios da vida moderna, ilustra essa realidade da seguinte forma:

Devemos ter em mente que adquirir o inglés € algo dificil de evitar.
O inglés é hoje um pré-requisito para participacdo em um vasto
namero de atividades. A aldeia global estd sendo construida na
lingua inglesa, como também as vias de informacdo. O acesso a
descobertas em ciéncia e tecnologia é feito através do inglés, e
cientistas que querem participar de discussdes atuais que estdo
acontecendo internacionalmente devem ter um dominio da lingua.
Além do mais, a &rea de entretenimento, assim como as artes, estdo
se movendo firmemente rumo a um reino onde o inglés é um
requisito para participacdo. Nas arenas industrial, financeira e
diplomética, o inglés também esta ganhando terreno. Individuos que
desejam ou necessitam participar em movimento internacional
tornar-se-80 incapazes de fazé-lo sem aprender inglés. (Modiano,
2001, p. 341)*

! Traducdo nossa, como de todas as citacdes cujas obras constam em inglés nas referéncias bibliograficas.
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Nessa mesma linha de pensamento, Rajagopalan menciona dados estatisticos
importantes para se entender a dimensdo do processo de expansdo por que tem passado o
inglés e o alcance dessa lingua como veiculo de comunicagéo e de divulgacao cientifica e
cultural nas mais diferentes partes do mundo:

Estima-se que perto de 1,5 bilhdo de pessoas no mundo — isto é Y2 da
populagdo mundial — j& possui algum grau de conhecimento da
lingua inglesa e/ou se encontra na situagdo de lidar com ela no seu
dia-a-dia. Acrescente-se a isso o fato ainda mais impressionante de
que algo em torno de 80 a 90% da divulgacdo do conhecimento
cientifico ocorre em inglés. Ou seja, quem se recusa a adquirir um
conhecimento minimo na lingua inglesa corre o perigo de perder o
bonde da histdria. (Rajagopalan, 2005, p. 149)

Um dos fatores que contribuem para o fendbmeno da hegemonia lingtistica do inglés
no mundo moderno sdo as politicas de expansdo dessa lingua, desenvolvidas, entre outros
meios, através do seu ensino e da difusdo de sua cultura (Phillipson, 1992; Lacoste e
Rajagopalan, 2005). Tais politicas, engendradas em paises anglo-falantes e cuja finalidade é
a transmissdao de uma série de valores culturais, atingem os cantos mais remotos do globo
(cf. Cunha, 1996) e sdo mais eficazes quanto menos criticos forem seus destinatarios. Para
Pennycook (1994), o simples ato de usar a lingua inglesa representa uma acdo social que
produz e reproduz relagdes sociais e culturais.

Na visdo de Crystal (2004), o que faz com que uma lingua se torne hegemonica ao
ponto de ser considerada uma lingua mundial, como é o caso do inglés nos nossos dias, é
simplesmente o poder de seus falantes. O autor argumenta que diversas expressdes do
poder (“politico (militar), tecnoldgico, econdmico e cultural™) contribuiram para a expansao
do inglés em diferentes épocas. Ele associa o poder politico ao colonialismo britanico
predominante desde o seculo XVI até o século XIX, quando “a lingua era aquela sobre a
qual ‘o sol nunca se pde’”; o poder tecnoldgico surge em funcdo da Revolucdo Industrial
dos séculos XVIII e XIX; o século XIX presencia 0 nascimento de uma nova poténcia
mundial, os Estados Unidos, cujo poder econdmico ultrapassa a Gra Bretanha; e o século
XX € marcado pelo estabelecimento do poder cultural, “manifestando-se em quase todas as
instancias da vida, através de esferas de influéncia principalmente norte-americanas”
(Crystal, 2004, p. 23). Assim, podem-se identificar, na perspectiva de Crystal, dez dominios

em que o inglés alcangou projecdo como lingua dominante: 1.politica; 2.economia;
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3.imprensa; 4.propaganda; 5.radiodifusdo; 6.cinema; 7.musica popular; 8.viagens
internacionais e seguranca; 9.educacgéo; e 10.comunicacdes.

Com o advento da globalizacdo e a consequente difusdo em escala mundial das
ideologias que ddo suporte a esse fenbmeno, a lingua inglesa reafirmou e fortaleceu seu
status de lingua mundial. Essa lingua foi nomeada, pela sua propria condigdo de lingua
hegemdnica em varias partes do mundo e nas mais diferentes &reas da vida social, a lingua
da globalizacéo, o idioma através do qual ‘todas as culturas interagem’ e que serve de meio
de ‘integracdo mundial’ entre os diferentes povos que habitam o nosso planeta. Ao analisar
a geopolitica do inglés frente a globalizagdo, Lacoste (2005) constata que, embora em
muitos contextos haja uma clara preocupacdo de falantes ndo-angl6fonos com a
preservacao de suas linguas, esse € um fendmeno que convive, mesmo nesses contextos,
com outras atitudes em relacdo a lingua inglesa, na nossa percep¢do, uma consequiéncia da
propaganda ideoldgica que cerca essa lingua e sua difusdo. Nas palavras do autor,

A paixdo que a maioria dos grupos que se consideram minoritarios
manifesta atualmente por sua lingua, para a qual reivindicam
reconhecimento e desenvolvimento, traduz um fendmeno mais geral.
Ora, isso se combina com a extensdo progressiva do inglés, como
lingua de ascensdo, de prestigio ou lingua da moda, fenémeno que
se passa também em todos os paises que ndo sdo oficialmente
angloéfonos. Poder-se-ia falar de difuséo espontanea, reforcada pela
intensificacdo do ensino do inglés, oficial ou privado. (Lacoste,
2005, p. 8)

Os reflexos das politicas adotadas para difundir a lingua inglesa e sua cultura e a
conseqliente hegemonia dessa lingua sdo claramente identificaveis no Brasil, onde é
veiculado um tipo de propaganda que dissemina a idéia de que a aprendizagem e 0 dominio
do inglés sdo imprescindiveis para qualquer cidaddo ou cidadd que almeje participar das
decisbes no ambito da vida social e econdbmica do pais. A lingua inglesa tornou-se
mercadoria comercializada em toda parte como requisito béasico para se alcancar sucesso
profissional nas mais diversas carreiras, isto traduzido como o atingimento dos objetivos
estabelecidos por uma sociedade que supervaloriza o poder econdmico e politico como
meio de se chegar ao topo de uma piramide social construida sobre principios no minimo
questionaveis do ponto de vista ético, moral e humano.

Ao se falar em ensino de lingua estrangeira no contexto educacional brasileiro, a

primeira lingua que naturalmente nos vem a mente € a lingua inglesa, devido a sua
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predominancia como lingua estrangeira ensinada nas escolas brasileiras, um reflexo da
condigdo hegemdnica dessa lingua no cenério internacional. As escolas, tanto publicas
quanto privadas, na sua grande maioria, adotam o inglés como a Unica ou uma das linguas
estrangeiras ministradas (Mompean, 1994).

O processo educativo como um todo, nele incluido o ensino de lingua inglesa,
reflete a realidade social, politica e econdmica na qual se insere e, como tal, tanto pode
contribuir para fortalecer e legitimar quanto para questionar e transformar idéias e valores
como aqueles mencionados acima, através da veiculacdo acritica desses valores ou do
questionamento de suas bases e principios. Um dos principais instrumentos utilizados nesse
processo é o livro didatico.

Um ensino de LE que ndo leve em conta questdes cruciais que permeiam esse
processo como, por exemplo, a hegemonia e o dominio de determinadas linguas e suas
causas e consequéncias nos ambitos cultural, politico e social, a acdo de professores e
professoras como agentes facilitadores e, geralmente, propulsores de atitudes e posturas por
parte dos(as) aprendizes, e a qualidade de materiais didaticos empregados na tarefa de
ensinar, corre o sério risco de, ainda que utilize abordagens eficientes e metodologias
adequadas, levar o(a) aprendiz a desenvolver habilidades que se limitam ao aspecto
funcional da linguagem, ou seja, o dominio do sistema linguistico ao nivel da competéncia
linglisticaa/comunicativa sem, contudo, possibilitar a conscientizagcdo sobre questdes
relacionadas a estrutura de poder que determina as relacfes sociais nas quais ele(a) vive e
que influenciam a forma com que Vvé a sua propria cultura e a cultura do ‘outro’ que integra
a lingua estudada. Sendo parte da educagdo geral, 0 processo de ensino e aprendizagem de
LE é, assim, importante para a formacdo global do(a) educando(a), devendo, portanto,
contribuir para a construcdo da sua identidade como ser aprendente, como ser social e
politico, como cidaddo ou cidadd, enfim, como sujeito consciente de sua posicdo e de sua

responsabilidade de agente transformador da sociedade que integra.

2. Por que pesquisar livro didatico
O livro didatico como instrumento de ensino, assim como o papel de professores e
professoras e a pedagogia adotada, tém sido considerados de fundamental importancia no

exercicio da tarefa de ensinar uma lingua estrangeira, conforme atestam pesquisas
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desenvolvidas nas Gltimas décadas por estudiosos e estudiosas como Almeida Filho et al.
(1991), Bannel (1997), Oliveira (1996), Crookes (1997), Bolognini (1991), Consolo (1992),
Hutchinson e Torres (1994), entre outros. Esses pesquisadores e pesquisadoras enfatizam a
importancia desses fatores para o ensino de linguas em geral e, especificamente, 0 ensino
de lingua estrangeira. Educadores e estudiosos como Paulo Freire (1970; 1985) e Bourdieu
e Passeron (1977) e outros, apontam para a necessidade de uma pedagogia libertadora e
emancipadora, a fim de se alcancar uma educacdo transformadora Assim também,
pesquisadores e pesquisadoras como Paiva (1996), Pennycook (1995), Phillipson (1990),
Moita Lopes (2002), entre outros, acreditam na importancia de que esse tipo de educagéo se
realize plenamente no ensino de lingua estrangeira, a0 mesmo tempo em que enfatizam a
importancia da Linguistica Aplicada como espago onde a pesquisa sirva de base para uma
formacdo de linglistas aplicados e professores de linguas que atuem como agentes de
transformacdo e mudanca da realidade social e educacional em que atuam, através da
adogdo de atitudes criticas e conscientes no exercicio de suas atividades profissionais.

Dentro desse contexto — ensino de lingua estrangeira — os livros didaticos merecem
atencdo especial, pois eles sdo, em muitos casos, 0s Unicos instrumentos disponiveis em
ambientes de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (Coracini, 1999; Almeida Filho,
1994; Almeida Filho e Consolo, 1990; Almeida Filho et al., 1991; Consolo, 1992;
Bolognini, 1991).

Diante disso, varios estudos sobre livros didaticos de lingua estrangeira tém surgido
nas Gltimas décadas, com a proposta de analisar e interpretar esse instrumento quanto aos
aspectos ideoldgicos, sua importancia no ensino e o papel que ele desempenha no processo
de producdo e reproducdo de praticas sociais, bem como o seu potencial como gerador de
atitudes de questionamento e resisténcia a essas praticas (cf. Pereira, 2000; 2002;
Bolognini, 1991; Coracini, 1999; Hutchinson e Torres, 1994; Toscano, 2000, entre outros).
O gréfico 1 e a tabela 1 a seguir, resultado de levantamento realizado por Batista e Rojo
(2005), comprovam o crescimento do numero de pesquisas sobre livros didaticos nos
ultimos anos e a importancia que assumiram essas pesquisas na area de lingua estrangeira.
O grafico mostra a producdo de teses e dissertacdes sobre livros escolares produzidas no
Brasil no periodo de 1987 a 2001 e a tabela quantifica essas pesquisas por areas ou
disciplinas. O pesquisador e a pesquisadora esclarecem que, desse total, 90% (noventa por
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cento) trata de livros didaticos e apenas 9% (nove por cento) tem como foco outros tipos de

livros escolares.
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Gréfico 1: Evolugdo do volume de teses e dissertacfes entre 1987/2001 (Batista e Rojo,

2005, p. 29).
Disciplina n. %o

Lingua materna 40 17,47
Lingua estrangeira 28 12,23
Historia 23 10,04
Ciéncias 22 9,61
sd (*) 21 9,17
Matemdtica 18 7,86
Alfabetizaciao 16 6,99
na (*%) 14 6,11
Geogralia 12 5,24
Fisica 8 3,49
Literatura S 2,18
Biologia 5 2,18
Quimica 4 1,75
Estudos Sociais 4 ) 7
Sociologia 3 1,31
Magistério 2 0,87
Enfermagem 1 0,44
Educacio artistica 1 0,44
Moral e Civica 1 0,44
Educacao especial 1 0,44
Total 229 100,00

Tabela 1: Distribuicio de teses e dissertagdes por disciplina (Batista e Rojo, 2005, p. 41)
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E interessante constatar que, de acordo com a pesquisa acima referida, no que se
refere aos temas pesquisados nos trabalhos sobre livros escolares no Brasil, “o contetdo
ideologico dos livros didaticos € o tema que apresenta a segunda maior concentragdo dentre
as pesquisas analisadas (10,48%)”, superado apenas pela “tematica dos contetdos e
metodologia de ensino, que corresponde a 56,77% da producdo total” (Batista e Rojo, 2005,
p. 34).

Diversos estudos mostram que materiais didaticos que simplesmente produzem e/ou
reproduzem idéias e valores questionaveis e que prescindem de fundamentacdo sélida
presentes na sociedade, sem propor questionamentos e atitudes criticas diante de seus
contetdos, utilizados por profissionais desprovidos de capacidade de eles mesmos
desenvolverem tais criticas e questionamentos, podem contribuir para a formagédo de
aprendizes que, mesmo sendo linglisticamente competentes na lingua-alvo, podem revelar-
se incapazes de usar essa lingua, assim como a sua propria lingua, para se posicionar
politicamente de maneira consciente e responsavel nas relagdes pessoais e sociais as quais
vivenciam.

Dentro desse escopo, observa-se, nos ultimos anos, em todo o mundo, uma
crescente preocupacao com questdes relacionadas a formas de representacdo de género em
materiais didaticos, incluidos ai os livros didaticos destinados ao ensino de lingua
estrangeira. Nesse sentido, Sunderland (1994, p. 55) informa que

Materiais de ensino de lingua inglesa publicados, particularmente
aqueles destinados ao ensino de inglés como lingua estrangeira, ha
varios anos vém sendo analisados por suas representacfes de
personagens femininas e masculinas. A maioria dos estudos tém sido
de livros-texto, embora trabalhos tenham sido feitos também sobre
diciondrios, gramaticas pedagdgicas e testes.

A constatacdo de Sunderland é corroborada por autores e autoras brasileiras que tém
desenvolvido pesquisas sobre materiais didaticos no Brasil. No contexto brasileiro essa
realidade também se confirma, conforme atesta Louro (1999, p. 70):

Os livros didaticos e paradidaticos tém sido objeto de varias
investigacdes que neles examinam as representacGes dos géneros,
dos grupos étnicos, das classes sociais. Muitas dessas analises tém
apontado para a concepcdo de dois mundos distintos (um mundo
publico masculino e um mundo doméstico masculino), ou para a
indicacéo de atividades ‘caracteristicas’ de homens e atividades de
mulheres.
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No ambito dessas preocupacOes, a presente pesquisa tem como objetivo identificar
as representacdes sociais referentes as questdes de género presentes em materiais didaticos
para 0 ensino de lingua inglesa utilizados em escolas brasileiras, seus efeitos na
constituicao de discursos de professoras, professores e aprendizes e constatar até que ponto
tais discursos contestam ou reforcam discursos gendrados? da sociedade.

A nossa experiéncia docente tem nos proporcionado a oportunidade de entrar em
contato com diversos e diferentes livros didaticos utilizados para o ensino de lingua inglesa
no ensino basico. Mesmo uma analise superficial desses materiais leva-nos a perceber que
em muitos deles ainda persistem manifestacbes de cunho claramente sexista e
discriminatorio em relacdo as minorias qualitativas da sociedade. Isso demonstra, por
exemplo, certa dificuldade e até resisténcia por parte de autores e autoras desses materiais
em incorporar os avancos verificados, nas ultimas décadas, no que se refere as questdes da
igualdade entre os géneros.

E nossa intencdo, com esta pesquisa, aprofundar essa analise, buscando detectar os
sinais de discriminacOes e preconceitos de género ainda presentes em livros didaticos de
lingua inglesa, e perceber como os sujeitos envolvidos no processo educativo de LE -
professoras e professores, alunas e alunos — lidam com essa questdo, ou seja, até que ponto
0s possiveis contetidos sexistas das mensagens transmitidas pelas representagdes presentes
em livros didaticos refletem e/ou reforcam discursos gendrados presentes no nNosso meio

social, levando a assimilagdo ou a resisténcia aos modelos ali representados.

3. Linguistica Aplicada Critica: uma nova perspectiva da pesquisa em Linglistica
Aplicada

O ensino-aprendizagem de LE é uma das mais proficuas areas de pesquisa em
Linguistica Aplicada. Muitas dessas pesquisas tém contribuido enormemente para o
aprimoramento do ensino de linguas, propondo discussdes e provocando mudancas de

paradigmas na conducéo das atividades educacionais nessa area.

2 O termo ‘gendrado’ é uma traducdo do inglés gendered. Embora n&o conste de dicionarios de lingua
portuguesa com o sentido em que é aqui empregado, este termo é adotado por autores e autoras brasileiras
como, por exemplo, Schmidt (2002). O conceito atribuido ao termo encontra-se no Cap. 111 deste trabalho.
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As pesquisas linguisticas na area de ensino de L2 (segunda lingua) e LE (lingua
estrangeira) restringiam-se, no passado e, em alguns contextos, o fazem até o presente, a
aspectos como metodologias, abordagens de ensino, teorias de aquisicdo de lingua, sem
situar essas questdes nos contextos social, cultural e politico. Em um trabalho recente,
Moita Lopes (2006) constata uma crescente conscientiza¢do da necessidade de se “repensar
outros modos de teorizar e fazer LA”, levando-se em contra as “mudancas relacionadas a
vida sociocultural, politica e historica” ocorridas nos contextos nos quais as investigacoes
sdo realizadas. Entretanto, conforme seu argumento, isto “... ndo quer dizer que muito da
pesquisa que se reconhece como LA contemple a vida social, cultural, politica e histérica.
Ao contrario, em muitos casos na LA, pesquisa e vida social sdo como agua e 6leo: ndo se
misturam” (Moita Lopes, 2006, p. 21). O autor cita a critica feita por Phillipson &
Skutnabb-Kangas a uma “LA que mais do que passar ao largo das questdes sociopoliticas,
colabora na manutencao das injusticas sociais ao ndo situar seu trabalho nas contingéncias e
vicissitudes sdcio-histdricas e ao ndo se indagar sobre os interesses a que seu trabalho
serve” (Phillipson & Skutnabb-Kangas, 1986 apud Moita Lopes, 2006, p. 21), e considera
que a

LA tradicional (normal?) (...) ainda é muito positivista (embora néo
0 seja, em geral, na formulacdo de metodologia de investigacdo no
Brasil!) e (..) ainda entende a LA como &rea exclusivamente
centrada em praticas de ensino/aprendizagem de linguas (sobretudo
estrangeiras), tanto no modo presencial ou a distancia, com forte
dependéncia da linguistica (ignorando inclusive entrevisdes sobre
linguagem provenientes de outros campos). Tal perspectiva tem
situado as praticas a serem investigadas em um vacuo social, com
base em um sujeito homogéneo, imune a histéria e as praticas
discursivas em que atua e que o constituem. (Moita Lopes, 2006, p.
25)

Em 1990 e, posteriormente, em 2001, Pennycook ja chamava a atencdo para a
prevaléncia de questdes relacionadas a aquisicdo de morfemas, sintaxe e léxico, bem como
a fatores ligados a prondncia e a competéncia comunicativa, nos estudos sobre aquisicéo de
segunda lingua, em detrimento de aspectos de cunho politico e ideologico. Segundo ele, sob
essa perspectiva os(as) aprendizes eram (e pode-se verificar que ainda hoje continuam

sendo) vistos(as) como um tipo de ‘maquina de aprender lingua’, o que produz metaforas
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mecanicistas como input, output, information processing e outros termos tdo comuns em
escritos sobre aquisi¢do de segunda lingua.

Nas Ultimas décadas, a Lingiistica Aplicada tem questionado essa posicéo,
propondo discussdes sobre os efeitos de fatores sociais, politicos e culturais sobre a teoria e
pratica do ensino e aprendizagem de lingua, conforme atestam os trabalhos de Tollefson
(1991; 1995), Fairclough (1989), Pennycook (1989), Williams (1992), entre outros.

Nesse contexto, surge, em 1990, e se consolida ao longo da década que se segue, a
proposta de Pennycook (1990; 2001) de uma Linguistica Aplicada Critica — Critical
Applied Linguistics — abrindo novas perspectivas e ampliando a abrangéncia das
abordagens no campo da Linguistica Aplicada. Essa proposta representa uma nova e
desafiadora forma de se tratar temas abordados pela Linguistica Aplicada como educacéo
linguistica, letramento, andlise de discurso, traducdo e outros, a partir de uma perspectiva
que supere as teorias fundamentadas em idéias de base estruturalista, num constante
questionamento sobre o que € ser critico e as implicacdes politicas e sociais que permeiam
os dominios da linguagem. Para o autor, a Linglistica Aplicada Critica € “uma forma de
pensar, uma forma de abordar a linglistica aplicada que busca constantemente impulsionar
nosso pensar de maneiras novas e provocadoras” (Pennycook, 2001, p. 169).

Segundo a visdo de seu proponente, a concepc¢do de Linguistica Aplicada Critica
vai além da simples ado¢do de uma abordagem critica no tratamento de questdes
convencionalmente abordadas pela Linguistica Aplicada. Mais do que isto, a Linguistica
Aplicada Critica deve considerar questdes tais como identidade, género, sexualidade, classe
social, raca, etnia, cultura, politica, ideologia e discurso como fundamentais na
problematizacdo de temas referentes a Linglistica Aplicada.

A linglistica aplicada critica é, assim, mais do que apenas uma
dimensao critica que se adiciona a linguistica aplicada: envolve um
constante ceticismo, um constante questionamento das suposicdes
normativas da linglistica aplicada. Exige uma problematizacdo
inquieta dos dados da linglistica aplicada e apresenta uma maneira
de fazer linglistica aplicada que busca conecta-la a questdes de
género, classe, sexualidade, raca, etnia, cultura, identidade, politica,
ideologia e discurso. E, decisivamente, ela torna-se uma abertura
dindmica de questdes que emergem dessa conjuncdo. (Pennycook,
2001, p. 10)
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Pennycook (2001) atribui a Linguistica Aplicada Critica o desafio de encontrar
formas de “compreender a relagdo entre conceitos de sociedade e ideologia, capitalismo
global, colonialismo, educacgéo, género, racismo, sexualidade, classe e producdes de sala de
aula, traducdes, géneros, aquisicdo de segunda lingua, textos da midia” (p. 5). Na sua
concepgdo, o ensino de lingua, freqientemente considerado o tema central da pesquisa em
Linguistica Aplicada, continua de grande importancia, embora numa perspectiva mais
abrangente e politicamente engajada. Para ele, o ponto central da Linguistica Aplicada diz
respeito a relacdo entre sala de aula, texto ou conversacdo com relag@es sociais, culturais e
politicas mais amplas.

Entretanto, o autor chama a atencdo para o fato de que, mesmo se considerando a
sala de aula de linguas como parte de um contexto social e cultural mais amplo e como um
dominio social e cultural em si mesmo, corre-se o risco de dicotomizar entre o aspecto
social e cultural e o processo psicoldgico da aprendizagem. Ainda hoje, para muitos(as)
linguistas aplicados(as) e pesquisadores(as), € legitimo se considerar a sala de aula em seu
contexto social, mas a “real” pesquisa sobre aquisicdo e aprendizagem de lingua tem
necessariamente que considerar 0S processos cognitivos pelos quais ocorre a aquisicao.
Essa dicotomizacdo “obscurece as formas pelas quais as relagbes sociais, culturais e
politicas estdo ligadas a questbes de identidade, subjetividade e diferenca” (Pennycook,
2001, p.143).

Esta abordagem predominante de aquisicdo de segunda lingua ao
estudo de aprendizagem de lingua tem contribuido com
entendimentos Uteis sobre como os itens gramaticais sdo adquiridos,
como a primeira lingua pode afetar uma segunda lingua, ou os
papéis relativos da instrucédo formal e aquisicdo mais natural, mas
ndo tem virtualmente nada a dizer sobe aprendizes enquanto
pessoas, ou contextos de aprendizagem, ou politicas de
aprendizagem de lingua mais genericamente. (Pennycook, 2001, p.
144)

Contudo, conforme mencionamos anteriormente, alguns trabalhos desenvolvidos no
ambito da Linguistica Aplicada tém procurado explorar aspectos mais amplos e questfes
mais abrangentes no contexto de aquisi¢do de segunda lingua. Pesquisadores como Peirce
(1995 apud Pennycook, 2001, p. 147) chamam a atengéo para a necessidade de se conceber

o0 aprendiz de lingua como alguém que possui uma “identidade social complexa que precisa

ser entendida na relacdo com grandes estruturas sociais freqiientemente injustas as quais
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sdo reproduzidas nas interacdes do dia a dia”. A complexidade dessa identidade esta
presente na visdo de Thesen (1997 apud Pennycook, 2001, p. 147), que a considera

a interacdo dinamica entre as categorias identitarias fixas que sdo
atribuidas a agrupamentos sociais (tais como raca, género, etnia,
lingua e outras representacfes mais sutis que sdo ativadas em
determinados ambientes discursivos) e a forma como os individuos
pensam a si mesmos enquanto transitam pelos diferentes discursos
nos quais estas categorias sao salientes.

De acordo com Pennycook, essas preocupacGes fazem parte dos dominios da
Linglistica Aplicada Critica, uma vez que representam uma tentativa de se relacionar a
aprendizagem de lingua com uma visdo mais ampliada de sociedade, tendo o poder como
uma dimensdo essencial para a compreensdo dessa relacdo, num desafio as tendéncias
reducionistas presentes em muitos estudos em Linguistica Aplicada.

A pesquisa aqui proposta tem como base 0s principios e 0s questionamentos
trazidos a baila pela Linguistica Aplicada Critica, por acreditarmos, assim como Duff e
Uchida (apud Pennycook, 2001, p. 147), que

Identidades socioculturais e ideologias ndo sdo construtos
deterministicos e estaticos que professores(as) e alunos(as) de inglés
como lingua estrangeira trazem para a sala de aula e depois levam
de volta inalterados no final da aula ou do curso... Tampouco séo
simplesmente ditados pelo pertencimento a um grupo social, cultural
ou linguistico maior... Em vez disso, na pratica educacional, como
em outras instancias da vida social, identidades e crencas sao
continuamente co-construidas, negociadas e transformadas através
da linguagem.

Assim, por sabermos da importancia crucial da linguagem, em suas véarias formas,
no processo de formacdo de sujeitos sociais, € que situamos a nossa pesquisa nos dominios
da Linguistica Aplicada Critica, propondo uma andlise das formas de representacdo dos
géneros em livros didaticos de LE e no processo de construcao de discursos de sala de aula
referentes a essa categoria, na tentativa de identificar até que ponto tais representacoes e
discursos reproduzem e reforcam ou desafiam e questionam discursos gendrados que

circulam na sociedade.
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4. Estrutura da tese

Na tentativa de organizarmos este estudo de forma a facilitar a compreenséo de
nosso objeto de pesquisa, bem como direcionar nossa reflexdo no sentido de construir um
arcabouco tedrico que desse suporte e, a0 mesmo tempo, servisse de fundamentacédo para
nossa analise, propusemos a seguinte estrutura do trabalho cujo desenvolvimento e
resultados apresentamos para leitura e possiveis consideraces e criticas.

No Capitulo I, apresentamos a metodologia de pesquisa utilizada no
desenvolvimento de nossa investigacdo, assim como 0s procedimentos que nortearam o
trabalho de analise e reflexdes acerca do tema da pesquisa. Ali sdo apresentados,
inicialmente, as perguntas de pesquisa e 0s objetivos estabelecidos para a investigagédo. Em
seguida, apresentamos 0s principios basicos de uma pesquisa qualitativa, onde esta se situa,
os critérios de selecdo de materiais e textos para analise e 0s passos da pesquisa.

No Capitulo 11, fazemos uma discussdo sobre a conceituacdo das categorias de
analise de nosso trabalho, que sdo género, discurso e ideologia. Apresentamos algumas
visdes de autores e autoras com tradicdo no estudo desses temas, na expectativa de
oferecermos uma oportunidade para que nosso leitor e nossa leitora tenham um panorama
dos principais pontos a serem considerados sobre cada um deles. Ainda nesse Capitulo,
apresentamos a discussdo em torno de dois temas centrais da Analise Critica do Discurso
(ACD): ideologia e discurso, mostrando criticas sobre a abordagem da ACD com relagdo a
agéncia do sujeito no processo de analise de textos.

O Capitulo 111 apresenta uma reflexdo sobre o sistema educacional e escolar e, mais
especificamente, o material didatico, como veiculos de expressao, producdo, reproducéo e
resisténcia a discursos gendrados. Ali séo discutidas questdes como o papel da escola na
formacdo de identidades sociais de aprendizes, a sala de aula como ambiente social onde
relacdes de género acontecem e sdo reproduzidas a partir do meio social mais amplo ou
ressignificadas com base em reflexes propostas no processo de ensinar e aprender. Sao
apresentados discursos gendrados identificados na sociedade como um todo e na sala de
aula e discute-se o livro didatico como suporte e gerador desses discursos ideoldgicos.

O Capitulo 1V tem como ponto central a analise de representacGes de género em
textos, a partir das categorias por nos eleitas como orientacdo para a analise. Partindo da
conceituacdo de representacdo e da mencdo a alguns principios da multimodalidade,
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aspecto levado em conta na andlise, passamos a analisar as representacfes de género em
textos dos livros didaticos selecionados, nas quatro areas definidas como delimitacdo de
nossa analise, a saber: na familia, no trabalho, no esporte e lazer e nas relagdes afetivas e
amorosas, na busca de identificar os discursos ideoldgicos que sdo por elas veiculados. Em
um primeiro momento, a analise abrange todos os livros selecionados, a partir de um
levantamento da ocorréncia de representacdes de género e identificacdo de discursos
ideologicos presentes nessas representacOes. Em seguida, quatro textos previamente
selecionados para a pesquisa de campo, quando seriam aplicados em aulas a serem
observadas e registradas por nos, foram analisados em maior profundidade. Para tanto,
estabelecemos alguns objetivos especificos para a analise e propusemos algumas perguntas
que nos ajudariam no processo de andlise. A analise de cada texto é seguida da analise de
entrevistas com aprendizes e professoras ou professor das aulas observadas, sendo que
tanto nos textos quanto nas entrevistas, buscamos identificar discursos ideoldgicos e
classificd-los conforme uma nominacdo por nés proposta e relaciona-los, ao final, com
discursos gendrados que circulam na sociedade.

Os resultados da pesquisa sdo comentados nas Consideracdes Finais, quando
retomamos as perguntas de pesquisa e procuramos dar respostas a elas, ainda que nédo de
forma definitiva, uma vez que a pesquisa permanece aberta para futuros estudos, criticas e

ampliacdes.
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CAPITULO |

METODOLOGIA DE PESQUISA E PROCEDIMENTOS
DE ANALISE

“Perhaps the greatest of all pedagogical
fallacies is the notion that a person learns
only the particular thing he is studying at the
time.”

(Dewey, 1938 apud Littlejohn e Windeatt, 1989, p.
155).
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Localizada no campo da Linguistica Aplicada, esta pesquisa foi desenvolvida a
partir de métodos que tradicionalmente sdo empregados em investigagdes na area, de
acordo com sua base epistemoldgica e 0s objetivos estabelecidos para o estudo. Assim,
visando contribuir para a adocao, por parte dos agentes envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem de LE no contexto educacional brasileiro, de praticas comprometidas com
uma educagdo que vise a formagdo de sujeitos conscientes de seu papel no mundo e
capazes de se posicionar de maneira critica diante dos valores difundidos pela sociedade a
qual integram e na qual atuam como agentes na sua construgdo, a presente pesquisa propde
0s objetivos aqui expostos, buscando obter subsidios para responder as perguntas de
pesquisa estabelecidas, conforme registrado a seguir.

1.1 Perguntas de Pesquisa

1. Como livros didaticos de LE abordam questdes de género e que discursos
ideoldgicos sdo expressos nas formas de representagdo dessa categoria?
2. Quais as implicagdes dessa abordagem para o ensino de LE?

1.2 Objetivos

A) Analisar as representacdes de género em livros didaticos brasileiros para o
ensino de LE — inglés — no ensino fundamental em escolas publicas brasileiras e
identificar os discursos ideoldgicos subjacentes a elas.

B) Constatar como os discursos expressos nas e pelas representacdes de género de
livros didaticos de lingua inglesa se refletem em discursos de aprendizes,
professores e professoras.

C) Estabelecer a relacdo entre esses discursos e discursos gendrados que circulam

na sociedade.
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1.3 Fundamentos da pesquisa qualitativa

Os métodos denominados pesquisa qualitativa se baseiam em procedimentos de
geracdo de dados flexiveis e sensiveis ao contexto social nos quais sdo produzidos e seus
procedimentos de andlise e construcdo de explicacdo envolvem a compreensdo da
complexidade, detalhe e contexto (Mason, 1997). Erickson (1988; 1991), entretanto,
prefere o termo “interpretativa”, ou “interpretativista”, para referir-se a “toda a familia de
abordagens de pesquisa observacional participante”, entre outras razdes, por considera-lo
“mais inclusivo do que muitos outros” e para “evitar a conotacdo (...) de essencialmente
ndo-quantitativo” expressa pelo termo “qualitativo”, uma vez que alguns tipos de
quantificacdo podem ser empregados na pesquisa (Erickson, 1988, p. 80).

Citando Merriam (1988), Creswell (1994, p. 145) menciona seis caracteristicas que
definem uma pesquisa qualitativa e a diferenciam da pesquisa quantitativa: 1.a preocupacao
do(a) pesquisador(a) com o processo mais do que com resultados e produtos; 2.0(a)
pesquisador(a) estd interessado(a) no significado, ou seja, a percepcdo que as pessoas
possuem de suas vidas, experiéncias e estrutura de mundo; 3.0 principal instrumento de
coleta e andlise de dados é o instrumento humano, ou seja, o(a) préprio(a) pesquisador(a);
4.envolve pesquisa de campo: o(a) pesquisador(a) tem contato fisico com as pessoas, 0S
cenarios ou instituicdes pesquisadas, a fim de observar e registrar 0 comportamento em
ambiente natural; 5.6 descritiva, uma vez que o(a) pesquisador(a) estd interessado(a) no
processo, no significado e compreensdo alcancados pelas palavras ou ilustracdes; e 6.0
processo é indutivo, ou seja, o(a) pesquisador(a) constrdi abstracbes, conceitos, hipoteses e
teorias a partir de detalhes.

Lincoln e Guba (1985) destacam, igualmente, algumas implicacdes dos paradigmas
estabelecidos para pesquisas qualitativas, naturalistas e etnograficas: os instrumentos de
pesquisa sdo humanos; os métodos qualitativos sdo mais adequados a noc¢do de
instrumentos humanos; e a analise de dados é indutiva e ndo a priori e dedutiva.

Embora comumente utilizados de forma equivalente na &rea educacional para
caracterizar uma pesquisa, 0s termos qualitativa, etnografica e naturalista possuem,
segundo Watson-Gegeo (1988), algumas diferencas essenciais. Pesquisa qualitativa seria,
segundo a autora, um termo-guarda-chuva para muitas abordagens e técnicas de pesquisa

tais como etnografia, estudos de caso, semidtica, hermenéutica, entre outras. A pesquisa
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qualitativa, no seu sentido estrito, busca identificar a presenga ou auséncia de algo e
determinar sua natureza. Pesquisa naturalista, por sua vez, € um termo descritivo que
pressupde que o pesquisador ou a pesquisadora fez observacdes no ambiente natural, onde
as pessoas vivem e trabalham. Segundo essas defini¢cdes, a pesquisa etnografica é um tipo
de pesquisa qualitativa e naturalista, diferindo de outras formas de pesquisa qualitativa por
seu caréater holistico e por tratar a cultura como parte integrante da analise, e ndo apenas um
dos fatores a serem considerados. Holistico, segundo Diesing (1971) e Firth (1961), refere-
se a descricdo e explicacdo de quaisquer aspectos de uma cultura tendo-se como base a
totalidade do sistema do qual ela é parte integrante.

Ao fazer a diferenciacdo entre etnografia como produto e como método, Watson-
Gegeo (1988) esclarece que, como produto, etnografia € a descrigédo e analise detalhadas de
um ambiente social, seja ele uma sala de aula, uma instituicdo, um bairro ou uma
comunidade, e da interacdo que ocorre nesse ambiente, enquanto como método, a
etnografia inclui técnicas de observacdo, observacdo participativa (quando o(a)
observador(a) interage com os(as) observados(as)), entrevistas formais e informais com
o0s(as) participantes observados(as), gravacdes em audio ou video de interacfes para analise
detalhada, coleta de materiais e documentos importantes, e outras técnicas necessarias para
a busca de respostas as perguntas de pesquisa. A fim de fornecer uma analise descritiva e
interpretativo-explanatdria do comportamento das pessoas em determinado ambiente, o
etnografo faz uma observacdo “sistematica, intensa e detalhada”, examinando como
comportamento e interacdo sdo organizados socialmente, bem como as regras, expectativas
interacionais e valores culturais que permeiam o comportamento. Assim entendida, a
pesquisa etnogréfica é, conseqlientemente, naturalista, uma vez que envolve o estudo de
aspectos do comportamento humano em ambiente social, adotando bases culturais para

interpretar 0 comportamento.

1.4 Area e linha em que a pesquisa se inscreve

A presente pesquisa localiza-se no campo da Linguistica Aplicada, na area de
concentracdo denominada ensino/aprendizagem de L2/LE (segunda lingua/lingua
estrangeira), na linha de pesquisa linguagem, cultura e interagdo em contextos

institucionais.
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1.5 Tipo de pesquisa

A pesquisa aqui proposta € de carater qualitativo/interpretativista, uma vez que se
baseia em principios da investigacdo qualitativa e utiliza elementos de cunho
interpretativista, na busca de proporcionar ao pesquisador e a seus leitores e suas leitoras,
uma visdo “descritiva, interpretativa e explanatéria do comportamento” dos sujeitos
envolvidos no processo de investigacdo (Watson-Gegeo e Gegeo, 1995, p. 60).

Devido ao tema central, a pesquisa possui carater interdisciplinar, envolvendo
conhecimentos de outras areas cujos estudos se alinham e se completam com a Linguistica
Aplicada, como a propria Linguistica, a Sociolinguistica, a Sociologia e a Historia, entre
outras (cf. Ingram, 1980). Nesse sentido, Deborah Tannen considera que

Os estudos de género e linguagem podem parecer, a primeira vista,
um campo estreitamente enfocado, mas sdo, na verdade, t&o
interdisciplinares quanto possivel. Pesquisadores(as) que trabalham
nessa area tém suas raizes em disciplinas académicas extremamente
divergentes, incluindo a sociologia, a educacéo, a antropologia, a
psicologia, a comunicagdo de fala, a literatura e os estudos
femininos, assim como minha prépria area, a da linguistica.
(Tannen, 1994, p. 4)
De acordo com a tipologia de pesquisa (typology of research purposes) proposta por
Patton (1990, p. 60), esta pesquisa insere-se no que o autor denomina pesquisa aplicada —
“applied research”, pois 0 seu enfoque esta em questdes consideradas importantes pela
sociedade e tem como propdsito entender a natureza e as fontes de problemas humanos e

sociais.

1.6 Etapas da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida em duas etapas distintas, porém
complementares, seguindo as orientages de Cohen et al. (1994), Creswell (1994), Patton
(1990), Lincoln e Guba (1985), entre outros, levando-se em conta critérios previamente

estabelecidos e os objetivos a serem alcangados. Foram elas:
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1.6.1 Primeira Etapa
Nessa etapa inicial, a investigacdo teve carater predominantemente documental e
argumentativo, uma vez que o momento culminante foi a analise de textos nos livros
didaticos pesquisados, tendo como categorias de analise a questdo de género, 0s aspectos
ideoldgicos e os discursos subjacentes a tais textos. Foram analisados livros-texto de
autoras e autores brasileiros e publicados no Brasil
Nessa etapa, foram seguidos 0s seguintes passos:
1. Levantamento da série de livros didaticos de lingua inglesa adotada na segunda fase
do ensino fundamental na maioria das escolas publicas estaduais da zona urbana da
cidade de Anapolis, Estado de Goias, regido Centro-Oeste do Brasil, onde a
pesquisa foi conduzida®. A série de livros, constante de 4 volumes, adotada na época

desse levantamento, € a seguinte:

TITULO EDICAO AUTORAS EDITORA ANO DE
PUBLICACAO
English Clips | Unica Mariza Ferrari e Scipione — Sdo | 2001
Sarah Rubin Paulo

Tabela 1.1: Série de LD adotada em escolas publicas estaduais de Goias

2. Além da série mencionada no item 1 acima, foram selecionadas mais 5 séries de
livros didaticos de lingua inglesa, também constantes de 4 volumes cada uma,
também destinadas a segunda fase do ensino fundamental, e que sdo amplamente
utilizadas em escolas de ensino fundamental no pais. As séries de livros

selecionadas nesse segundo momento foram as constantes da tabela 1.2:

® A Secretaria de Educacdo do Estado de Goias distribuiu a série English Clips para as escolas estaduais no
ano de 2002, para uso no ensino fundamental. Entretanto, algumas escolas ja adotam outros materiais, por nao
terem se adaptado com o livro indicado pela SEE.
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TITULO EDICAO AUTORES(AS) EDITORA ANO DE
PUBLICACAO
A New Edgar Laporta IBEP Né&o informado
Practical
English Course
English on Top 32 Eliana Aun Saraiva 1993
Maria Clara Prete de Moraes
Neuza Bilia Sansanovicz
New Dynamic Bertolin & Siqueira IBEP Né&o informado
English
Our Way 32 Eduardo Amos Moderna 1998
Ernesto Pasqualin
Elisabeth Prescher
New English 92 Eliana Aun Saraiva 2000
Point Maria Clara Prete de Moraes

Neuza Bilia Sansanovicz

Tabela 1.2: Séries de LDs selecionadas para anélise

3. Em seguida, procedeu-se a selecdo dos textos constantes dos livros didaticos citados

nas tabelas dos itens 1 e 2 acima, para serem analisados, de acordo com 0s critérios

abaixo:

Textos que apresentassem discursos ideoldgicos expressos através de

representacdes referentes aos papéis e as caracteristicas atribuidas aos

géneros masculino e feminino, particularmente nas seguintes areas”:

a) na familia: visdo, constituicdo, papéis dos membros e divisdo de

tarefas domésticas;

b) no trabalho: profissoes;

C) no esporte e lazer;

d) nas relacdes afetivas e amorosas.

* A divisdo de areas a serem pesquisadas tem a finalidade de facilitar a anélise através da selecdo de textos e
aplicacdo de instrumentos de pesquisa e foi feita com base em sugestdo apresentada por Toscano (2000).
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4. Foi realizada, entdo, uma primeira analise, a partir de um levantamento de como e
com que frequéncia os livros didaticos selecionados fazem referéncia aos géneros
nas areas referidas no item 3 acima, com a finalidade de identificar os discursos
ideoldgicos expressos nessas representacGes. Nessa primeira analise, foram
seguidos os principios da analise critica do discurso (ACD), principios esses que sao
explicitados e discutidos no Capitulo Il deste trabalho, levando-se em conta a
relacdo entre parte verbal (escrita) e parte visual (imagética) dos textos analisados,
de acordo com as bases da teoria da multimodalidade (ver Capitulo IV, item 4.3
deste trabalho).

5. Em seguida, foram selecionados 4 textos da série adotada na maioria das escolas
onde a pesquisa foi conduzida (tabela 1.3, a seguir). Esses textos seriam, num
momento posterior, aplicados em sala de aula para a pesquisa de campo. A sele¢do
desses textos seguiu 0 seguinte critério:

e Textos que, de acordo com a primeira analise, apresentassem com maior
evidéncia discursos ideoldgicos expressos nas e pelas representacfes de
género nas areas pesquisadas: familia, trabalho, esporte e lazer e relagdes
afetivas e amorosas (cf. item 3, acima).

Os textos selecionados foram os constantes da tabela 1.3.

TEXTO VOLUME AREA ASSUNTO

1.Hello, friends! 5 (Antiga 52 serie, Familia Divisdo de tarefas
atual 6° ano) domésticas

2.Sem titulo 5 (Antiga 52 serie, Trabalho Atividades
atual 6° ano) profissionais

3.Sem titulo 8 (Antiga 82 serie, Esporte e lazer Atividades de lazer
atual 9° ano) em ambientes abertos

4.Sem titulo 7 (Antiga 72 serie, Relagdes afetivas | Sexo na adolescéncia
atual 8° ano) e amorosas

Tabela 1.3: Textos selecionados para pesquisa de campo
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6. A seguir, os textos selecionados, com os quais os(as) professores(as) trabalhariam em
aulas que seriam observadas na pesquisa de campo, foram analisados com mais
detalhe e profundidade, a fim de possibilitar, na etapa seguinte, descrita no item 1.6.2,
uma comparacao dos resultados dessa analise com a aplicacdo dos textos analisados
em contexto real de sala de aula na interacdo professor(a)-aluno(a)-texto. Inicialmente
analisados de acordo com os principios da ACD, também aqui a analise levou em
conta o carater multimodal dos textos, considerando a integracdo dos diferentes

codigos semioticos — verbal e visual — na composicao de unidades significativas.

1.6.2 Segunda etapa

Nessa etapa, foi desenvolvida uma pesquisa de campo de carater interpretativista,
utilizando-se instrumentos de base qualitativa para levantamento, registro, coleta, selecdo e
analise de dados coletados empiricamente. Com relagdo a primeira analise, mais superficial
e de carater documental, nessa segunda etapa a analise avangou, uma vez que se buscou, na
interacdo entre leitor(a) e texto, identificar os efeitos das idéias ali veiculadas no contexto
real de uso desses textos, ou seja, na sua aplicacdo em sala de aula, considerando-se, assim,
a interpretacdo ou interpretacGes feitas a partir da agéncia dos sujeitos envolvidos no

processo de andlise. Esta etapa constou de dois momentos especificos, a saber:

1.6.2.1 Coleta de dados

O processo de coleta de dados em uma pesquisa qualitativa tem a finalidade de levar
a descobertas relevantes para a area na qual ela se insere. Segundo Lincoln e Guba (1985 p.
332), “os dados coletados em uma pesquisa sao vistos ndo como dadivas da natureza, mas
antes como o resultado da interacdo entre o pesquisador e a fonte da pesquisa, seja ela
humana ou ndo-humana”. Para eles, os dados sdo “as construcdes oferecidas pelas ou nas
fontes”, enquanto que a anélise dos dados “leva a reconstrucdo dessas construcdes”.

Seguindo esse principio, a coleta de dados foi feita através de pesquisa de campo, a
partir de instrumentos de pesquisa distintos, mas que se interligam e se completam, na
busca de se obter dados relevantes com vistas ao alcance dos objetivos propostos para este
estudo. Foram utilizados os seguintes instrumentos:

A) Observacdo de aulas e registro dessas aulas em audio e videocassete;
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B) Entrevistas abertas com alunos, alunas, professoras e professor, registradas
através de gravacdes em audio e em videocassete: ap6s cada aula em que 0s
textos foram trabalhados, foram realizadas entrevistas com o(a) professor(a)
e com grupos de 4 aprendizes, sendo 2 alunos e 2 alunas que se
apresentassem como voluntérios(as), com a ajuda do(a) professor(a).

C) Anotacdes, pelo pesquisador, de aspectos relevantes das aulas observadas e

das entrevistas com aprendizes e com professoras e professor.

H& que se ressaltar que a coleta de dados, bem como a definicdo de instrumentos e
sua aplicacdo procuraram seguir sempre as normas éticas de pesquisa estabelecidas em
cddigos de conduta publicados ou ndo, comités de ética e outras instancias, de acordo com
0 bom senso, procurando-se equilibrar as necessidades do pesquisador e o interesse das
pessoas pesquisadas, na busca do conhecimento e da verdade (Cameron et al., 1992).
Assim, a pesquisa de campo foi antecedida de consulta as escolas pesquisadas através de
encaminhamento de expediente explicativo sobre 0s objetivos e procedimentos da pesquisa
e solicitacdo de autorizacdo para a realizacdo da investigacdo. Somente ap0s o
consentimento das autoridades escolares, devidamente respaldadas pelos sujeitos da
pesquisa — alunos, alunas, professoras e professor — é que a pesquisa de campo (observagdo
e registro de aulas e entrevistas com o0s sujeitos) se efetivou.

1.6.2.2 Anédlise dos dados

Além da coleta empirica de dados, foram levados em conta, nesta pesquisa, 0
modelo tedrico que a fundamenta, o qual serviu de base para a coleta de dados, a anélise, a
interpretacdo e a explicacdo desses dados. Segundo Morales (1994), a teoria e 0s dados ndo
se opdem, mas se apdiam e se explicam mutuamente.

A pesquisa qualitativa tem como pontos culminantes a analise, a interpretacdo e a
apresentacdo de resultados (Patton, 1990). Assim, a analise dos dados coletados e
selecionados para a pesquisa foi feita através da triangulacdo desses dados, levando-se em
conta os instrumentos utilizados para a coleta.

A andlise dos dados coletados foi feita de forma indutiva, no sentido de que foi

conduzida a partir e por determinagdo de perguntas de pesquisa abertas, e ndo para testar
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hipbteses elaboradas teoricamente, o que, de acordo com Patton (1990), caracterizaria uma
analise dedutiva.

A anélise dos dados teve inicio ja ao longo do processo de coleta desses dados, uma
vez que esse processo foi acompanhado naturalmente por reflexdes, anotacGes e outras
formas de registro das descobertas e constatacdes resultantes do trabalho de campo. Para
andlise dos dados foram seguidas as orientagdes constantes dos trabalhos de Patton (1990),
Creswell (1994), Cohen et al. (1994), Erickson (1988), Lincoln e Guba (1985), Padua
(2000), Watson-Gegeo (1988), entre outros. Os resultados dessa analise estdo registrados

no Capitulo 1V e nas Consideragdes Finais.

42



CAPITULO II

DISCURSO, IDEOLOGIA E GENERO: EM BUSCA DE
ALGUMAS DEFINICOES

“Na medida em que as representacGes do género
funcionam como ‘interpelacdo ideoldgica’, elas
constituem, ou melhor, engendram determinado
sujeito como ‘homem’ ou ‘mulher’ de acordo com
narrativas e com relagbes sociais do género ja
existentes — e ja inscritas por valores desiguais. O
género deve ser considerado, assim, como ‘uma
instdncia de ideologia® que impele a auto-
representacdo de um sujeito de si mesmo de modo
posicional vis-a-vis a representacdo (imaginaria)
que se faz da sua relagdo social com um grupo
preestabelecido de individuos subjetificados, mas de
modo diferencial, por construgdes do género (i.e.
‘homens’ ou ‘mulheres’).

(..)

Nem a representacdo imaginéria ‘Mulher’, nem as
entidades sociais concretas ‘mulheres’, esse sujeito —
obviamente uma posicdo sexual-discursiva ndo tao
facil de assumir — resistiria a ser cumplice da
ideologia do género, mantendo-se simultaneamente

‘dentro e fora’ dessa ideologia.”

(Remédios, 2000, p. 21-22)
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2.1 Introducao

Sendo este o primeiro capitulo da base tedrica que da suporte ao presente estudo,
nele sdo apresentados alguns conceitos basicos das categorias de analise que nos orientam
em nossa pesquisa. Assim, procuramos desenvolver as concepcles das trés categorias que
definimos como fio condutor das analises propostas para a investigacdo, no sentido de,
através dessas analises, chegarmos aos objetivos estabelecidos para a pesquisa.

Inicialmente, na secdo 2.2, sdo apresentadas algumas concepcdes de discurso, por
ser este um conceito fundamental na investigacdo que nos propomos realizar. O termo é
abordado numa perspectiva histérica, considerando o sentido que é empregado nas Ciéncias
Sociais e da linguagem, a partir das concepcOes propostas por Michel Foucault, que tém
servido de base para o desenvolvimento de seus conceitos por tedricos e teoricas
interessados no tema.

Em seguida, discutimos os conceitos de ideologia na secdo 2.3, desde a origem do
termo, o processo de mudancas no seu sentido, até a nogdo que adquiriu nos dias atuais e as
varias nuances que ele suscita.

A definicdo de género é trabalhada na secdo 2.4, a partir da conceituacdo desse
termo como categoria socialmente construida, em relacdo a nocdo de sexo, caracteristica
biologicamente determinada.

Em razéo de nossa opcao por adotar os principios da Andlise Critiica do Discurso
(ACD) como instrumento para a analise que nos propomos realizar, discutimos, em
seguida, na secdo 2.5, como 0s conceitos de ideologia e discurso se integram na
constituicdo da base desse procedimento de anélise.

Na secdo 2.6, sdo apresentadas discussdes acerca do lugar do sujeito na ACD. Séo
expostas criticas a proposta metodologica da ACD e apresentados argumentos em favor da
ampliacdo do escopo desse procedimento, levando-se em conta ndo apenas as condicdes de
producdo, mas também os contextos de circulacao e recepgdo dos textos analisados.

A secdo 2.7 apresenta algumas conclusdes a partir das discussdes realizadas ao

longo do Capitulo.
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2.2 Discurso

O termo discurso como é usado hoje na Linguistica e em outras disciplinas das
Ciéncias Sociais foi desenvolvido pelo filosofo francés Michel Foucault e tratado por ele
principalmente em obras como Arqueologia do Saber (1969/1972) e A Ordem do Discurso
(1998). Na primeira, o autor, ao considerar suas contribui¢es aos significados da palavra
discurso, afirma: “Eu creio que de fato eu acrescentei aos seus significados: as vezes
tratando-o como o dominio geral de todos os enunciados, as vezes como um grupo
individualizavel de enunciados e as vezes como uma pratica regulavel que da conta de um
numero de enunciados” (Foucault, 1972, p. 80).

Sarah Mills (1997, p. 7), ao analisar esta definicdo de Foucault, considera a primeira
parte dela — ‘o dominio geral de todos os enunciados’ — como a mais vasta, dando margem
para se pensar o discurso como “todo enunciado ou texto que faca sentido e que tenha
algum efeito no mundo real”. Segundo a autora, essa concepcao deve ser considerada mais
sobre discurso (em geral) do que sobre “um discurso ou discursos”. Ainda de acordo com
Mills, a segunda definicdo — ‘um grupo individualizavel de enunciados’ — é usada por
Foucault quando seu intuito é “identificar discursos, isto &, grupos de enunciados que
parecem ser regulados de alguma forma e que parecem ter uma coeréncia e uma forca entre
eles em comum”. Segundo essa definicdo, seria possivel se falar em diferentes tipos de
discurso como, por exemplo, “um discurso de feminilidade, um discurso de imperialismo
etc”. A terceira definicdo — ‘uma pratica reguladvel que da conta de um numero de
enunciados’ —, na visdo da autora, expressa a preocupacdo do filésofo mais com as “regras
e estruturas que produzem enunciados e textos especificos” do que com 0s
“enunciados/textos reais que sao produzidos”, a qual evidencia a importancia primordial da
visdo de que o discurso é, por natureza, governado por regras.

Nesse sentido, a reflexdo abaixo, apresentada por Foucault em A Ordem do
Discurso, vem corroborar essa visdo de que o controle é inerente ao discurso:

(...) suponho que em toda sociedade a produc¢do do discurso é ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida
por certo numero de procedimentos que tém por funcdo conjurar
seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade. (Foucault, 1998, p. 8-
9)
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O controle exercido sobre o discurso €, segundo Foucault, a0 mesmo tempo externo
e interno. Como formas de controle externo, o autor menciona o0 que chama de
“procedimentos de exclusdo” e cita como exemplo a “interdi¢cdo” que, segundo ele, é o
“mais evidente, 0 mais familiar também”: “Sabe-se bem que néo se tem o direito de dizer
tudo, que néo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo
pode falar de qualquer coisa.” (Foucault, 1998, p. 9). Outra forma de “excluséo”, para
Foucault, seria a “separacdo” e a “rejeicdo”. Exemplos dessa forma de exclusdo seria o
discurso do louco, que “ndo pode circular como o dos outros” (p. 10), que evidencia a
oposicdo entre razdo e loucura. E, por Gltimo, o autor menciona um terceiro sistema de
exclusdo: “a oposicdo do verdadeiro e do falso” (p. 13), traduzido por ele como uma
“vontade de verdade” que, assim como o0s outros sistemas de exclusdo, “apoia-se sobre um
suporte institucional” mas que, também, € “reconduzida, mais profundamente sem davida,
pelo modo como o saber é aplicado em uma sociedade, como é valorizado, distribuido,
repartido e de certo modo atribuido.” (p. 17).

Quanto aos procedimentos internos de controle do discurso, Foucault menciona, em
principio, o “comentario”:

Em suma, pode-se supor que ha, muito regularmente nas sociedades,
uma espécie de desnivelamento entre os discursos: os discursos que
‘se dizem’ no decorrer dos dias e das trocas, e que passam com 0 ato
mesmo que 0s pronunciou; e os discursos gque estdo na origem de
certo nimero de atos novos de fala que os retomam, os transformam
ou falam deles, ou seja, os discursos que, indefinidamente, para além
de sua formulagéo, sdo ditos, permanecem ditos e estdo ainda por
dizer. (Foucault, 1998, p. 22)

Outra forma de controle interno do discurso, segundo Foucault, tem a ver com a
autoria. Aqui ele considera o autor “ndo entendido, é claro, como o individuo falante que
pronunciou ou escreveu um texto, mas o autor como principio de agrupamento do discurso,
como unidade e origem de suas significacbes, como foco de sua coeréncia” (Foucault,
1998, p. 26).

Um terceiro grupo de procedimentos de controle dos discursos, para Foucault, esta
relacionado a

rarefacdo, desta vez, dos sujeitos que falam; ninguém entrard na
ordem do discurso se nado satisfizer a certas exigéncias ou se nao for,
de inicio, qualificado para fazé-lo. Mais precisamente: nem todas as
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regides do discurso sdo igualmente abertas e penetraveis; algumas
sdo altamente proibidas (diferenciadas e diferenciantes), enquanto
outras parecem quase abertas a todos os ventos e postas, sem
restricdo prévia, a disposicdo de cada sujeito que fala (Foucault,
1998, p. 37).
No que se refere a educagdo, Foucault considera que este sistema reflete as
oposicOes e lutas sociais, agindo como instrumento de distribuicdo e, a0 mesmo tempo,
negacdo de acesso a determinados discursos.

Sabe-se que a educagdo, embora seja, de direito, o instrumento
gracas ao qual todo individuo, em uma sociedade como a nossa,
pode ter acesso a qualquer tipo de discurso, segue, em sua
distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que estdo
marcadas pela distancia, pelas oposi¢cOes e lutas sociais. Todo
sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes
que eles trazem consigo. (Foucault, 1998, p. 43-44)

Essas concepgOes acerca de discurso propostas por Foucault sdo centrais no
desenvolvimento da maioria dos conceitos de teéricos e tedricas que tém procurado
compreender e explicar o que é e como funciona o discurso, dando, assim, origem ao que se
convencionou chamar de ‘Teoria do Discurso’. Mills (1997) esclarece que o uso do termo
discurso tanto por tedricos estruturalistas quanto pds-estruturalistas indicam uma ampliacéo
no antigo conceito de lingua simplesmente como “veiculo de comunicagdo” e “uma forma
de representacdo”. Na base dos conceitos desenvolvidos por eles da nocéo de discurso esta
a concepcdo de linguagem como um “sistema com suas proprias regras e restri¢cdes, e com
seu proprio efeito determinante da forma que individuos pensam e se expressam” (Mills,
1997, p. 8). Assim, a autora afirma que para muitos teéricos da corrente dominante da
linguistica, “o termo discurso significa uma rejeicdo de sentencas como exemplares de uso
(usage) no abstrato, isto é, exemplos de como a lingua € estruturada como um sistema, para
a preocupacao com lingua em uso (in use)” (Brown & Yule, 1983 apud Mills, 1997, p. 9), e
chega a seguinte conclusdo acerca do conceito de discurso:

Assim, um discurso ndo é uma colecdo de afirmacdes deslocadas,
mas agrupamentos de enunciados ou sentencas, afirmacdes que sao
promulgadas em um contexto social, que sdo determinadas por
aquele contexto social e que contribuem para a forma com que
aquele contexto social continua sua existéncia. Instituices e
contexto social, portanto, exercem um importante e determinante
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papel no desenvolvimento, manutencdo e circulacdo de discursos.
(Mills, 1997, p. 11).

A autora enumera trés aspectos do discurso sobre os quais, de acordo com Diane
Macdonnell (1986) ha consenso entre as varias correntes e tendéncias: a)“nao ocorre
isoladamente, mas em dialogo, em relacdo ou, mais frequentemente, em oposicao a outros
grupos de enunciados”; b)discursos “sdo organizados em torno de préaticas de exclusao”; e
c)“discursos ndo sao simples agrupamentos de enunciados ou afirmacdes, mas consistem de
enunciados que possuem significado, forca e efeito dentro de um contexto social” (Mills,
1997, p. 11-13).

Seguindo a linha de Foucault, o linguista marxista Michel Pecheux desenvolveu
importantes estudos sobre discurso. Pecheux vai além da concepcdo foucaultiana,
atribuindo maior énfase do que Foucault a natureza conflituosa do discurso, uma vez que
evidencia, mais do que o filésofo francés, essa natureza em relacdo a outras posicdes, ao
mesmo tempo em que destaca que os discursos que circulam na sociedade ndo sao
igualmente acessiveis a todos os membros dessa sociedade. Segundo a percep¢do de
Pecheux, aqueles e aquelas que ndo tém acesso a educacdo, aos meios de informacéo e ao
conhecimento disponiveis na sociedade ndo possuem igualmente acesso aos discursos
presentes no seu meio social. Na concepcdo de Pecheux “a luta ideoldgica é a esséncia da
estrutura do discurso” (Mills, 1997, p. 14). A nocdo marxista de ideologia estd igualmente
presente na obra de Foucault quando este busca conceituar discurso, embora o fildsofo
tenha tido uma relacdo conflituosa e por vezes contraditoria com o pensamento marxista.
Isto esta retratado nas consideracfes sobre a nocdo de ideologia de fundo marxista que
permeavam a sua época, como se pode notar a seguir:

A nocdo de ideologia me parece ser dificil de usar por trés razdes. A
primeira € que, quer queira quer nao, estd sempre em OpoSiCa0
virtual a algo como a verdade... . O segundo inconveniente é que ela
refere-se, necessariamente, eu creio, a algo como um sujeito. Em
terceiro lugar, ideologia estd em uma posi¢cdo secundaria em
relacdo a algo que deve funcionar como a infra-estrutura ou
determinante econémico ou material para ela. (Foucault, 1979 apud
Mills, 1997, p. 17)

Na base dos conflitos de Foucault com a teoria marxista estd a no¢do de poder.
Enquanto para o marxismo o poder € visto como algo que divide a sociedade entre
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dominadores e dominados, entre patrdes e proletarios, sendo que 0s que detém o poder
dominam e oprimem os que ndo o tém, na visao de Foucault o poder ¢ algo que circula em
todas as instancias da sociedade e estd presente em todas as relagfes sociais. Ele contesta a
concepcao simplista segundo a qual a sociedade esta dividida entre oprimidos e opressores,
sendo os opressores 0s detentores do poder que, para se manterem no poder, disseminam
ideologias, ou seja, idéias e concepgdes que, de tanto serem repetidas e ndo questionadas,
tornam-se verdades. Na sua visdo, em toda relacdo social, seja em que classe social ela
ocorra, o poder circula e muda de detentor conforme as circunstancias. Ao invés de ser fixo
e estavel, como expressa 0 pensamento marxista, o poder, para Foucault, € negociado entre
0s participantes das interagdes no &mbito da vida social.

Assim, a visao de lingua e, conseqguientemente, de discurso, de Foucault, também se
distancia da de tedricos marxistas para 0s quais a lingua é simplesmente um meio que
pessoas utilizam para disseminar idéias falsas visando seu proprio interesse. Segundo a
Teoria do Discurso, a exemplo do que afirma Foucault: “o discurso ndo é simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se
luta, o poder do qual nds queremos nos apoderar” (Foucault, 1998, p. 10), “a lingua é o
lugar onde essas lutas sdo realizadas” (Mills, 1997, p. 42-43).

Howarth (2000) aponta trés tradi¢fes de pensamento as quais a Teoria do Discurso
se engaja: a estruturalista, a hermenéutica e a marxista. Segundo ele, a primeira foi a que
exerceu maior influéncia no desenvolvimento daquela teoria.

1. Tradicdo estruturalista: a base dessa tradicdo sdo os estudos e as concepcdes de
pensadores como Ferdinand de Saussure, Roman Jakobson e Louis Hjelmslev. Segundo
essa tradicdo, o significado de determinado termo s6 é compreendido ou apreendido na
medida em que se considera esse termo em relacdo a outros termos do mesmo sistema
linguistico. Assim, nessa perspectiva, a analise de discurso é concebida como a “andlise de
significantes, palavras, frases, expressdes e sentencas” (Howarth, 2000, p. 10). Ao
mencionar aqueles a quem denomina “tedricos estruturalistas posteriores” (late structuralist
theorists) como Claude Lévi-Strauss, Jacques Lacan, Louis Althusser e Roland Barthes, o
autor considera que tais tedricos ampliaram esse modelo estruturalista de linguagem,
atribuindo-lhe um alcance mais vasto de fendmenos sociais. Surge, assim, uma visdo pos-

estruturalista de linguagem que expde as limitagfes das concepcdes estruturalistas e as

49



questiona, principalmente no que se refere ao carater fixo das relagdes entre termos de um
sistema e a “exclusdo da subjetividade e da agéncia humana no mundo social” (Howarth,
2000, p. 11). Alguns pensadores representantes desta corrente sao Jacques Derrida, Michel
Foucault e Ernesto Laclau e Chantal Mouffe.
2. Tradicdo hermenéutica: essa tradicdo se opde a concepcdo de sociedade de base
positivista, behaviorista e estruturalista. Ao invés de se concentrar nas “leis estruturais
inconscientes, (...) os teodricos do discurso langcam mao de filésofos hermenéuticos como
Martin Heidegger, Ludwig Wittgenstein, Charles Taylor e Peter Winch para interpretar os
significados e auto-compreensdes (self-understandings) de ac¢Ges, ao invés de apontar seus
mecanismos causais” (Howarth, 2000, p. 11). Assim, os tedricos do discurso rejeitam a
idéia de que o significado esta subjacente ao texto e as praticas sociais e que, portanto, cabe
ao intérprete ou analista de discurso desvenda-lo e exp6-lo aos outros. Seguindo uma visao
de linguagem mais nos moldes pds-estruturalistas, os tedricos do discurso concebem o
significado como “jogo de significantes”, a0 mesmo tempo em que “procuram fornecer
novas interpretacOes de préaticas sociais situando seus significados em contextos estruturais
e histéricos mais amplos” (Howarth, 2000, p. 12). 3. Tradicdo marxista: segundo essa
concepcao de mundo e de sociedade, o discurso é concebido a partir da visdo de linguagem
como fenbmeno ideoldgico que é parte de uma estrutura de dominacdo embasada em
processos politicos e econdmicos que gera exploracdo e dominacdo das classes sociais
dominantes na luta de classes. Esse modelo de pensamento reduzia as ideologias a
processos sociais determinados pela producdo econdmica e pela luta de classes. Tedricos
marxistas posteriores como Antonio Gramsci, Louis Althusser e Michel Pecheux, embora
tenham buscado desenvolver uma visdo de organizagdo social menos reducionista,
ampliando conceitos como o de ideologia, continuam ligados as concepg¢des marxistas.
Surgem, entdo, os pds-marxistas, que buscam nas tradi¢Ges estruturalista, pos-estruturalista
e hermenéutica subsidios para uma ampliacdo das concepgdes marxistas de mundo, de
sociedade e de discurso, mais “relacional e anti-essencialista”.

De acordo com Orlandi (1992, p. 17), para Pécheux, o discurso é o “lugar de
contato entre lingua e ideologia”, uma vez que a “materialidade da lingua” e a
“materialidade histérica” se encontram no discurso. Assim, “para a analise de discurso, ndo

ha discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia” (Orlandi, 1992, p. 100).
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Remontando ao sentido etimoldgico da palavra discurso, Orlandi (2003, p. 15)
menciona a idéia de “curso, de percurso, de correr por, de movimento” que o0 termo carrega.
O discurso é visto por ela como a mediacdo entre a pessoa e a realidade natural e social,
que “torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformacdo do homem e da realidade em que ele vive”. O discurso ndo deve, segundo
ela, ser associado ou equivaler a mensagem — elemento central e mediador entre emissor e
receptor, no esquema tradicional elementar da comunicacdo. Ao invés dessa noc¢ao de que o
emissor e o receptor sdo duas entidades separadas e a lingua o codigo que serve para uni-los
através da mensagem que carrega, a autora propde a concepcao de discurso como o elo de
ligacdo entre sujeitos que realizam ao mesmo tempo o processo de significacdo, através do
funcionamento da linguagem, “que pde em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e
pela histéria”. Assim, chega a definicdo de discurso como “efeito de sentidos entre
locutores” (Orlandi, 2003, p. 21).

Fiorin, por sua vez, chama atencdo para a existéncia de uma estrutura interna no
discurso que, para fazer sentido, deve ser organizado sintatica e semanticamente de forma a
ser compreendido pelos interlocutores. Efeitos de objetividade e subjetividade estariam,
assim, ligados aos “processos de estruturacdo do discurso”, que fazem parte da “sintaxe
discursiva” (Fiorin, 2001, p. 17). Para Orlandi (1998, p. 67), a sintaxe interessa ao analista
de discurso no sentido de que, além de ser uma forma da linguistica tratar da organizacao
da lingua, ela pode ser reconhecida como um “lugar de acesso a ‘ordem’ da lingua”, ou
seja, como um “efeito da ordem significante”.

Numa concepcdo mais abrangente, Fairclough (2001, p. 91), ao definir discurso, o
faz a partir da nocdo de linguagem como pratica social, e ndo uma atividade meramente
individual. Essa posicdo, segundo o proprio autor, possui implicagbes quanto a
caracteristicas que podem ser atribuidas ao discurso, a saber: a)o discurso € “um modo de
acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente sobre 0s
outros, como também um modo de representacdo”; b)ha uma “relacdo dialética entre o
discurso e a estrutura social” que, por sua vez, esta também dialeticamente relacionada a
pratica social. O discurso, ao mesmo tempo em que é constituido socialmente, ou seja,
“moldado e restringido pela estrutura social”, contribui para a constituicdo de todas as

dimensdes dessa estrutura.
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O autor faz a distingdo entre trés aspectos do que ele chama de “efeitos construtivos
do discurso”, associando esses aspectos respectivamente a trés funcdes da linguagem:
1.funcdo ‘identitaria’: o discurso “contribui, em primeiro lugar, para a construcdo do que
variavelmente é referido como ‘identidades sociais’ e ‘posicdes de sujeito’ para 0S
‘sujeitos’ sociais e os tipos de ‘eu’”; 2.fungdo ‘relacional’: o discurso “contribui para
construir as relagdes sociais entre as pessoas”; e 3.funcdo ‘ideacional’, ou seja, o discurso
“contribui para a construcdo de sistemas de conhecimento e crencas” Fairclough (2001, p.
91-92). Esta ultima concepcéo de discurso, de Fairclough, de certa forma completa e amplia
as nocOes de Orlandi e Fiorin citadas acima.

Mais recentemente, em seu livro publicado em 2003, o autor expfe da seguinte
maneira sua visdo do termo:

Eu vejo discursos como formas de representar aspectos do mundo —
0S processos, relagdes e estruturas do mundo material, do ‘mundo
mental’ de pensamentos, sentimentos, crencas etc., e do mundo
social. (...) Diferentes discursos sao diferentes perspectivas sobre o
mundo, e elas sdo associadas com as diferentes relacdes que as
pessoas tém com o mundo, que por sua vez depende de suas posic¢des
no mundo, suas identidades sociais e pessoais, e as relagdes sociais
nas quais eles se posicionam em relagdo as outras pessoas.
Discursos ndo apenas representam o mundo como ele € (ou, antes,
como € visto), mas sdo também projetivos, imaginarios,
representando mundos possiveis que sdo diferentes do mundo real, e
ligados a projetos de mudar o mundo em direcOes especificas.
(Fairclough, 2003, p. 124)

James Gee expressa seu conceito de discurso como “trechos de lingua conectados
que se juntam de forma coerente de forma a fazer sentido para alguma comunidade de
pessoas” (Gee, 1996, p. 90). O autor faz distin¢do entre ‘discurso’ (com ‘d” minusculo) e
Discurso (com ‘D’ maiusculo). Para ele, o primeiro é sempre parte do segundo uma vez
que, na sua visao, discurso esta ligado a concepcéo de lingua como pratica social, enquanto
Discurso refere-se a uma visao particular de mundo.

‘Discurso’ é sempre mais do que apenas lingua. Discursos sdo
formas de estar no mundo, ou formas de vida que integram palavras,
atos, crencas, atitudes e identidades sociais, bem como gestos,
olhares, posi¢cdes do corpo e roupas. Um Discurso € um tipo de kit
de identidade que vem completo com a fantasia adequada e
instrucdes sobre como agir, falar e freqiientemente escrever, como

52



forma de representar um papel social especifico que os outros
reconhecerdo. (Gee, 1996, p. 127)

O autor chega, assim, a definicdo de “um Discurso”, a qual relaciona as diversas
formas de manifestaces e de posicionamentos na sociedade. Na sua concepg¢do, um
Discurso é uma forma socialmente aceita de manifestacdes linglisticas, de pensamento,
sentimentos, crencas, valores e formas de agir que contribuem para que uma pessoa “se
identifigue como membro de um grupo socialmente significativo ou ‘rede social’, ou de
sinalizar (que alguém esta representando) um papel socialmente significativo” (p. 131).

Neste sentido, Gee (1996, p. 132) estabelece 5 caracteristicas centrais de Discurso, a
saber:

1. Discursos *‘sdo inerentemente ideologicos”, uma vez que
“envolvem um conjunto de valores e pontos de vista sobre as
relacdes entre as pessoas e a distribuicao de bens sociais™;

2. *“*Discursos sdo resistentes a critica interna e auto-escrutinio’;

3. “As posicdes definidas de onde falar e se comportar ndo séo,
entretanto, apenas definidas internamente no Discurso, mas
também como pontos de vista assumidos por um Discurso em
sua relacdo com outro Discurso, em Gltima instancia, oposto™;

4. ““Qualquer Discurso se interessa por certos objetos e propde
certos conceitos, pontos de vista e valores a custa de outros™,
marginalizando, assim, valores e pontos de vista centrais a outros
Disursos;

5. “Finalmente, Discursos sdo intimamente relacionados a
distribuicho do poder social e estrutura hierdrquica na
sociedade, que é porque eles sdo sempre e em toda parte
ideoldgicos™.

Gee menciona, ainda, dois tipos de Discursos distintos em qualquer sociedade: os
Discursos primarios, os quais sdo assimilados desde cedo no ambiente familiar e que
constituem a primeira identidade social e sdo a base para a relagdo com outros Discursos; e
os Discursos secundarios, aqueles que sdo aprendidos num ambito mais amplo de
socializacdo, ou seja, em contato com “varios grupos e instituicdes locais, estaduais e
nacionais”, como igrejas, gangues, escolas, trabalho.

Enquanto os Discursos primarios levam a primeira percep¢do de quem somos e
nossos valores e crencas em nivel pessoal, os Discursos secundarios estdo ligados a nossa
identidade em nivel social, ou seja, como somos reconhecidos em nossos atos publicos em

situacOes formais. Essas duas formas de Discurso, segundo a compreensdo de Gee, podem
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interagir entre si e interferir um no outro, estabelecendo, assim, uma relacdo de
transferéncia de aspectos de um para o outro.

A distincdo proposta por Gee tem estreita relacdo com aquela feita anteriormente
por Fairclough (1995), na qual este estabelece diferencas entre as formas com que o termo
discurso é empregado: como substantivo contavel ou incontavel. Na pratica, sua distin¢éo
equivale as concepgdes de “discurso’ e ‘Discurso’ propostas por Gee. Para Fairclough,
discurso (como substantivo incontavel) refere-se a um conceito abstrato ligado a concepc¢éo
de lingua como préatica social, enquanto ‘um Discurso’ ou ‘varios Discursos’ (conceito
concreto e contavel) tém a ver com experiéncias e formas pessoais de ver o mundo a partir

de uma perspectiva.

2.3 ldeologia

Definir ideologia ndo ¢ tarefa facil, uma vez que o termo tem suscitado inUmeras
reflexdes e debates que, ao longo do tempo, deram origem e serviram de base para um
grande nimero de significados e concepcbes. Entretanto, ndo obstante o grande nimero de
sentidos que a palavra assumiu, é possivel detectar o seu sentido central, uma vez que “A
propria palavra ‘ideologia’, afinal de contas, também foi completamente ‘ideologizada’, e
se esta afirmacdo faz sentido — como certamente faz — nesse caso a palavra ndo é tdo vaga
que ndo tenha um sentido em seu cerne” (Crespigny e Cronin, 1999, p. 5).

Assim, consideramos de grande importancia ter uma visdo do processo de
desenvolvimento desse conceito desde o seu surgimento, ha pouco mais de 200 anos, até o
presente, uma vez que a Analise Critica do Discurso, utilizada neste trabalho como
referencial para andlise, encontra-se intimamente ligada a busca de identificacdo de
ideologias manifestadas nas diversas formas de discurso expressas nas praticas sociais
através de interagdes cotidianas e nas diferentes formas textuais disponiveis na sociedade. E
0 que faremos, nesta se¢édo, buscando chegar a uma definicdo do termo que alcance o tipo
de analise que propomos neste estudo.

O conceito de ideologia percorreu um longo trajeto desde o surgimento do termo,
logo apds a Revolucdo Francesa, até a era moderna. Nesse trajeto, dois momentos se
destacam no desenvolvimento do conceito atual do termo, sendo um associado ao estadista

francés Napoledo Bonaparte e outro ao filésofo politico e economista alemdo Karl Marx.
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De acordo com estudos realizados por Gee (1996), Chaui (1987), Crespigny e Cronin
(1999) e Vincent (1995), o termo ideologia surgiu como a proposta de uma nova ciéncia de
idéias, ou idéia-logia (do grego eidos e logos) elaborada por Antoine Destutt de Tracy” e 0
grupo de filésofos do Institut de France do qual era membro proeminente, com o objetivo
de expandir os ideais do Iluminismo na era pds-revolucdo. Desta forma, em sua origem o
conceito de ideologia tinha um carater positivo e seus proponentes pretendiam que a nova
ciéncia se constituisse no fundamento para todas as outras ciéncias.

Na concep¢do de Tracy, tanto a metafisica quanto a psicologia — ciéncias
disponiveis até entdo para tratar da natureza das idéias — eram inadequadas e ndo davam
conta da complexidade do objeto, por serem consideradas por ele a metafisica uma
disciplina “enganosa e desacreditada” e a psicologia uma referéncia ao “conhecimento da
alma, que poderia dar uma falsa impressdo, quase religiosa” (Vincent, 1995, p. 14). Por
suas convicgBes materialistas e anti-clericais, Tracy acreditava que as areas do
conhecimento humano deviam se desvincular da teologia e serem estudadas a partir da
razdo. Assim, a nova ciéncia tinha como proposta a investigagdo da origem natural das
idéias. Entretanto, com a filiacdo de Tracy e outros idéologues a um liberalismo
republicano secular e a conseqiente defesa de um modelo de governo representativo
composto por uma elite erudita, o puablico passou a associar ideologia a um grupo de
intelectuais ricos e liberais, passando, assim, o termo, a ser identificado com doutrina
politica mais do que com uma ciéncia empirica (Vincent, 1995).

A atribuicdo do sentido pejorativo ao termo surge com Napoledo, quando este entra
em confronto com os idéologues, grupo do qual chegou a fazer parte como membro
honorario. Ao perceber que os ideais iluministas de democracia, anti-imperialismo e anti-
despotismo defendidos e difundidos pelos idéologues iam de encontro a forma como
exercia o poder ao governar e a suas ambicdes autocraticas, passou a acusar 0s idéologues
de agitadores politicos e tachar suas propostas de irreais e distorcidas, ou ‘ideologias’,
chegando mesmo a denuncié-los ao Conselho de Estado, em 1801, como ‘falastrées’ e uma
ameaca a autoridade politica, e a Igreja Catdlica, em 1802, como um ‘Colégio de Ateus’.

De acordo com Vincent (1995, p. 15), “Madame de Staél observou, na época, que

® Antoine Destutt de Tracy cunhou o termo ideologia entre os anos 1796 e 1798, difundindo-o através de seus
artigos para o Instituto Nacional de Paris sob o titulo Mémoire sur la faculté de penser e, mais tarde, em
1800-15, com a publicacdo de sua obra Elementos da Ideologia (Vincent, 1995).
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Bonaparte parecida sofrer de ‘ideofobia’”. Assim, o sentido pejorativo atribuido a palavra
transformou o conceito em uma arma usada para depreciar a validade do pensamento dos
adversarios. Essa conotacao é ressignificada a partir do uso do termo ideologia por Karl
Marx, que o associa a teoria social de luta de classes.

A partir do século XIX, com o surgimento do marxismo, o conceito de ideologia é
aplicado a teoria da luta de classes, um dos principais suportes do pensamento marxista que
se tornaria a base do sistema comunista. A partir da concep¢do pejorativa atribuida por
Napoledo e desconsiderando o significado original de ciéncia das idéias, Marx da nova
dimensdo a palavra, associando-a “ndo apenas a ineficacia pratica, mas também [a] ilusdo e
perda da realidade. De modo mais significativo, torna-se associada a divisdo do trabalho na
sociedade, aos grupos coletivistas, chamados de classes, e, mais significativamente ainda,
ao dominio e poder de certas classes” (Vincent, 1995, p. 16).

Althusser (1971) afirma que Marx, ao aplicar o conceito de ideologia a sua teoria,
deu-lhe nova roupagem, considerando-o um sistema de idéias e representa¢des que domina
0 espirito do homem ou de um grupo social. Para Althusser, a ideologia da classe
dominante é reforcada e perpetuada pelas instituicbes sociais como familia, sistema
educacional e outros. Ele acreditava que essas instituicdes tinham um papel crucial na
construgdo dos conceitos e valores dos cidadaos, contribuindo, assim, para a cristalizagao
de idéias difundidas pelas classes dominantes. “Ideologia ndo existe em algum misterioso
reino de ‘idéias’, mas possui existéncia material no sentido de que ‘uma ideologia sempre
existe como um aparelho e sua pratica, ou praticas’”. (Althusser, 1971, p. 156)

As bases da teoria marxista estdo explicitadas no Manifesto Comunista, escrito por
Marx e Engels, e enfatizam as contradi¢des do sistema capitalista que seriam a causa da sua
propria queda e justificariam o surgimento de uma nova ordem social, politica e econémica
justa e igualitaria: o comunismo. Essas contradicdes seriam: a) o modelo de producéo
material nas sociedades divididas em classes, em que a detengdo dos meios de produgéo e
da forca de trabalho seriam as bases para se estabelecer quem pertenceria a classe
dominante e aqueles pertencentes ao proletariado; e b) a luta de classes, que colocaria em
oposicao a burguesia e o proletariado, considerada por Marx e Engels a dinamica politica
central das sociedades capitalistas. Nessa luta, as classes dominantes, no intuito de manter-

se no poder e perpetuar sua dominagdo, usa cComo arma as ‘superestruturas’: o estado com

56



seu poder coercitivo e a ideologia como a inculcagio de “falsa consciéncia’. E o modelo
base/superestrutura de sociedade que fundamenta a teoria materialista proposta e defendida
por Marx. Na sua concepcao, o ser humano é essencialmente um ser social e econémico
que vive em funcdo de satisfazer suas necessidades de subsisténcia. Dai a importancia dada
ao trabalho e a producdo, que geram complexas relacdes sociais e sistemas de troca. Os que
dominam e controlam os meios de producdo, distribuicdo e troca formam as classes
dominantes enquanto aqueles que tém apenas a forca de trabalho para oferecer como objeto
de troca constituem a classe trabalhadora ou o proletariado. Os ‘ide6logos’, ou seja, 0S
trabalhadores mentais — intelectuais e sacerdotes —, que tinham como fungdo encontrar
formas de justificar a ordem existente e confortar as classes prejudicadas pelo sistema
social e econémico, produziam ilusdo e distorciam a realidade.

Ainda no século XIX ocorre o que alguns marxistas do século seguinte chamariam
de “ruptura epistemoldgica” em Marx, gerando diversas interpretacdes de ideologia.

Nos seus escritos iniciais, Marx parecia estar constrastando a
ideologia (como uma ilusdo) com a realidade como pratica — uma
forma de ontologia filoséfica materialista. O capitalismo liberal
estava em posicdo equivalente a da religido, como uma distor¢édo da
esséncia humana. Posteriormente esse contraste tornou-se a
ideologia (como distor¢do) contra a ciéncia (como verdade ou
conhecimento). A alienagdo dos primeiros escritos de Marx
converteu-se, nos escritos posteriores, em expropriacdo do valor

excedente e exploracdo econdmica. (Vincent, 1995, p. 17-18).
Os conceitos de ideologia de conotacdo pejorativa comegam a se desfazer a partir
da convic¢do de Lenin de que o socialismo se constituia em uma ideologia que se opunha a
ideologia burguesa. Dessa maneira, toda doutrina politica passa a ser considerada ideologia,
sentido este que se aproxima da concepcao contemporanea do termo. No século XX, essa
concepgdo é corroborada por autores como Lucécs e Antonio Gramsci, sendo que Lucacs
entende o materialismo dialético como uma ideologia mais cientifica que a ideologia
burguesa, enquanto para Gramsci os fundamentos da teoria marxista como a propria
ideologia marxista, 0 materialismo dialético, o determinismo simplério e a tese da falsa
consciéncia séo limitados, buscando ampliar sua abrangéncia. Na sua concepgéo, o poder e
a dominacdo se exercem ndo apenas e simplesmente pelo uso da coer¢do e da forca fisica,
mas através do “dominio da linguagem, da moral, da cultura e do o bom senso”. Para ele, a

hegemonia das idéias tem papel fundamental na dominacdo do capitalismo: “As ideias
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hegemonicas tornam-se, de fato, as experiéncias reais das classes subordinadas. Intelectuais
tradicionais elaboram esse complexo aparato hegemonico. A hegemonia burguesa molda as
convicgdes, normas e aspiragdes pessoais do proletariado” (Vincent, 1995, p.19).

Em sua explanacdo sobre a evolugcdo do sentido da palavra ideologia, Crespigny e
Cronin (1999, p. 5) esclarecem que o cerne de seu significado contemporaneo mais
amplamente difundido, surgido na década de 1840 com Karl Marx e sua obra — “ideologias
sdo sistemas de crencas e atitudes orientadas para a pratica e ligados a grupos sociais” — ja
estava presente antes mesmo do surgimento do termo, ou seja, na filosofia produzida nos
séculos XVII e XVIII, principalmente pelos autores do luminismo francés. Francis,
naquela época, ja fazia critica aos “idola — idolos ou preconceitos que iludem os homens e
constituem obstaculos na trilha do conhecimento da verdade”, considerando-os fruto da
psicologia humana mas, ao mesmo tempo, consequéncia de fatores sociais.

Crespigny e Cronin apresentam trés concep¢0es distintas da palavra ideologia, todas
alegadamente ligadas ao pensamento marxista: 1) “ideologia como falsa consciéncia”,
linha defendida por Lucédcs em sua obra Historia da Consciéncia de Classe, com base no
pensamento hegeliano. Lucéacs considera a ideologia como falsa consciéncia, fruto da viséo
parcial e restrita da histéria e da sociedade, em oposi¢do ao conhecimento, para ele ‘a
verdadeira consciéncia’, ou seja, a consciéncia da totalidade do processo sécio-historico
que somente o proletariado detém; 2) “ideologia como reflexo da infra-estrutura
econémica”, concepc¢ao esta presente na obra de Bernstein, contraria a teoria de Hegel, para
ele uma visao reducionista e despolitizada do termo, uma vez que o termo ideologia,
segundo seu raciocinio, “segue obedientemente o desenrolar fatalista da histéria, sem que
possua, por si mesma, qualquer forca”; e 3) “ideologia como parte orgénica e necessaria de
todas as sociedades”, conceito desenvolvido por Gramsci e Althusser, que ampliam a visao
de ideologia para além do significado de um ‘um sistema de idéias’. Esses tedricos
atribuem a ideologia uma “existéncia material dentro das instituicdes como a igreja, a
escola, a familia e o partido politico”, as quais Althusser se refere como ‘aparelhos
ideoldgicos de Estado’. E ai, nessas instituicdes que, segundo ele, a ideologia é produzida e
reproduzida, disseminada e assimilada pelos sujeitos. Na concepcdo de Gramsci e
Althusser, a ideologia € um componente necessario de todas as sociedades. Para Althusser,
“0 homem ¢é um animal ideol6gico” (Crespigny e Cronin, 1999, p. 7-8).
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Vincent (1995) considera que o tratamento dado por Gramsci ao termo ideologia é
mais “sofisticado, embora equivocado”:

Para Gramsci, a dominacdo do capitalismo ndo é realizada
simplesmente por coer¢do, mas, sutilmente, através da hegemonia
das idéias. A ideologia da classe dominante vulgariza-se no senso
comum do cidaddo médio. O poder ndo consiste apenas na grosseira
coercdo juridica ou fisica, mas no dominio da linguagem, da moral,
da cultura e do bom senso. A massa é subjugada e cooptada pela
internalizacé@o da concepcéo de dominagdo. (Vincent, 1995, p. 17)

Gee (1996, p. 21) expressa sua concepcao de ideologia nos seguintes termos: “Por
ideologia eu quero dizer uma teoria social que envolve generalizacBes (crencas,
reivindicagfes) sobre a(s) forma(s) com que os bens sdo distribuidos na sociedade”. Ele
explica seu conceito através da explanacdo do sentido por ele atribuido aos termos ‘bens’ e
‘sociedade’: o primeiro é entendido por ele como tudo que € considerado pelos membros da
sociedade como “benefico possuir e prejudicial ndo possuir”, como “vida, espago, tempo,
‘boas’ escolas, ‘bons’ empregos, riqueza, status, poder, controle” etc., e 0 segundo, para
ele, consiste em “todo e qualquer agrupamento de pessoas que compartilnam crencas sobre
0 que se considera ‘bens’”. Considerando que alguns desses ‘bens’ sdo comuns a todos 0s
seres humanos, o autor afirma que a humanidade como um todo forma um tipo de
sociedade e, “nesse sentido, todos nos pertencemos a muitas sociedades”. E conclui que
“ideologias sdo o0 que constroi ndo apenas mundos humanos, mas humanos”.

Em um de seus estudos sobre o tema, Eagleton (1997, p. 18-19) exemplifica a
variedade de significados que sdo comumente atribuidos ao termo com a enumeracao de
dezesseis defini¢cbes que vigoravam entdo, muitas delas conflitantes entre si, concluindo
que o termo ideologia “parece fazer referéncia ndo somente a sistemas de crengas, mas a
questdes de poder”, entendidas tais relagcbes como a busca de “legitimar o poder de uma
classe ou grupo social dominante”. Nessa linha de raciocinio, o autor cita Thompson (1984,
p. 4), para quem “estudar ideologia é estudar os modos pelos quais o significado (ou a
significacdo) contribui para manter as relagdes de dominagéo”.

Acompanhando a analise de Eagleton, tem-se a impressdo de haver chegado a uma
definicdo adequada para ideologia, visto que esse € o sentido comumente atribuido ao
termo. No entanto, o autor mostra, em seguida, que tal definicdo ndo da conta da

complexidade do conceito, evidenciando pelo menos dois problemas que ela apresenta:
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primeiro, se assim considerada, a ideologia, ou um “corpo de crencas normalmente
denominado ideoldgico” seria uma caracteristica restrita a um “poder politico dominante”,
excluindo-se 0s movimentos politicos ndo-dominantes, como aqueles denominados de
esquerda politica, ao menos enquanto ndo se tornassem o poder dominante, quando entéo
passariam a ser considerados ideoldgicos. Em segundo lugar, a identificacdo de ideologia
com a legitimacéo do poder ndo leva em conta a natureza do poder. E ai o autor remete a
teoria de Michel Foucault sobre o poder, ou seja, a de que “o poder ndo € algo confinado
aos exércitos e parlamentos; é, na verdade, uma rede de forca penetrante e inatingivel que
se tece em nossos menores gestos e declaragcbes mais intimas” (Foucault, 1977, apud
Eagleton, 1997, p. 20). Segundo esse raciocinio, portanto, o termo em questdo — ideologia —
perderia completamente a razdo de existir, uma vez que o poder estaria em todas as
instancias da acdo humana. O autor resolve essa questdo afirmando que “a forca do termo
ideologia reside em sua capacidade de distinguir entre as lutas de poder que sdo até certo
ponto centrais a toda uma forma de vida social e aquelas que ndo o sdo” (Eagleton, 1997, p.
21).

Apods uma longa reflexdo sobre o tema, Eagleton (1997, p. 38-40) chega a seis
diferentes definicbes possiveis para ideologia: uma, segundo o autor, politica e
epistemologicamente neutra, que se aproxima do significado do termo cultura: “o processo
material geral de producéo de id€ias, crengas e valores na vida social”’; uma, “menos geral”,
relacionando o termo a “idéias e crengas (verdadeiras ou falsas) que simbolizam as
condicdes e experiéncias de vida de um grupo ou classe especifico, socialmente
significativo”; uma que trata da “promocéo e legitimacdo dos interesses de tais grupos
sociais em face de interesses opostos”: “um campo discursivo no qual os poderes sociais
que se autopromovem conflitam e colidem acerca de questdes centrais para a reproducao do
poder social como um todo”; uma que mantém a “énfase na promocao e legitimacdo de
interesses setoriais, restringindo-a, porém, as atividades de um poder social dominante”,
vista aqui como ndo apenas a “imposicao de idéias pelos que estdo acima, mas de garantir a
cumplicidade das classes e grupos subordinados”; uma que seria a apuracdo da anterior,
“epistemologicamente neutra”: “as idéias e crenc¢as que ajudam a legitimar os interesses de
um grupo ou classe dominante, mediante sobretudo a distor¢do e a dissimulagéo”; e uma

ultima, “cuja énfase recai sobre as crencas falsas ou ilusorias, considerando-as porém
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oriundas ndo dos interesses de uma classe dominante, mas da estrutura material do conjunto
da sociedade como um todo. O termo ideologia permanece pejorativo, mas evita-se uma

descricdo genetico-classista”.

2.4 Género e Sexo

E impossivel tratar de género sem considerar a trajetoria histérica do movimento
feminista contemporaneo, movimento esse que propds o termo em questdo. De acordo com
Louro (1999), o feminismo como um movimento social organizado teve inicio na virada do
século XIX, com as manifestacdes contra a discriminacdo feminina no que se referia ao
direito das mulheres ao voto, o chamado “sufragismo”, que “passou a ser reconhecido,
posteriormente, como a ‘primeira onda’ do feminismo” (Louro, 1999, p. 14). Sena (2004)
considera que a luta das mulheres pelo direito ao voto, na virada do seculo XIX,
estabeleceu o marco inicial dos estudos de género na contemporaneidade do feminismo
como movimento social.

No Brasil, a era colonial é marcada por uma cultura essencialmente patriarcal que
produzia um discurso androcéntrico segundo o qual aos homens era necessario saber ler e
contar, enquanto as mulheres bastavam as habilidades necessarias a realizacdo de trabalhos
manuais. Assim, para cumprir 0s papéis que a sociedade lhes atribuia, de maes dedicadas e
donas-de-casa habilidosas, as meninas eram ‘educadas’ em conventos, onde “aprendiam a
delicada arte de ser mulher: um pouco de masica, de danga, bordados, oracoes, francés.” A
menina “aprendia a ser timida, ou a mostrar-se timida diante dos estranhos” (Duarte, 2002,
p. 275).

Essa realidade comeca a mudar a partir do século XIX, com a chegada ao pais das
concepcdes filosoficas e dos ideais liberais surgidos na sociedade francesa no século XVIII.
O fim oficial da escravidao e a proclamacéo da Republica sdo marcos histdricos e politicos
dessa época, que trazem novas perspectivas para as mulheres brasileiras. Estas passam a ter
o direito de receber instrugdo e a educagdo feminina comeca a dar seus primeiros passos,
surgindo as primeiras escolas dedicadas exclusivamente as meninas. Nessas escolas,
predominantemente confessionais, a exigéncia da Igreja era de que somente professoras
podiam exercer o magistério, a fim de “preservar principios morais e contrarios a co-

educacdo e a presenca de homens estranhos” (Duarte, 2002, p. 277). Essa atitude
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conservadora e calcada em preceitos moralistas e sexistas acaba por contribuir para o inicio
da emancipacgédo da mulher, que tem um mercado de trabalho onde atuar, apesar de receber
salarios inferiores aos de seus colegas, sob a argumentacéo de que ndo possuiam formacao
e qualificacdo profissional como seus pares masculinos.

Nas Ultimas décadas do século XIX o direito das mulheres a instrucdo formal é a
grande bandeira de mulheres e homens engajados na luta contra a discriminacao de género,
embora ainda perdurem ideias embasadas no patriarcalismo, expressas principalmente por
homens que, mesmo reconhecendo o direito legitimo ao acesso a educacdo, impdem as
mulheres direitos e deveres consoantes aos seus proprios interesses. Assim, 0 ‘avanco’ da
mulher no meio social é manifestado por novos papéis que a ‘valorizavam’ e a colocavam
em destaque no meio familiar, ou seja, “no redimensionamento do papel social da mulher
estara principalmente a supervalorizacdo das figuras de esposa e de mae”, conquistando o
titulo de “rainha do lar”, enquanto o homem permanecia sendo o “cabeca, o chefe, o juiz”,
aquele que detinha o poder de decisdo, quem dava a ultima palavra (Duarte, 2002, p. 277).

A ideologia do patriarcalismo encontrava e ainda hoje encontra respaldo no
pensamento de importantes filésofos dos seculos XVIII e XIX, como Rosseau e Michelet,
que reforcavam em seus escritos as caracteristicas ‘naturais’ da mulher como esposa
virtuosa e mde amorosa e abnegada, papéis que a mulher deve almejar como forma de
realizar seu ‘importante papel social’ de formadora do carater e dos principios éticos e
morais de seus filhos, preparando-os para dirigir a sociedade. Ser boa esposa pressupde
“servir e agradar ao marido” e ser boa méae significa ser “mestra, preceptora e responsavel
pela instrugdo completa dos filhos (Duarte, 2002, p. 278-279). Na visdo da autora, essa
condicéo representou, de qualquer forma, um avango na valorizagdo da mulher, que passa
de *“escrava doméstica a rainha do lar” (p. 281) e constituiu-se numa importante fase nas
conquistas femininas que se seguiram e que contribuiram para a construcdo da identidade
feminina no Brasil.

Conforme informa Louro (1999, p. 15), no final da década de 1960 tem inicio a
chamada “segunda onda”, quando 0 movimento se expande e passa a Se preocupar com as
construcdes propriamente tedricas. Assim, “no ambito do debate que a partir de entdo se
trava, entre estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou suas criticas, de outro,

sera engendrado e problematizado o conceito de género”.
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Na visdo de Remédios (2000), nesse momento histérico o ressurgimento do
feminismo e da critica feminista na Europa e nos Estados Unidos é marcante por colocar
em xeque principios até entdo consolidados moral e socialmente, uma vez que, nas suas
palavras,

...contestam sistemas de pensamento que se apOiem em principios
inquestionaveis sobre 0s quais se pode construir uma hierarquia de
significagcbes. Questionando a bipolaridade homem/mulher, o
feminismo comeca a reavaliar as leis béasicas dos sistemas
patriarcais e chega a atitude de autonomia (...), o direito de aceitar
ou nao, normas ou modelos, emanados da sociedade patriarcal, e de
criar novos parametros, se necessario... (Remedios, 2000, p. 7)

Ao questionar a concepgdo de que o movimento feminista teria chegado ao fim,
Stuart (1990, p. 30-31) pergunta como se pode falar em fim do feminismo se as lutas que
motivaram o movimento no seu surgimento, como a igualdade de tratamento de homens e
mulheres no trabalho (salarios iguais para trabalhos iguais), controle da mulher de seus
direitos de reproducdo e outras ainda se apresentam como desafios a serem vencidos em
muitas sociedades, incluindo-se ai aquelas consideradas ‘desenvolvidas’. Entretanto,
percebe-se na década de 1990, na visdo da autora, uma distancia que separa aquelas
“mulheres auto-conscientemente politizadas que se descrevem como Feministas” e as
mulheres “comuns”, ou seja, “aquelas que ndo escolheram fazer do feminismo suas
carreiras”, resultando no que ela chama de “polariza¢do do feminismo entre o “profissional’
e 0 ‘popular’”.

Stuart (1990) considera que o feminismo popular, que ela denomina “filha errante
do Feminismo com ‘F’ maidsculo”, o Feminismo profissional, embora ndo se
autodenomine Feminismo, encontra-se presente na vida diaria da grande maioria das
mulheres através da midia e é ai que essas mulheres “aprendem seu feminismo” (p. 30).
Um exemplo disso sdo as revistas femininas e a forma com que tratam temas ligados ao dia
a dia de mulheres comuns e cujos anseios e necessidades ndo coincidem necessariamente
com aqueles expressos nos movimentos feministas das décadas anteriores.

A caracteristica de contracultura que permeou 0 movimento feminista desde o seu
surgimento pregava a necessidade de se lutar contra a corrente capitalista que
supervalorizava o consumo e colocava a mulher como um objeto desse consumo. Assim,

para combater as normas estabelecidas pela sociedade predominantemente machista e
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burguesa dos anos 1970 e 1980, o movimento feminista acabou por cair em contradigéo
com seus proprios principios, ao impor ‘codigos’ de comportamento quanto ao que vestir
(ou néo vestir), a maneira de manifestar a sexualidade, etc.

Ja no final da década de 1980 surge a reacdo a esse modelo de movimento feminista.
“Assim, ndo é o feminismo em si que elas [as jovens dos anos 1980] rejeitam, mas essa
hegemonia feminista moralmente autoritaria e o estilo de vida associado a ela” (Stuart,
1990, p. 33). Essa nova geragdo ressignifica as lutas que levaram ao surgimento do
movimento feminista e passa a lutar ndo pela igualdade entre os sexos, mas antes pelo
direito de ser diferente sem que essas diferencas signifiguem inferioridade em relagcéo ao
sexo oposto. Valores como consumo, prazer e sensualidade, que eram inaceitaveis no
movimento feminista por se acreditar que eles inferiorizavam a mulher frente ao homem,
sdo retomados e ressignificados numa perspectiva de pluralidade identitaria e diferenca
cultural.

Dessa forma, o movimento feminista, que surgiu ao lado de outros movimentos
sociais como o dos direitos de homossexuais e dos negros, entre outras minorias, colocando
na ordem do dia a questdo do reconhecimento e respeito as diferencas, depara-se com
problemas de diferencas de concep¢des em seu proprio ambito. Stuart considera que

Embora o Feminismo, ao lado de outros ‘novos movimentos’
articulados em torno de raca, religido e sexualidade, rejeitaram ,
resistiram e, em Ultima instancia, minaram a identidade da Esquerda
tradicional, eles também surgiram daquela mesma tradicdo
eurocéntrica, liberal-humanista do Illuminismo Ocidental. No
processo de seu proprio ‘tornar-se’, o Feminismo passou a
reproduzir as mesmas pretensdes universalistas, a mesma supressao
da diferenca daquela tradicdo especificamente socialista anterior.
(Stuart, 1990, p. 34)

A partir dai, as questfes relacionadas a género passam a fazer parte de pesquisas
conduzidas no meio académico, com bases tedricas que vao desde a teoria marxista até a
psicanalise, passando pelo radicalismo. A no¢do segundo a qual as diferencas bioldgicas
entre 0s sexos estariam na base das desigualdades sociais e que, portanto, caberia a cada
sexo desempenhar os papeis a ele designados, é contestada a partir da concepcdo de género,
uma construcdo social e cultural dos conceitos de masculinidade e feminilidade. Assim,
hoje em dia ha um consenso na teoria e metodologia feminista, bem como nas Ciéncias

Sociais, de que género é um principio basico de interpretacdo cultural e estrutura social.
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Expondo sua visdo pos-estruturalista da dindmica social e das fontes geradoras de
ideologias, Poynton (1989) afirma que a classica interpretacdo marxista de ideologia como
uma distorcdo da realidade a servigo da legitimacdo das relagbes de poder baseadas na
divisdo de classes deve ser repensada a partir de teorias feministas que propéem a inclusédo
de género como uma base para a geracdo de ideologia, uma vez que as relagdes de poder
presentes na sociedade ndo sdo embasadas exclusivamente em classes. Segundo ela, para
compreender a construcdo social da realidade faz-se necessario identificar categorias
sociais como género e raca como fatores determinantes na geracao de ideologias.

Na concepcdo de Louro (1999), aqueles e aquelas que se identificam ou sdo
sensiveis as causas feministas devem atentar para as relacbes de poder presentes nos
diversos niveis da sociedade da qual fazem parte, conscientizando-se de que essas relacfes
de poder ndo ocorrem pura e simplesmente em funcdo das diferencas de género, mas séo
frutos de causas mais amplas e complexas que envolvem a combinacdo de género,
sexualidade, classe, raga, etnia.

Denzin (1989), Mies (1993) e Haig (1999), ao tratar da pesquisa feminista,
advogam um estudo reflexivo da assimetria das relacGes e representacGes de género como
constituinte fundamental da vida social, que inclui a pesquisa educacional. Cohen et al.
(1994, p. 36) consideram a conscientizagdo de opressdo, exploracdo, igualdade, voz, etc.,
um instrumento metodoldgico que deve ter como principio a “desconstrucdo de textos e
documentos sobre mulheres” na anélise textual. Nessa mesma linha, Heberle (2001) afirma
que a desconstrucao ideoldgica dos textos é uma preocupacao da andlise critica do discurso.
Ao analisar matérias alusivas a género veiculadas na midia, a autora concluiu que essas
matérias representam mulheres e homens em “categorias opostas, dicotbmicas, numa
relacdo de poder (...), apesar da heterogeneidade e diversidade de grupos sociais de homens
e mulheres, (..) como se ambos pertencessem a categorias sociais homogéneas,
independentes de varidveis como grau de instrucdo, etnia, orientagdo sexual, classe,
situag&o socioeconOmica, etc.” (Heberle, 2001, p. 95).

E importante que se estabeleca a diferenca entre sexo (as caracteristicas bioldgicas
que diferenciam homens e mulheres) e género (as caracteristicas sociais e psicoldgicas
referentes a feminilidade e masculinidade). Na mesma linha de interpretacdo, Coates faz a
seguinte distin¢do entre os dois termos:
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Sexo refere-se a uma distingdo bioldgica, enquanto ‘género’ é o
termo usado para descrever categorias socialmente construidas com
base no sexo. A maioria das sociedades opera em termos de dois
géneros, masculino e feminino, e somos tentados a tratar a
categoria de género como uma simples oposicdo binaria. (...) Mas
o(a) leitor(a) deve estar ciente de que, assim como classe e idade,
género pode ser mais bem descrito em termos de um continuo ou
continuos. (Coates, 1993, p. 3-4).

Louro (1999) esclarece que a distin¢do entre género e sexo foi feita inicialmente
pelas feministas anglo-saxds, com o intuito de “rejeitar um determinismo bioldgico
implicito no uso de termos como sexo ou diferenca sexual”, na busca de acentuar, através
da linguagem, “o carater fundamentalmente social das distin¢cdes baseadas no sexo” (Scott,
1995 apud Louro, 1999, p. 21). Segundo ela, no Brasil, s6 no final dos anos 1980 é que o
termo “género” passou a ser utilizado, inicialmente pelas feministas, tornando-se,
posteriormente, mais popular.

Sunderland (1994, p. 2), igualmente, considera que género pode ser distinguido de
sexo. Segundo ela, “a maioria das pessoas nascem ou biologicamente fémeas, com
cromossomos XX, ou machos, com cromossomos XY. Isto é 0 nosso sexo. Ele determina
aspectos de nossa anatomia, fisiologia e neurologia e pode ainda ter um papel no
modelamento de nossas caracteristicas comportamentais, cognitivas e afetivas” (p. 1). Ja o
género, conforme o entendimento da autora, “é tanto um conceito cultural quanto
individual”. A cultura de uma sociedade ou grupo molda, ou ‘gendra’ as pessoas em seu
interior [da sociedade] de acordo com seu sexo bioldgico (...). Os conceitos de género
resultantes associados com machos sdo chamados ‘masculino® e os com fémeas,
‘feminino’. A nocdo de género como um conceito individual, além de seu carater social,
estd relacionada a forma com que as pessoas se sentem, se percebem, enfim, de suas
identidades como mulheres ou homens, ou seja, ao senso de sua prépria feminilidade ou
masculinidade

Uma vez que 0 género constitui-se num construto social e cultural do que é ser
homem e ser mulher, esse conceito pode ser diferente em diferentes culturas e sociedades,
refletindo, assim, a complexidade das representacbes de masculinidade e feminilidade.
Diante dessa constatacdo, estudiosos e estudiosas como Sunderland (1994), Crawford

(1995), Louro (1999) e Moita Lopes (2002), entre outros, destacam a multiplicidade de
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maneiras de ser homem e ser mulher, levando Dutra (2003, p.139) a afirmar que “os termos
masculinidades e feminilidades (isto €, no plural) sdo mais apropriados, assim, para dar
conta das multiplas e fragmentadas formas de ser dos homens e das mulheres e suas
construcdes sociais e historicas”.

Nesse sentido, Cameron (1999) considera que as manifestagdes de género podem
ser diferentes em diferentes contextos, o que faz com que as pessoas possam agir de
maneiras que seriam normalmente associadas com o ‘outro’ género. A autora faz aluséo ao
ensaio da fildésofa Judith Butter, de 1990, denominado Gender Trouble: Feminism and the
Subversion of Identity, que considera uma reconceptualizacdo de género, numa visao pés-
modernista do termo, conceitos estes que assim resume:

Tornar-se mulher (ou homem) néo é algo que se consegue uma vez e
para sempre numa fase inicial da vida. Género tem de ser
constantemente reafirmado e publicamente demonstrado através da
realizacéo repetitiva de determinados atos de acordo com normas
culturais (normas estas construidas histérica e socialmente e,
conseqlientemente, variaveis) que definem ‘masculinidade’ e
‘feminilidade’. (Cameron, 1999, p. 444)

Sunderland (1994, p. 3) afirma que “a identidade de género de uma pessoa pode
incluir caracteristicas comumente associadas por outros membros de sua sociedade com o
sexo oposto”. Além das forcas sociais que agem para construir as identidades de género, ha
que se considerar que cada individuo tem a capacidade de fazer escolhas e decidir,
consciente ou inconscientemente, sobre os papéis que quer ‘representar’ em determinadas
circunstancias e diferentes contextos nos quais interage. Assim, uma pessoa pode, por
exemplo, em determinados contextos, agir de acordo com as normas estabelecidas pela
sociedade para um tipo de comportamento adequado para 0 género a que pertence; ao
mesmo tempo, essa mesma pessoa pode, em outros contextos, agir de forma a resistir e
contestar essas normas e expressar atitudes e comportamento que naturalmente seriam
associados ao outro género.

Portanto, a distingdo entre género e sexo estd no fato de que as caracteristicas dos

sexos dos seres humanos, por serem determinadas biologicamente, permanecem imutéveis®,

® N&o estamos considerando, aqui, a possibilidade da interferéncia humana na alteracdo de sexo através de
procedimentos cirurgicos, no caso de transexuais/transgéneros. A esse respeito, Foucault (1982) discute, em
sua obra Herculine Barbin: o diario de um hermafrodita, aspectos cientificos, legais e sociais ligados a
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enquanto a no¢do de género encontra-se em constante mutacdo através da historia, uma vez
que é definida social e culturalmente. Assim, o conceito de género é uma construcdo social

do que determinada cultura define como feminilidade e masculinidade.

2.5 ldeologia e discurso: bases da ACD

A Andlise Critica do Discurso (ACD), inicialmente referida como critical
linguistics, critical language awareness ou critical language studies, surgiu na Gra-
Bretanha e se espalhou por outros paises e continentes (Heberle, 2000), com a proposta de
ampliar a anélise de discurso dando-lhe um carater mais politico e estendendo seu alcance
para além da concepgdo de linguagem e discurso como entidades mais ou menos estaticas e
desvinculadas do contexto social e politico no qual se constroem as desigualdades sociais e
as ideologias ganham status de verdades absolutas. Figueiredo (2000) e Heberle (2000)
esclarecem que a proposta de ACD ou Linguistica Critica surgiu primeiramente na obra
Language and Control, publicada em 1997, na qual os autores Fowler, Hodge, Kress e
Trew constroem uma teoria da linguagem como uma préatica social que intervém na ordem
social e econémica e que reproduz a ideologia originaria na sociedade.

Os termos discurso e ideologia surgem como conceitos centrais na Analise Critica
do Discurso (ACD) proposta por Fairclough, Wodak e van Dijk, entre outros estudiosos.
Esses teodricos

Geralmente empregam o termo discurso no sentido linguistico
comum de linguagem em uso e ideologia como um sistema especifico
de conhecimento que esta ligado a poder social e pode ser
manifestado na linguagem. Assim, o objetivo do analista critico é
procurar no discurso por manifestacdes de ideologia. (Pennycook,
2001, p. 82).
A ACD prop0e a desnaturalizacdo de visdes cristalizadas e que assumiram o status
de senso comum, através da investigacdo de “questdes de poder, controle, discriminacéo e
ma representacdo mediados pela linguagem” (Figueiredo, 2000, p. 141), basicamente por
meio da analise de discursos publicos com o objetivo de conduzir a uma conscientizacao
gerada pela leitura critica de textos. Essa leitura, na 6tica da ACD, deve levar em conta ndo

apenas os significados expressos explicita e/ou implicitamente no texto e as ideologias que

identidade de sexo e género, ao direito de escolha do sexo a que o individuo deseja pertencer e a liberdade
para expressar/vivenciar sua identidade.
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eles contém, mas a construcao de significados e a reacdo as ideologias na interacao do leitor
com o texto, como afirma Fowler (1996 apud Heberle, 2000, p. 119),
...0 leitor... ndo é o recipiente passivo de significados fixos: o leitor,
lembre-se, é discursivamente equipado antes do encontro com o
texto, e reconstrdi o texto como um sistema de significados que pode
ser mais ou menos congruente com a ideologia que informa
(informs) o texto.

Fazendo a relacdo entre discurso e ideologia, Fiorin (2001, p. 32; 41; 42) considera
que “assim como uma formacao ideoldgica impGe o que pensar, uma formacao discursiva
determina o que dizer”. Enfatizando o caréater social do discurso, o autor considera que o
discurso é a “materializacdo das formacdes ideoldgicas”, considerando o enunciador o
“suporte da ideologia”, aquele que reproduz inconscientemente o discurso de seu grupo
social. Assim, ndo é legitimo se falar em liberdade de pensamento e expressdo. Essa
liberdade se restringe a possibilidade que o sujeito tem de elaborar um discurso critico,
diferente, e até contrario ao discurso dominante em sua formacdo social. Porém, nessa
perspectiva, mesmo ai o sujeito estaria reproduzindo um dos muitos discursos existentes na
sua formacgdo social e discursiva. O texto, ao contrario do discurso, possui carater
individual, pois é onde o sujeito veicula seu discurso.

A analise critica do discurso proposta por Fairclough e Wodak (1996); Faiclough
(1992; 1995; 1997, 2001) tem exercido grande influéncia e servido de referéncia para uma
abordagem critica a analise textual na Linguistica Aplicada. De acordo com Pennycook
(2001), a analise critica do discurso €, por vezes, tomada como sinénimo de uma
abordagem critica da Linguistica Aplicada. Entretanto, a Linguistica Aplicada Critica
considera que, embora a proposta de andlise critica do discurso exerca papel importante na
ampliacéo dos horizontes da Linguistica Aplicada, ao propor uma visdao que leve em conta
0 contexto social mais amplo na analise textual, essa proposta possui limitacdes e, ao
tornar-se uma forma de “trabalho critico predominante”, blogueia a possibilidade de outras
formas de se pensar a andlise critica de textos. Segundo a visdo amplamente difundida pela
analise critica do discurso, a lingua € um veiculo através do qual ideologias séo
manifestadas, cabendo, portanto, ao analista de discurso desvendar essas manifestacdes
ideoldgicas implicitas ou explicitas no texto. Tais manifestacfes estariam intimamente

ligadas a necessidade de manutencdo do poder por parte das classes dominantes, numa
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concepgao neo-marxista que considera a desigualdade de classes sociais como fonte da luta
pelo poder que se manifesta através do discurso dominante, ou seja, da ideologia das
classes dominantes presentes na linguagem.

Fairclough refere-se a “texto” no mesmo sentido que Halliday (1978), ou seja, como
linguagem falada e escrita, a0 mesmo tempo em que faz criticas a concepg¢éo da Linguistica
Critica de que as ideologias sdo parte do texto em si. Para ele, as ideologias sdo veiculadas
através de significados, de acordo com a maneira com que 0s textos séo interpretados. Ele
acrescenta que o texto € apenas uma representacdo de eventos sociais onde o discurso é
produzido e ao qual processos ideoldgicos estdo relacionados.

Assim, a proposta da ACD ndo se atém apenas aos elementos explicitos do texto
para chegar aos diferentes tipos de discurso, mas vai além disso, buscando relacionar esses
discursos com a estrutura social e econémica e perceber como reforcam e sdo reforcados
por tal estrutura (Heberle, 2000). Nesse sentido é que Fairclough faz a ligacdo entre
ideologia e praticas discursivas e relacées de dominag&o:

Entendo que as ideologias sdo significacdes / construcGes da
realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais, as identidades
sociais) que sdo construidas em varias dimensdes das
formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a
producdo, a reproducdo ou a transformacdo das relacdes de
dominacdo. (...) As ideologias embutidas nas préaticas sociais sao
muito eficazes quando se tornam naturalizadas e atingem o status de
‘senso comum’; mas essa propriedade estavel e estabelecida das
ideologias ndo deve ser muito enfatizada, porque minha referéncia a
‘transformacao’ aponta a luta ideoldgica como dimenséo da préatica
discursiva, uma luta para remoldar as praticas discursivas e as
ideologias nelas construidas no contexto da reestruturacdo ou da
transformagéo das relagdes de dominag&o. (Fairclough, 2001, p.
117)

Fairclough, embora reconheca a importancia da teoria de Althusser (1971) para o
debate sobre ideologia, apresenta criticas a esse pensamento e expfe suas limitacGes,
principalmente no que se refere a “contradicdo ndo-resolvida entre uma visdo de dominacéo
que € imposicao unilateral e reproducdo de uma ideologia dominante” (Fairclough, 2001,
p.117).

Com base no pensamento de Althusser, Fairclough (2001, p. 116-117) considera
importantes trés assercOes sobre ideologia: primeiramente, a de que a ideologia possui
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“existéncia material nas praticas das instituicdes”, o que, de acordo com ele, “abre o
caminho para investigar as praticas discursivas como formas materiais de ideologia”; a
segunda assercao seria a de que a ideologia “interpela os sujeitos”, o que, conforme sua
percepcao, “conduz a concep¢do de que um dos mais significativos ‘efeitos ideoldgicos’
que os linguistas ignoram no discurso € a constituicdo dos sujeitos”; e, finalmente, a de que
os ‘aparelhos ideoldgicos de estado’ (...) sdo tanto locais quanto marcos delimitadores na
luta de classe, que apontam para a luta no discurso e subjacente a ele como foco para uma
analise de discurso orientada ideologicamente”.

Pennycook (2001) considera que a ACD proposta por Fairclough e Wodak (1996);
Fairclough (1995) € uma das mais importantes e influentes correntes dentro da Linguistica
Aplicada no que se refere a uma visdo critica de lingua e de texto. Entretanto, o autor faz
criticas ao fato de, ao tornar-se a forma de “trabalho critico predominante” (mainstream
critical work), a ACD acaba por impossibilitar outras formas de se pensar a analise critica
de textos. Embora reconhega a importancia da abordagem proposta na ACD por Fairclough,
Wodak, van Dijk e outros para a abertura do caminho para uma analise de textos mais
politizada, e identifique pontos em comum entre a proposta de ACD e a sua propria
proposta de uma Linguistica Aplicada Critica, como uma “visdo politizada de lingua”, a
“tentativa de se estabelecer relacdes entre micro-relagcdes de lingua e macro-relacdes de
sociedade, e a crenca de que tal trabalho pode gerar mudanca social” (Pennycook, 2001, p.
82), entre outros, o autor aponta algumas fragilidades e limitacdes dessa abordagem,
especialmente no que se refere as formas pelas quais poder, texto e significado séo
relacionados. O autor resume, na tabela 2.1, as principais questdes por ele levantadas em
relacdo as preocupacdes centrais da ACD.

Preocupagdes centrais na Analise Critica do Discurso (ACD)

Alegacéo de Pode a ACD ocupar-se em distinguir entre verdade e falsidade em
Cientificidade | discurso (representacdes ideoldgicas e ndo-ideoldgicas)?

Ordeme E o discurso desordenado pelo poder ou ordenado pelo poder? E o

Desordem objetivo da ACD restabelecer a ordem ou desestabilizar a ordem?

Base Material | E ideologia (ou discurso) o subproduto do poder econémico e social? E o

da Ideologia objetivo da ACD encontrar relacGes de poder anteriores na linguagem?
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Producéo e Estéo os significados nos textos ou somente na interpretacdo deles? Qual
Recepcao é o status de uma leitura de ACD de um texto?

Tabela 2.1: Preocupacdes centrais da ACD (Pennycook, 2001, p. 83)

A relacdo entre discurso e ideologia, dois termos centrais na ACD, tem sido foco de
criticas a essa abordagem. Conforme a proposta de ACD pensada por seus principais
criadores como Fairclough, Wodak e van Dijk, o papel do(a) analista critico(a) seria
identificar manifestacdes de ideologia no discurso. Como a noc¢édo de ideologia relaciona o
termo a seu conceito tradicional de visao ‘falsa’ ou “distorcida’ da realidade, pressupde-se
que o analista critico seria detentor da capacidade de distinguir o falso do verdadeiro, o que
leva a discussdo sobre o que pode ser considerado conhecimento cientifico. Essa discussao
estd presente nos trabalhos de Foucault, para quem a questdo que deve ser colocada néo é
onde esta a verdade, ou o que é falso e o que é verdadeiro, mas como se reivindica o status
de ‘verdadeiro’ ou se atribui a caracteristica de ‘falso’ a determinadas formas de
conhecimento.

Outro aspecto considerado por Pennycook é o trato da questdo da ordem/desordem
do discurso por Fairclough e Wodak, a partir da no¢cdo de ordem do discurso de Foucault.
Para Wodak, a ‘desordem do discurso’ se manifesta na opacidade da linguagem e na
consequente impossibilidade de compreensdo entre os falantes, em ambientes
institucionais, o que leva a concep¢do de que a ordem ideal é ‘distorcida’ pelo poder,
tornando-se ‘desordem’, cabendo, assim, ao analista critico “detectar tais desordens,
intervir e retornar as interacOes ao seu estado de ordem” (Pennycook, 2001, p. 86). Por
outro lado, embora também associe sua concepc¢do de ordem do discurso ao trabalho de
Foucault, Fairclough expressa uma visdo diferente daquela de sua colega Wodak. Para ele,
a ordem do discurso € uma “ordem social vista de uma perspectiva discursiva especifica”
(Fairclough, 1989, p. 29). Assim sendo, uma vez que a ordem social constitui-se de
relacBes sociais desiguais, assim também a ordem do discurso constitui-se de relacdes
discursivas desiguais (Pennycook, 2001).

Nesse sentido, Pennycook chama atencdo para a contradicdo entre 0s pensamentos
de Wodak e Fairclough, apontando que aquilo que Wodak considera ‘desordem do
discurso’ é, na concepgdo de Fairclough, a “‘ordem do discurso’.
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Ao tratar da relacdo entre ideologia, poder e linguagem, Pennycook questiona as
concepcdes de poder de Fairclough, as quais considera baseadas na interpretacdo marxista
ortodoxa de poder, uma Vvisdo que expressa um “determinismo estruturalista neo-marxista”,
pelo que ele entende “a tendéncia de um olhar para sistemas de poder de larga escala como,
por um lado baseados (apenas) em relagdes de desigualdade de classes no mundo real e, por
outro lado, como determinante de lingua e ideologia” (Pennycook, 2001, p. 89).

A nocéo corrente na ACD é de que o poder esta relacionado a grupos dominantes,
controle de um grupo sobre outros através do controle mental exercido essencialmente pela
disseminacdo de ideologias veiculadas em textos e falas, com a finalidade de legitimar
relagdes sociais vigentes. Assim, as ideologias sdo mais comumente expressas através da
linguagem e, portanto, € na linguagem que se encontram 0s mecanismos de manutencgéo do
poder. Essa visdo de poder vai de encontro a visdo de Foucault, para quem o poder néo é
algo que um grupo ou uma instituicdo detém e usa para controlar outros grupos ou pessoas,
mas algo que opera em toda parte e esta presente em todas as relacbes sociais. Foucault
percebe o poder, objeto central de sua obra, como algo que ‘precisa ser explicado’, e ndo o
que explica os fatos e acontecimentos. Pennycook resume assim a visdo de poder de
Foucault:

Foucault e Poder

Dimensdes da Visado de Poder de Foucault como “Aquilo que Precisa ser Explicado”

O poder ndo € algo adquirido ou possuido, mas antes algo que opera em toda a sociedade.

O poder ndo tem um lugar ou origem ultima, definitiva.

Relac6es de poder ndo estdo fora de outras relagdes, mas sdo parte delas.

Né&o hé posicao fora do poder e ndo ha posicdo a partir da qual podemos chegar a verdade

fora das relacdes de poder.

O poder esta sempre ligado a resisténcia: onde ha poder, ha resisténcia.

O poder ndo € meramente repressivo, mas é também produtivo.

E no discurso que poder e conhecimento se juntam.

Tabela 2.2: Foucault e poder (Pennycook, 2001, p. 91)
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Na visdo de Foucault, o poder ndo se constitui apenas de caracteristicas negativas,
mas, ao contrario, possui mecanismos préprios de seducdo que garantem a sua manutencao:

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas
que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber,
produz discurso. Deve-se considera-lo como uma rede produtiva que
atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instancia
negativa que tem por fungéo reprimir. (Foucault, 2004, p. 8)
Assim, Pennycook expressa sua visao de analise de discurso, confrontando a nogao
de poder dos proponentes da ACD com aquela defendida por Foucault e assumindo
claramente a sua identificacdo com a segunda:

Se tomamos poder como ja sociologicamente definido (como
apossado por grupos dominantes) e vemos nossa tarefa como sendo
usar a andlise linguistica de textos para mostrar como o poder é
usado, nossa tarefa nunca é de exploracéo, apenas de revelacéo. Se,
por outro lado, estamos/somos preparados para ver o poder como o
que precisa ser explicado, entdo nossas analises de discurso
objetivam explorar como o poder pode operar, ao invés de
demonstrar sua existéncia. (Pennycook, 2001, p. 93)
2.6 O lugar do sujeito na ACD

Outro ponto criticado por Pennycook na ACD séo as questdes da producdo e
recepc¢do de textos, para ele cruciais na analise critica de textos. Ele argumenta que, embora
Fairclough mencione em seu modelo “a analise dos processos de producdo e recepgdo de
textos, ele realmente dispensa pouca atencéo a qualquer desses processos em seu trabalho”
(Pennycook, 2001, p. 93).

De fato, o proprio Fairclough admite, em sua obra Critical Discourse Analysis
(1995, p. 9): “O principio de que a analise textual deve ser combinada com analise de
pratica de produgdo e consumo ainda ndo foi adequadamente operacionalizado nos
trabalhos apresentados aqui”.

Pennycook (2001, p.93) argumenta que a pouca atencdo dada aos processos de
producdo e recepc¢do de textos constitui-se uma limitacdo do modelo de andlise critica do
discurso proposta na maioria dos trabalhos de Fairclough, em que sua andlise considera a
producdo textual “uma questdo de dominacdo institucional, e a leitura de textos é o

processo de andlise conduzido pelo analista critico de discurso”. Essa limitacdo, segundo a
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concepgdo de Pennycook, leva a um estreitamento dessa proposta de andlise critica do
discurso, tornando-a pouco mais do que uma “uma leitura especifica de um texto
especifico” que, embora contribua para o desvelamento da ideologia subjacente ao discurso
presente no texto, ndo leva em conta a forma como esses discursos sdo assimilados ou
resistidos pelo leitor/receptor. A critica de Pennycook a essa proposta de analise critica de
discurso recai no fato de se considerar, nesse modelo, apenas parte do processo, uma vez
que ndo leva em conta a dindmica do significado, que € visto como uma entidade fixa, nem
as possibilidades de resisténcia aos textos, visto ndo se considerar a maneira como se léem
esses textos. Ou seja, corre-se 0 risco de cair no que Pennycook chama de “armadilha sobre
a agéncia do sujeito leitor (receptor)”, o que pressupde uma visdo estatica do discurso e do
sujeito.

Pennycook argumenta que, ndo obstante sua importancia no cenario atual da
Linguistica Aplicada, a ACD, como proposta por Fairclough, talvez deva ser considerada
ndo “a forma de se fazer ACD, mas uma abordagem estruturalista e neo-marxista
particular” (Pennycook, 2001, p. 94) que enfatiza a produgdo em detrimento da recepg¢éo de
texto, possibilitando a identificacdo de ideologias veiculadas no texto, porém, sem atentar
para os efeitos das diferentes maneiras de se interpretar essas ideologias.

Fairclough (2003) reforga os principios da ACD referidos em trabalhos anteriores
(Chouliaraki e Fairclough, 1999; Fairclough, 2001; 1992; 1995; 2000):

Minha abordagem de anélise de discurso (uma versdo da ‘analise
critica do discurso”) é embasada no pressuposto de que lingua é uma
parte irredutivel da vida social, dialeticamente interconectada com
outros elementos da vida social, de forma que analise e pesquisa
social sempre tém que levar em conta a lingua. (Fairclough, 2003, p.
2)

Ele continua sua explanacdo sobre a abordagem por ele proposta, explicando a
diferenca entre analise de texto e analise de discurso, esclarecendo, também, sua concepcao
de ‘ordem do discurso’:

Assim, analise de texto é uma parte essencial da analise de discurso,
mas analise de discurso ndo € meramente a analise linguistica de
textos. Eu vejo andlise de discurso como ‘oscilando’ entre um foco
em textos especificos e um foco no que eu chamo a ‘ordem do
discurso’, a estruturacdo social relativamente durdvel de lingua que
¢ ela mesma um elemento da estruturacdo e ramificacédo
relativamente duravel de praticas sociais. (Fairclough, 2003, p. 3)
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Fairclough (2003) reforca sua visdo sobre termos-chave na ACD - texto, discurso,
lingua e ideologia — visdo esta que ele coloca em pratica ao longo de sua obra. Para ele,
qualquer exemplo real de lingua em uso é um ‘texto’. Ao analisar os efeitos sociais de
textos, 0 autor argumenta que “...textos tém efeitos causais sobre e contribuem para
mudancas em pessoas (crencas, atitudes, etc.), acdes, relagdes sociais, e no mundo
material” (Fairclough, 2003, p. 8). Ja sua concepc¢do de lingua é “lingua verbal — palavras,
sentencas, etc.” e discurso, na sua visdo, € “um elemento da vida social que estd
intimamente interligado com outros elementos” (p. 3).

O autor reafirma sua ligagdo com os principios da analise de texto como concebida
por Halliday (1978; 1994) e expressa na Linguistica Sisttmico-Funcional (LSF), teoria que
enfatiza a relacdo entre lingua e a realidade social, propondo, assim, uma analise que leve
em conta o carater social do texto analisado. No entanto, Fairclough argumenta que o0s
objetivos de ambas — ACD e LSF — sdo diferentes.

A concepcgdo de ideologia expressa por Fairclough continua ligada ao conceito
marxista do termo: “ideologias sdo representaces de aspectos do mundo que podem ser
mostrados para contribuir para estabelecer, manter e mudar relagfes sociais de poder,
dominacdo e exploracdo” e reforca a crenca nos efeitos ideolégicos de textos, ou seja, “0s
efeitos de textos de inculcar e sustentar ou mudar ideologias” (Fairclough, 2003, p. 9).

Fairclough reconhece a existéncia e a importancia de trés elementos, em suas
palavras, “separdveis”, no processo de construcdo de significado que é parte da analise
textual — a producdo do texto, que leva em conta as intengdes e a identidade do autor; o
texto propriamente dito; e a recepgdo do texto, que se expressa na leitura e interpretacdo
do(a) leitor(a) ou ouvinte:

..h& trés elementos analiticamente separaveis no processo de
construcdo do significado: a producdo do texto, o texto
propriamente dito e a recep¢do do texto. (...) A cada um desses
elementos tem sido dada primazia em diferentes pontos da historia
recente das teorias do significado: primeiro as intencGes, identidade
etc. do autor, depois o texto propriamente dito, depois, mais
recentemente, o trabalho interpretativo do leitor ou ouvinte. Mas
parece claro que significados sdo construidos atraves da interacao
entre eles: devemos levar em conta a posigao, interesses, valores,
intencdes, desejos etc. institucionais de produtores; as relacdes entre
elementos em diferentes niveis em textos; e as posigdes,
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conhecimento, propositos, valores etc. institucionais de receptores.
(Fairclough, 2003, p. 10-11)

Ainda que afirme acreditar que a construcdo do significado € resultado da interacédo
entre esses elementos, Fairclough reafirma, aqui, que o foco de sua andlise € na producao,
ou seja, nas intencdes do autor:

..., estarei olhando para textos dinamicamente, em termos de como
agentes sociais constroem ou ‘fabricam’ textos através do
estabelecimento de relagcdes entre seus elementos. Isto significa que
minha abordagem de andlise de texto se moverd mais em direcdo a
producdo de textos do que a recepcdo e interpretacdo de textos.
(Fairclough, 2003, p. 12)

Ao tratar do aspecto ideoldgico da interpretacdo, partindo de diversas caracteristicas
que distinguem a andlise de discurso da hermenéutica, Orlandi (1998) estabelece o que é o
ato de interpretar para o analista de discurso. Para ela, a tarefa do analista de discurso € néo
atribuir sentidos, mas compreender a forma como os sentidos sdo produzidos e 0s
mecanismos de controle desses sentidos que, no entanto, aparecem como naturais.

Um aspecto importante a ser considerado, na busca dessa compreensdo, sdo 0sS
mecanismos gque geram 0s estere6tipos dos comportamentos humanos que sdo veiculados
pelo discurso. Fiorin (2001) lembra que esses estereo6tipos representam a praticas sociais ja
“condensadas” e por isso se fazem presentes na linguagem. Orlandi (1992, p. 128) propde
uma visdo mais atenta da nocdo de esteredtipo, pensado por ela como “lugar em que
trabalham intensamente as relagbes da linguagem com a historia, do sujeito com o
repetivel, da subjetividade com o convencional. Tudo isso perpassado pelo funcionamento
imaginario do discurso”.

Em um de seus trabalhos sobre o tema, Quasthoff (1989), ao considerar sua
ambivaléncia funcional, afirma que esteredtipos sdo fonte de poder e que “preenchem
necessidades e, nesse sentido, devem ser avaliados positivamente; e eles sdo responsaveis
pela destruicdo de sociedades e, assim, devem ser avaliados negativamente” (Quasthoff,
1989, p. 181). A partir de um levantamento de diversas pesquisas sobre esteredtipos, é
apresentado um resumo das visdes expressas por pesquisadores e pesquisadoras, expondo
alguns conceitos importantes para a compreensdo desse termo, que é entendido como
“crencas”, “julgamentos”, “imagens mentais” ou “sistemas conceituais”. E cita alguns

tracos comumente associados ao termo para diferencia-lo de outras representacdes mentais:
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“Esteredtipos sdo categorias que supergeneralizam e supersimplificam”; “eles sédo
contrarios aos fatos ou ndo contém mais do que uma parte de verdade”; “eles sdo
emocionalmente avaliativos”; e “eles sdo caracterizados pela persisténcia e rigidez, em
outras palavras, eles sdo resistentes a mudanca em sociedades, como também em
individuos”. Alguns autores “identificam o estere6tipo com a expressdo verbal de certa
crenga a respeito de um grupo social ou sobre um individuo como membro de um grupo
social” (Quasthoff, 1989, p. 182). A autora estabelece uma relacdo de oposicdo entre
esteredtipo e preconceito, fazendo uma distingdo entre o primeiro como “uma expressao
verbal de certo tipo de crenga” e o0 segundo como um “estado mental, composto de atitudes
— normalmente negativas — em relacdo a grupos sociais e combinando com crengas
estereotipicas” (p. 184).

Ja Schmenk (2004, p. 515-516), descreve esteredtipos como “hipdteses ou crencas
sociais”, enfatizando seu carater social, e ndo individual, uma vez que “resultam de
categorizacdo social, isto é, classificagdo de pessoas dentro de grupos de acordo com seus
atributos presumidamente comuns”. Segundo essa compreensdo, 0s esteredtipos de género
estdo ligados a divisdo das pessoas em dois grupos distintos (homens e mulheres), com
tracos de personalidade e habilidades estaticos e comumente atribuidos a cada género, sem
levar em conta aspectos sociais, histéricos e culturais que atuam como variantes na
constitui¢do de identidades de género.

A ACD tem, ao longo de sua historia, dado énfase ao texto como expressédo verbal
(escrita ou falada) e sua estrutura na busca de identificar as possiveis ideologias que sdo ali
expressas implicita ou explicitamente nas linhas e entrelinhas. Entretanto, algumas obras
vao além e propdem uma analise de outras formas de comunicacdo e de veiculacdo de
idéias e valores como, por exemplo, através da imagem. Exemplos dessa nova abordagem
séo as obras de Fairclough (1992; 1993), nas quais o autor analisa a linguagem de andncios
e propagandas. Ainda assim, prevalece, em casos de analise de textos que usam outros
meios semioticos para transmitir sua mensagem, o estudo da parte verbal que os compde.

Propondo uma ampliacdo dessa caracteristica predominante na ACD, Kress e Van
Leeuwen (1996) argumentam que as imagens, sejam elas de qualquer tipo, servem como
meios de expressdo de posicOes ideoldgicas. Assim, “analisar comunicacdo visual €, ou

deveria ser, uma parte importante de disciplinas criticas” (Kress e Van Leeuwen, 1996, p.
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12), inclusive da ACD, uma vez que, na concepcao desses autores, o “desenho visual, assim
como a linguagem, na verdade como todos os meios semiéticos, preenche duas funcdes

principais”, que sdao uma “funcdo ‘ideacional’”, ou seja, de “representar ‘o mundo dentro e
fora de no6s’, e uma funcdo ‘interpessoal’, uma funcdo de promulgar interacdes sociais
como relagdes sociais” (Kress e Van Leeuwen, 1996, p. 13).

Com a crescente adogéo de recursos visuais em materiais empregados no ensino e
aprendizagem, € importante que, como propdem Kress e Van Leeuwen, ao analisarmos
criticamente os discursos desses materiais, levemos em conta 0s varios meios semioticos
empregados na composi¢cdo de unidades significativas comumente denominadas ‘textos’
em sua multimodalidade (cf. explicitado no Capitulo 1V item 4.3 deste trabalho) e a forma
com que esses meios se juntam com a finalidade de representar algum aspecto da realidade
social como é concebida.

Remontando ao sentido etimoldgico da palavra discurso, Orlandi (2003, p. 15)
menciona a idéia de “curso, de percurso, de correr por, de movimento” que o termo carrega.
O discurso é visto por ela como a mediacdo entre o ser humano e a realidade natural e
social, que “torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformacdo do homem e da realidade em que ele vive”. O discurso ndo deve, segundo
ela, ser associado ou equivaler & mensagem — elemento central e mediador entre emissor e
receptor, no esquema tradicional elementar da comunicagdo. Ao invés dessa nocdo de
emissor e receptor como sendo duas entidades separadas e a lingua o cddigo que serve para
uni-los através da mensagem que carrega, a autora concebe o discurso como o elo de
ligacdo entre sujeitos que realizam ao mesmo tempo o processo de significacdo, através do
funcionamento da linguagem, “que pde em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e
pela histdria”, chegando, assim, a definicdo de discurso como “efeito de sentidos entre
locutores” (Orlandi, 2003, p. 21).

Fairclough (2001, p. 91), ao definir discurso, o faz a partir da noc¢do de linguagem
como pratica social, e ndo uma atividade meramente individual. Essa posi¢do, segundo o
autor, possui implicagcdes quanto a caracteristicas que podem ser atribuidas ao discurso, a
saber: a) o discurso é “um modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o
mundo e especialmente sobre os outros, como também um modo de representacdo”; b) ha

uma “relacdo dialética entre o discurso e a estrutura social” que, por sua vez, estad também
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dialeticamente relacionada a pratica social. O discurso, a0 mesmo tempo em que é
constituido socialmente, ou seja, “moldado e restringido pela estrutura social”, contribui
para a constituicdo de todas as dimensdes dessa estrutura.

Fairclough faz a distincdo entre trés aspectos que ele chama de “efeitos construtivos
do discurso”, associando esses aspectos respectivamente a trés fungdes da linguagem: 1.
funcdo ‘identitaria’: o discurso “contribui, em primeiro lugar, para a constru¢do do que
variavelmente é referido como ‘identidades sociais’ e ‘posicdes de sujeito’ para 0s
‘sujeitos’ sociais e o0s tipos de ‘eu’”; 2. funcdo ‘relacional’: o discurso “contribui para
construir as relagOes sociais entre as pessoas”; e 3. funcdo ‘ideacional’: o discurso
“contribui para a construcao de sistemas de conhecimento e crengas”. (Fairclough, 2001, p.
91-92).

Assim, uma vez que, na visdo de Fairclough, as ideologias sdo sempre ligadas a
manutencdo das relacGes de poder e comumente expressas na linguagem, € ai (na
linguagem) que devemos buscar identificar os meios pelos quais o poder é mantido.
(Pennycook, 2001, p. 90).

A Linguistica Aplicada Critica, entretanto, prop6e uma visdo que va além do
determinismo estruturalista neo-marxista presente na proposta de Fairclough:

(...) para desenvolver uma versdo mais produtiva e dinamica de
linguistica aplicada critica precisamos escapar das amarras do
determinismo estruturalista neo-marxista, quero dizer, da tendéncia
de olhar para os sistemas de poder maiores como, por um lado,
embasados (apenas) em relagdes de desigualdades de classe do
mundo real e, por outro lado, como determinando lingua e
ideologia. (Pennycook, 2001, p. 89)

A proposta de Pennycook esta embasada numa visdo pos-estruturalista de discurso,
notadamente na concepcao de Foucault, que considera que o poder opera em toda parte e,
antes de ser algo que explica como as coisas acontecem, é “o que precisa ser explicado”
(Pennycook, 2001, p. 90) (cf. tabela 2.2 neste Capitulo)

Assim, ao contrario da andlise textual que assuma uma visdo de poder como algo
localizado em uma determinada estrutura econémica ou social e que tenha como tarefa o
desvendamento de ideologias que d&o suporte a tais estruturas e como elas operam no texto,
a proposta de Pennycook de uma abordagem critica do texto numa perspectiva “p0s-

linglistica aplicada critica” sugere que tal abordagem “torne-se préaticas politicas situadas
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que busquem formas politicas/discursivas (subtextuais), sociais/historicas (pretextuais) e
locais/contingentes (contextuais) pelas quais textos e leitores produzam (intertextuais)
significados em relacdo atraves de textos” (Pennycook, 2001, p. 112).

Finalmente, € importante enfatizar que a interpretacdo considerada ‘devida’ nédo
deve ser a do pesquisador, nem tampouco a do(a) professor(a), mas aquela que é construida
em conjunto, a partir da interacdo de todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo de

interpretacdo em sala de aula.

2.7 Concluséo

E importante estabelecer, aqui, os conceitos de género, discurso e ideologia os quais
adotamos como base analitica para o presente estudo. Assim, a0 mencionarmos esses
termos em nossas analises e reflexdes, serd possivel entender os sentidos a eles atribuidos
por nos.

Na busca de uma definicdo de discurso que sirva aos nossos propositos nesta
pesquisa, juntamos alguns conceitos desenvolvidos por estudiosos e estudiosas, entre os(as)
quais destacamos Foucault (1972; 1998), Mills (1997), Macdonnell (1986), Fairclough
(2001; 2003), Gee (1996), Eagleton (1997) e Crespigny e Cronin (1999), para, assim,
chegarmos a alguns aspectos que caracterizam o termo, a saber:

1. Discursos sdo enunciados portadores de significados, determinados e a0 mesmo
tempo promulgados em um contexto social e que, por isso, possuem forca e efeito nesse
contexto social.

2. Discursos sdo formas de agir no mundo e representar pensamentos, sentimentos e
crengas que expressam perspectivas concernentes as identidades sociais e individuais dos
sujeitos.

3. Discursos sdo ideologicos, porque expressam pontos de vista e posicionamentos
em relagéo a concepcdes diferentes ou opostas.

4. Discursos tém sua producdo, circulacdo e manifestacdo controladas por relacdes
de poder que permeiam a sociedade.

No que se refere a ideologia, as consideracdes de Eagleton (1997) nos parecem
bastante pertinentes, por tratarem de uma maneira ampla e ao mesmo tempo profunda as

questdes implicadas quando se busca uma definicdo para um termo tdo complexo como
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esse. E leva-nos, ao mesmo tempo, a concluir que ndo existe ‘uma’ ou ‘a’ definigcdo correta
para o termo, mas um conjunto de defini¢des que sdo utilizadas ou adotadas de acordo com
0s interesses de quem as usa e a adequacdo ao contexto a que séo aplicadas.

Assim, para efeitos deste estudo, consideraremos ideologia como um conceito
amplo que transcende a concepgdo marxista de “falsa consciéncia’ e ‘visdo distorcida da
realidade’. A partir das reflexes apresentadas ao longo do Capitulo, destacamos, aqui,
algumas caracteristicas que pensamos serem essenciais para a compreensao do termo, com
base, principalmente, nas consideracbes de Eagleton (1997): primeiramente, €
inquestionavel a relacdo de ideologia com relagBes de poder. Entretanto, ao ligarmos 0s
dois termos, a nogdo de poder que temos em mente é aquela desenvolvida por Foucault, e
ndo a visao marxista do termo. Assim, podemos afirmar que ideologia é sempre utilizada
com a finalidade de se legitimar alguma forma de poder nas diversas instancias sociais e em
diversas vias de conducdo, tanto no ambito politico quanto das relagcbes interpessoais. Ela
constitui-se de um conjunto de idéias, crencas e valores verdadeiros ou falsos produzidos e
difundidos em um contexto social significativo e veiculados através de discursos, com a
finalidade de conseguir a adesdo dos sujeitos aos preceitos por ele expressos. Portanto, é
possivel utilizar o termo ideologia tanto no sentido negativo, no sentido de disseminacgéo de
falsas idéias apresentadas como verdadeiras, quanto no aspecto positivo, como conjunto de
crengas e convicgdes que dao base e sustentacdo a acOes politicas com vistas a uma
mudanca social.

Ao nos referirmos a género, tema central deste estudo, o consideramos como
categoria cultural e socialmente construida referente a masculinidade e feminilidade e,
portanto, em constante construcdo e mutacdo, diferente de sexo, caracteristica
biologicamente determinada e, conseqiientemente, imutavel, que diferencia homens e
mulheres. Encontramos em Heberle (2001, p. 98) a seguinte caracterizacdo de género:
“Género constitui uma categoria socialmente construida, que interage com outras variaveis
socioculturais e contextuais, como nivel de escolaridade, situacdo socioeconémica, idade,
etnia, classe social, orientacdo sexual, filiacdo politica e religiosa e relacdo de poder” (cf.
Cameron et al., 1992; Caldas-Coulthard, 1996; Coates, 1993; Mills, 1995; Wodak, 1997).

Adotamos, aqui, a visdo pos-estruturalista de Poynton (1989) sobre a dindmica
social e as fontes geradoras de ideologias. A autora afirma que a classica interpretacdo
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marxista de ideologia como uma distor¢do da realidade a servigco da legitimacdo das
relacbes de poder baseadas na divisédo de classes deve ser repensada a partir de teorias
feministas que propdem a inclusdo de género como uma base para a geracdo de ideologia,
uma vez que as relagcbes de poder presentes na sociedade ndo sdo embasadas
exclusivamente em classes. Segundo ela, para compreender a construgdo social da realidade
faz-se necessario identificar categorias sociais como género e raca como fatores
determinantes na geracdo de ideologias.

No que se refere a discussdo acerca dos principios e fundamentos da ACD,
concordamos com as criticas de Pennycook e sua proposta de ampliagdo do alcance desse
procedimento de analise, no sentido de se ampliar a nogdo de poder para além da concepg¢éo
estruturalista e neo-marxista do termo, adotando-se a visdo pds-estruturalista proposta por
Foucault. Acreditamos na relevancia de se considerar a agéncia do sujeito, ou seja, 0
contexto de recepc¢do, na analise critica de discursos de textos, aqui considerados em sua
dimensdo complexa, como unidades significativas construidas a partir da conexdo entre
diversos coédigos semidticos como suas partes verbal, visual e até mesmo gestual, uma vez

que a acao do sujeito na interagdo com o texto pode ser acompanhada desse recurso.
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CAPITULO 111

LIVRO DIDATICO: SUPORTE E GERADOR DE DISCURSO
GENDRADO EM SALA DE AULA

“Participantes em uma sala de aula
geralmente falam; e o discurso (..) €
gendrado. Alguns participantes podem néao
falar; mas o siléncio também pode ser

gendrado”.
(Sunderland, 1994, p. 8)

“O discurso pode ser, a0 mesmo tempo,
instrumento e efeito de poder, e tambem
obstaculo, escora, ponto de resisténcia e

ponto de partida de uma estratégia oposta.”
(Foucault, 1988, p. 96)
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3.1 Introducao

Este Capitulo propde uma reflexdo acerca do contexto escolar como locus de
construcdo de identidades sociais, a partir da producdo, reproducdo ou resisténcia a
discursos hegemonicos que circulam na sociedade mais ampla.

Assim, 0 contexto escolar como ambiente institucional em que préaticas sociais sdo
produzidas, reproduzidas e/ou (re)significadas, possui um papel importante na construcéo e
reconstrucdo de identidades, uma vez que € nesse contexto que 0s sujeitos encontram um
ambiente propicio para repensar seus valores, suas crengas, seus costumes, enfim, sua
cultura e, assim, redimensionar suas praticas. O confronto de sua forma de conceber o
mundo com o conhecimento novo a que sdo expostos na escola possibilita aos (as)
aprendizes uma tomada de consciéncia sobre 0os mecanismos que movem a sociedade e 0s
capacita a se posicionar nesse contexto como agentes sociais e sujeitos discursivos.

Embora perdure, em muitos segmentos, a concep¢do de que a educacdo oferece
oportunidades iguais a todos e a todas que dela se beneficiam, Pennycook (2001, p. 121)
argumenta que andlises mais criticas da realidade educacional demonstram que a escola
funciona “muito mais como agente de reproducdo social do que de mudanca social”, e
chama a atencdo para a necessidade de se buscar compreender como a escola, no ambito
mais amplo das relagdes sociais, opera como instituicdo fundamental na manutencgéo do
status quo social, econémico, cultural e politico.

O discurso de sala de aula, como reflexo das praticas sociais cotidianas presentes na
sociedade e refletidas ou questionadas no contexto escolar, exerce, portanto, papel
fundamental na construcdo e/ou reconstrugdo de identidades dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

A secdo 3.2 deste Capitulo discute a sala de aula como ambiente colaborador na
construcdo de identidades sociais através da adocdo de praticas sociais e discursivas que
possuem importante efeito nesse processo.

Na secdo 3.3 a discussdo é direcionada para as relagbes sociais entre géneros,
relacbes estas que podem e sdo constantemente produzidas, reproduzidas e resistidas no
contexto de sala de aula.

A concepcdo de discurso gendrado como uma visdo de mundo a partir das
diferencas entre géneros é abordada na secdo 3.4, cujas subsecOes 3.4.1 e 3.4.2 apresentam

85



exemplos e caracteristicas de discursos gendrados identificados no meio social e na sala de
aula, respectivamente.

Finalmente, a secdo 3.5 analisa o livro didatico como suporte e gerador de discursos
gendrados nele produzidos e/ou reproduzidos a partir do contexto social mais amplo em

que a sala de aula esta inserida.

3.2 Discurso de sala de aula e construcgédo de identidades sociais

O papel dos discursos na construcdo da vida social, ou seja, a constituicdo de
identidades sociais por meio da interacdo mediada pela linguagem, tem sido amplamente
investigado em diversas areas das Ciéncias Sociais e Humanas como a Sociologia, 0s
Estudos Culturais, a Linguistica Aplicada, entre outras.

No Brasil, autores e autoras como Moita Lopes (1995; 1998; 2002; 2003), Coracini
(2003), Signorini (1998), Louro (1999), entre outros, tém oferecido contribuicdes
importantes para se pensar a questdo das identidades, ndo apenas como trago singular e
individual, mas principalmente como construto de base social em que as préaticas sociais
determinam e sdo, ao mesmo tempo, determinadas por dimensdes como classe social,
género, etnia, nacionalidade etc. Nesse sentido, o discurso de sala de aula, a exemplo de
outros contextos institucionais, é parte determinante do modo como os atores envolvidos
nesse processo aprendem a se constituir como sujeitos (Moita Lopes, 1995), a se situar no
mundo social a partir da compreensdao de quem sdo na relagdo com o ‘outro’, com o
‘diferente’.

Coimbra (2003, p. 210), atesta que “o contexto escolar € um espaco institucional de
construcdo do aprendizado, onde conhecimentos sdo construidos, e é nesse espaco que,
como agentes sociais, também aprendemos a nos colocar, a representar 0S outros nas
interacdes sociais e a nos construir como sujeitos discursivos”.

Moita Lopes (1998, p. 310) também ressalta a importancia desse contexto ao
afirmar que “as praticas discursivas nesse contexto desempenham um papel importante no
desenvolvimento da conscientizacdo dos individuos sobre suas identidades”. Sendo assim,
o resultado das préaticas discursivas no contexto escolar contribuird para “(re)construir
nossas identidades sociais, assim como para direcionar nossas formas de acdo como

participantes no mundo social” (Moita Lopes, 1998, p. 211). Ele relata “como, nas praticas
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discursivas situadas na escola, aprendemos a nos constituir como seres sociais”,
focalizando as identidades sociais de raga, género e sexualidade (Moita Lopes, 2002, p. 16).
O autor chama a atengdo para o carater heterogéneo e fragmentado da identidade social,
uma vez que ela é construida em préticas discursivas situadas na historia, na cultura e na
instituicao:
Dentre 0s espacos institucionais em gque atuamos, a escola tem sido
continuamente apontada como um dos mais importantes na
construcdo de quem somos ou dessa fragmentacao identitaria. E um
dos primeiros espacos sociais a que a crianga tem acesso, longe da
vigilancia imediata da familia, a outros modos de ser humano
diferentes do mundo relativamente homogeneizado da familia. Ou
seja, € na escola que em geral a crianca se expde, pela primeira vez,
as diferengcas que nos constituem e que, portanto, representam as
primeiras ameacas ao mundo da familia. (Moita Lopes, 2002, p. 16)
Adicione-se a essa realidade o fato de que o(a) aprendiz entra em contato, na escola,
com o avancgo tecnoldgico, cientifico e cultural, o que faz com que informacdes transitem
com muito mais rapidez e agilidade, levando as pessoas a confrontar suas crencas, valores,
enfim, sua cultura, com outras formas de perceber, sentir e se fazer presente no mundo.
Nesse sentido, Coward (1985), ao analisar criticamente o conceito de lingua como veiculo
de comunicacgdo, menciona o fato de, nos dias atuais, estarmos mais expostos a deferentes
‘vozes’ ou discursos do que nossos antepassados, devido a chamada midia de massa. Ela
considera que “professores(as) freqlientemente observam que as criancas de hoje séo
expostas a muito mais falas do que em épocas anteriores onde, antes da escola, a crianga
podia apenas ter ouvido os pais, os(as) amigos(as) dos pais ou seus irmdos e irmas”
(Coward, 1985, p. 153).
Tratando da questdo das identidades como construto de base social, Louro (1999)
considera que

De fato, os sujeitos sdo, ao mesmo tempo, homens ou mulheres, de
determinada etnia, classe, sexualidade, nacionalidade; séo
participantes ou ndo de uma determinada confissdo religiosa ou de
um partido politico. Essas multiplas identidades ndo podem, no
entanto, ser percebidas como se fossem ‘camadas’ que se sobrepdem
umas as outras, como se o sujeito fosse se fazendo ‘somando-as’ ou
agregando-as. Em vez disso, € preciso notar que elas se interferem
mutuamente, se articulam; podem ser contraditérias; provocam,
enfim, diferentes ‘posicGes’. Essas distintas posicdes podem se
mostrar conflitantes até mesmo para os proprios sujeitos, fazendo-os
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oscilar, deslizar entre elas — perceber-se de distintos modos. (Louro,
1999, p. 51)

Ao concebermos a escola como contexto institucional em que praticas sociais sdo
ndo apenas refletidas e reproduzidas, mas constituidas através de todo um conjunto de
valores refletidos desde o estabelecimento de normas até a escolha de curriculos,
procedimentos de ensino, teorias e materiais didaticos a serem adotados, passamos a
percebé-la como um lugar onde as concepcdes de classe, etnia e género que circulam na
sociedade sdo refletidas e produzidas ou questionadas e transformadas. Nesse sentido,
Louro (1999, p. 85-86) considera que

...se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos,
nem mesmo apenas o0s produz, mas que ela também fabrica sujeitos,
produz identidades étnicas, de género, de classe; se reconhecemos
que essas identidades estdo sendo produzidas através de relacGes de
desigualdade; se admitimos que a escola esta intrinsecamente
comprometida com a manutencédo de uma sociedade dividida e que
faz isso cotidianamente, com nossa participacdo ou omissao; se
acreditamos que a pratica escolar é historicamente contingente e
que é uma prética politica, isto é, que se transforma e pode ser
subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas
divisbes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas ndo
apenas para observar, mas, especialmente, para tentar interferir na
continuidade dessas desigualdades.

De acordo com a visdo socioconstrucionista do discurso, conforme argumenta
Moita Lopes (2002), é por meio do discurso, entendido como prética social, que as
identidades sociais de género, classe etc. sdo (re)construidas. Segundo essa visdo, as
pessoas se posicionam em diferentes identidades conforme sua vinculacdo a diferentes
discursos. Para Fairclough (1992, p. 4), “os discursos nao so refletem ou representam as
entidades e relagdes sociais, eles as constroem ou as ‘constituem’”.

Tratando especificamente da construcao de identidade de género através do discurso
de sala de aula, em especial na aula de lingua estrangeira, Sunderland (1995) considera
fundamental para a nog¢do de construcéo social de género, a forma como nds adquirimos a
subjetividade de género, e acrescenta:

Este como inclui o papel modelador de uma gama de praticas
discursivas externas a escola, as formas mediadas/filtradas/
especificas que essas praticas tomam na escola e na sala de aula e
(nesse caso) a forma com que a sala de aula de lingua estrangeira
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potencialmente reproduz e/ou contesta (inclusive capacita 0s
participantes da sala de aula a contestar) papéis de género,
identidades e relacdes. (Sunderland, 1995, p. 170)

Com relacdo a identidades de género, a instituicdo escolar, ao reproduzir discursos
predominantes presentes nas praticas sociais do contexto em que esta inserida, acaba por
legitimar, em seu discurso de sala de aula, os padrbes estabelecidos nessa sociedade, ou
seja, os modelos hegemonicos de sujeitos heterossexuais masculinos e femininos,
reforcando esses modelos e negando ou até discriminando atitudes e comportamentos que
fujam a eles. Assim, 0s sujeitos que ndo se engquadram nos modelos preestabelecidos,
como, por exemplo, aquelas pessoas que apresentam caracteristicas e comportamentos
associados a uma pratica homoerdtica, sdo consideradas fora do padrdo ‘normal’ e, muitas
vezes, tidas como capazes de influenciar negativamente a formagdo dos sujeitos com os
quais interagem.

No contexto escolar brasileiro sexo, género e sexualidade sdo comumente
concebidos como caracteristicas intercambiaveis, ndo sendo comum se considerar, por
exemplo, que “assim como todas as identidades socialis, a identidade de género também nao
é fixa, sendo reformulada ao longo da vida do homem. A visdo da masculinidade
hegembnica é apenas uma das formas de ser homem” (Tilio, 2003, p. 92). O autor
esclarece que, enquanto sexo refere-se a caracteristicas bioldgicas inerentes a pessoa,
género tem a ver com o posicionamento social quanto as diversas maneiras de ser
masculino e feminino, e sexualidade refere-se a preferéncia na escolha de parceiros sexuais.
As multiplas maneiras de ser homem e de ser mulher s&o encobertas por uma viséo estreita
que considera apenas 0s modelos hegemdnicos de sexo, género e sexualidade presentes na
sociedade.

Assim, a sala de aula constitui-se num espaco privilegiado onde identidades de
género sdo construidas e reconstruidas e/ou ressignificadas, a partir do engajamento de
alunos, alunas, professores e professoras em praticas discursivas que tanto podem legitimar
quanto subverter as relacfes de poder presentes nas praticas sociais dos contextos nos quais
estdo inseridos(as). A instituicdo escolar possui uma importancia crucial na formacdo de
conceitos e valores que certamente acompanhardo os sujeitos aprendizes pelo resto de suas
vidas, por ser uma das instituicbes mais presentes na vida desses sujeitos, talvez a mais

importante, depois da familia, no processo de sua formacao como sujeito social discursivo.
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3.3 Sala de aula: lugar de producéo, reproducdo e resisténcia as relacdes sociais entre
géneros

Diversas estudiosas e estudiosos tém proposto reflexdes sobre a funcdo social da
educacéo e seu alcance como local privilegiado no processo de constituigéo de identidades
dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Tratando especificamente de identidade de
género, Sabat (2003, p. 149) expe sua conviccao de que

A educacdo, compreendida de maneira ampla, é um dos processos
mais eficientes na constituicdo das identidades de género e sexual.
Em qualquer sociedade, os inimeros artefatos educativos existentes
tém como principal funcdo con/formar os sujeitos, moldando-os de
acordo com as normas sociais.

Considerando a escola como parte de um contexto social mais amplo, observa-se
que as questdes relacionadas a género estdo sempre presentes na sala de aula, uma vez que
ela é uma continuidade da realidade social onde as relacdes entre géneros se efetivam.
Conforme argumenta Sunderland (1994, p. 8),

(...) papéis, identidades e relagdes de género nunca podem estar
ausentes da sala de aula de lingua ou de qualquer sala de aula: por
causa da variedade de préticas construidas socialmente, aprendizes
sdo gendrados(as), professores(as) sdo gendrados(as), e se o0s(as)
participantes da aula em questdo sdo todas femininas, todos
masculinos, ou masculinos e femininas, o género esté la exatamente
como esta, digamos, o background de classe.

Evidéncias do papel da escola como instituicdo na qual a assimetria nas relacdes
entre géneros sdo reforcadas se baseiam em investigacdes de cunho etnogréafico de sala de
aula, como a pesquisa desenvolvida por Sarah Delamont e relatada em sua obra Sex Roles
and the School: “As escolas desenvolvem e reforcam segregac@es de sexo, esteredtipos e
até mesmo discriminacdes que exageram 0s aspectos negativos de papéis sexuais no mundo
externo, quando poderiam estar tentando alivia-los” (Delamont, 1980, p. 2).

Em um artigo intitulado EFL gets sexy, Ron Martinez (2002, p. 13) faz uma critica
bem-humorada sobre a tendéncia que se observa de o ensino de inglés como LE insistir em
“manter o0 mundo real do lado de fora da sala de aula”, especialmente nas ultimas décadas.
O autor compara 0 ‘mundo’ do ensino de inglés como LE a um parque de diversfes, uma

Dysneylandia, devido a sua distdncia da realidade objetiva dos(as) aprendizes. Ele
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menciona, ainda, alguns topicos que sdo ‘tabus’ nos manuais de ensino de lingua inglesa e,
portanto, ‘censurados’ pelas editoras, tais como:

e Politica, pornografia;

e Alcool, anarquia, abuso, AIDS;

e Religido, racismo, estupro, repressao;

e Sexo, sexismo, estereotipos;

e Terror, terrorismo;

e Narcoticos, nudez;

e Desumanidade, intolerancia, insurreigo;

e Carne suina, estados policiais, punicdo (especialmente capital);

e Soldados (todos os assuntos militares, armas, etc.), ciéncia
(especialmente envolvida em alteracGes da natureza). (Martinez,
2002, p. 14)

Segundo Martinez, se 0s mesmos critérios fossem adotados no ‘mundo real’, seriam
excluidos do nosso cotidiano “televisdo, revistas, internet, correio eletrdnico, propagandas
em outdoors”, e seriamos privados até mesmo de nossa alma (Martinez, 2002, p. 14).

Entretando, o autor expressa uma ponta de esperanca ao observar que alguns autores
e autoras, professores e professoras tém encontrado formas sutis de burlar as normas
impostas pelas grandes editoras e que algumas dessas editoras j& estdo revendo suas listas
de temas ‘tabus’, a fim de “refletir melhor o que acontece no nosso dia-a-dia e aprendizes e
professores e professoras sdo muito gratos por isso” (Martinez, 2002, p. 17).

Embora criticas a uma visdo da sala de aula como um ambiente politica e
culturalmente neutro em que ac¢des pedagogicas visando a aprendizagem sao desenvolvidas
sem influéncia de fatores do mundo exterior e implicacGes na concepcao e construgao dessa
realidade sejam feitas de formas cada vez mais contundentes por aqueles e aquelas que,
como Auerbach (1995, p. 9), percebem o contexto de sala de aula como “um tipo de
microcosmos da ordem social maior” dentro do qual as relacdes sociais e politicas devem
ser compreendidas em sua relagdo com o mundo externo, essa concepgédo ainda perdura em
alguns contextos de ensino e aprendizagem de linguas e se refletem em pesquisas realizadas
no campo da Linguistica Aplicada.

As praticas sociais verificadas na sala de aula, se analisadas criticamente, muitas
vezes podem revelar mecanismos que reproduzem as relagfes de poder baseadas numa

sociedade desigual e que, igualmente, reforcam e produzem esses mecanismos no contexto
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social mais amplo em que a escola esta inserida. Nesse sentido, Auerbach (1995, p. 12)

argumenta:
Uma vez que comecamos a olhar para as salas de aula através de
uma lente ideoldgica, dindmicas de poder e desigualdade se
mostram em todos os aspectos da vida da sala de aula, desde o
ambiente fisico até a analise de necessidades, estruturas
participantes, desenvolvimento curricular, conteddo das aulas,
materiais, processos instrucionais, modelos de discursos, usos da
lingua e avaliacéo.

Por outro lado, nas ultimas deécadas, diversos estudos tém estabelecido como foco
de suas preocupacdes as relacdes entre géneros presentes na sociedade e a forma como
essas relagcdes se reproduzem e, muitas vezes, sdo produzidas no contexto de sala de aula.
Nesse sentido, Swann e Graddol (1995, p. 135) atestam que “Desde a década de 1970 uma
crescente preocupacdo tem sido expressa sobre o papel do sistema de educagédo formal na
reproducdo de diferencas e desigualdades de género”.

Um grande numero desses estudos tem demonstrado que, consciente ou
inconscientemente, muitos professores e professoras privilegiam os alunos do sexo
masculino no que se refere ao tempo dedicado a eles em sala de aula, a atencdo as suas
duvidas e necessidades, e mesmo aos seus interesses sobre temas selecionados para
discussdo em sala de aula (cf. Delamont, 1980; Spender, 1982; Swann e Graddol, 1988;
Sunderland, 1994; entre outros).

Pesquisas sobre interagdo em sala de aula conduzidas nas décadas de 1980 e 1990
demonstraram que alunos do sexo masculino tendem a iniciar a conversacdo com mais
freqliéncia, determinar os topicos das conversagdes, gastar mais tempo em suas falas, tomar
0s turnos (interromper) mais vezes e, em consequéncia disso, recebem mais feed back de
professores e professoras. Tais estratégias interferem diretamente na aprendizagem,
especialmente em aulas de lingua estrangeira, nas quais as alunas vém-se em desvantagem,
0 que obviamente prejudica a sua pratica da lingua estudada. Como exemplos de estudos
sobre interacdo em sala de aula com base em diferencas de géneros podem-se citar as
pesquisas de Holmes (1994; 1999), Sunderland (1994), Spender (1980), Tannen (1990),
Swann (1988) e Coates (1986), esta tltima tendo chegado a concluséo de que “o senso de
meninas de sua propria identidade como feminina as faz sentir que os atos de fala de

argumentacdo, desafio e grito sdo impréprios para elas” (p. 156).
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Abordando questbes de género em sala de aula de inglés como lingua estrangeira,
Sunderland (1992) analisa varias pesquisas suas e de outros estudiosos e estudiosas que se
referem a interacdo em sala de aula, tanto entre professor(a)-aluno(a) quanto aluno(a)-
aluno(a), concluindo que, em ambos 0s casos, as alunas encontram-se em desvantagem em
relacdo a seus colegas do sexo masculino, e levantando importantes questdes sobre o tema:

..uma mensagem que a interacdo, tanto professor(a)-aluno(a)
quanto aluno(a)-aluno(a), podem carregar, é que mulheres e garotas
sdo discursivamente, sendo socialmente, marginais. Entretanto,
essas diferencas de género em sala de aula também suscitam
perguntas. Como elas refletem papéis de género nas bases culturais
dos(as) aprendizes? O quanto elas refletem poder mais do que
género? (...) E como seria uma sala de aula nado-discriminatoria?
(Sunderland, 1992, p.89)

As reflexBes de Holmes (1994) sobre o assunto confirmam as indagacdes
formuladas por Sunderland nas duas primeiras perguntas da citacdo acima, ao afirmar que
as desigualdades observadas na interacdo de sala de aula refletem a estrutura desigual na
qual a escola esta inserida, estrutura esta que acaba por ser perpetuada pela escola atraves
das praticas sociais ali presentes:

Os modelos de interacdo que caracterizam 0s comportamentos
masculino e feminino refletem e perpetuam as desigualdades
estruturais que caracterizam os relacionamentos entre mulheres e
homens na maioria das sociedades. (...) A dominagdo masculina de
diversos tipos de interacdo de sala de aula é um componente
influencial do curriculo oculto. (Holmes, 1994, p. 161)

Estudos como o acima referido mostram que as praticas sociais presentes no
contexto de sala de aula comumente produzem, reproduzem e corroboram relages de
poder fundadas na desigualdade entre géneros presentes na sociedade. Para Jorddo (2001), a
sala de aula pode ser vista como o “lcus de uma relacdo dialdgica que produz e reproduz
conhecimento e identidades. (...) Nesse espaco, conflitos e relacbes de poder séo
produzidos, mantidos, testados; limites sdo checados, significados sdo criados e recriados”
(p. 59-60). Nesse sentido, Bannel (1997, p. 9) considera que “praticas sociais (incluindo
praticas de ensino) sdo constituidas e constituem relacdes de poder que, por sua vez, forjam
os significados que podemos construir em uma lingua”.

De acordo com Auerbach (1995, p. 10), “embora dinamicas de poder e dominacao

possam ser invisiveis, elas permeiam o tecido da vida da sala de aula”. Segundo a autora, as
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decisbes tomadas nesse ambiente social “moldam e s&o moldadas pela ordem social
exterior & sala de aula”.

Em uma pesquisa sobre crencas de professores e professoras a respeito das razdes
das diferencas no comportamento de meninos e meninas em sala de aula com relacdo a
disciplina, Altani (1995) constatou que muitos professores e professoras consideram que o
fato de os meninos serem mais inquietos e perturbarem mais as aulas do que as meninas
deve ser atribuido a caracteristicas ‘naturais’, ou seja, determinadas biologicamente.
Esses(as) professores e professoras acreditam que 0s sujeitos do sexo masculino sdo mais
agressivos e mais impacientes ‘por natureza’. Para a pesquisadora, muitas respostas as suas
indagacdes refletem uma *“viséo de diferengas de género essencialista e de senso comum”, o
que mostra que as crengas desses(as) profissionais sdo “estereotipicas e tém origens sociais;
elas ndo sdo as idéias idiossincraticas de individuos”, mas sdo, segundo ela, “parte de um
tecido de crencas mais amplo que é compartilhado pelos pais” (Altani, 1995, p. 157). Ela
acredita que essas crengas sdo transmitidas para as criangas na familia e legitimadas pela
escola.

Nesse sentido, Toscano (2000, p. 13) observa que

N&o raro, ao invés de pOr-se na vanguarda da mudanca, ela [a
escola] tem optado pelo imobilismo, pelo menos no que tange a
questdo — para nés crucial — da plena integracdo da mulher a
sociedade urbano-industrial, cujo modelo tanto valorizamos. Na
escola brasileira, podemos identificar um verdadeiro feudo, onde
sobrevivem, néo raro, as relacdes mais arcaicas do binébmio homem-
mulher, pouco diferentes das que predominavam na época da
educac&o segregada por sexos. E como se a revolug&o dos costumes,
as conveng0es internacionais, a declaracdo de intengdes contidas na
Constituicao, tivessem passado ao largo da sociedade real, no nosso
dia-a-dia.

A escola como instituicdo esta inserida na sociedade e s6 pode ser entendida se
considerada como parte integrante desse contexto. Como toda instituicdo, a escola
constitui-se em um microcosmos da sociedade, refletindo os valores e normas dessa
sociedade e, a0 mesmo tempo, contribuindo para o estabelecimento desses valores e
normas. Entretanto, ela representa também o espacgo no qual esses valores e normas podem
ser contestados. Ao longo do tempo, a instituicdo escolar tem sido um local de construgéo,
re-construcdo, producdo, reproducdo, reforco e ressignificacdo da realidade social que
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representa. Louro (1999, p. 57) enfatiza o papel de produtora de desigualdades assumida

pela escola desde o seu surgimento:

Diferencas, distin¢Ges, desigualdades... A escola entende disso. Na
verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo
escolar exerceu uma acao distintiva. Ela se incumbiu de separar os
sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros,
0s gue a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente,
0s que la estavam, através de multiplos mecanismos de classificacéo,
ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela
sociedade ocidental moderna comecou por separar adultos de
criancas, catdlicos de protestantes. Ela também se fez diferente para
0S ricos e para 0s pobres e ela imediatamente separou 0s meninos
das meninas.

Na abela 3.1, abaixo, reproduzimos um esquema elaborado por Pennycook (2001),

no qual o autor mostra as diferentes visdes da sala de aula — como uma ilha isolada do resto

do mundo; como simples reflexo do mundo exterior; e como lugar de resisténcia — e as

respectivas no¢des de conhecimento e curriculo, do papel social da escola e das relagdes

sociais presentes nela.

Concepgdes Alternativas de Escola e Sociedade

Visao Modelo Ponto de Vista Ponto de Vista

de Salas de Aula Reprodutivo de Resisténcia

Conhecimento e

O conhecimento O conhecimento Todo conhecimento é

curriculo como sendo neutro  reflete interesses politico
dominantes
Papel social da Oportunidades iguais Reproducéo de A sala de aula como

escola

para todos desigualdades sociais lugar de luta social

RelagOes sociais nas

escolas

Sala de aula como A sala de aula reflete A sala de aula como

espaco educacional,  0s papéis sociais lugar de luta cultural

nao social externos

Tabela 3.1: Concepcdes alternativas de escola e sociedade (Pennycook, 2001, p. 117)

Assim, a sala de aula, segundo a visdo politica que acreditamos ser essencial para a

sua compreensdo, constitui-se em um ambiente que é parte de um contexto maior — a
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sociedade como um todo, 0 mundo - e, portanto, é afetada pelo que acontece nesse
contexto. Cabe, portanto, aos atores envolvidos no processo educativo, a tarefa de criar
condicdes propicias para uma reflexdo critica sobre essa realidade social e propor
questionamentos que levem a adocdo de atitudes politicas em sua esséncia, na busca de
desafiar e transformar equivocos conceituais e praticas fundadas em desigualdades e
preconceitos presentes na sociedade.

3.4 Discurso gendrado: uma visao de mundo a partir das diferencas entre géneros

Weedon (1987) considera que, embora as instituicdes sociais que séo parte do que
Foucault (1980; 1998) chamou de ‘relac6es de forca’, ou seja, relagcdes de poder especificas
de determinada organizacdo social baseada em relacdes de classe, raca, género, religido e
idade, sejam o lugar de producdo e legitimacdo das diversas formas de discurso que
circulam nesse meio social, é ai também que ha espaco para que as formas dominantes de
discurso e as préticas sociais que as constituem e sdo, a0 mesmo tempo constituidas por
elas, sejam resistidas e contestadas e, assim, surjam os contra-discursos ou 0s discursos
‘marginais’, na relacdo de conflito com os discursos dominantes.

Neste sentido, Mills (1997, p. 62) afirma que um discurso consiste em “um conjunto
de asserc¢des (enunciados, textos, gestos, comportamentos) sancionadas que tém certa forga
institucionalizada, o que significa que exercem profunda influéncia sobre a forma com que
individuos agem e pensam”. Assim, embora os limites ou as fronteiras de um discurso
sejam dificeis de serem estabelecidos, essas assercdes sdo agrupadas pela similaridade das
idéias que expressam e pelos efeitos que exercem, além de serem legitimadas por alguma
ou algumas instituicdes tais como, por exemplo, a familia, o sistema educacional, a igreja
etc. Desta forma, os discursos que surgem na contramao ou em conflito com os discursos
institucionalizados sdo marginais até que encontrem respaldo em instituicdes fortes na
sociedade. Um exemplo citado por Mills é o do discurso da feminilidade da classe média do
século XIX na Grd Bretanha, que descrevia a esséncia da mulher vitoriana através da
exaltacdo de ‘qualidades’ como humildade, simpatia e desprendimento. Esse era o discurso
sancionado pelas instituicGes da época e, portanto, dominante no meio social. Os outros

discursos que desafiavam esse discurso, como o feminismo, por exemplo, se mantinham na

96



contramdo do pensamento dominante e dos padrfes de comportamento predominantes na
sociedade de entdo.

Sunderland (2004), ao definir discurso(s), faz distingdo entre discursos descritivos e
discursos interpretativos. Como discursos descritivos a autora menciona o sentido
linglistico e paralinglistico atribuido ao termo, referindo-se, primeiramente, ao “amplo
trecho de lingua escrita ou falada”, e, em segundo lugar, ao aspecto mais especifico:
“interacdo entre pessoas em um contexto especifico”, mencionando como exemplo deste
altimo o discurso de sala de aula (Sunderland, 2004, p. 6). Ja os discursos interpretativos,
na sua concepgdo, abrangem a visdo pos-estruturalista de discurso como equivalente a
“sistemas de significado constitutivos amplos”, bem como o conceito desenvolvido pela
teoria social critica, ligado a “conhecimento e praticas geralmente associadas a uma
instituicdo ou grupo de instituicdes especificas” (Talbot, 1995, p. 43), ou “diferentes formas
de estruturar areas de conhecimento e pratica social” (Fairclough, 1992, p. 3). Sunderland
(2004, p. 6) argumenta que “um ponto de partida Gtil e provisério no estudo de discurso no
sentido interpretativo é ver discursos como formas de ver o mundo, freqiientemente com
referéncia a relagdes de poder e dominacdo” (cf. Fairclough, 2003).

Weedon (1987, p. 110) acredita que “para que tenha um efeito social, um discurso
deve ao menos estar em circulagcdo”. Na concepcdo de Foucault, 0 que mantém certos
discursos em circulagdo, ou o que faz com que continuem a existir, além das forcas
externas como a legitimacdo institucional, sdo 0s mecanismos internos, conforme ja
mencionado anteriormente neste trabalho (ver Cap. II, item 2.2).

Fazendo aluséo ao papel do analista de discurso e seu procedimento ao identificar
determinado discurso em circulagdo no seu meio social, Sunderland (2004) o compara ao
observador de passaros que, apds notar a presenca de um passaro, atraves de tracos como o
movimento e o cantar é capaz de determinar a sua espécie. Assim, o analista de discurso
primeiramente ‘nota’ o que parece ser um determinado tipo de discurso, no caso especifico
da comparacdo de Sunderland, um discurso gendrado, para depois, através da analise de
seus tragos linguisticos e outros, ou pela recorréncia de caracteristicas em comum com
outros textos ou género, identifica-lo como sendo ou ndo um discurso gendrado. Segundo a
autora, “tendo interpretativamente identificado um discurso, é importante olhar para a sua

significancia social e politica. E um discurso dominante, ou um discurso marginal? Como
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ele ‘posiciona subjetivamente’ mulheres e homens, garotos e garotas?” (Sunderland, 2004,
p. 4).

Cameron (1997, p. 60) esclarece que “homens e mulheres (...) sdéo membros de
culturas nas quais uma grande quantidade de discursos de género esta constantemente
circulando”, discursos esses que podem ser produzidos tanto por homens quanto por
mulheres. Assim, tanto mulheres podem produzir discursos sexistas quanto homens
discursos feministas, e vice-versa. Sunderland coloca em cheque, por exemplo, a convicgéo
comum de que autoras de livros didaticos de lingua estrangeira representariam melhor as
mulheres em suas obras do que 0s autores. Assim, é importante verificar “o qué é falado (e
escrito), como e por quem” (Sunderland, 2004, p. 8).

Considerando os diversos discursos que circulam na sociedade atual, Sunderland
(2004) identifica alguns os quais denomina “discursos gendrados’. Explicando o sentido do
adjetivo ‘gendrado’, a autora esclarece que “mais forte do que ‘relacionado a género’, ele
sugere que género ja é parte da ‘coisa’ a qual gendrado descreve” (Sunderland, 2004, p. 20-
21). Ela ilumina o seu conceito da seguinte forma:

Quando mulheres e homens, garotos e garotas sdo representados(as)
e/ou espera-se que elas e eles se comportem de determinadas
maneiras gendradas, o pds-estruturalismo e a ACD véem discursos
gendrados como posicionando mulheres e homens de diferentes
formas, isto é, como constitutivos. O comportamento real pode — ou
ndo — corresponder aquelas representacdes e expectativas, mas em
qualquer dessas formas as pessoas podem ser vistas como tomando
determinadas ‘posicGes de sujeito’, discursivamente constituidas.
(Sunderland, 2004, p. 21-22, grifos da autora)

Essa definicdo clareia a afirmacdo de Sunderland, refor¢ando sua crenca de que as
questdes de género estdo presentes na sala de aula de lingua estrangeira, como em qualquer
outra sala de aula: “Participantes em uma sala de aula geralmente falam; e o discurso (...) é
gendrado. Alguns participantes podem n&o falar; mas o siléncio pode ser gendrado
também” (Sunderland, 2004, p. 8).

Partindo da visdo de género “ndo apenas como processo, mas também (...) como
uma idéia ou conjunto de idéias articuladas no e como discurso”, Sunderland (2004, p. 18)
reforca o questionamento feito por Cameron (1997) sobre “como (...) determinadas préticas
linguisticas contribuem para a producdo de pessoas como mulheres ou homens”. Neste

sentido, discurso gendrado “une as duas vertentes tradicionais de estudos de género e de
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linguagem — uso de linguagem e representacdo de género” (p. 21), na tentativa de explicar
“como identidade de género — feminilidade e masculinidade — € representada em textos

falados e escritos através de diferentes discursos” (p. 18).

3.4.1 Discursos gendrados identificados

Sunderland (2004) esclarece que o ato de nomear ou tipificar discursos pode ser
feito a partir de duas perspectivas: conceitualmente (ou conceptualmente) e formalmente. A
autora, ao nomear discursos a partir da perspectiva conceitual, identifica dois tipos de
discursos, que sdo os discursos descritivos e os discursos interpretativos, conforme
mencionado anteriormente neste trabalho. Assim, aos discursos descritivos sdo dados
nomes descritivos tais como “discurso de sala de aula, discurso de tribunal, discurso legal,
discurso arquiteténico, discurso informacional, ou discurso publico e privado”. Ja na
perspectiva interpretativa, os nomes dados aos discursos pelo analista sdo interpretativos
como, por exemplo, “discurso sexista”. Sunderland esclarece, ainda, que o ato de nomear
discursos na perspectiva interpretativa por vezes refere-se ndo a “substancia, mas a como
um discurso esta relacionado a outros (...), ou, 0 que é importante, ao que se observa que
ele faz (..)”. Em alguns casos, adota-se uma combinacdo de nomes para nomear
determinado discurso como, por exemplo, “discurso competitivo de masculinidade”
(Sunderland, 2004, p. 46). Além disso, na visdo da autora a nominagdo de discursos tem a
ver ndo s6 com os discursos em si, mas também com quem 0s nomeia, ou seja, ndo se pode
dizer que esta seja uma atividade neutra uma vez que sofre influéncia da visao de mundo do
analista ou nominador de discursos.

Ao mencionar uma selecdo de discursos gendrados que ja foram identificados e
nomeados até o presente, Sunderland (2004, p. 48-50) propde uma lista de alguns desses
discursos que sdo mencionados também por Hollway (1984; 1995) e estdo citados no
catalogo da obra Gender Identity and Discourse Analysis (Litosseliti e Sunderland, 2002):

Os discursos descritivos, que seguem o padrdo “discurso + adjetivo (ou locucao

adjetiva)” (adjective+discourse), a saber:

de sala de aula (classroom)
cultural (cultural)
oficial (oficial)
adolescente  (teenage)

99



Os discursos gendrados interpretativos de substancia, no padréo “discurso+adjetivo
(ou locucéao adjetiva)” (adjective+discourse) ou “um discurso de+substantivo abstrato” (a

discourse+abstract noun):

de nascimento

de infancia

de relagOes de género conservadoras
de corporealidade

de feminilidade

de controle da fertilidade como benéfico
de cegueira-de-género

de identidade

de identidade perdida

de masculinidade

maternal

de identidade de pais e maes
patriarcal

de resisténcia

de sexualidade

de subverséo

de feminilidade adolescente

(birth)

(childhood)

(conservative gender relations)
(corporeality)

(femininity)

(fertility control as beneficial)
(gender-blindness)

(identity)

(lost identity)

(masculinity)

(maternal)

(parental identity)
(patriarchal)

(resistance)

(sexuality)

(subversion)

(teenage femininity)
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Os discursos interpretativos relacionais, no padrdo “discurso+adjetivo (ou locugéo
adjetiva)” (adjective+discourse):

alternativo (alternative)
coexistente (coexisting)

de companheiro(a) (companion)

competitivo (competing)
dominante (dominant)

de apoio mutuo (mutually supporting)
de oposicéo (oppositional)

Os discursos funcionais interpretativos, sendo o primeiro nos padrdes
“discurso+adjetivo (ou locucdo adjetiva)” (adjective+discourse) e os dois ultimos, “um
discurso de+substantivo abstrato” (a discourse of+abstract noun):

liberador (liberating)
de resisténcia (resistance)
de subverséo (subversion)
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Os discursos interpretativos gendrados especificos, na forma “discurso X” (X

discourse):

discurso de ‘heterossexualidade compulsoéria’

(‘compulsory heterosexuality’ discourse)

discurso de ‘oportunidades iguais’ (‘equal opportunities’ discourse)
discurso de ‘pai como entretenedor de bebé’

(‘father as baby entertainer’ discourse)

discurso de ‘pai como gerente de producgéo

(‘father as line manager’ discourse)

discurso de ‘pai como assistente desajeitado da mée’

(‘father as mother’s bumbling assistant’ discourse)

discurso de ‘investimento integral de pai no cuidado da crianga como desejavel’
(“father’s full investment in childcare as desirable’ discourse)

discurso da ‘vontade de Deus’ (‘God’s will’ discourse)

discurso da ‘possessdo doce’ (“have and hold’ discourse)

discurso de ‘impulso sexual masculino’ (‘male sexual drive’ discourse)
discurso da ‘mé&e como principal progenitor’

(‘mother as main parent’ discourse)

discurso da ‘nova mée que também trabalha fora de casa’

(‘new mother who also works outside the home’ discourse)

discurso de “criagdo’ (‘nurturing’ discourse)

discurso do ‘pai-de-meio-periodo’ (‘part-time father’ discourse)
discurso ‘permissivo’ (permissive’ discourse)

discurso da “feminilidade privilegiada’ (‘privileged femininity’ discourse)
discurso do “privilégio da aparéncia — em mulheres’

(“‘privileging of appearance — in women’ discourse)

discurso ‘pro-natalidade’ (“pro-natality’ discourse)

discurso de ‘mulheres cuidado com as mulheres’

(‘women beware women’ discourse)
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A autora apresenta, ainda, uma selecdo de discursos gendrados que tém sido
identificados, documentados e mencionados em diferentes disciplinas e diversos estudos
empiricos, alguns tendo atingido status canénicos ou quase canénicos. Com nomes muitas
vezes criticos e algumas vezes irdnicos, os discursos aqui relacionados foram selecionados
por representarem uma importante contribuicdo aos estudos de género e discurso
(Sunderland, 2004, p. 52-69). A seguir, 0os discursos mencionados pela autora e alguns
comentarios que os acompanham.

1. “O “Discurso das diferencas de géneros’”: comparado a uma “lente atraves da
qual as pessoas véem a realidade”, este discurso circula globalmente e é o mais popular
discurso gendrado devido ao seu status de senso comum. Geralmente, ao se falar em
géneros, as diferencas entre 0s géneros € a caracteristica que predomina.

2. “O ‘Discurso da heterossexualidade compulsoria’ de Adrienne Rich”: a
nominacdo desse discurso faz referéncia a autora do artigop Compulsory heterosexuality,
publicado na revista Signs em 1980. Embora ndo seja lingiista e nunca tenha empregado o
termo “discurso’ em seu trabalho, esse tipo de discurso é “provavelmente o mais famoso
discurso gendrado critico, citado frequentemente na literatura, e dominante fora da
academia”.

3. “Os Discursos de “‘Heterossexualidade’ de Wendy Hollway”

3.1. “Posicionamentos de sujeitos com base na diferenca de géneros”: Hollway
(1984) reflete sobre a questdo da possibilidade de re-producdo (como possibilidade de
mudanca) de subjetividades gendradas, o que os psicdlogos chamam ‘identidade de
género’, com base na teoria pos-estruturalista que considera que o ser (self) ndo é unitario e
estd em constante constituicdo. Ela questiona o dualismo ‘macho-fémea’ inerente aos
discursos gendrados com base nas diferencas de género, enfatizando a “instabilidade de
todos os discursos, bem como suas contradicbes e a momentaneidade de qualquer
posicionamento”.

3.2. “Desejo heterossexual de mulheres”: Hollway (1995) argumenta que 0S
discursos feministas, ao longo da historia, nunca consideraram o desejo heterossexual
feminino como um discurso emancipador. A trajetéria do movimento feminista,
especialmente na chamada ‘segunda onda’, adotou os discursos do ndo-prazer no Sexo

hétero, considerando a relacdo heterossexual como uma forma de opressdo do homem sobre
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a mulher e instrumento de dominagdo que contribui para reforcar a desigualdade entre os
sexos. Ela ilustra seus argumentos citando um slogan marcante do movimento feminista
nos anos 1970: “Qualquer uma pode ser léshica”, ao qual Sunderland acrescenta outro
slogan comum no periodo: “Feminismo € a teoria, lesbianismo é a pratica”, época em que
muitas feministas consideravam as lésbicas como vanguarda da ‘segunda onda’ do
movimento feminista e 0 sexo heterossexual com penetracdo como estupro. Sunderland
questiona até que ponto as preocupacdes expressas por Hollway em 1995 ainda fazem
sentido em 2004 (quando produziu a obra aqui referida), mencionando como exemplo de
possivel discurso de heterossexualidade da mulher como emancipatério o seriado Sex and
the City, exibido recentemente nos Estados Unidos e em outros paises, inclusive no Brasil.
A propria Hollway considerava que, embora ndo existissem discursos emancipadores
ligados ao desejo heterossexual de mulheres em 1995, quando escreveu seu artigo, a
“pratica emancipatoria heterossexual é possivel”, uma vez que “um discurso ausente nao
significa que o que ndo tem nenhum discurso ndo tenha significado” (Hollway, 1995, p.
100). Assim, Sunderland (2004, p. 62) conclui que

Se  experiéncias  heterossexuais  positivas, cuidadosamente
consideradas e intuitivamente endossadas, ndo correspondem a
‘discursos de sexo hétero ndo prazeroso’ por feministas (como de
fato ndo correspondem para Hollway), elas podem ser
experienciadas como emancipatorias de uma perspectiva feminista e
podem contribuir para a produgéo de novos discursos positivos de
heterossexualidade.

4. “*Discursos referentes a género e oportunidades de emprego’ de Margaret
Wetherell, Hilda Stiven e Jonathan Potter”: identificados a partir de entrevistas com
estudantes britanicos dos sexos feminino e masculino e relatados em 1987, esses discursos
apresentaram, na percepcdo das entrevistadoras e do entrevistador, contradi¢fes
ideologicas. Essas contradicbes foram constatadas quando contrapuseram 0s discursos
predominantemente igualitarios e as consideracfes préaticas (as quais Sunderland considera
também “discursos’) nao-igualitarias dos(as) entrevistados(as).

5. “Discursos da menopausa, de Justine Coupland e Angie William”: essas
pesquisadoras analisaram discursos gendrados sobre a menopausa em trés materiais de
géneros textuais diferentes: folhetos farmacéuticos, textos de midia popular e artigos e

livros populares sobre feminismo emancipatorio, analisados no periodo de 1995-1997.
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Foram identificados trés diferentes discursos “interdiscursivamente relacionados”: o
discurso farmacéutico que representa a menopausa como patologia e indica a terapia de
reposicdo hormonal como possivel correcdo; o discurso de ‘terapias alternativas’, em
artigos de revistas e jornais, que representa a menopausa como problema, mas ndo como
doenca; e o discurso ‘feminista emancipatorio’, o Unico entre os trés que “tenta definir a
meia-idade feminina em termos positivos, até mesmo liberais, e por vezes ‘normais’”.

6. “O ‘Discurso de conscientizacdo’ na fala de garotas adolescentes, de Jennifer
Coates”: Coates analisou discursos gendrados de adolescentes femininas de idades entre 12
e 15 anos, com foco no processo de desenvolvimento de préaticas discursivas. Foram
identificados uma variedade de estilos de discursos, entre os quais aqueles denominados
por ela como discursos “Factual/Cientifico”, “Pseudo-cientifico”, “Maternal”,
“Repressivo”, “Do amor romantico”, “Liberal” e “De resisténcia/Feminista”. Na idade
entre 14 e 15 anos, a pesquisadora identificou, ainda, um discurso “Conscientizador” ou
“Auto-revelador”. A analise mostrou que na medida em que tornam-se mais velhas, surge o
discurso “Conscientizador/Auto-revelador”, o aspecto ludico de suas falas diminui e suas
falas tornam-se mais sofisticadas, porém “resisténcia e subversdo de discursos [também]
declinam e had menos evidéncia de agéncia”. A autora questiona até que ponto essas garotas
de classes sociais privilegiadas que serdo profissionais no futuro séo, de fato, ‘liberadas’, e
considera que embora elas pensem que possuem voz propria, elas estdo, na verdade,

repetindo o que lhes € falado.

3.4.2 Discursos gendrados em sala de aula

Dando seqiiéncia a sua listagem de discursos gendrados ja identificados, Sunderland
apresenta uma selecdo de discursos gendrados documentados que ocorrem em sala de aula,
principalmente em aulas de LE. A autora esclarece que alguns desses discursos aparecem
em conversas, outros em textos escritos e que a maioria deles nao sdo especificos de sala de
aula ou da area da educacao, mas sdo reproduzidos em salas de aula. Os diversos discursos

mencionados por Sunderland (2004, p. 79-100) sio os seguintes’:

" Tabela elaborada por nés, com o intuito de facilitar a visualizagio e a compreenséo dos diversos discursos
mencionados por Sunderland, suas possiveis subdivisdes e principais aspectos a serem considerados.
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DISCURSOS

SUB-DIVISOES

CONSIDERACOES

Discurso de ‘Diferencas de
género’ (amplo)

* Pesquisas de sala de aula
sobre interacdo, iniciadas
na década de 1970,
mostram desvantagem de
alunas em relacdo a seus
colegas do sexo masculino
em termos de quantidade de
enunciados produzidos e de
atencdo recebida, bem
como tomadas de turno e,
portanto, tendo mais e
melhores oportunidades de
aprendizagem.

* Discurso de “guerra dos
sexos” coloca géneros em
conflito, em posi¢cbes
antagonicas e de
competicdo

Discurso de igualdade de
oportunidades

* Com base em estudos que
mostravam desvantagem de
alunas em situacgdes de
aprendizagem, foram
estabelecidas politicas de
Igualdade de
Oportinidades, na Gra
Bretanha.

* Discurso extensivo a
classe, etnia, deficiéncia e
orientagéo sexual, teve
implicacdes no ensino,
como em linguagem de sala
de aula e questdes de
acesso.

Feminilidade privilegiada
(um discurso gendrado
alternativo da educacdo)

*Um discurso “proé-
feminino, uma forma de
discriminacdo positiva”.
*Trata-se de, quando
necessario, garantir o
privilégio a alunas para
que, assim, crie-se
igualdade de condicdes
entre elas e os alunos.

Discursos de sala de aula
ndo-especificos da
educacgéo

(a) Meninos como
OK/Meninas como nao-OK

*(a)E um discurso de
‘Diferencas de géneros’.
*Em alguns contextos de
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(b) Discursos gendrados de
sala de aula em um estudo
de ‘Conversa de
professor(a) sobre o texto’

ensino, principalmente em
escolas primarias, chamar
um menino de ‘menina’ é o
pior insulto; entretanto, ndo
é comum chamar uma
menina de ‘menino’ para
insulta-la.

*(b)Estudo sobre *Conversa
de professor(a) sobre o
texto’ sugeriu muitos
discursos gendrados de sala
de aula.

*Em alguns casos,
professoras e professores,
em seus comentarios sobre
textos, criando
oportunidade par o
surgimento de contra-
discursos, discursos
periféricos que competiam
com discursos dominantes
implicitos no texto;
outros(as) reproduzem
discursos gendrados de
textos ou mesmo
expressam discursos
embasados em estere6tipos
de género, embora os textos
ndo apresentem tais marcas.

Discursos gendrados de
sala de aula especificos da
educagéo

(a) Discurso de meninas
caprichosas

(b) Discurso de meninas
como boas aprendizes de
linguas

*(a)Expressa uma
expectativa de que as
meninas sejam mais
‘organizadas’ e ‘asseadas’,
no aspecto pessoal e na
escrita, do que 0s meninos,
considerados naturalmente
‘baguncados’ e
‘desleixados’.

*(b)N&o ha fundamentacéo
cientifica (neuroldgica)
para esse discurso.
*InvestigagGes mostram
que fatores culturais podem
explicar variagGes de
comportamento na area de
aprendizagem de linguas.
*E um discurso nao-
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emancipatorio que leva
mulheres a serem
preferidas como
professoras de linguas, um
trabalho de baixa
remuneracao.

*Pressupde que as meninas
nédo séo boas aprendizes em
outras disciplinas.

(c) Discurso de “‘pobres *(c)Discurso produzido em
meninos’ relacéo as dificuldades dos
meninos na escola quanto a
habilidade de comunicagéo,
especialmente leitura e
escrita.

*Discursos relacionados,
com base em argumentos
do *‘Movimento de
Homens’: préaticas
‘danosas’ de professoras,
mées e feministas
‘prejudicam’ a educacéo de
meninos; ‘meninos serao
meninos’, estdo isentos de
esforco académico e livres
de abuso homofdbico e
misoginico.

Tabela 3.2: Discursos gendrados em sala de aula (Sunderland, 2004, p. 79-100)

3.5 Discursos gendrados em livros didaticos

Em uma sociedade como esta em que vivemos, na qual o letramento esta intima e
intrinsecamente ligado a noc¢do de desenvolvimento, progresso, capacidade intelectual e
sucesso pessoal, entre outros valores cultivados e impostos como padrbes do que é
considerado ‘moderno’ e ‘civilizado’, a leitura e, consequentemente o livro, instrumento
ainda imprescindivel e representativo dessa atividade, assumem importancia crucial. E
comum, na nossa cultura de letramento, referir-se a uma pessoa que ‘lé muito’ como
alguém que possui conhecimento e competéncia em sua area de atuagdo e cuja autoridade
ndo se deve colocar em questdo. Entretanto, observa-se que esse culto a préaticas ligadas ao
letramento quase nunca considera questdes relevantes como ‘o qué se I&” e ‘como se I&’,
ndo dando espaco, assim, para questionamentos e reflexdes sobre os efeitos da leitura e,

portanto, de livros e outros instrumentos utilizados nessa pratica, sobre o sujeito e seu
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universo através do estabelecimento de valores e (pre)conceitos que norteardo as suas agoes
no meio social em que atua.

Pesquisadores e pesquisadoras como Louro (1999), Moita Lopes (2002; 2003) e
Toscano (2000) tém dado importantes contribuicdes as reflexdes sobre questdes de género
no contexto social brasileiro, notadamente no que se refere as praticas discursivas que
circulam no ambito escolar. Seus estudos tém mostrado que a escola, através de seu
discurso institucional, suas normas e uso de materiais didaticos muitas vezes inadequados
ou de contetdos equivocados, freglientemente reproduz as desigualdades entre géneros
ainda presentes na sociedade. Ao invés de exercer o papel que lhe seria natural de
vanguarda e propulsora de mudancas de paradigmas sociais, culturais e até morais, a escola
ndo reflete, em sua préatica educativa, nem mesmo as mudancas ja ocorridas e estabelecidas
no seio dessa sociedade, no que se refere a reducao dessas desigualdades, adotando atitudes
consideradas retrogradas e conservadoras para 0s padrdes modernos.

Louro (1999) cita um trabalho de Paulo Miceli (1988) no qual o autor analisa
compéndios de Historia utilizados em escolas brasileiras e onde menciona o capitulo de um
livro dessa disciplina destinado a 5° série do ensino fundamental cujo titulo é: “Selvagens e
civilizados — Na época dos descobrimentos”. De acordo com a analise, 0s povos
‘civilizados’ seriam os portugueses “que, segundo o livro, pertenciam a Historia, pois
registravam por escrito seus feitos”, e os ‘selvagens’ seriam os “indios primitivos”,
considerados “povos atrasados que ndo possuiam escrita”, dai pertencerem a pre-historia
(Louro, 1999, p. 69).

No caso especifico de dominio de uma segunda lingua ou lingua estrangeira
Pennycook (2001) considera que ha, na Linguistica Aplicada, a tendéncia a se considerar o
letramento sob os aspectos do processo psicolinguistico, das teorias que tratam de
esquemas mentais (cognitivos) ou da transferéncia da primeira lingua na
aquisicdo/aprendizagem de segunda lingua ou lingua estrangeira. Para ele, “Desta
perspectiva, letramento € simplesmente a capacidade de ler e escrever e essas habilidades
sdo vistas como autdbnomas, a-sociais e como processos cognitivos descontextualizados, o
segundo par [reading/writing] na abordagem das ‘quatro habilidades’ na educacdo de

segunda lingua (listening/speaking; reading/writing)” (Pennycook, 2001, p. 76).
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Entretanto, uma visdo diferente, que esta em consonancia com 0s principios da
Linglistica Aplicada Critica, “sugere que letramento deve ser visto ndo tanto como uma
entidade monolitica, mas antes como um conjunto de praticas sociais contextualizadas”.
Portanto, nessa perspectiva, deve-se enfocar “letramentos (como praticas complexas e
plurais) em seus contextos sociais como praticas de letramento, letramentos sociais ou
multiletramentos” (Pennycook, 2001, p. 77, grifos do autor).

Nesse contexto, o livro didatico, geralmente o primeiro contato do sujeito com as
praticas de letramento em ambiente formal ou escolar, detém uma posicdo ainda mais
marcante e que o fortalece em relagéo a outros materiais, pelo fato de estar respaldado por
uma instituicdo extremamente valorizada pela sociedade e cuja autoridade é considerada
inquestionavel — a escola. A sociedade vé a escola como uma instituicdo forte e eficaz — e
ela realmente o € — cujo objetivo principal € formar cidaddos e cidadas que sejam capazes
de viver em sociedade, o que pressupde agir de acordo com as normas e as praticas sociais
consoantes com elas, determinadas, em principio, pela propria sociedade, com vistas a um
convivio harmonioso entre seus membros.

E essencial que nos, profissionais para quem o livro didatico é um importante, senéo
0 mais importante, instrumento de trabalho e que o utilizamos como recurso na transmissao
de conhecimentos, estejamos conscientes do alcance desse recurso na formacgdo de
aprendizes, que vai além do conteudo programatico transmitido. Andrew Littlejohn e Scott
Windeatt, em seu trabalho “Beyond language learning: perspectives on materials design”,
iniciam sua reflexdo afirmando que “a idéia de olhar além dos objetivos imediatos
apresentados em materiais educativos ndo é nova” (Littlejohn e Windeatt, 1989, p. 155).
Especificamente falando do ensino-aprendizagem de lingua, eles argumentam que através
dos contetidos que sdo veiculados por textos utilizados nesse processo os(as) aprendizes
tém oportunidade de ter uma “aprendizagem adicional”, ou seja, de ir além da simples
aprendizagem de lingua. Nesse sentido, Corson (1993, p. 140) afirma que

Os livros-texto escolares sdo manifestacdes poderosas de normas e
praticas pressupostas socioculturalmente, ou seja, dadas como
certas. Em particular, as representacfes de género e raca em textos
para leitores iniciais e em esquemas de leitura gradativos ajudam a
criar modelos para posteriores usos de lingua e para percepcdes das
criancas sobre como o mundo é. Os textos de leitura iniciais sdo
fontes altamente influenciais porque eles séo o primeiro contato com
livros que muitas criangas recebem, e eles sdo apresentados dentro
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de uma instituicdo considerada na comunidade como confiavel e
portadora de autoridade oficial.

Seguindo a reflexdo de Corson, as representacdes de género, bem como de outras
categorias sociais como raca e classe social, presentes em livros didaticos, especialmente
naqueles utilizados nos primeiros anos de escola, como o ensino fundamental no Brasil, sdo
muito importantes por exercerem grande influéncia na formagdo de aprendizes que se
encontram em fase de construcdo de suas identidades sociais e de se posicionar cultural e
politicamente. E nessa fase que sdo estabelecidos valores e concepcdes que certamente
os(as) acompanhardo por toda a vida, servindo de pardmetro para futuras reflexdes e
posteriores préaticas sociais.

Tratando especificamente do objeto de estudo desta pesquisa, ha evidéncias
corroboradas por pesquisas desenvolvidas em diferentes paises de que muitos materiais
didaticos utilizados para o ensino de lingua materna e/ou lingua estrangeira, assim como de
outras disciplinas do curriculo escolar, reproduzem em seus textos escritos e/ou ilustrativos
e, por vezes, até mesmo na destinacdo de seu espaco e na referéncia a personagens ficticios
ou reais, a discriminacdo de género® observada no tratamento de homens e mulheres. Em
muitos casos, ainda, mesmo em sociedades que ja alcancaram significativos avangos na
igualdade entre os géneros, os livros didaticos nem sempre acompanham esse progresso,
permanecendo, muitas vezes, androcéntricos em suas abordagens.

Nesse sentido, Jane Sunderland (1992) em um de seus artigos sobre as questdes de
género na sala de aula de Inglés como lingua estrangeira intitulado Gender in the EFL
classroom atesta que muito se tem discutido sobre as formas muitas vezes sutis com que
livros didaticos representam os géneros de forma assimétrica, chamando atencdo para a
“relativa invisibilidade de personagens femininas”, os estereotipos relacionados aos papeis
destinados a ambos os géneros, evidenciados tanto em textos quanto em ilustracles, e a
dominacdo de personagens masculinos em dialogos entre homens e mulheres. Citando
resultados de pesquisas desenvolvidas por ela e por outros estudiosos e estudiosas como
Porecca (1984), Talansky (1986), Zografou (1990) e Gupta e Yin (1990), a autora afirma

que as personagens femininas que aparecem nos livros didaticos “tendem a ser

& Toscano (2000, p. 18) considera “discriminagdo de género (...) um tratamento diferenciado, da mulher ou do
homem, em prejuizo dos direitos do outro”. Segundo ela, “nas sociedades humanas, essa discriminacao, na
maioria das vezes, incide sobre a mulher e muito raramente sobre seu parceiro”.
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relativamente raras, de profissdes de status inferior, mais jovens, mais freqlientemente
definidas (descritas) em relacdo ao sexo oposto, e relativamente inativas e mais pacatas,
falando proporcionalmente menos e respondendo mais do que iniciando as conversacdes”
(Sunderland, 1992, p. 85).

A essa mesma conclusdo chegou a pesquisadora Fran Byrnes (1994), ao investigar
questdes de género em programas de formacdo de professores e professoras a partir da
analise do curriculo de um curso dessa natureza do Australian Centre for Languages, em
Sydney.

Na andlise que fez de cartilhas de alfabetizacdo e livros didaticos das séries iniciais
do ensino fundamental (primeira fase), Toscano (2000, p. 88) concluiu que “0 nosso livro
didatico ainda néo incorporou as grandes transformacgdes que vém ocorrendo na sociedade
brasileira, no campo da divisao do trabalho por sexo, nem, muito menos, dos novos papéis
da mulher”. Ela faz uma critica aos autores e autoras de livros didaticos que, segundo ela,
“em geral, ainda ndo perceberam o papel importante que cabe a eles no processo de
mudanca de mentalidade das geracGes mais jovens que freqliientam a escola; (...) perdendo
uma grande oportunidade de contribuir para melhorar as relagbes e torna-las mais
democraticas”, fornecendo a professores e professoras um ponto de apoio para suscitar em
sala de aula discussdes sobre o tema com seus alunos e alunas os quais, por sua vez,
poderiam estender a discussdo a seus ambientes familiares.

Entre as razdes pelas quais considera relevante se pesquisar questdes ligadas ao
sexismo em materiais didaticos em geral e materiais para ensino de Lingua Inglesa como
segunda lingua em especial, Sunderland (1992, p. 86) menciona, entre outras, a que acredita
ser mais importante, ou seja, o fato de que “as representacfes de género em livros-texto
afetam potencialmente alunos e alunas como aprendizes e usuarios da lingua”, uma vez que
os modelos de lingua apresentados nesses materiais podem tornar-se uma pratica em sala de
aula. Mais que isso, esses modelos influenciam os(as) aprendizes em sua constituicdo como
seres sociais, conforme atesta Dendrinos (1992 apud Pennycook, 2001, p. 128):

A lingua dos livros-texto para ensino de Inglés como lingua
estrangeira ndo é meramente um instrumento de construcdo de
aprendizes como sujeitos da instituicdo educacional, mas do
posicionamento desses(as) aprendizes como sujeitos sociais
especificos através do envolvimento deles(as) na criacdo de
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significados sociais através da apresentacdo de realidades sociais
especificas arbitrariamente selecionadas.

E importante observar que os materiais didaticos muitas vezes demoram em retratar
certos avangos da sociedade na qual sdo produzidos e consumidos, principalmente no que
diz respeito a conquistas de minorias sociais que forjam mudancas de habitos, costumes e
paradigmas sociais. Parece que autores e autoras de materiais didaticos levam tempo para
assimilar as mudancas que ocorrem na sociedade ou, pelo menos, ndo se sentem seguros e
seguras em retratar essas mudancas em suas obras, especialmente se tais mudangas mexem
com valores e tradicbes ha muito arraigados naquela sociedade. Muitos materiais
continuam a expor estere6tipos que ndo fazem mais sentido dentro do contexto social em
que sdo empregados, através dos textos selecionados, das representacfes de categorias
sociais, e até mesmo da forma com que direcionam as atividades de professores,
professoras, alunos e alunas em sala de aula. Neste sentido, David Corson, ao comentar
resultados de pesquisas sobre a influéncia de visdes sexistas e estereotipadas de homens e
mulheres, meninos e meninas, seus papéis e posi¢des na sociedade expressas em livros-
texto infantis, chega a conclusédo que

(...) 0o mundo que esses textos retratam nao é apenas sexista, € mais
sexista até do que a realidade atual onde a maioria das criancas tem
maes trabalhadoras e testemunham o compartilhamento de papéis
adultos. (...) o estereotipo de papéis em livros-texto parece maior do
que nas sociedades que produzem os livros e editoras as vezes
oferecem explanagfes elaboradas para o descompasso. (Corson,
1993, p. 141)

O autor critica o fato de que, embora haja evidéncias de que livros infantis nédo-
sexistas exercam influéncia positiva no processo educativo de criangas, levando a
eliminacdo de esteredtipos prejudiciais, “escolas como compradoras no mercado de livros-
texto continuam mantendo material que contem esteredtipos de género e linguagem
sexista”.

Diferentes e variadas formas de discursos sdo veiculadas no ensino de diferentes
maneiras e manifestadas em diversos niveis. Segundo a visdo da pesquisadora Jane
Sunderland, as questdes de género na sala de aula de lingua estrangeira abrangem trés

niveis que “interagem, sempre, dentro de um contexto politico, sociolinglistico e
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educacional especifico” (Sunderland, 1992, p. 81): a lingua inglesa, os materiais e 0s
processos.

Considerando o objeto deste estudo, ou seja, os discursos gendrados presentes em
representacfes de género em livros didaticos e nas interacfes de sala de aula, acreditamos
estar ele ligado aos trés niveis mencionados por Sunderland, uma vez que discursos sao
produzidos e reproduzidos principalmente nas representacdes expressas através da
linguagem e de ilustracfes, que por sua vez tém, no caso do ensino formal, como principal
veiculo o material didatico e se refletem nos processos de sala de aula como a interacao
professor(a)-aluno(a) e aluno(a)-aluno(a).

Ao expor as razdes pelas quais se deve dar importancia ao sexismo em materiais
didaticos para ensino de Inglés como lingua estrangeira, Sunderland manifesta a sua
conviccdo de que as representacdes de género afetam alunos e alunas como aprendizes e
como usudrios da lingua, de trés maneiras:

Primeiramente, se TV, filmes, videos, jogos de computador, jornais e
livros infantis podem ter uma influéncia inconsciente sobre as
audiéncias como agentes de socializacédo, entdo presumivelmente
podem também materiais de Inglés como lingua estrangeira. (...)

Em segundo lugar, se aprendizes femininas sdo conscientes das
personagens femininas em seu livro-texto como relativamente
poucas, com papéis limitados, e se sentem ofendidas, alienadas ou
marginalizadas por isto e posteriormente desmotivadas, é provavel
que isto atrapalhe mais do que facilite sua aprendizagem. (...)

Em terceiro lugar, e talvez mais importante, modelos de lingua

podem tornar-se praticas de sala de aula. (Sunderland, 1992, p. 86)

Com relagdo a terceira maneira apresentada, a autora argumenta que um material
que apresente dialogos mistos (entre pessoas de ambos 0s sexo0s) em que as personagens do
sexo masculino sempre iniciam as conversas oferece aos(as) aprendizes um modelo de
discurso que certamente serd reproduzido quando esses(as) aprendizes forem apresentar
didlogos ou trabalhos em pares, com os alunos iniciando a conversa. Assim, o livro didatico
estaria reproduzindo e reforcando o discurso presente em sociedades machistas segundo o
qual cabe sempre ao homem tomar iniciativas em situacdes de interacdo entre sexos
opostos e assim manter o dominio dos conteidos das conversas e direcionar 0 rumo dos

dilogos.
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Em um trabalho posterior, Sunderland (1994) afirma que diferentes dimensdes de
sexismo tém sido identificadas através de analise de contetdos de livros-texto de lingua
inglesa, tanto em textos quanto em ilustracbes. E apresenta uma categorizacdo dessas
manifestacdes sexistas em livros-texto, com base em pesquisas realizadas por estudiosos e
estudiosos do assunto:

(a) Invisibilidade, isto €, menos personagens femininas do que
masculinas. (...)

(b) Estereotipagem ocupacional, tanto em tipo quanto em alcance de
empregos, isto é, personagens femininas ndo apenas em menor
numero e mais desqualificadas fun¢des ocupacionais do que homens,
mas também em fungdes que lhes oferecem um acordo pior no
mercado de trabalho do que elas realmente tém. (...)

(c) Relacionamentos estereotipados, isto é, mulheres vistas com
mais frequéncia em relacdo aos homens do que homens em relacéo
as mulheres, geralmente em um relacionamento de
heterossexualidade ostentada ou um ndcleo familiar perpetuamente
feliz, e fortemente associado com a esfera doméstica. (...)

(d) Estereotipagem de caracteristicas pessoais, por exemplo,
mulheres como super-emotivas e timidas. (...)

(e) Papéis discursivos despoderizantes para personagens femininas,
isto €, mulheres e meninas falando menos que meninos e homens,
iniciando menos didlogos mistos e exemplificando funcdes de
linguagem diferentes e menos assertivas. (...)

(f) (...) ‘degradagéo’ — sexismo discarado freqiientemente ao ponto
de misoginia. (Sunderland, 1994, p. 55-56)

3.6 Concluséo

O material didatico constitui um importante instrumento no ensino formal em geral
e no ensino de linguas em particular, uma ferramenta que deve estar a servico dos agentes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Esses agentes, por sua Vvez,
principalmente aqueles e aquelas que orientam atividades e criam espagos para reflexdes
em sala de aula, ou seja, professores e professoras, devem ter condicdes de utilizar tal
ferramenta de maneira a contribuir para a formacéo holistica dos(as) aprendizes. Para tanto,
na nossa concepcao, faz-se necessario que adotem atitudes criticas em relagdo aos materiais
que utilizam, fazendo com seus alunos e suas alunas vislumbrem a possibilidade de
dialogar com o material, concordar, discordar e até mesmo duvidar das informacdes e

principalmente dos valores e idéias ali veiculadas.
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Com base em evidéncias dos reflexos das representacdes de género em livros
didaticos de lingua estrangeira em discursos de sala de aula e da relacdo desses discursos
com discursos gendrados que circulam na nossa sociedade € que acreditamos, como
Pennycook (2001, p. 129), que

A lingua que ensinamos, 0s materiais que usamos, a forma como
conduzimos nossas aulas, as coisas que os(as) alunos(as) fazem e
dizem, tudo isso pode ser visto em termos sociais e culturais e,
portanto, sob uma perspectiva critica, como questdes politico-sociais
e politico-culturais.

E importante ter em mente que os materiais utilizados em sala de aula sdo
produzidos por autores e autoras que se filiam a determinadas linhas de pensamento, com
perfis ideologicos variados, defensores de determinados posicionamentos politicos e até
morais e que possuem e expressam nesses materiais suas crencgas sobre aspectos como o
que é aprender, o que € ensinar, qual o papel do(a) professor(a), do(a) aprendiz, da escola,
além, claro, das convicgOes pessoais que fazem parte de sua histéria como pessoas humanas
e como educadores e educadoras, ou simplesmente como produtores e produtoras de
materiais que satisfacam a demanda de um mercado cada vez mais avido por novidades e
por produtos que sejam faceis de serem comercializados.

Quando se fala em discursos veiculados em livros didaticos é fundamental
esclarecer que tais discursos ndo estdo isolados, mas séo frutos de uma viséo de sociedade e
refletem um determinado momento historico vivenciado por essa sociedade. Assim como a
escola ndo é um sitio isolado e desligado da realidade maior que é o contexto social em que
estd inserida, assim também o livro didatico reproduz ou, pelo menos, reflete e muitas
vezes produz crencas, valores, enfim, discursos que estdo presentes na sociedade na qual é
produzido e pela qual é consumido. Na concepcao de Corson (1993, p. 149), “... esta claro
que de varias formas a educacdo esta reforcando as diferentes praticas discursivas que
meninas e meninos trazem consigo para dentro da escola”.

Na visdo de Dutra (2003, p. 136),

(...) as praticas discursivas das quais os(as) alunos(as) participam
em sala de aula podem também contribuir no processo de
(re)construcdo das identidades de género ao possibilitar que
concepgbes naturalizadas em nossa sociedade sobre as
representacdes sociais da masculinidade e da feminilidade, entre
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outras, possam ser questionadas, (re)discutidas e (re)pensadas em
outras bases pelos participantes.

A sala de aula pode e deve, na nossa concepcao, constituir-se em lugar de reflexéo e
resisténcia a praticas sociais e discursivas fundadas na desigualdade, através do
questionamento dessas préticas e da adocdo de atitudes que enfatizem valores como o
respeito, a igualdade e a alteridade.
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CAPITULO IV

REPRESENTACOES DE GENERO EM LIVROS DIDATICOS
DE LE - INGLES: ACD DE TEXTOS

“Consideramos que se  conseguirmos
expurgar do livro didatico o0s rangos
machistas que ainda o contaminam, pode ele
vir a se constituir numa verdadeira alavanca,
no processo de democratizacdo da escola e,

no sentido mais amplo, da sociedade.”

(Toscano, 2000, p. 29-30)
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4.1 Introducéo

Neste Capitulo, procedemos & analise de textos selecionados conforme critérios
anteriormente estabelecidos e mencionados no Capitulo | deste estudo. Nossa analise segue
as orientacbes da ACD, buscando identificar discursos ideoldgicos que subjazem as
representacGes de género nos textos analisados. Foi levada em conta, nessa andlise, a
relacdo texto verbal (escrito) / texto visual (imagético), procurando integrar esses dois
signos semidticos usados de maneira coordenada para comunicar uma mensagem, de
acordo com os principios da teoria semiologica que serve de base para 0s conceitos de
multimodalidade na analise de formas de representagéo.

Inicialmente, na secéo 4.2, séo apresentadas algumas consideracdes sobre conceitos
e formas de representacdo, conceitos esses que sdo articulados aos principios da
multimodalidade, discutidos em seguida, na se¢do 4.3, no sentido de se dar consisténcia e
amplitude a analise de nosso objeto.

A secdo 4.3 apresenta uma analise de todas as cole¢Oes selecionadas (seis, no total),
conforme citado no Capitulo | deste trabalho, a partir de levantamento da ocorréncia de
representacGes de género em textos dos livros que as compdem, em cada uma das areas
definidas para andlise, na busca de se identificar nessas formas de representacdo 0S
discursos ideoldgicos que as subjazem.

Na secdo 4.4, os textos selecionados para observacao de seus efeitos em aplicacao
em sala de aula, na pesquisa de campo (um total de quatro textos), sdo analisados,
inicialmente, segundo a proposta de analise critica do discurso (ACD), conforme ja
mencionado anteriormente neste trabalho. Em sua proposta de ACD, Fairclough enfoca a
ligagdo entre lingua e relagdes de poder, bem como entre discurso e mudanga social. Ele vé
0 uso da lingua como uma pratica social em relagdo dialética com outros fatores sociais
(Figueiredo, 2000), ao mesmo tempo em que identifica trés dimensdes no discurso: o texto,
a interacdo e o contexto social. Na anélise, leva-se em conta o fato de que “o uso e a
interpretacdo dos textos em sala de aula sdo inseparaveis das relagdes sociais” (Bagno et
alii, 2002, p. 141) e, portanto, “nenhum texto pode ser analisado isolado do contexto onde
ele foi produzido” (Heberle, 2000, p. 142). A analise leva em conta o carater multimodal
dos textos, considerando a integragdo dos diferentes codigos semidticos — verbal e visual —
na composicao de unidade significativa.
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Num segundo momento, a analise avanca, conforme propde Pennycook (2001), no
sentido de se buscar, na interagdo entre professor(a), leitor(a) e texto, identificar os efeitos
das ideias veiculadas nos textos, considerando-se, assim, a interpretacdo ou interpretacfes
feitas a partir da agéncia dos sujeitos envolvidos no processo de analise. Conforme atesta
Sunderland (2004), embora muitas pesquisas tenham sido feitas com base em analise de
representacGes de género em livros-texto de lingua estrangeira,

Ainda assim discursos gendrados em conversas de professores(as)
acerca do texto podem ser mais relevantes do que aqueles no texto
em si, em termos de posicionamento do sujeito e construcdo de
género. Com a sabedoria de retrospecto, portanto, talvez seja mais
valido olhar o que é feito em aula com representacGes gendradas.
Conversas de professor(a) (e aprendiz) acerca de textos
educacionais serdo, eu prevejo, reconhecidas como um lugar
epistemoldgico proveitoso em futuros estudos de discurso e género.
(Sunderland, 2004, p. 92)

Nesse momento da pesquisa, sdo levados em conta ndo apenas a producdo de
materiais didaticos, mas também os contextos de recepcdo desses materiais, analisando-se
como professores e professoras lidam com eles e as atitudes de aprendizes frente as
representacOes de género ali presentes.

As conclus@es do Capitulo sdo apresentadas na secéao 4.5.

4.2 Conceitos e formas de representagao

A proposta de analisar as representagdes de género presentes no livro didatico e sua
influéncia na construcdo do discurso de sala de aula e a relagdo com discursos gendrados
que circulam na sociedade surgiu em funcdo da grande importancia que se tem dado, nos
ultimos tempos, a representacdo nos estudos culturais, como parte essencial do processo de
producéo e compartilhamento de significados entre membros de uma determinada cultura.
Vérios estudos e pesquisas tém sido desenvolvidos envolvendo variadas formas de
representacdo em diferentes contextos sociais, na busca de se chegar aos conceitos e
significados que estdo subjacentes nas praticas sociais cotidianas e, assim, entender o
processo pelo qual esses conceitos se constroem no imaginario da sociedade na qual os
veiculos circulam. Exemplos de pesquisas nessa area sdo os trabalhos de Grigoletto (2003a;
2003b), Ghiraldelo (2003), Caldas-Coulthard (1996), Heberle (1997; 1999), Van Leeuwen
(1996), entre outros.
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A base principal da concepcdo de representacdo que adotamos para efeito desta
pesquisa séo as reflexdes apresentadas por Stuart Hall sobre o termo, especialmente na obra
Representation: Cultural Representations and Signifying Practices, de 1997.

Hall (1997, p.15) considera que, embora a representacdo envolva o uso da lingua, de
sinais e de imagens, ela é um conceito mais complexo, que vai além do senso comum
segundo o qual “representacdo significa usar a linguagem para dizer algo significativo
sobre, ou representar, 0 mundo de forma significativa, as outras pessoas”.

Entre as muitas teorias que tratam do conceito de representacdo na relacdo entre
significado e linguagem com cultura, Hall destaca trés abordagens que consideram
diferentes maneiras de representagdo do mundo através da linguagem: 1. a abordagem
reflexiva (reflective approach), que considera que a linguagem “simplesmente reflete um
significado ja existente no mundo dos objetos, das pessoas e dos eventos”; 2. a abordagem
intencional (intentional approach), segundo a qual “a linguagem expressa apenas 0 que 0
falante ou escritor ou pintor quer dizer, os significados que querem atribuir”; e 3. a
abordagem construcionista (constructionist approach), que acredita que “o significado é
construido na e através da linguagem” (Hall, 1997, p. 15). A ultima perspectiva, segundo o
autor, é a que exerce maior e mais significativo impacto nos estudos culturais, e compde-se
de dois modelos: a abordagem semidtica, influenciada pelos conceitos de Saussure, e a
abordagem discursiva, que se baseia nas idéias e conceitos desenvolvidos por Michel
Foucault.

Na abordagem semidtica, os significados sdo produzidos através da relacdo com o
significado, ou seja, a producdo de significados ocorre na relacdo entre linguagem e
significacdo através do uso de signos linguisticos. Ja a abordagem discursiva esta centrada
na forma ou nas formas de producdo de conhecimento através e pelo discurso e pelas
praticas discursivas. Enquanto na semidtica a énfase esta na importancia do
significante/significado e lingua/fala e mito, na abordagem discursiva o enfoque se d& na
relagdo poder/conhecimento e na concepcdo de regime de verdade® e “como o discurso
produz o sujeito e define as posi¢des do sujeito das quais procede o conhecimento” (Hall,
1997, p. 62).

® Segundo a concepcao de Foucault.
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Hall considera, ainda, a existéncia de dois sistemas de representagéo: 1.0 sistema
conceitual ou de representagbes mentais formados a partir do conhecimento e
relacionamento desses conceitos aos objetos, pessoas e eventos a nossa volta e que nos
permite interpretar o mundo de forma significativa. O compartilhamento desse “mapa
conceitual” é que faz com que diferentes pessoas ou grupos de pessoas percebam o mundo
de uma maneira que lhes possibilita a comunicacdo. Para que essa comunicacao aconteca, €
necessario, alem do compartilhamento do mapa conceitual, o acesso a mesma lingua. 2.A
lingua é, portanto, o segundo sistema de representacdo no processo de construcdo de
significados. E ela que permite a “co-relagdo de conceitos e idéias com certas palavras
escritas, sons pronunciados, ou imagens visuais”. Essas palavras escritas, sons e imagens
séo 0s signos que, relacionados entre si, formam a nossa cultura. “A relacdo entre ‘coisas’,
conceitos e signos situa-se no centro da producédo de significado na linguagem. O processo
que junta esses trés elementos € o que chamamaos ‘representacdo’” (Hall, 1997, p. 19).

Assim, a imagem visual é um signo que, para ter significado, necessita ser
interpretado e, para tanto, faz-se necessario o compartilhamento dos dois sistemas de
representacdo acima aludidos: o mapa conceitual e o sistema lingtistico. O significado é
construido pelo sistema de representacao, ou seja, pelo codigo que, constituido socialmente,
estabelece a relacdo entre o que é dito ou escrito ou reproduzido graficamente ou
visualmente e o significado a ele atribuido em determinada cultura. Esta percepcdo
encontra-se na base da abordagem construcionista, segundo a qual

S8o o0s atores sociais que usam 0s sistemas conceituais de suas
culturas e os sistemas linglisticos e outros sistemas
representacionais para construir significado, para tornar o mundo
significativo e para comunicar sobre esse mundo de maneira
significativa para os outros. (Hall, 1997, p. 25)
E o codigo compartilhado, fruto de convencdes sociais, que permite que
determinados conceitos e idéias sejam repassados através de textos escritos, enunciados e
imagens visuais, levando a construgdo de significados através da interacdo entre esses

textos, enunciados ou imagens e seus leitores, ouvintes e visualizadores.
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4.3 Alguns principios da multimodalidade

Em sua obra Reading Images — The Grammar of Visual Design, Kress e Van
Leeuwen (1996, p.1) propdem-se a descrever o processo de composicao de imagens visuais
e suas estruturas as quais “se estabeleceram como convengbes no curso da histéria da
semidtica visual”, analisando como os construtores de imagens usam essas estruturas para
produzir significados.

A semiotica se desenvolve ao longo de trés momentos historicos que Kress e Van
Leeuwen (1996, p. 5) chamam de “trés escolas de semiotica”: a Escola de Praga, nos anos
1930 e inicio dos anos 1940, a qual forneceu base linglistica ao trabalho dos Formalistas
Russos e aproximou sistemas semidticos como a linguagem, a arte, o teatro e 0 cinema
através do estudo de suas fungdes comunicativas semelhantes; a Escola de Paris, nas
décadas de 1960 e 1970, cuja base eram os conceitos desenvolvidos por Ferdinand de
Saussure tais como langue e parole, significante e significado, arbitrariedade dos signos,
conceitos ainda hoje amplamente estudados em cursos de Linguistica e Semiologia; e, por
ualtimo, a Semiética Social, surgida na Australia, sob a influéncia das idéias de Michael
Halliday expressas principalmente em sua obra Language as Social Semiotic, de 1978, e
consolidadas em An Introduction to Functional Grammar, de 1985.

E dentro da tradigdo do terceiro movimento — Semiética Social — que Kress e Van
Leeuwen posicionam seu trabalho, propondo uma teoria semidtica social da representacao.
Com base nessa teoria, esses autores desenvolveram um conceito de representacdo que
transcende a nocdo de significante X significado da semiologia tradicional, embora tendo o
signo como base, mas na nogdo de construcdo de signo (sign-making):

Vemos representacdo como um processo no qual os fazedores de
signos, sejam crianga ou adulto, procuram fazer uma representacao
de algum objeto ou entidade, seja fisica ou semidtica, e no qual seu
interesse no objeto, no ponto de fazer a representacdo, é complexo,
resultado da historia cultural, social e psicologica do fazedor de
signos, e enfocado pelo contexto especifico no qual o signo é
produzido.

(..)

Isto significa que, para nds, o signo ndo é a conjuncao pré-existente
de um significante e um significado, a ser reconhecida e usada en
bloc, da maneira que signos sdo geralmente definidos em
‘semiologia’, mas um processo de construcdo de signos no qual o
estrato do significante e o estrato do significado sé@o relativamente
independentes um do outro. (Kress e Van Leeuwen, 1996, p. 6-7)
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Os autores expandem o alcance das idéias expressas na teoria de Saussure com
relacdo aos conceitos de langue e parole, ao considerarem que, mais do que se referirem a
“*formas disponiveis’” e “‘classificacGes disponiveis’ (langue) e “atos individuais de
construcdo de signos” (parole), “a idéia de ‘potencial’ (0 que se pode significar e como se
pode dizé-lo, em qualquer que seja 0 meio) ndo € limitado por um sistema de ‘significados
disponiveis’ (...): “‘potencial’ semiotico é definido pelos recursos semidticos disponiveis a
um individuo especifico em um contexto social especifico” (Kress e Van Leeuwen, 1996, p.
8).

Assim, seguindo esse raciocinio sobre formas e significados e sua relacdo com o
real e o social, chegam a conclusdo de que “o que existe e, portanto, € mais crucial para se
compreender representacdo e comunicacgdo, sdo 0s recursos disponiveis a pessoas reais em
contextos sociais reais” e, assim, as pessoas “fazem seus préprios recursos de
representacdo. Eles [os recursos] ndo séo ‘adquiridos’, mas feitos pelo fazedor de signos
individual” (Kress e Van Leeuwen, 1996, p. 8).

Com a finalidade de se comunicar através das representaces, os fazedores de
signos, tanto individuos quanto instituicbes, fazem escolhas de formas que melhor
expressem suas intencdes, de acordo com o contexto especifico no qual esses signos sao
construidos. Assim, o objeto representado deve ser capaz de alcancar o significado
pretendido em um dado contexto social conforme os critérios, convencdes e limitacdes
desse contexto.

Tratando da representagéo visual, Kress e Van Leeuwen (1999, p. 377) mencionam
dois tipos de participantes: os “participantes representados (as pessoas, 0s lugares e coisas
captadas em imagens) e 0s participantes interativos (as pessoas que se comunicam atraves
de imagens), os produtores e os visualizadores de imagens”. Na concep¢do dos autores, 0S
participantes interativos sao aqueles que produzem e ddo sentido as imagens em contextos
de institui¢Bes sociais que determinam, através das normas sociais vigentes, o0 que pode ser
expresso ou “‘dito’ através de imagens, a forma como deve ser dito e como essas imagens
devem ser interpretadas.

Assim como na representagdo verbal escrita, onde o contexto de producdo e o
contexto de recepcdo geralmente sdo distintos, também na representacdo visual,

principalmente em se tratando de meios de comunicacdo e difusdo de conhecimento, como

124



€ 0 caso do livro didatico, ndo ocorre interagdo direta e imediata entre produtor e receptor,
ou seja, a relagdo ou o processo de representagéo e de ‘leitura’ ou interpretacdo ndo ocorre
em situacOes de interacdo face a face.

Tanto o texto escrito quanto a imagem ou ilustracdo sdo criados em um contexto
social, no interior de uma instituicdo e com uma determinada funcdo ou objetivo. Ou seja,
ambos séo produzidos com a finalidade de expressar uma realidade que é ali representada
para, assim, provocar uma reagdo por parte do destinatario, ou seja, do leitor do texto ou do
visualizador ou observador ou analista da imagem. Ainda que o(a) autor(a) ou produtor(a)
do texto ou imagem ndo tenha consciéncia desse processo, ao produzir o seu trabalho,
ele(a) é influenciado(a) diretamente pelo contexto social, historico e cultural que o(a)
envolve. Isso ira se refletir no trabalho produzido, seja de forma a simplesmente retratar
essa realidade, seja buscando reforca-la e/ou perpetud-la, seja ainda com o intuito de
suscitar resisténcia a ela por parte do(a) receptor(a).

Da mesma forma, a leitura e interpretacdo de um texto escrito ou uma imagem
visual ndo sdo isentas da influéncia do contexto social, histérico e cultural no qual essas
atividades acontecem. Assim, pode ocorrer que a diversidade e até mesmo a distancia
geografica, historica e temporal entre 0 contexto de producdo e o contexto de recepcao
levem o sujeito/leitor/visualizador a ‘ler’ de maneira completamente distinta da intengéo
do(a) autor(a).

Considerando a tendéncia cada vez maior e mais acentuada de modernizacdo dos
materiais didaticos, ai entendidos todos os materiais empregados no ensino e aprendizagem
em geral e no ensino e aprendizagem de lingua em particular, observa-se que o livro
didatico tem se adequado, nas Ultimas décadas, a essa tendéncia, deixando de veicular uma
quantidade excessiva de textos e passando a apresentar diversos tipos de imagens visuais
que os autores e autoras, bem como as editoras entendem que sejam mais eficazes na
aprendizagem. Isto reflete também a tentativa de competir em nivel de igualdade com
outras midias disponiveis aos(as) aprendizes tais como revistas, jornais, midias eletronicas,
etc., que exploram exaustivamente 0s recursos visuais, em termos de capacidade de
despertar o interesse desses(as) aprendizes.

Assim, é cada vez mais comum constatar a presenca de processos visuais até

recentemente restritos a meios como revistas em quadrinhos, gibis, jornais e péaginas na
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internet em livros didaticos e outros materiais utilizados em sala de aula, para chamar a
atencdo dos(as) aprendizes e tornar o processo de ensino e aprendizagem menos entediante
e mais atraente, uma vez que principalmente as novas geracOes estdo cada vez mais
expostas a contextos nos quais a imagem, o visual predominam sobre o0 texto escrito.

A realidade, 0 mundo, podem ser representados linguisticamente, visualmente, ou
de ambas as formas, dependendo da escolha do processo de representacdo feita pelos(as)
criadores(as) do veiculo utilizado para tal tarefa. Assim, a analise que propomos neste
trabalho leva em conta o conceito de multimodalidade proposto por Kress e Van Leeuwen
(1996, p. 183), segundo o qual texto multimodal é “qualquer texto cujos significados s&o
expressos através de mais de um codigo semidtico”. Esses cddigos se integram de forma a
melhor veicular os significados pretendidos. Dessa forma, tentamos considerar a unidade,
seja uma péagina inteira, paginas duplas ou se¢des, como um todo a ser analisado na busca
de identificar os possiveis significados por tras das representacdes expressas ali.

A composicdo de textos multimodais é analisada levando em conta o contedo e o
layout do material analisado, com base em elementos propostos pelos autores
supramencionados, que se integram e se completam na construcdo do significado das
representacOes veiculadas. Esses elementos sdo, basicamente, 0s seguintes:

1.0 “dado” e 0 “novo”, com base no posicionamento de codigos semiéticos no lado
esquerdo ou no lado direito da unidade analisada, seja ela uma pagina, uma ilustracdo, uma
fotografia, etc.

2.0 “ideal” e o “real”, com base no posicionamento dos cédigos no topo ou no
fundo (abaixo) da unidade analisada.

3.”Centro” e “margem”, de acordo com a disposicdo de cddigos, buscando
identificar o significado dessa disposicao.

4.Graus de “saliéncia” de elementos, na tentativa de observar quais c6digos sdo
mais e menos salientes na relacdo dado X novo, ideal X real, central X marginal, etc. O
elemento ou elementos mais salientes sdo aqueles que mais imediatamente chamam a
atencdo do(a) leitor(a) ou observador(a).

5.”Enquadramento”, analisando os graus de enquadramento (forte ou fraco) de

elementos da composicao.
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6.”Linearidade” e “ndo-linearidade” das composicOes, tentando identificar que
textos impdem uma leitura linear e quais possibilitam uma leitura ndo linear e os
significados dessas caracteristicas na compreensdo dos significados.

Na medida em que formos desenvolvendo nossa andlise, esses elementos tornar-se-

do mais claros e compreensiveis, uma vez que serdo empregados na pratica.

4.4 ACD de textos

Nesta secdo, partimos de um levantamento da freqiiéncia com que os livros
didaticos analisados fazem referéncia aos géneros feminino e masculino em cada uma das
areas estabelecidas para analise e procuramos, a partir desse levantamento, estabelecer os
significados das representacdes de género nesse contexto.

Esclarecemos que alguns textos se encaixam em mais de uma categoria, da mesma
forma que alguns discursos recebem mais de uma classificacdo. Abaixo, destacamos as

principais categorias de textos e os diversos tipos de discursos identificados nesses textos.

CATEGORIAS CARACTERISTICAS

Idealizado Apresenta situacOes ideais como sendo reais. Ndo apresenta

conflitos de qualquer natureza.

‘Politicamente correto’ | Expressa idéias em conformidade com conceitos modernos

de temas ligados a problemas atuais.

Nostalgico Remete a uma realidade que ndo é comum na atualidade,

numa atitude saudosista.

Estereotipado Associa caracteristicas a determinadas pessoas ou grupos
sociais com base em crencas e valores disseminados como
senso comum. Apresenta personagens reais ou ficticios de

forma caricata.

Informativo Tem como principal meta apresentar informag0es objetivas

sobre determinado tema ou assunto.

Vanguardista Apresenta idéias avancadas em relacdo aquelas
constantemente veiculadas em outros textos de materiais

didaticos e na sociedade.

Tabela 4.1: Categorizacdo dos textos
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CLASSIFICACAO DE DISCURSOS IDENTIFICADOS
1.Gendrado/Sexista
2.Conservador
3.De resisténcia/Contra-discurso
4.Politicamente correto’
5.Alienante
6.Alternativo/Marginal
7.Denunciador/Conscientizador
8.Politicamente preconceituoso

9.Socialmente preconceituoso

Tabela 4.2: Classificacio dos discursos identificados™

A seguir, apresentamos uma tentativa de caracterizar cada tipo de discurso
relacionado na tabela 4.2, no sentido de esclarecer nossa concep¢do sobre eles e, assim,
auxiliar a compreensao de nossa analise a partir da classificacdo que fazemos dos discursos

que identificamos.

1.Gendrado/Sexista: juntamos esses dois tipos de discursos por acreditarmos que estdo
intimamente ligados, embora haja uma sutil diferenga entre ambos. Na nossa concepcao,
gendrado refere-se a expectativas com relagao a caracteristicas e padrdes de comportamento
préprios de cada género e a consequiente expectativa de atitudes nesse sentido e reprovacdo
de atitudes contrarias. Sexista € aquele discurso que apresenta em sua esséncia preconceito
e discriminacdo em relacdo a determinado género, no sentido de inferiorizd-lo ou
desqualifica-lo, com base em caracteristicas supostamente fixas ligadas ao sexo.

2.Conservador: reflete e reforca valores ja ultrapassados, ndo considerando 0s avangos

sociais e direitos e conquistados no que se refere a igualdade entre os géneros e entre outras

1% Devido & relacéo entre género e outros aspectos sociais, 0s discursos identificados foram classificados com
base tanto em género quanto em outras categorias de andlise. Apenas o primeiro discurso da lista
(gendrado/sexista) refere-se exclusivamente a categoria género e os dois Gltimos (politicamente e socialmente
preconceituso) referem-se especificamente a outras categorias que nao o género.
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categorias sociais. Sua base, muitas vezes, sdo valores e crengas difundidos por
determinadas religides ou seitas religiosas que, embora possam refletir as conviccbes de
grande parte ou da maioria dos membros de uma sociedade, nao representam o pensamento
de todos os seus membros. Ainda assim, esses valores e crengas sao adotados como normas
gerais a serem seguidas por todos e por todas.

3. De resisténcia/Contra-discurso: vai em direcdo contraria, na ‘contramdo’ de discursos
estabelecidos e legitimados na sociedade. Sua caracteristica principal é contestar ou
‘resistir’ a discursos hegemdnicos geralmente apresentados como senso comum e verdade
incontestavel.

4.‘Politicamente correto’: expressa idéias sintonizadas com conceitos ‘modernos’ e
avancados sobre a estrutura social e seus mecanismos de funcionamento; advoga atitudes
conscientes e politicamente comprometidas sobre temas da atualidade que se referem as
relacdes sociais e a preservacdo do planeta. O termo encontra-se entre aspas, tanto aqui
quanto na categorizacdo de textos (tabela 4.1), porque pode suscitar diferentes associag0es
devido a evolucgdo de seu sentido desde o surgimento até a atualidade, em vista de posicdes
favoraveis e contrarias a ele. Devido a excessos no emprego do termo e na préatica daqueles
e daquelas que o criaram e o adotam, 0 termo pode, por vezes, adquirir um carater de
‘patrulhamento ideoldgico’ e, portanto, uma conotagdo negativa ou até mesmo pejorativa.
Entretanto, nés o utilizamos aqui no sentido aludido inicialmente, e ndo no seu sentido
pejorativo.

5.Alienante: apresenta uma visdo subjetiva e irreal da realidade; camufla reais e
verdadeiras causas e conseqiiéncias de situacOes-problema; assimila ideologias expressas
em forma de senso comum, ndo levando a uma conscientizagdo. E o oposto do discurso
denunciador/conscientizador.

6.Alternativo/Marginal: apresenta idéias e valores que ndo fazem parte de discursos
hegemdnicos mas que, ao contrario, representa novos conceitos e diferentes formas de
pensamento; circula na sociedade em contextos considerados marginais e ambientes
alternativos. Esse discurso foge dos padrdes sociais estabelecidos e por isso € comumente
considerado ‘subversivo’, por representar uma subversdo da ordem estabelecida e de

valores e normas legitimados pela sociedade.
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7.Denunciador/Conscientizador: exp0e uma situacdo ou situagdes que considera injustas
e/ou ultrapassadas, com a finalidade de levar o(a) interlocutor(a) a se conscientizar dessa
realidade. As vezes chega a criticar explicitamente as situacdes denunciados e a expressar a
necessidade da adoc¢do de atitudes e acGes de combate a tais situacoes.

8.Politicamente preconceituoso: produz ou reproduz idéias e valores que corroboram
preconceitos com relacdo a aspectos politicos como a divisdo entre paises pobres e
periféricos e paises ricos e centrais, sem questionar as verdadeiras causas dessa divisao e 0s
interesses que se escondem por tras dela.

9.Socialmente preconceituoso: atribui caracteristicas a pessoas com base na classe social a
que pertencem; relaciona determinadas tarefas e atitudes a membros de classes sociais
especificas; ndo considera questdes de divisdo de classes como fatores importantes para a

compreensdo da realidade social.

Passamos agora a expor dados levantados a partir da analise das séries de livros
selecionadas, 0s quais pensamos serem importantes para nossa analise, procurando
desvendar o sentido ou sentidos possiveis de lhes serem atribuidos e buscando identificar, a
partir desses dados, discursos expressos nas formas de representacdo de género dos textos

analisados.

4.4.1 Na familia

As familias sdo retratadas, na maioria dos casos, em ambientes bucolicos, em
contato com a natureza e demonstrando total harmonia entre seus membros. Algumas
vezes, aparecem familias em imagens captadas dentro de suas casas, sempre muito bem
organizadas e passando a imagem de um ‘lar aconchegante’ onde todos vivem felizes.

A partir do exame dos livros selecionados para analise, observamos as seguintes
formas de representagdo de familias no que se refere & visdo de familia e lar, sua

constituicdo e papéis atribuidos a cada membro e a divisao de tarefas domésticas:
4.4.1.1 Visdo de familia e lar

O primeiro fato observado nessa area é que, embora as familias em todo o mundo,

principalmente nos paises de tradi¢do judaico-cristd tdo difundida no ocidente, como o
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Brasil, tenham passado, nas ultimas décadas, por transformacBes importantes na sua
constituicdo, organizacao e atribuicdo de papéis, os livros didaticos analisados continuam,
na sua maioria, ou quase totalidade, representando a familia de forma conservadora.
Observa-se que ha mencédo a alguns avangos no que se refere, por exemplo, a divisdo de
tarefas do lar, em relacionamentos mais abertos e simétricos entre pais e maes e seus filhos
e filhas, embora ainda de forma muito timida.

As familias retratadas nos livros didaticos sdo uma representacdo do ‘ideal’, sem
nenhuma excecao. Sdo mostradas familias “perfeitas’, ‘felizes’ e sem conflitos de qualquer
natureza. A impressdo que se tem é a de que os livros didaticos (seus autores e autoras e
seus editores e aditoras) evitam, ao tratar desse tema, os conflitos que sdo tdo comuns em
uma familia ‘normal’, bem como a polémica que causaria, por exemplo, a referéncia a
familias constituidas de formas que fogem ao padrdo tradicional como, por exemplo,
aquelas em que os pais sdo separados, casados mais de uma vez, com cénjuges do mesmo

Sexo etc.
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Figura 4.1: New Dynamic English. Bertolin & Siqueira. Sdo Paulo, IBEP, s.d., p. 23
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Discursos predominantes identificados Classificacao

Familia como lugar de harmonia e felicidade Conservador; Alienante

Familia como instituicdo imune aos males da Alienante

sociedade como drogas, prostituicdo e infidelidade

O casamento como institui¢do indissoltvel Conservador

Tabela 4.3: Discursos predominantes identificados

4.4.1.2 Quanto a constituicéo

No que se refere a constituicdo da familia, os livros analisados apresentam um
modelo de familia padronizado que raramente é quebrado. A grande maioria das familias
representadas nos livros € constituida por pai, mae, filho e filha, corroborando a constatacéo
de Louro (1999, p. 70) de que muitas investigacOes sobre representacbes de género em
livros didaticos “tém observado a representacdo da familia tipica constituida de um pai e
uma mée e, usualmente, dois filhos, um menino e uma menina”. Nos livros por nés
analisados, poucas vezes aparecem familias com apenas um filho ou uma filha e, raramente,
mais de dois filhos, no maximo trés. Em alguns casos, o av0 e a avo, ou um deles, vivem
com as familias. Muitas familias também possuem bichos de estimacdo, que completam o
quadro de familia feliz. No que se refere a sua formacdo, os modelos das familias
representadas sdo extremamente conservadores e ndo retratam a diversidade de formas de
constituicdo que conhecemos na realidade. Ndo ha nenhuma mencéo a familias que sejam
constituidas a partir de um segundo ou terceiro casamento ou de pessoas que vivem juntas
sem serem casadas legalmente, e muito menos se cogita a possibilidade de familias
formadas por casais homossexuais. Os filhos e as filhas, ao que parece, sdo todos(as)
‘naturais’ e saudaveis, ndo sendo mencionado em nenhum momento um filho ou uma filha
adotivo(a) ou portador(a) de algum tipo de enfermidade. Geralmente 0 homem € mais velho
do que a mulher, isso sendo evidenciado pela aparéncia ou explicitado pela mencao das
idades de ambos. Os filhos e filhas representados sdo, geralmente, de idade infantil ou no
méaximo na fase que poderiamos chamar de pré-adolescéncia e em rarissimas vezes sdo

adolescentes. Ndo ha familias com filhos e filhas adultas.
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16 My family

REFLEXO/Eduardo Simdes

This is my family. There are four people in my family.

It is a happy family. | am the father. My name is John. | am forty
years old.

Jane, my wife, is twenty-nine. She is a nice woman.
James, my first child, is ten years old. He is strong and intelligent.

Rose Is my second child. She is a very pretty girl. She is six
years old.

The dog in the picture is Toby. It is a beautiful dog.
I love my wife and children very much.

84

Figura 4.2: A New Practical English Course. Edgar Laporta. Sdo Paulo: IBEP, s.d., p. 84
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Discursos predominantes identificados Classificacao

O lar como ambiente de paz e harmonia Conservador; Alienante

A familia é constituida a partir da unido legal Conservador

(casamento) entre homem e mulher

No casal, 0 homem deve ser mais velho do que a Conservador; Gendrado/Sexista

mulher

A familia s6 se completa se o casal tiver filhos Conservador

(naturais)

Tabela 4.4: Discursos predominantes identificados

4.4.1.3 Quanto aos papéis de cada membro
Os papéis dos membros da familia estdo muito bem definidos, principalmente do
pai e da mae. Aos pais € atribuida a responsabilidade pelo sustento da familia. Ainda é
muito comum, uma regra quase geral, mostrar a figura do pai como o ‘provedor do lar’.
Abaixo, mencionamos algumas situa¢des que corroboram essa Visao:
e “My father can’t afford to pay for this school anymore.” (New English
Point 4, p. 141).
e Homem faz convite a uma mulher: “Let’s go to the mall, but let’s not eat
there. The restaurant there is expensive.” (English on Top 3, p. 30).
e Homem sai para trabalhar e a mulher fica em casa (English on Top 4, p.
39).
e Garota fala sobre seus pais: pai trabalha até as 6h, volta pra casa, mée o
beija, conversam, mée preparou 0 jantar, depois do jantar pai e mée
lavam a louca e assistem a um filme (New Practical English Course 3, p.
63).
Algumas mulheres trabalham fora, mas a maioria tem como principal fun¢do tomar
conta da casa, de sua organizacao, e cuidar dos filhos e/ou das filhas. Geralmente a mée é
quem da as ordens dentro de casa, mas sempre em consonancia com o0s gostos e desejos do
pai, que é quem da a Gltima palavra quando se trata de permitir ou ndo que os filhos e filhas

facam determinada coisa. Enquanto o pai é quem paga a escola, a mae é a responsavel pelo
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acompanhamento do desenvolvimento da educacdo dos filhos e filhas. H4 mencdo a maes

que cobram de seus filhos e filhas que estudem, mas nenhuma mencdao a pais que fagam o

mesmo:

Mulher jovem pergunta a uma senhora idosa: “What should | do?” e a
senhora lhe responde: “You shouldn’t go out. You should stay home.”
(English on Top 4, p. 102).

Homem viajando ou chegando de viagem e mulher de lenco e avental
limpando a casa (English on Top 4, p. 106).

Homem esta saindo para trabalhar, de terno, e diz que vai chover,
estende a méo e a mulher ja lhe entrega um guarda-chuva (English Clips
6, p. 89).

Mée repreende os filhos (2 meninos) pela bagunga que estdo fazendo e
manda-0s organizar o quarto (na parede, um poster de uma mulher de
biquini em pose sensual) (New English Point 1, p. 117).

Mée parece nervosa porque os filhos tém muitos bichos de estimacdo e
os trazem para dentro de casa (New English Point 2, p. 35).

Mé&e manda filho e filha arrumarem a bagunca na sala (Our Way 2, p.
40).

Mée com aparéncia desleixada, com rolos no cabelo, grita com 4 filhos:
“Be quiet. Go to sleep, please.” (English on Top 1, p. 85).

A familia se prepara para viajar. O pai e a filha arrumam as malas, mas
dependem totalmente da esposa/méde para dizer onde estdo as coisas € 0
qué devem levar; a mée, na cozinha, encaixota pratos e talheres para a
viagem (English on Top 4, p. 7).

Filha pede ao pai para ir a um show de rock e o pai ndo deixa (English
on Top 4, p. 98).

Filho pergunta a mée: “Can we have dinner at 8 today?; mée responde:
“Sorry, we can’t. Your dad does not like to eat late.” (English Clips 5, p.
179).

Mulher com um cinto na méo e garoto chorando, com a cal¢a baixada:

“Junior: Why did you spank me, mother?
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Mother: Because you are going to get your report card tomorrow and |
am going to be out of town” (New Dynamic English 3, p.136).
e “Momiis right! Let’s study for the test.” (New English Point 1, p. 124)

/7T WiNK TS
GoinE To RhY:

; o= 5 5
o b7 5
D &GP . G\PR QR u. ...

Figura 4.3: English Clips 6. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. S&o Paulo, Scipione, 2001, p. 89

Discursos predominantes identificados Classificagéo
O homem como provedor do lar Conservador; Gendrado/Sexista
A mulher como responsavel por acompanhar a Conservador; Gendrado/Sexista

educacdo dos filhos

O homem como autoridade méaxima na familia Conservador; Gendrado/Sexista

Tabela 4.5: Discursos predominantes identificados

4.4.1.4 Quanto a divisdo de tarefas domésticas

Uma vez que, na maioria das familias representadas nos livros didaticos o homem
(pai) tem a funcdo de provedor do lar e a mulher (mé&e) € responsavel pela organizacao da
casa e educacdo dos filhos e das filhas, as tarefas domésticas sdo majoritariamente
atribuidas a mde. Mesmo quando os demais membros da familia realizam atividades dentro
de casa, geralmente o fazem para ‘ajudar a mée’. Alguns livros trazem pais, mées, filhos e
filhas desempenhando tarefas que tradicionalmente ndo lhes sdo atribuidas, mas nédo é a
regra. E comum a menc&o a homens cozinhando, mas muitas vezes estio vestidos de chefs
ou estdo realizando essa atividade como um hobby ou uma atividade de final de semana, e
ndo como uma tarefa diaria de sua responsabilidade. O avental é uma peca quase que
exclusiva do vestuario feminino, embora em algumas situagdes os homens aparecam

vestidos com ele. E comum a imagem de mulheres “vestidas’ como donas de casa ou
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empregadas domésticas, enquanto 0s homens aparecem mais em trajes sociais, de terno,
gravata, por vezes até cozinham usando essas roupas. As compras em feiras e
supermercados, salvo rarissimas excecdes, sdo atribuicdes das mulheres. Nesses ambientes,
geralmente os vendedores ou proprietarios sdo homens. Cumprindo sua tarefa de cuidar do
marido e dos filhos, em todas as situacdes em que os membros da familia estdo tomando
café da manha ou um lanche, a mée esta sempre servindo.

e Tarefas desempenhadas por mulheres (mées) e homens (pais) em uma
mesma cena ou seqiéncia de imagens, porém separadamente, ou em
exemplos em que ha comparacéo entre ambos:

Homem dormindo e mulher fazendo compras em supermercado (Our Way 3, p. 9); mée e
filha lavam louga e dois homens pintam o portdo externo (Our Way 3, p. 34); mulher
procura legumes na geladeira (“She wants to cook™) e trés homens jogam baralho (“They
want to play cards”) (Our Way 3, p. 103); homem de avental (pai) cozinha e mulher (mée)
assiste TV (New English Point 4, p. 12); homem cozinha vestido de chef e uma mulher
dirige carro e outra dirige caminh&o (Our Way 2, p. 27); mulher com lenco na cabeca tira
po (“Manuel! Put the flower in the vase!”) enquanto homem coloca flor no vaso sanitario
(“Maria! The flower is already in the vase!”) (New Dynamic English 1, p. 133)**; homem
gordo sentado a mesa e mulher Ihe servindo pedaco de bolo e insistindo para que ele coma;
em outro quadro, homem sentado & mesa de um restaurante sozinho, o gargcom que lhe
serve também é homem (New Dynamic English 3, p. 40); mulher arruma cama; dois
homens fazem jantar; mulher passa roupa; homem faz bolo; homem e mulher lavam louca;
mulher lava roupa (English on Top 4, p. 55); homem viajando e mulher de lencgo e avental
limpa casa (English on Top 4, p. 106); homem de pijama, sentado a mesa, Ié jornal; mulher
Ihe serve café; na parede, foto de casamento (noivo e noiva) (English Clips 6, p. 193);
mulher de avental cozinha, limpa o chdo enquanto homem deitado ouve radio (English
Clips 7, p. 183).

1 'Ha, nesta cena, uma clara intencdo de reforcar um esteredtipo que é parte do senso comum na cultura
popular brasileira de que as pessoas portuguesas ndo sdo inteligentes. Isto se evidencia pelos nomes dos
personagens representadas e pela aparéncia do homem, com bigode grande, estere6tipo de portugués.
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Figura 4.4: English Clips 7. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. Sdo Paulo, Scipione, 2001, p. 183

e Tarefas desempenhadas por mulheres (mdes) e homens (pais) em
conjunto:

H& pouquissimas representacBes de homens e mulheres exercendo atividades
domésticas em conjunto e verificou-se apenas um caso em que ambos saem juntos de casa
para trabalhar: homem e mulher varrem o jardim (New English Point 4, p. 136); Sr. e Sra.
Benson cozinham (English on Top 4, p. 9); homem e mulher lavam a louca (English on Top
4, p. 55); homem e mulher saem de mé&os dadas para trabalhar (English Clips 5, p. 119).

e Maes em relacdo aos filhos e as filhas:
Mée de avental lava a louca e filha enxuga (Our Way 3, p. 34); mée repreende os filhos
(dois garotos) pela bagunca e manda-os arrumar o quarto (New English Point 1, p. 117);
mée sai para ir ao supermercado enquanto seus dois filhos estudam (New English Point 1,
p. 124); mée serve café da manha ao filho sentado a mesa (New English Point 2, p. 35);
mae e filha fazem compras no supermercado (New English Point 2, p. 98); filha chega em
casa e mae Ihe passa todos os recados, sinal de que esteve em casa durante todo o dia (New
English Point 2, p. 127); mée de avental faz um bolo e pede ajuda ao filho, que Ié a receita
pra ela (Our Way 2, p. 34); mde manda filho e filha arrumarem a bagunca na sala (Our Way
2, p. 40); mée acorda o filho; o café da manhd est4 pronto e a mesa posta (New Dynamic
English 2, p. 90); mae ensina bebé a caminhar (New Dynamic English 2, p. 186); mée, de
avental, prepara lanche e serve a dois filhos e uma filha (New Dynamic English 3, p. 26,
27); mae chama atencdo do filho porque ele colocou um sapo na cama de sua irmé (New
Dynamic English 3, p. 136); m&e com aparéncia desleixada, rolos no cabelo, grita com seus
quatro filhos: “Be quiet. Go to sleep, please” (English on Top 1, p. 85); Shirley, falando de
sua rotina, diz que, em casa, faz tarefa e ‘ajuda sua mée’ (English on Top 2, p. 71); mulher
se magueia enquanto um bebé, ao fundo, chora (English on Top 4, p. 25); mée, de avental,
lava a louga e filha a ajuda (“She should help her”) (English on Top 4, p. 98); mée lava
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louca e filha enxuga (English on Top 4, p. 102); repdrter pergunta a garoto (gordo,
comendo) se ele ajuda sua mae em casa e ele diz que sim; reporter pergunta se ele varre a
casa, lava a louca, arruma sua cama, cozinha, e ele responde que ndo. Ao final, ele diz que
ajuda sua familia... a comer (New Practical English Course 3, p. 9); garoto deitado na
poltrona, pernas estendidas, assiste TV; mulher (provavelmente sua mée, pois ambos tém a

mesma aparéncia), de avental, traz carrinho cheio de comidas (English Clips 8, p. 84)

Jack, breakfast is ready.
Hurry up! It’'s 7:30!
It’s time to go to school!

Figura 4.6: English Clips 8. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. Sdo Paulo, Scipione, 2001, p. 84

e Pais em relagdo aos filhos e as filhas:
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Dois garotos conversam; um diz: “My father can’t afford to pay for this school anymore”
(New English Point 4, p. 141); filha pede ao pai para ir a um show de Rock e o pai ndo da
permissao (English on Top 4, p. 80).

e Tarefas desempenhadas por meninas (filhas) e meninos (filhos):

Na divisdo de tarefas domésticas, as referéncias a filhas e filhos realizando essas
tarefas sdo as que mais apresentam simetria. Ainda assim, ha uma ligeira predominancia de
meninas nesse exercicio. Vejamos as ocorréncias: menino arruma a cama (New English
Point 4, p. 135); menino e menina cortam a grama (New English Point 4, p. 136); meninas
tiram o pod, lavam roupa; meninos passam aspirador, varrem a casa, passam roupa (New
English Point 4, p. 137); meninos cortam a grama (New English Point 4, p. 138); menina
arruma a cama, passa roupa; menino tira o pé (New English Point 4, p. 139); menina assa
bolo; menino passa aspirador (New English Point 4, p. 140); meninos lavam a garagem;
menina estuda (Our Way 2, p. 22); duas meninas cozinham; dois meninos (irméos delas)
tomam banho de piscina (Our Way 2, p. 26); Betsy, de avental, limpa o pd; garoto pergunta
a duas garotas, de avental, que estdo ao fogdo, se elas sempre fazem café; trés garotos
assistem TV (English on Top 2, p. 74); irmdo e irm&@ arrumam a cama; menino varre 0
jardim; menina passa aspirador (English on Top 4, p. 9); garotos jogam bola; garota espana
0 p6 (English on Top 4, p. 39); garota arruma a cama; garota e garoto limpam o quarto
(English on Top 4, p. 99); o quarto de Anna (foto grande) € limpo e organizado; o quarto de
John (sem foto) é baguncado (New Practical English Course 2, p. 111).

e Tarefas desempanhadas por todos os membros da familia
simultaneamente:

Embora haja um bom nimero de representacdes das quais pode-se deduzir que as
tarefas domésticas sdo responsabilidade de todos os membros da familia, observa-se que é
maior a quantidade de homens (pais e filhos) em atividades que ndo fazem parte desse rol
como, por exemplo, ler jornal, escrever carta, assistir TV, ouvir mdsica etc., enquanto as
mulheres predominam exercendo atividades realmente ligadas ao trabalho doméstico. As
principais ocorréncias sdo as seguintes: mae, de avental, coloca bolo para assar; duas
garotas passam aspirador; trés garotos tiram poeira dos moveis; menino € menina cortam a
grama; homem e mulher varrem o jardim; homem coloca roupa para lavar (New English

Point 4, p. 136); duas meninas limpam poeira dos mdveis; homem, de avental, coloca bolo
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para assar; menino passa aspirador; menino varre a casa; menino passa roupa; menina lava
roupa; homem faz supermercado; homem, de avental, cozinha; mulher arruma a cama;
homem lava a louca (New English Point 4, p. 137); mulher, de avental, lava a louca;
homem, de avental, cozinha; garota arruma a cama; garoto tira a poeira; menina passa
roupa (New English Point 4, p. 139); homem corta grama; mulher, de avental, limpa
vidraca; garota assa bolo; garoto passa aspirador (New English Point 4, p. 140); mulher
lava carro; filhos limpam garagem; homem Ié jornal; filha estuda (Our Way 2, p. 22);
homem escreve carta; menina come sanduiches; garotos assistem TV; mulher limpa quarto;
garotos jogam ténis (English on Top 2, p. 14); “tarefas de casa”: mulher: varrer jardim,
lavar roupa (de lenco e avental), limpar o p6 (de lengo), passar roupa, costurar, passar
aspirador; homem: cozinhar (vestido de chef); filho: arrumar cama, varrer o jardim; filha:
passar aspirador; filha e filho juntos: arrumar a cama; pai e mae juntos: cozinhar (English
on Top 4, p. 9); Mrs. Benson costura, tira 0 po; Mr. Benson passa roupa; John (filho) retira
roupa da maquina (English on Top 4, p. 10); pai, mée, filho, filha estdo cansados e
empregada (de lenco, avental e espanador na mao) faz o trabalho da casa (English on Top
4, p. 25); pai Ié jornal; filha assiste TV; filho ouve musica; mée cozinha (English on Top 4,
p. 68); mée, de avental, assa bolo; filho e filha acordam, escovam os dentes; pai assiste TV
(English Clips 7, p. 182); pai cozinha; mée, de avental, lava a louga; filho arruma a cama,
usa o compuador; familia (pai, mée, filho, filha, av6) sentados na sala de estar; pai € mae
saem juntos para trabalhar (English Clips 5, p. 119); familia serve jantar: pai, de avental,
serve de uma panela; mulher coloca travessa na mesa; filho coloca talheres e filha segura
pano de prato (“Everybody does the housework™). Garoto, de avental, fala sobre
‘empregados domésticos’ (English Clips 5, p. 124); “The family rap” fala das tarefas de
todos os membros da familia, mas s6 ha foto de uma mulher (supostamente a mae) de

avental, lenco, vassoura e material de limpeza na mao (English Clips 5, p. 125).
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@e 17] Leia o rap em voz alta, a0 mesmo tempo que escuta a gravacao. Lembre-se: vocé
deve comegar e terminar junto com a gravacio.

. Sugestao: Interpretar, através de mimica, os per 15 (membros da familia) e as atividades domés-
The family P licas citadas no rap. (No verso 8, rap Come on, peaple, I some mime:”).
1 v PR St rupos, cada um representand ; 3 U 10 de "pais" N d
Come on, lady! ,'.,.”“ a classe em grupos, cada um representando um parente: um grupo da pais”, um grupo de

c istor] 0s”, etc.
ome on, mister: 2. Enquanto todos cantam, cada grupo representa o ssu papel:
Come on, brother! 0 grupo das “mies” faria gestos fingindo abrir a torneira,

Come on, sister! esfregar roupas e jogé-las na méquina, o grupo dos
i fingina estar mexendo uma panela, etc.

Father, mother, son and daughter,
Take a brush, some soap and water!
Now it's “family time"!

Come on, people, let's do some mime:
Mother, do the washing up!

Do the sweeping, son! Wake up!
Father 'n sister, do the cooking!
Cousins, do not stay just looking!

Aunt ‘n uncle, please help me

And sing the “Rap of family”!

(Lyrics: FERRARI, Mariza T. & ARAUJO, Thelma A. de)

one hundred and menty~fiva[‘!25

Figura 4.7: English Clips 7. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. Sdo Paulo, Scipione, 2001, p. 125

143



Figura 4.8: English Clips 7. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. S&o Paulo, Scipione, 2001, p. 182

Discursos predominantes identificados

Classificacao

A mulher como responsavel pelas tarefas

domeésticas

Gendrado/Sexista

O homem deve trabalhar fora e a mulher cuidar da
casa, dos filhos, das filhas e do marido

Conservador; Gendrado/Sexista

Todos os membros da familia devem “ajudar” nas

tarefas domésticas

‘Politicamente correto’

Tabela 4.6: Discursos predominantes identificados
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4.4.2 No trabalho / Profissoes

Os livros didaticos analisados apresentam homens e mulheres em posicdes no
trabalho e profissGes variadas, mas no geral, ndo fogem a regra tradicional que se verifica
na sociedade quanto a atribuicdo de profissdes especificas aos diferentes géneros. Algumas
vezes, sdo apresentados homens e mulheres em profissdes que tradicionalmente nédo lhes
sdo atribuidas. H& predominancia de homens exercendo profissées de comando ou de
destaque na sociedade e melhor remuneradas como médico, empresario, engenheiro etc.,
enquanto que as profissdes de menor prestigio na sociedade e com remunera¢do mais baixa
como secretéria, enfermeira e professora sdo mais comumente atribuidas a mulheres. Essa
realidade confirma o pressuposto nas representacoes de familias e seus membros, no que se
refere a considerar o homem como ‘provedor do lar’ e a mulher como a responsavel pelos
trabalhos domésticos. Assim sendo, para que o0 homem desempenhe bem o seu papel, ele
necessita de um trabalho bem remunerado, enquanto a mulher usa seu salério para compras
menores e para as suas necessidades especificas. Isso vem reforcar um discurso que,
embora j& quase superado, ainda permanece em sociedades capitalistas ocidentais,
principalmente em paises considerados ndo-desenvolvidos, de que a mulher ndo precisa se
desenvolver profissionalmente uma vez que a melhor forma de garantir um futuro
confortavel emocional e financeiramente depende do parceiro que ela escolher ou que a
escolher para viverem juntos e eventualmente constituirem familia. Nesses paises,
entretanto, a situacdo econdmica e a realidade cada vez mais dificil em termos de
manutencdo da familia tem feito com que homens e mulheres, principalmente das classes
média e baixa, se lancem no mercado de trabalho a fim de dividir as responsabilidades do

lar. Essa realidade comumente ndo é retratada nos livros didaticos analisados.
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Figura 4.9: New English Point 1. 9% ed. Eliana, Maria Clara e Neusa. Sdo Paulo, Saraiva, 2000, p.
107

Considerando que o livro didatico retrata a realidade da sociedade na qual é
produzido, distribuido e consumido, a sociedade representada nos livros analisados possui
caracteristicas no minimo curiosas no que se refere as atividades profissionais
desenvolvidas por homens e mulheres.

Nessa sociedade ha algumas profissbes que sdo exercidas exclusivamente por
homens e outras, por mulheres; em outras profissdes, ha predominancia de um género sobre
0 outro de maneira um tanto saliente; ainda em outras que estdo inter-relacionadas devido
ao tipo de trabalho e a interacdo entre os(as) profissionais, é curioso observar qual dos dois
géneros detém maior poder e destaque.

Assim, por exemplo, na sociedade representada nos livros analisados esta 6bvio que
somente as mulheres exercem profissdes como secretéria e enfermeira. J& 0s homens tém
exclusividade no exercicio de profissées como motorista de 6nibus, mecanico, encanador,
carpinteiro, fazendeiro e policial. H4 uma predominéncia de mulheres em profissées como
professora, embora se encontrem homens nessa atividade profissional numa proporcéao
proxima de duas mulheres para um homem. Ja os homens predominam amplamente na
ocupacéo dos cargos de engenheiro, dentista, garcom, medico, cantor e vaqueiro.

Com relacdo as profissdes que estdo intimamente relacionadas entre si pelo tipo de
trabalhos desenvolvidos e a interagcdo entre os(as) profissionais que os executam, observa-

se que os homens encontram-se em posi¢cGes de comando e que Ihes ddo maior poder e
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destaque social. Ha, por exemplo, uma proporcdo quase inversa entre homens exercendo a
atividade de médico e mulheres que atuam profissionalmente como enfermeiras (15
médicos e 1 médica; 10 enfermeiras e nenhum enfermeiro). Na relacdo
empresario(a)/executivo(a) e secretaria, a posicdo de maior poder é ocupada
majoritariamente por homens (3 empresarios e 1 empresaria; 10 secretarias e nenhum
secretario). Pode-se supor, por esse quadro, que até mesmo as executivas tém mulheres

como secretarias.

@ & 10] A foto abaixo mostra algumas pessoas se apresentando formalmente:

ol i 0 R Attt !
Ei [% : | am JoZo Carlos Santos. How do you do?
| 7l L83l T I S 3

Nice to meet you, Mr Santos. | am M
Brown. This is my secretary, Ms White.

How do you do, Mr Santos?
Welcome to London!

1. Sublinhe, no didlogo acima, as expressoes usadas nas apresentacoes.

2. Em seguida, leia o didlogo em voz alta vérias vezes, escutando a gravacdo aoc mesmo
tempo.

@ ..# 11] Escute a gravagao e complete o didlogo abaixo:

' Nice to meet you &
.................................................... I -
Ms Sousa. | am Richard Day. ] %

This is my secretary, Ms Lee. N e

o
| am Marcia Sousa.

Fotos: hManiza Vandramini

- ® D 12] Agora pratique o dislogo com dois colegas.
16sixteen

Figura 4.10: English Clips 5. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. So Paulo, Scipione, 2001, p. 12
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Outro dado que chama a atencdo é a auséncia de homens e mulheres exercendo
profissdes que tradicionalmente lhes sdo atribuidas ou nas quais atuam até em nimero
maior. H4 mencdo a um carteiro e nenhuma carteira; trés pintoras de quadros e nenhum
pintor; um assistente social e nenhuma assistente social; uma cabeleireira e nenhum
cabeleireiro.

Ha& equilibrio na representacdo dos géneros no exercicio de algumas profissdes, a
saber: cozinheiro e cozinheira, arquiteto e arquiteta, escritor e escritora, caixa, telefonista,
astronauta e fotografo e fotografa.

A se considerar a realidade representada nos livros analisados, pode-se concluir que
a sociedade ainda esta longe de alcancar uma igualdade no que se refere ao exercicio de
profissdes sem discriminacdo de género. Embora essa ainda seja a realidade objetiva da
sociedade brasileira, o livro didatico acaba, através da maneira com que a representa, por
reforcar essa discriminacdo e até a amplia quando ndo leva em conta algumas conquistas ja
alcancadas na luta por igualdade de direitos e condi¢des no mundo do trabalho.

Em todos os livros analisados, apenas uma vez foi feita mencdo aos avangos da
mulher no campo profissional desde o século passado. As atividades de leitura e
interpretacdo nao propdem a uma reflexdo sobre essa realidade e, assim, ndo conduzem a
atitudes que poderiam ser tomadas por parte de usuarios e usuarias desses livros para mudar
0s padrbes sociais estabelecidos, os parametros tidos como 6bvios e indiscutiveis e 0s

conceitos e preconceitos observados nesse campo.

Discursos predominantes identificados Classificacao

O homem tem mais capacidade para exercer Gendrado/Sexista

profissbes de comando

A mulher tem mais habilidade para exercer Gendrado/Sexista
profisses que exigem sensibilidade e delicadeza

A mulher ndo precisa de alto salario Conservador; Gendrado/Sexista

A mulher deve e esta ocupando espacos que, no ‘Politicamente correto’;

passado, eram restritos ao homem

Tabela 4.7: Discursos predominantes identificados
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4.4.3 No esporte e lazer

Na area de esportes, a realidade observada no item anterior — atividades
profissionais — se repete. Os livros analisados, na maioria dos casos, limitam-se a repetir,
em suas formas de representacdo de géneros no exercicio de atividades esportivas, 0s
padrdes ja estabelecidos e que tomaram a forma de senso comum na sociedade.

Assim, por exemplo, observa-se que 0s esportes considerados ‘perigosos’ ou mais
‘radicais’ e ‘violentos’ e que exigem forca fisica como futebol, futebol americano, remo
aquatico, corrida de automdvel, motociclismo, skatismo, iatismo, surfe e volei de praia séo
praticados quase exclusivamente por homens. Ndo ha, ao contrario, nenhum esporte que
seja praticado exclusivamente por mulheres de acordo com as representaces dos livros
didaticos. Em muitos esportes ha a participacdo de homens e mulheres, mas geralmente a
mencdo a homens é mais recorrente. Esses sdo 0s casos de lutas marciais, corridas
(maratonas), basquete, volei de quadra, natacao, ciclismo (mais como lazer), ténis, beisebol,
mergulho, canoagem, esqui, entre outros.

Alguns livros fazem referéncia a atletas e desportistas, com textos e fotografias, sem
nunca mencionar mulheres que tiveram atuagdo importante nessa area. Algumas referéncias
encontradas foram a Michael Jordan (basquete); Airton Senna, Michael Schumacher e
Michael Andretti (automobilismo); Ronaldo, Denilson, Rivaldo, Ronaldinho e Cafu
(futebol) e Guga (ténis).

Fica clara a preferéncia exclusiva de homens (senhores, garotos e meninos) pelos
programas esportivos, uma vez que nos livros que trazem textos ou ilustracfes de pessoas
lendo, conversando a respeito ou assistindo a programas especializados em esportes, essas
pessoas sdo sempre do género masculino.

No que se refere a atividades de lazer, ha predominancia de homens exercendo
atividades ao ar livre, fora de casa, enquanto que as mulheres sdo atribuidas atividades em
ambientes fechados e no lar. Exemplo disso € a grande maioria de pessoas do sexo
masculino retratados em bancos de pracas e do sexo feminino assistindo a TV em suas
horas de lazer. O livro English on Top (vol. 1, p. 104) traz uma situacdo curiosa em que
cinco garotos fazem piquenique sem a presenca de nenhuma garota; outra situacao
incomum é uma ilustracdo e texto em que um homem dirige seu carro (“Does Mr. Stevens

go out on Sundays?”) com toda a tralha de viagem, sozinho (English on Top 4, p. 11).
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Apenas homens séo captados pescando e apenas mulheres véo ao shopping. Alguns livros
mencionam garotos e garotas indo ao cinema (por exemplo, Our Way 3, p. 14). Entretanto,
em uma passagem do mesmo livro (Our Way 3, p. 97) ha uma ilustracdo que da suporte a
um texto sobre o grau comparativo de superioridade em que nove homens estdo em uma
fila de cinema cujo porteiro também é um homem. No cartaz, provavelmente do filme em
exibicdo, h4& um homem musculoso, de uniforme e com um fuzil na méo, no estilo
‘Rambo’. Ha uma passagem em que dois garotos vao ao estadio e na mesma seqiiéncia uma
garota vai ao teatro (New English Point 2, p. 118).

De acordo com as representacdes dos livros analisados, algumas atividades de lazer
sdo realizadas tanto por homens quanto por mulheres, tais como ir ao clube, dancar, ir a
praia. J& outras, como passear no parque, sdo exclusivas de mulheres. Homens e mulheres
jogam baralho, embora os homens o facam com mais freqiiéncia. No livro Our Way 1 (p.
104), dois homens jogam baralho enquanto uma mulher estd ao fundo sentada na sala, ao
gue parece assistindo TV; um homem joga baralho sozinho enquanto a mulher faz tricd
(Our Way 1, p. 108).

Meninos e meninas exercem atividades de lazer bem distintas e que estdo
relacionadas aos papeis que Ihes cabe assumir na sociedade quando alcancarem a idade
adulta. Meninos e meninas brincam de soltar pipa (Our Way 4, p. 16; p. 60), embora
meninos o fagam com mais frequéncia (New English Point 2, p. 69); so eles brincam com
carrinho (Our Way 4, p. 16, p. 60), com aeromodelos, e andam de velocipede (Our Way 4,
p. 60), com bolinhas de gude (New English Point 2, p. 69). Ja as meninas brincam com
boneca (Our Way 4, p. 16, p. 60), e com bichos de estimagdo. Em uma ilustracdo (Our Way
4, p. 60), duas meninas seguram aconchegadamente seus cachorrinhos no colo como se
fossem seus bebés. As atividades que meninas e meninos realizam com a mesma freqiiéncia

sdo ir a festas infantis e ao parque de diversao.
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1. her doll / hers 2. their kite / theirs 3. his truck / his

Figura 4.11: Our Way 4. 3% ed. Eduardo Amos, Ernesto Pasqualin, Elisabeth Prescher. Sdo Paulo:
Moderna, 1998, p. 16
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Practice the conversations.

— Who'’s Jack?
— He’s the boy who got the model plane.

D WAGHER AVANCINVABRIL IMAGEN:

ST T
4. Tom and Mary / kite

I el -
6. Doctor Adams / present

5. Ann and Karen / dogs

Figura 4.12: Our Way 4. 3? ed. Eduardo Amos, Ernesto Pasqualin, Elisabeth Prescher. Sdo Paulo:
Moderna, 1998, p. 60
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Practice sports!

Figura 4.13: Practical English Course 2. Edgar Laporta. Sdo Paulo, IBEP, s.d., p. 10

COREL PHOTO CD

Discursos predominantes identificados

Classificacéo

Esportes radicais sdo “coisa de homem”

Conservador; Gendrado/Sexista

O homem predomina na forca fisica e a mulher na

sensibilidade

Gendrado/Sexista

S6 os homens se interessam por programas

esportivos

Conservador; Gendrado/Sexista

Lazer ao ar livre (fora de casa) é mais adequado
aos homens; a mulher geralmente exerce

atividades de lazer em ambientes fechados

Conservador; Gendrado/Sexista

S6 as mulheres gostam de ir ao shopping

Gendrado/sexista

Menino deve brincar de carrinho e menina brinca

de boneca

Conservador; Gendrado/Sexista

Tabela 4.8: Discursos predominantes identificados
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4.4.4 Nas relagdes amorosas e afetivas

Embora os livros analisados sejam destinados ao ensino fundamental (5% a 82 séries,
ou 6° ao 9° anos) e, portanto, usados por pré-adolescentes e adolescentes, temas referentes a
relacdes amorosas e afetivas ndo sdo tratados com muita freqiéncia. Entre as colecdes
examinadas, as que menos tratam do assunto s&o New English Point e Our Way.

Observa-se que, na grande maioria dos casos, assim como a familia, as relagdes
afetivas e amorosas séo apresentadas de maneira idealizada e um tanto fora da realidade. A
excecdo fica por conta da colecdo English Clips, que procura expor alunos e alunas a temas
atuais e situages concretas referentes a maneiras de se relacionar, embora, conforme
andlise abaixo, reproduza alguns esteredtipos proprios de discursos sexistas que ainda
circulam na sociedade. Essa tendéncia a uma abordagem idealizada do tema pode ser
evidenciada em textos recheados de fotos ou desenhos romanticos e repletos de coragdes e
cupidos e poemas melosos e idilicos. As cores predominantes nas ilustracdes referentes a
relacionamentos amorosos séo o cor-de-rosa e o vermelho.

Vale aqui destacar alguns textos que realcam essas caracteristicas: uma foto de
pagina inteira em que um rapaz e uma mog¢a caminham em uma rua que parece estar dentro
de um parque. O texto diz: “To love and be loved / To need and be needed / To want and be
wanted / To desire and be desired... / is to love and be loved (E. Jacob Tailor) (New
Practical English Course 4, p. 85); foto de meia pagina mostra rapaz e mocga. O texto com o
titulo “My love”: “My love is warmer than the warmest sunshine, / softer than a sigh. / My
love is deeper than the deepest ocean, / wider than the sky. / My love is brighter than the
brightest star / that shines every night above, / And there is nothing in this world / That can
ever change my love (From an American Folk Song) (New Dynamic English 4, p. 19);
gravura de casal de namorados em que 0 rapaz recita 0s versos para sua namorada: “Roses
are red, violets are blue, sugar is sweet and so are you!” (New Dynamic English 1, p. 138);
nota-se certo grau de ironia no diadlogo a seguir entre namorado e namorada: namorado:
“You are the sunshine of my life. You are the queen of my heart. Without you, my life is a
dreary cloud”. Namorada: “Are you asking me to marry you — or is this a weather report?”.

Em geral, as mulheres/garotas sdo representadas como possuidoras de adjetivos
como ‘pretty’, ‘elegant’ (New Practical English Course 1, p. 84; New Dynamic English 1,
p. 123), ‘cute’ (English on Top 1, p. 114), *beautiful’, ‘lovely’ (New Practical English
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Course 1, p. 26-29), ‘nice’ (New Practical English Course 1, p. 70, 84), ‘sweet’ (New
Dynamic English 1, p. 138), enquanto nos homens/garotos sdo realgadas caracteristicas
como ‘nice’, ‘strong’, ‘intelligent’, ‘rich’ (New Practical English Course 1, p. 30, 84).

Os filmes a que casais de namorados assistem e as musicas cujas letras sao
reproduzidas sdo romanticos e refletem o amor idealizado e com final feliz: o filme
“Titanic” (Our Way 3, p. 14) e letra da musica tema do filme: “My heart will go on” ao
lado de uma foto dos protagonistas, o ator Leonardo di Caprio e a atriz Kate Winslet,
dangando (New English Point 4, p. 60); ficha do filme “Romeu e Julieta” (English Clips 7,
p. 91).

Alguns livros fazem mencéo ao “Valentine’s Day” (New Dybanic English 2, p. 164;
Our Way 3, p. 12; English Clips 5, p. 147, 148), sempre reproduzindo imagens ou cartfes
que mostram casais felizes e apaixonados emoldurados por motivos romanticos como
pombos, coragdes, cupidos, anjos, flores etc., bem no estilo ‘old fashion’, ou 0 homem de

joelhos oferecendo flores a sua amada.

10 leveeaieo 0 1008

Figura 4.14: Our Way 3. 3? ed. Eduardo Amos, Ernesto Pasqualin e Elisabeth Prescher. Sdo Paulo,
Moderna, 1998, p. 12

Alguns textos e imagens representam a relacdo a dois como uma situacdo em que

cabe ao homem exercer o papel do que insiste, toma iniciativas e a mulher sempre
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procurando se preservar ou se fazendo de ‘dificil’, reproduzindo um discurso comum em
sociedades machistas como a brasileira de que é da natureza do homem seguir seus
instintos e a mulher naturalmente cabe conter os seus desejos e impor limites ao homem no
relacionamento e, quando ‘ceder’, deve exigir o0 uso de preservativo na relacdo sexual. O
livro English Clips 7 traz trés exemplos de situa¢Ges assim: garoto e garota se beijam; ela o
empurra e diz: “No!”. O texto fala sobre beijo e caricias como algo que pode despertar o
desejo por sexo, mas “todos tém o direito de dizer ‘ndo’”; na mesma sequéncia, o texto diz
que se houver consentimento para o ato sexual, “vocé ou seu(sua) parceiro(a) deve usar
camisinha”; no entanto, na foto, a moca € quem mostra o preservativo ao rapaz, que esta de
costas para o leitor e de frente para ela, e diz: “Only with a comdom!” (p. 62); gravura de
um ratinho correndo atrds de uma ratinha, com os bracos estendidos; a ratinha grita:
“Help!!! Help!! Help!!". Em volta de ambos, cora¢dezinhos vermelhos. Ao fundo, o
desenho de uma menina correndo e 0 menino correndo atras dela, ambos com um
coracdozinho sobre a cabeca (p. 63); mae conversa com filha, que pede para acampar com o
namorado. A mée diz a filha: “Yes, darling, but you know... you should not have sex”;
garota: “But, mummy... We may want to”; mae: “OKk, ok... but remember: he must wear a

condom”.

Figura 4.15: English Clips 7. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. Sdo Paulo, Scipione, 2001, p. 63

Das colecOes analisadas, apenas English Clips trata abertamente de temas como
sexo, doencas sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia. Em nenhuma dessas
colecdes verificou-se a abordagem de outros temas relacionados as relacdes afetivas e a

sexualidade como aborto, homossexualidade, menstruacdo, prostituicdo, pedofilia, para
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citar alguns exemplos. Esses e outros temas polémicos parecem ser evitados por autores e
autoras de livros didaticos, talvez por orientacdo ou exigéncia das prdprias editoras, com

receio de terem seus livros rejeitados pelas escolas.

Discursos predominantes identificados Classificacao

Jovens apaixonados vivem fora da realidade Alienante

O homem deve tomar iniciativa na relacdo afetiva | Conservador; Gendrado/Sexista

E natural que o homem tente ‘ganhar’ a mulher; a | Conservador; Gendrado/Sexista
ela, cabe defender-se

As maes devem instruir as filhas sobre 0 momento | ‘Politicamente correto’;

certo de iniciar a vida sexual Gendrado/Sexista

Tabela 4.9: Discursos predominantes identificados

4.5 Analise de discursos em textos selecionados para aplicacdo em sala de aula, nas
aulas observadas e nas entrevistas com aprendizes, professoras e professor

Os textos analisados a seguir sdo parte da colegdo English Clips, das autoras Mariza
Ferrari e Sarah Rubin, publicada em 2001, pela Editora Scipione, de Sdo Paulo-SP. Nas
palavras das autoras, registradas na apresentacdo da série, a colecdo “segue metodologia
interativa e de competéncias, levando o aluno a entender o porqué das atividades do livro e
a desenvolver sua capacidade de critica e autocritica”. De acordo com elas, “a meta
principal de English Clips €, sem davida, o ensino da lingua inglesa, mas ndo como um
conhecimento isolado, fora da experiéncia do aluno. A colecdo propde, antes de tudo, um
aprendizado que leve em conta a sua propria realidade e lhe traga novas perspectivas de
vida”.

Esta série é adotada em escolas estaduais de ensino fundamental do Estado de Goiés
e foi selecionada entre 30 (trinta) séries de livros de diferentes editoras, por uma comissao
designada para esse fim pela Secretaria Estadual de Educacéo, da qual participamos como
membro representante da Universidade Estadual de Goias, juntamente com mais 4 (quatro)
membros, dos quais uma professora representante da Universidade Federal de Goias e 3
(trés) professoras de escolas da rede estadual de diferentes regides do Estado. A selecdo
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aconteceu no ano de 2001 e a colecédo esta adotada em escolas do Estado de Goias desde o
ano de 2002.

Os textos analisados referem-se as quatro areas que propomos para investigacdo. Ao
analisarmos os textos, levamos em conta alguns objetivos previamente estabelecidos para
nossas analises, com base nos objetivos da pesquisa mencionados no Capitulo | deste
trabalho. Com o intuito de abordar todos os aspectos que achamos importantes para
alcancar os objetivos estabelecidos, elaboramos algumas perguntas que nos orientaram na
analise, com base em proposta de Reimer (2005) e Gebara (1997) para uma desconstrucao e
(re)leitura de textos baseadas em género como categoria de analise. Tanto os objetivos
propostos para a analise quanto as questdes que a orientam foram estabelecidos com base
nos principios da ACD para identificar possiveis discursos ideologicos e da teoria da
multimodalidade como expressdo do(s) significado(s). Esses principios sdo trabalhados

pelos tedricos e tedricas da ACD e de estudos de género.

e Objetivos da analise:
* Analisar representacGes de género a partir das idéias construidas acerca de ser
homem e ser mulher e dos papéis sociais que Ihes sdo atribuidos;
* Evidenciar as relacfes de género como um construto social que legitima relacGes
de poder que permeiam a sociedade;
* |dentificar discursos ideoldgicos expressos nas e pelas representacdes de género;
* Estabelecer a relacdo entre esses discursos ideoldgicos e outros discursos que

circulam na sociedade.

e Questdes para orientar a analise:
* Que tipo de homem e/ou mulher é representado no texto?
* Quais sdo as falas, as acdes, as atribuicdes e caracteristicas, as funcgdes, siléncios e
omissdes de mulheres e homens?
* Como acontecem as relacdes de género no texto?
* Quais sdo 0s conceitos e preconceitos em relagédo a mulheres e homens no texto?

* Existem relacdes silenciadas ou invisibilizadas?
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* Que discursos ideoldgicos sdo expressos de maneira explicita e/ou implicita no
texto?

* Qual a relacdo desses discursos ideoldgicos com outros discursos que circulam na
sociedade brasileira?

* E possivel fazer uma (re)leitura critica do texto? Como seria essa (re)leitura?

As categorias nas quais 0s textos s@o classificados e as principais caracteristicas de
cada categoria estdo relacionadas na tabela 4.1, neste Capitulo. Alguns textos podem ser
classificados em mais de uma daquelas categorias. A nominacdo de discursos identificados
nos textos e nas entrevistas analisadas segue a proposta de classificacdo da tabela 4.2.
Pensamos ser necessario esclarecer que, por vezes, ao analisarmos discursos identificados
em entrevistas, tanto dos(as) aprendizes quanto das professoras e do professor, ndo ficou
claro para nos se 0 entrevistado ou a entrevistada estava apenas constatando a existéncia de
determinado discurso, denunciando ou assumindo esse discurso como natural e legitimo.
Nesses casos, optamos por utilizar um ponto de interrogacéo entre parénteses: (?).

E importante, também, estabelecer, aqui, o sentido em que usamos dois termos que
nos parecem bem préximos, quando procuramos determinar a relacdo entre os discursos
identificados através de nossa andlise e outros discursos que circulam na sociedade:
‘reforco’ e ‘legitimacdo’. Na nossa concepgéo, esses termos possuem, respectivamente, 0s
seguintes sentidos:

*Legitimar: assumir determinado discurso hegemoénico como natural e verdadeiro;
“sancionar” determinado discurso, nos termos adotados por Foucault, fazendo com que se
torne hegemanico.

*Reforgar: oferecer dados e subsidios adicionais para fortalecer discursos ja sancionados

ou legitimados; contribuir para a aceitacdo de discursos hegemdnicos sem questionamentos.
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4.5.1 Texto 1: Hello, Friends!
Localizagdo: English Clips, Book 5, p. 124 (5° série / 6° ano)

Area: familia: visdo, constituicdo, papéis dos membros e divisdo de tarefas domésticas
Categoria: idealizado; ‘politicamente correto’

HELLO, FRIENDS!

Nos EUA e na Inglaterra, assim como
em todos os paises do chamado Primeiro Mundo, nfo é comum
ter empregados domésticos. Assim, todos os membros da
familia ajudam nos servicos da casa.

Eotos: Monica Vendramin!

Everybody does the houseworkl

Figura 4.16: English Clips 5. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. Sdo Paulo, Scipione, 2001, p. 124

45.1.1 Anélise do texto

O texto é composto por dois cddigos semidticos distintos — um elemento visual e
imagético e um elemento verbal escrito —, que se coadunam e se complementam. A
ilustracdo mostra um garoto usando um avental e enxugando a louc¢a, a quem é atribuida a

fala (texto escrito), através do baldo, dando informacdes sobre o tema da unidade (divisao
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de tarefas domésticas). No quadro a sua direita, observa-se a representacdo de uma familia
composta por quatro membros: supostamente pai, mée, filho e filha. Nesse caso, o pai é
quem estd usando o avental e segura uma panela, dando a entender que foi ele quem
cozinhou. A mée e o filho parecem estar terminando de preparar a mesa, enquanto a filha
segura um pano de prato. Pelo sorriso em seus rostos, todos parecem estar felizes ou
achando algo engragado.

Analisando a integracdo do texto com a ilustracdo como uma unidade significativa,
observam-se alguns elementos que vale a pena destacar, na busca de se elucidar possiveis
significados que sdo construidos a partir da juncdo desses dois codigos semidticos, com
base nas trés categorias de analise propostas neste trabalho: género, discurso e ideologia.

Partindo do posicionamento das imagens ilustrativas do texto, nota-se que, de
acordo com 0s principios e orientac@es para uma analise multimodal, a imagem do garoto a
esquerda foi salientada, ou seja, colocada em destaque, o que indica um elevado grau de
importancia para a mensagem expressa por ela. Nesse caso, a vestimenta (avental) e a
atividade realizada pelo garoto (lavar/enxugar a louca) remetem a um discurso
‘politicamente correto’ de que ‘tarefas domésticas também sdo coisa de homem’. O garoto
ndo aparenta nenhum constrangimento pela roupa que estd usando ou pela tarefa que esta
executando; ao contrario, parece bem a vontade e até satisfeito. Seu olhar esta direcionado
diretamente para o(a) leitor(a), o que indica a intencdo de passar uma mensagem a quem
observa a imagem.

Com relacdo ao posicionamento das figuras, a imagem do garoto, colocada a
esquerda na pagina, reflete o “dado”, aquilo que ja se conhece, expresso no texto; ja a
figura da familia realizando as tarefas domésticas em conjunto, colocada a direita na
pagina, € 0 “novo”, a ‘idealizacdo’ da realidade, ou seja, 0 impacto que atitudes como a do
garoto tém na familia como um todo. Esse impacto relaciona-se ao discurso verbal
‘politicamente correto’ posicionado no topo da composicdo e seus efeitos nas relagdes
familiares.

Analisando separadamente a figura da familia, observa-se ai a centralidade dos
membros masculinos (supostamente pai e filho) e o posicionamento marginal das figuras
femininas (provavelmente mée e filha). Em se tratando de uma tarefa ou atividade que

tradicionalmente € atribuida as mulheres, esse posicionamento expressa a intencdo de
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corroborar e reforgar o discurso ‘politicamente correto’ aqui mencionado. Esse discurso
esta presente no texto escrito, o qual menciona especificamente dois paises anglo-falantes
(Estados Unidos e Inglaterra) e genericamente “todos os paises do chamado Primeiro
Mundo”. O posicionamento do texto escrito no topo da composi¢do indica uma situacédo
‘ideal’, enquanto a figura no fundo (abaixo do texto escrito) reflete o ‘real’, aqui

corroborando de forma ilustrativa o discurso ‘ideal” expresso no texto escrito.

4.5.1.1.1 Questdes para analise:
e Que tipo de homem e/ou mulher é representado no texto?

Em se tratando de um texto com a pretensdo clara de se apresentar como
‘politicamente correto’, os personagens masculinos retratados se enquadram nessa
categoria. Os homens ali representados, tanto o garoto em destaque quanto o pai e o filho
do quadro ao lado, desenvolvem tarefas tradicionalmente atribuidas as mulheres e o fato de
dois deles usarem aventais, uma peca caracteristica de quem se ocupa de tarefas
domésticas, indica que esses personagens sao um tipo de homem que assume papéis antes
relacionados ao sexo oposto e ndo parece se incomodar com essa troca de papéis. Esse tipo
de homem ¢ referido na midia como ‘homem beta’, numa referéncia a membros do género
masculino que ndo se preocupam em mostrar uma imagem relacionada a dominacdo e
outras caracteristicas tradicionalmente atribuidas ao papel do ‘macho’ na relagéo afetiva e
no contexto familiar, mas que, ao contrario, assume as tarefas tradicionais da mulher como
cuidar da casa, cozinhar, lavar, passar, cuidar dos filhos, mesmo morando com a esposa ou
companheira. Essa denominacgdo surgiu em consonancia com outras que buscam identificar
0 homem ‘moderno’ por agdes e atitudes pouco convencionais a ele atribuidas, como, por
exemplo, o ‘metrossexual’, o0 ‘ubersexual’ etc. Embora as ilustragdes facam referéncia ao
ambiente de atividades domésticas, mais especificamente aquelas desenvolvidas na cozinha
da casa, as duas mulheres parecem exercer papéis de meras coadjuvantes no exercicio

dessas tarefas.
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e Quais sdo as falas, as acles, as atribuicdes e caracteristicas, as funcdes, siléncios e
omissdes de mulheres e homens?

A Unica fala que compde a unidade é aquela atribuida ao garoto em destaque. O
objetivo dessa fala é transmitir a leitores e leitoras (aprendizes) informagdes sobre a
realidade de paises do “chamado Primeiro Mundo”, com destaque para os Estados Unidos e
a Inglaterra. As acBes dos homens representados no texto sdo de exercicio de tarefas
domésticas como cozinhar, lavar e enxugar a louca, preparar a mesa; as mulheres
desempenham funcdes auxiliares nessas tarefas: uma parece segurar uma travessa para que
0 homem coloque o alimento e a outra apenas observa a cena, segurando um pano de prato.
Assim, os homens parecem exercer fungbes centrais como protagonistas das cenas,
enquanto as mulheres cabe o papel de coadjuvantes. E interessante o uso da expressio
“empregados domésticos” no masculino, usado no texto, ao que parece, como termo
generico para referir-se a homens e mulheres que exercem essa atividade, visto ser essa
uma profissdo predominantemente feminina ndo s6 no Brasil como nos paises do “chamado
Primeiro Mundo”. Essa referéncia no texto a “empregados domésticos” pode levar a
diferentes interpretacGes, entre as quais podemos citar pelo menos duas: primeiramente, a
de que enquanto no Brasil essa atividade é exercida quase que exclusivamente por
mulheres, no paises do “chamado Primeiro Mundo”, quando h4, ja que “ndo é comum”, ela
é exercida também por homens. Nesse caso, essa diferenca poderia ser explicada
simplesmente pela diversidade cultural e, portanto, perfeitamente legitima. Uma outra
interpretacdo possivel poderia ser a de que, uma vez que 0 texto menciona que nos paises
do “chamado Primeiro Mundo” a atividade de “empregado doméstico” ndo € comum, esta,
automaticamente, afirmando que no Brasil essa atividade é comum e que, como esta no

masculino, pode ser ou é exercida também por homens.

e Como acontecem as relacdes de género no texto?

As relacOes entre 0s géneros sdo apresentadas como harmoniosas e igualitarias, sem
conflitos de qualquer natureza. Embora a ilustracdo tenha a clara inten¢do de passar a
mensagem de que todos os membros da familia devem colaborar nas tarefas domésticas,

expressa na legenda da figura: “Everybody does the housework!”, é notoria a artificialidade
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da cena. A ilustragdo passa a imagem de uma ‘familia ideal’ na qual todos se ajudam

mutuamente e, assim, vivem felizes e sem conflitos.

e Quais sdo os conceitos e preconceitos em relacdo a mulheres e homens no texto?
Conforme ja mencionado, os homens sdo apresentados como pessoas capazes de
atitudes alinhadas com caracteristicas como ‘modernidade’ e ‘cooperacdo’, essa imagem do
‘novo homem’ que se desenha numa sociedade onde ndo ha lugar para preconceitos
embasados em idéias machistas. Esse € o ‘homem ideal’ que se ajusta perfeitamente a
‘realidade ideal’ que se observa no ‘contexto social ideal’ do “chamado Primeiro Mundo”.
O conceito de mulher que se pode extrair do texto é igualmente idealizado e parte do
pressuposto de que as mulheres ndo sdo mais necessariamente as protagonistas das cenas
domeésticas, mas participam delas em nivel de igualdade com os homens. Assim, a mulher
perde a condicédo de ‘rainha do lar’, a qual passa a dividir com 0 homem e com o restante da

familia.

e Existem relagdes silenciadas ou invisibilizadas?

A representacdo de uma familia ‘ideal’ e sem conflitos em que todos se ajudam
mutuamente omite fatos que se observam no dia a dia de familias ‘reais’ onde a
convivéncia nao é tdo simples assim. Primeiramente, a divisdo de tarefas nem sempre é
consensual e pacifica; e depois, mesmo quando ha divisao, a responsabilidade de proceder a
essa divisdo cabe geralmente & mae, por ser ela, em Gltima instancia, a ‘responsavel’ pela
organizacdo e pelo funcionamento da casa, ainda que exerca uma atividade profissional
fora de casa. Outro fator a ser enfatizado é que a realidade representada no texto refere-se a
uma classe social especifica, a classe média dos paises mencionados, realidade esta que é
generalizada e apresentada como regra geral de todas as sociedades globalizadas. A
realidade é que as classes altas desses paises dispdem de ‘empregados domésticos’ e nas
classes média e baixa a divisdo de tarefas ¢ uma imposicédo devido a falta de condicGes de
pagar alguém para fazer esse trabalho e a necessidade de todos os membros da familia,
especialmente pai e mde, trabalharem para manter a casa. A questdo social referente a
imigrantes, principalmente ilegais, exercendo atividades de trabalhadoras(es)

domésticas(os) como sub-emprego na luta pela sobrevivéncia nesses paises também néo é
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mencionada no texto, o que seria bem adequado para a realidade brasileira, uma vez que o
Brasil ‘exporta’ grande parte dessas trabalhadoras e trabalhadores. O mesmo ocorre com
referéncia ao exercicio dessa atividade profissional no Brasil como resultado de um sistema

de divisdo de classes sociais, 0 que nao € referido no texto.

e Que discursos ideoldgicos sdo expressos de maneira explicita e/ou implicita no texto?

E possivel se identificar alguns discursos ideoldgicos subjacentes ao texto referentes
a concepcdo de familia, as diferentes realidades do ‘primeiro’ e do ‘terceiro’ mundos e aos
papeéis de homens e mulheres nessas sociedades. O “chamado Primeiro Mundo” é
apresentado como uma realidade ‘ideal’ e, portanto, modelo a ser seguido por outras
sociedades, sem se levar em conta aspectos sociais e culturais locais como tradicdes,
costumes, condicdo financeira etc. Outro discurso ideoldgico expresso no texto é o de que
nos paises ‘desenvolvidos’ homens e mulheres de todas as classes sociais exercem seus
papéis em nivel de igualdade e sem preconceitos de género ou de qualquer outra natureza.
Embora o texto ndo mencione explicitamente o Brasil, deixa claro que o que esta sendo
informado e representado ndo € realidade aqui, uma vez que o Brasil ndo faz parte do
“chamado Primeiro Mundo”. Assim, é possivel inferir que no Brasil, diferentemente do que
ocorre nos paises citados no texto, a atividade de “empregado doméstico” é comum, ndo
ocorrendo, portanto, a aludida divisdo de tarefas entre os membros da familia, ja que esse
profissional se encarrega delas.

e Qual a relagdo dos discursos do texto com outros discursos que circulam na
sociedade brasileira?
A seguir, apresentamos alguns discursos ideoldgicos identificados no texto,
relacionamos discursos presentes na sociedade brasileira referentes a esses discursos e
tentamos estabelecer a relacdo que ha entre eles, ou seja, a classificacdo dos discursos

ideoldgicos presentes no texto em relacéo aos discursos que circulam na sociedade.
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Discursos Classificacéo Discursos da Classificacao Relacéo
ideoldgicos do sociedade entre ambos
texto brasileira
Familia como Conservador; Familia como Conservador Reforgo
lugar de Alienante ‘célula mater’ da
harmonia e sociedade
felicidade
Primeiro Politicamente O que é bom para | Politicamente Legitimacao
Mundo como preconceituoso 0s paises preconceituoso
realidade ideal desenvolvidos é
e modelo para o bom para o Brasil
resto do mundo
Igualdade entre | ‘Politicamente Trabalho de casa | Conservador; Oposicao
géneros no que | correto’ é atribuicdo da Gendrado/Sexista
se refere a mulher; cabe ao
tarefas homem o papel
domésticas: de provedor do
tarefas lar
domeésticas
também séo
coisa de
homem
Todos devem ‘Politicamente Mulheres que Gendrado/Sexista | Reforco
‘ajudar’ nas correto’; trabalham fora de
tarefas Gendrado/Sexista | casa tém o direito
domeésticas de terem

‘empregadas
domésticas’ e
‘ajuda’ dos
maridos, filhos e
filhas

Tabela 4.10: Relagéo entre discursos

e E possivel fazer uma (re)leitura critica do texto? Como seria essa (re)leitura?

Na nossa concepcdo, ndo s0 é possivel como aconselhavel que se faca uma

(re)leitura critica do texto em questdo. O primeiro passo de tal tarefa seria identificar os

discursos ideoldgicos presentes no texto e propor reflexdes que levassem a atitudes de

resisténcia a esses discursos, levando em conta todos os aspectos enumerados em nossa

analise e fazendo uma contraposicao da realidade retratada no texto com a realidade social

dos(as) aprendizes. O professor ou a professora, nesse caso, consideraria os efeitos do texto
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na interacao texto-aprendiz em sala de aula, agindo ndo como um mero(a) analista critico(a)
de discurso, mas propondo uma reflexdo sobre o que € apresentado como senso comum e
levando os(as) aprendizes a questionarem esses aspectos. Em suma, seriam consideradas
ndo apenas as condi¢des de producdo, mas também de recepcdo do texto pelos agentes
envolvidos no processo de construgédo do significado. Seria importante que a professora ou
o professor tivesse conhecimento da realidade de paises do chamado ‘primeiro mundo’ para
esclarecer aos(as) aprendizes que a realidade retratada no texto refere-se especificamente a
uma classe social importante naqueles paises, mas ndo a unica. A questdo social referente
ao exercicio da atividade de empregada ou empregado doméstico ligado a uma classe social
especifica, tanto no Brasil como em outros paises, deveria ser colocada em discussao, assim
como a situacdo de muitas brasileiras e brasileiros que saem do pais em busca de
oportunidades em outros paises mais ‘desenvolvidos’, questionando as causas e
conseqliéncias dessa atitude. Hoje em dia, nas salas de aula de escolas publicas, geralmente
quase todos os alunos e alunas tém alguém da familia vivendo e trabalhando em outro pais,
ou conhecem alguém nessa situacdo. Assim, seria interessante abordar esse tema

procurando conscientizar e destruir mitos que envolvem a quest&o.

4.5.1.2 Anélise de aula e entrevistas

Foi observada uma aula em que o texto foi trabalhado, em um 6° ano (antiga 52
série) do Ensino Fundamental, turno vespertino, em uma escola estadual. Apés a aula, foi
realizada entrevista com quatro aprendizes da turma, sendo duas alunas e dois alunos. Foi
realizada, ent&o, entrevista com o professor que ministrou a aula. A seguir, as transcricées e

analises.

45.1.2.1 Aula

O professor inicia a aula cumprimentando as alunas e os alunos e, em seguida, faz a
chamada. Logo depois, o professor introduz o tema da aula. Ele escreve no quadro a
palavra FAMILY.

Pr: Hoje vamos conversar mais sobre isso. (...) Vamos falar sobre familias, e tal. Para
voceés, o que é familia? Um de cada vez. Levanta a mao e fala, viu?

(..)
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Ao0: As pessoas da nossa casa.

Pr: Isso! Que sdo geralmente pai, méae...

Aa: Tia...

Ao: Irmao...

Pr: E s6 pode ser isso, familia?Pai, mae, irmao, irma...
Aa: Avo, avo...

Pr: Tem muita gente que ndo mora com pai e mae, nao é?
As: E!

Pr: Vocés conhecem pessoas que moram com avd, com avo, com tio, com tia?
Ao: Eu! Eu! Eu!

Pr: Vocé mora com quem? (...)

Aa: Eu moro com meu padrinho.

Destaque 1

Discurso do professor: familia ndo séo apenas membros ligados por consangiinidade
Classificacdo: Alternativo/Marginal

Tema omitido e silenciado no texto: modelos alternativos de familia

Pr: Vocé mora com o padrinho? A familia entdo, gente, é a... sdo aquelas pessoas que estdo
proximas da gente, ndo necessariamente o pai, a mae, o irmdo ou a irma, mas todos
aqueles que cuidam da gente, que vive com a gente, vocés concordam comigo?

As: Concorda.

Pr: Todo mundo aqui mora em casa, né? Ninguém mora sozinho. Todo mundo mora com a
familia, né?

As: [inc]

Pr: Qual a idade de vocés?

As: Onze! Dez! Doze!

Pr: Dez, onze, doze, né?

Ao: Eu tenho doze.

Aa: E treze! E treze!

(...)

Pr: Que paises vocés conhecem que falam inglés, onde falam inglés?

As: Estados Unidos! Nova lorque!

Ao: Estados Unidos, Inglaterra, Portugal, alguns paises da Africa...

Pr: Um-hun, muito bem. Muitos paises mesmo. Nos Estados Unidos, na Inglaterra, no
Canada, na Nova Zelandia, na Australia, na Jamaica, nos paises da Africa... S0 muitos
paises mesmo. E além de somente a lingua ser diferente, a gente fala portugués e eles
falam inglés, e o inglés que eles falam também é um pouquinho diferente do inglés de um
lugar pro outro. A cultura também é tudo diferente, né? Cés concordam comigo?

Ao: Concorda.

Pr: Eles tém comidas diferentes, roupas diferentes das nossas, certo?

As: Certo!

Pr: Vocés concordam entdo que a familia vai ser diferente?

Ao: E! E!

Ao: E, uai.

Pr: A estrutura...
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Aa: [inc]

Pr: Como? S6 a lingua? Vocé acha que [inc] familia é igual, do mesmo jeito que € aqui no
Brasil é 14?

Aa: (faz sinal afirmativo com a cabeca)

Pr: Eu vou passar um texto pra vocés... vai passando, por favor.

()

Pr: O qué que significa isso aqui, Hello, friends?

Ao: Ola, amigos.

Pr: Ol4, amigos, isso ai.

Ao: Ou alb, amigos.

Pr: Quem pode ler esse baldozinho pra mim, por favor, essa parte aqui?
Ao: (€ o texto).

Destaque 2
Professor e alunos reforcam as informacdes do texto sobre empregado domestico,
porém usam o termo no feminino

Pr: Certo. Aqui no Brasil cés acham que é desse jeito?
Ao: Néo!

Ao: No Brasil tem empregada.

Ao: Tem empregada, tem baba, tem passadeira...

Pr: Tem bastante, ndo tem?E aqui cés acham, a opinido de vocés agora. Cés acham que é
bem dividido assim, todo mundo, o pai, a mae, os filhos, fazem as tarefas de casa, todo
mundo ajuda em casa também?

As: E! Nao!

Pr: Calma, calma, calma, cada um de cada vez.

Ao: E bem dividido.

Pr: E?

Ao: As vezes.

Destaque 3

Discurso do professor e de aprendizes: quem realiza tarefas domésticas esta
‘ajudando’ alguém

Classificagéo: Gendrado/Sexista

Pr: As vezes? E vocés, ajudam nas tarefas de casa?
As: Eu ajudo! Eu ajudo!

Ao: Eu néo, so [inc].

Pr: S6 arruma sua cama?

As: [inc].

Aa: Eu lavo vasilha.

Pr: Se vocé s6 arruma a sua cama, entao... [inc].

(...)
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Destaque 4
Discurso do professor: a empregada doméstica € uma instituicdo cultural
Classificacdo: Alienante

Pr: Entdo, gente, essa é uma diferenca grande que a gente vé entre o Brasil e outros
paises... do primeiro mundo. Porque aqui a gente criou... Na nossa cultura a gente tem esse
costume de... ter um empregado, uma doméstica que faz o servico.

Ao: Faz o servico, lava, passa...

Pr: Faz o servico de todo mundo, néo é?

Ao: E. Limpa a casa...

Pr: Nesses paises, principalmente a Inglaterra...
Ao: [inc]

Pr: Como é que é?

Ao: Da banho em bebé...

Destaque 5

Discurso do professor e do aluno: paises do ‘primeiro mundo’ sdo modernos e
desenvolvidos; paises do ‘terceiro mundo’ séo atrasados e subdesenvolvidos
Classificacdo: Politicamente preconceituoso

Discurso do professor: no Brasil, a atividade de empregada doméstica € fruto do
sistema econémico

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pr: Faz tudo, né? Na maioria dos paises de primeiro... Vocés sabem o que &, o que significa
paises de primeiro mundo, né? Alguém sabe me falar o qué que é isso?

Ao: Paises modernos?

Pr: 1sso mesmo. Sao o0s paises mais desenvolvidos. Tem gente também que chama de paises
mais ricos, mas ndo € muito bom usar esse termo. Mais desenvolvidos, que é os Estados
Unidos, Canada, a maior parte da Europa... e Austrélia. S&o paises de primeiro mundo. Na
cultura deles, eles tém isso dentro da familia. S&o divididas as tarefas, é muito dificil vocé
encontrar uma casa que tenha uma pessoa, uma empregada doméstica pra... pra ajudar.
Até mesmo porgue esse tipo de... de trabalho 14 € muito caro. Aqui, por causa de, da nossa
economia, enfim, € mais facil ter isso. E... outra diferenca: aqui no Brasil...

Ao: E em dolar.

Pr: Aqui no Brasil é... a maioria dos... os filhos, enquanto ndo tdo casados, moram em
casa, ou eles vdo morar s6? O qué que vocés acham?

Aa: Mora em casa.

Aa: Mora em casa.

Ao: Mora em casa. S4o mais...

Pr: Nesses paises de primeiro mundo também a maioria dos filhos quando atingem a idade
de dezoito anos, né, a maioridade, eles mudam de casa. Vo morar s, mesmo que nao
tenham casado. E parte da cultura deles também. Cés acham que... que tem muita
diferenca entdo, entre as familias do Brasil e de outros paises?

As: Tem! Tem! Tem!
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Destaque 6

Discurso do professor: o controle da natalidade e/ou planejamento familiar propicia
maior igualdade de direitos e deveres entre os membros da familia nos paises do
‘primeiro mundo’

Classificacdo: Alienante

Pr: Uma familia brasileira tem mais ou menos quantos filhos assim...

Ao: Dez!

Aa: Trés!

Aa: Quatro!

Pr: Nao, ndo é dez. Uma média de trés, quatro filhos, ndo é?

Ao0: Meu pai teve seis.

Pr: A maioria desses paises, das familias desses paises, tem um, dois, talvez trés. Entéo
também a quantidade de pessoas na familia é bem reduzida. Talvez até por isso a
organizacao seja mais facil.

Ao: Professor, minha vo teve onze!

Pr: Onze? Pois é, antigamente...

Ao: Nao, é porque nao tinha televiséo na época.

Pr: Antigamente, vocés concordam comigo, antigamente era mais comum ter muitos filhos,
ndo era?

As: [inc]

(...)

Pr: Vocés ja sabem os nomes dos membros da familia em inglés, ndo sabem?

Ao: Sei.

Aa: Sabemos.

(O professor passa a revisar 0s termos referentes aos membros da familia em inglés,

colocando fichas no quadro com as palavras em inglés e traduzindo junto com as alunas e
os alunos. Em seguida, pede que alunas e alunos escrevam 0s nomes das pessoas de suas
familias adiante de cada termo em inglés. Entdo o professor encerra a aula).

Houve boa participacdo na aula por parte dos(as) aprendizes. No geral, as
informagdes constantes do texto ndo foram contestadas, mas corroboradas tanto pelo

professor quanto pelos(as) aprendizes.

4.5.1.2.2 Entrevista com aprendizes

Destaque 1
Discurso da aluna: tarefas domeésticas sdo atribuicdes ‘dos pais’, os filhos os ‘ajudam’
Classificacdo: ‘Politicamente correto’

Pq: L., fala pra mim o qué que vocé ta vendo na figura.
Aal: Eu td6 vendo um menino enxugando vasilha, é... ajudando os pais. E na outra figura
todo mundo se reunindo para... arrumar o almogo, é... para se alimentar.

Aa2: [inc]
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Pg: Um menino...

Aa2: Um menino secando a louga, e ele ta... a familia dele, irmé&o, o pai, a mae, a tia esta...
se reunindo pra arrumar a casa.

Aol: Eu estou vendo um menino que ta lavando as vasilhas do almoco e aqui eles estdo se
reunindo pra fazer o... para se alimentar a tarde.

Ao2: Eu té vendo aqui um menino enxugando a vasilha que ele lavou... uma familia se
reunindo... se arrumando para se alimentar.

Pq: Ta. Esse menino ai que vocés falaram que ta lavando a loucga, ou enxugando a louga,
ele t4 ajudando em casa, ndo é? Nas tarefas de casa.

Ao2: Um-hun...

Destaque 2
Discurso das alunas e dos alunos: tarefas domesticas sdo atribuicdes de toda a familia
Classificacdo: ‘Politicamente correto’

Pg: Entdo ele ta ajudando quem?

Ao02: A familia dele.

Aa2: Os pais.

Aol: A familia dele.

Aal: Pode ser 0s pais, 0s avos, ninguém sabe.

Pq: Essas tarefas domésticas de lavar a louca, de cozinhar, de arrumar a mesa, de limpar a
casa... Ela é... De quem que é a responsabilidade dessa tarefa de arrumar a casa, manter a
casa arrumada?

Aa2: Da méae e dos pais.

Aal: Da familia.

Pg: De toda a familia?

Aal: E.

Ao1l: De toda a familia.

Ao02: Da familia inteira, que todos podem ajudar.

Pqg: Na casa de vocés é assim, todo mundo faz essas coisas?

Ao2: E.

Pq: Um dia é o pai que cozinha, outro dia € a mae, outro dia é o irmdao, o filho, é assim?

Destaque 3
Constituicdo familiar diferente do modelo padréo apresentado nos livros didaticos
Tema omitido e silenciado no texto: modelos alternativos de familia

Aa2: Meu pai ndo faz ndo, porque ele ndo mora com nés.

Ao1: Na minha também.

A02: Na minha casa... As vezes meu pai ta trabalhando, as vezes minha mae trabalha
também...

Pq: E ai quem faz as tarefas de casa?

Ao 2: As vezes minha v vai la em casa, as vezes é eu e meu irmao.

Aol: [inc] também, sé que meu pai ndo... ndo vive com a minha mae mais...

(..)

Aal: [inc] eu sé moro com a minha vo e 0 meu padrinho, porque a minha mée ta na Suica,
ai quem...
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Pg: Vocé mora com a sua avo e com quem?

Aal: Meu padrinho, por causa que a minha mée ta na Suica, ai todo mundo ajuda. Um dia
eu enxugo vasilha, um dia eu lavo, um dia eu lavo o quintal... ai tudo a gente divide as
tarefas, pra cada um ficar com o mesmo tanto, em vez de uma pessoa ficar com um peso e
aoutra nao.

Pg: TA. Aqui no texto fala assim que em alguns paises diferentes do Brasil, como os
Estados Unidos, a Inglaterra, é... ndo é comum ter empregada doméstica, né? E no Brasil,
Como € que € iss0?

Ao02: No Brasil a gente tem muitos empregados domeésticos porque aqui a gente tem menos
empregos.

Pq: E?

Ao1: Isso.

Pqg: Aqui € mais comum ter empregado doméstico?

As: E.

Destaque 4
Contra-informacdo em relacdo ao texto: o termo mais adequado é ‘empregada
domeéstica’ ou ‘secretaria’

Pq: Empregado doméstico? E homem que faz isso?

Aal: Nao. Empregado doméstico é mais como um garcom, né, que ele...
Pq: E quem trabalha em casa de familia é o qué?

Aal: Casa de familia é...

Aol: Empregada.

Ao02: Secretéaria.

Pq: Mas é homem ou mulher?

Ao2: Mulher. A maioria das vezes mulher.

()

Destaque 5

Discurso da aluna: a referéncia no trabalho doméstico € a mulher

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Questao omitida e apagada no texto: o exercicio da atividade de empregado doméstico
por homens como meio de sobrevivéncia

Pq: Vocés conhecem algum homem que trabalha de empregado doméstico?

Aol: N&o.

Aal: Meu tio.

Pg: Trabalha de empregado doméstico numa casa de familia?

Aal: E.

Pg: O qué que ele faz 14?

Aal: Ele lava, passa, s6 ndo cozinha. Faz tudo que uma empregada doméstica faz.
Pg: Mas isso é comum no Brasil, ter homem trabalhando de empregado doméstico?
As: Nao.

Aol: Pra poder sobreviver, né
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Pg: E esse menino aqui, usando avental, heim, aqui no texto. Ele ta de avental... Quem €
que ta de avental na figura?

As: O menino.

Pq: E na outra?

As: O pai.

Destaque 6
Constatacdo: o avental, peca representativa das tarefas domésticas, é mais usado pela
mulher (mae, avd); 0 homem usa as vezes, para ndo sujar a roupa

Pq: Ah, entdo € o menino... 0 homem é que usa mais o avental em casa?
Aal: E.

A02: Mais ou menos. Pra ndo sujar a roupa, as vezes.

Pq: Pois é, mas o avental é usado mais pelo homem ou pela mulher?
Aol: Mulher.

Pq: Pelo pai ou pela mae?

A02: Mée.

Aol: Vo.

Aal: L4 em casa quem usa mais é o meu padrinho.

Pq: E na sua casa?

Aa2: Na minha casa quem usa mais é a minha mée.

Pq: E agora eu quero que vocés falem o qué que vocés fazem na casa de vocés de tarefas
domésticas.

Aal: Eu lavo, arrumo a cama, é... enxugo vasilha, varro quintal e de vez em quando passo
pano na casa ou entdo lavo a garagem.

Destaque 7
Discurso das alunas e do aluno: tarefas domésticas sao atribuicdo da mulher
Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Pq: Vocé faz isso porque é tarefa sua, ou vocé faz pra ajudar alguém?

Aal: Faco isso pra ajudar minha vo, por causa que a minha vo ja é de idade.

Pg: Ah, pra ajudar sua vo. Entdo é uma tarefa dela, mas que vocé faz pra ajuda-la.
Aal: E, eu e minha irma.

Aa2: Eu facgo, eu limpo a casa, lavo vasilha, enxugo os pratos, é... varro o quintal, arrumo
minha cama... [inc] minha mée e minha irma.

Pq: Cé faz pra ajudar sua mée e sua irma?

Aa2: E.

Pq: Entdo sdo tarefas delas, mas vocé faz pra ajuda-las.

Aa2: Um-hun.

Pq: E vocé, 1., 0 qué que vocé faz em casa?

Aol: Lavo, passo...

Pq: Lava roupa?

Aol: Um-hun... Lavo roupa... eu lavo vasilha, eu limpo casa, arrumo [inc]...

Pq: E vocé faz isso porque sdo tarefas suas ou vocé faz pra ajudar alguém?

Aol: Eu fago pra ajudar minha vé.
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Pg: Ok. Vocg, o qué que vocé faz em casa?

Ao02: Eu arrumo as cama, as vezes eu lavo vasilha, varro a casa, as vezes eu arrumo meu
quarto mais o0 meu irmao...

Pq: S&o tarefas suas, ou vocé faz pra ajudar alguém?

A02: As vezes minha mae faz, as vezes é eu e meu irm&o mesmo, minha irma...

Destaque 8
Discurso dos(as) alunos(as): tarefas domésticas sdo atribuicdo da mulher (mée, avo)
Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Pq: Mas quando vocé faz vocé faz assim, ah, eu vou ajudar alguém, assim, pra ajudar a
mae, pra ajudar o pai, pra ajudar o irmao, quem?

Ao02: Minha mée.

Pq: Ajudar a mae?

Ao02: Um-hun.

Pg: Entdo como vocés falaram, todos que fazem essas tarefas de casa é pra ajudar a avo...
e a mae, né?

As: E.

Pq: Entdo a gente pode é... dai deduzir que essas sdo tarefas da mae, da vo, e a gente
quando faz a gente t4 ajudando elas, ndo é?

Aol: Isso.

Aa2: E.

Pq: E o pai também quando faz ta ajudando a mée?

Ao02: A mae, aVvo...

()

Destaque 9

Predominéancia de constituicdo familiar diferente do modelo padréo apresentado nos
livros didaticos

Tema omitido e silenciado no texto: modelos alternativos de familia

Pq: Outra coisa que eu queria, rapidamente, na sua casa, la onde vocé mora, quantas
pessoas tem e quem s@o?

Aal: Eu, minha irma, minha vé e também meu padrinho.

Aa2: Eu, meu irmdo, é... minha irmad, minha mde e meu irmao, é... e mais um menino que
vai chegar.

Pq: Seu pai ndo mora la.

Aa2: Nao.

Pq: Seu também nao.

Aal: Néo.

Pq: Sua mée é casada com outro homem?

Aa2: Nao. Ele, meu pai fica la em Cabeceiras.

Pq: Mas eles néo séo separados, ele so ta morando fora.

Aa2: E.

Aal: Meu pai é casado ja.

Pq: E sua mae, é casada também?

Aal: Com um francés.

Ao1l: Eu, minha irma, meu irméo, minha vd, minha mae, meu tio, s6.
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Pq: E seu pai?

Aol: Meu pai € separado da minha mée.

Pg: N&o mora la.

Aol: Nao.

Pq: E sua m&e casou de novo, tem outro marido?

Aol: Ela namorou e parece que vai casar ainda

(...)

Ao2: Eu, meu irmdo, minha irm&, minha méae, meu pai tambeém.
Pq: Entdo na sua casa tem a mée, o pai e os filhos.

A02: Irmaos.

Pq: Ta bom. Muito obrigado pela entrevista, ta?

4.5.1.2.3 Entrevista com o professor

Pq: Eu queria que vocé falasse é... 0 qué que vocé levou em conta ao preparar a aula, com
aquele texto em maos.

Pr: Eu tentei é... fazer uma introducdo, ver com eles o qué que tinha de diferente nas
familias e tudo e... tentei deixar fora o aspecto gramatical. Mas depois que eu ja tinha visto
tudo que eu poderia falar com aquilo, eu vi que ndo ia conseguir dar uma aula s6 mesmo
com base no texto, sem introduzir nada de gramatica. Eu acho que ia ficar um pouco
perdido, por isso que eu...

Pqg: Vocé trabalhou vocabulario.

Pr: E, vocabulario.

Destaque 1
Professor afirma ndo se sentir preparado e ndo ter o habito de conduzir aulas mais
reflexivas

Pg: O que vocé achou do texto em si, daquelas informag0des contidas no texto?

Pr: Achei muito interessante. Eu achei interessante o texto, achei que da pra falar muito
sobre aquilo [inc] trabalhar, mas eu ndo td6 acostumado, eu ndo tive esse tipo de aula, e
ndo tenho pratica também elaborando aulas, em fazer uma aula assim mais reflexiva. (...)

Pqg: E com relacdo as informacdes do texto ali. Ali fala que... em paises de primeiro mundo,
e menciona especificamente dois paises, Estados Unidos e Inglaterra, ndo é comum as
familias terem empregados domésticos.

Pr: Isso.

Pq: E... e ai vocé até abordou a questdo do que é primeiro mundo, né?

Pr: Eu acho assim, que & um texto, né, mas eu achei bem pequeno, s6 um topico assim pro
professor a partir dali... né? Achei bom, mas achei pouca informacédo também. Achei que
ele poderia dar um pouco mais de subsidio pra gente trabalhar. Eu acho.

Pg: Mas vocé concorda com as informacdes do texto, isso € a realidade?

Pr: E, eu acho que sim. Acredito que seja.
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Destaque 2

Na concepc¢éao do professor, 0 emprego do termo ‘empregado doméstico’ é “neutro”

O professor ndo sabe definir a intencdo do livro didatico ao reproduzir imagens
estereotipadas de mulheres como ‘empregadas domésticas’

Pq: E vocé... o texto fala de empregados domésticos, né, ou empregado doméstico. E... é um
termo que ndo é muito utilizado aqui, né? A gente sempre usa no feminino, né?

Pr: E mais pra frente naquele livro, English Clips, tinha um textinho ainda é... sobre
empregado doméstico com uma foto de uma empregada que era uma senhora negra, toda
estereotipada, com um lencinho na cabeca, vassoura pra cima... e ai eu achei assim, que
nessa... nesse primeiro texto que a gente trabalhou, deixa assim bem neutro, né, ndo fala
em empregada doméstica e... ndo entra nessa parte mais cultural, é... mais social, ne, so
gue na outra pagina tinha esse... ndo sei se foi uma tentativa de fazer algo cémico ou...
estere6tipo mesmo.

Pq: E com relacdo a essa questédo de divisdo das tarefas domésticas entre os membros da
familia? O texto fala disso também né, que devido ao fato de ndo haver empregado
domeéstico, as familias tém que se ajudar... na verdade fala que todos ajudam, né?

Pr: Sim.

Pq: Essa realidade ai, como é que ela é retratada no texto e como é que é aqui no Brasil?
Pr: No texto né, diz que... as tarefas sdo mais divididas, sdo mais bem divididas, é... em
paises de primeiro mundo, até mesmo porque na cultura deles néo é...

Pg: Comum.

Destaque 3

Discurso do professor: o machismo no Brasil ainda é mais forte do que nos paises do
primeiro mundo, mas essa realidade estd mudando

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pr: Nao é usual que tenham empregados domésticos, né? E no Brasil acho que isso
acontece até mesmo por essa divisdo de tarefa de homem e tarefa de mulher, que no Brasil
isso é forte ainda, o qué que o homem faz, o qué que a mulher faz, a mulher fica em casa...
Agora t& mudando mais, mas eu vi no primeiro mundo, até mesmo porque eu ja tive
oportunidade de visitar, isso € um pouco mais... bem dividido assim, ndo tem tanto
machismo, ateé.

Pq: E quando fala no texto, uma coisa que € interessante, que ali no texto mostra a... as
imagens que mostram, elas sdo imagens que, por exemplo, quem ta de avental € 0 menino e
na figura maior € o pai.

Pr: Um-hun.

Pq: Vocé acha que é uma tentativa, o objetivo é desmistificar o...

Pr: Mostrar o outro lado deles.

Pg: E mostrar que essa coisa de que avental é coisa s de mulher, que tarefa de casa € so...
é coisa de mulher...

Pr: Um-hun. Eu acho que... que teve essa tentativa mesmo, de mostrar a igualdade, né?
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Destaque 4

Discursos do professor:

1)No Brasil ndo ha igualdade entre os géneros

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

2)Os paises do primeiro mundo se aproximam mais do ‘ideal’ no que diz respeito a
igualdade entre os géneros, poréem ainda ndo alcancaram a realidade retratada no
texto

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pg: Mas é... mostrando o que seria ideal, e ndo o que € real?

Pr: Hum... Eu acho... no Brasil, com certeza isso ndo € real. Eu acho que nos paises de
primeiro mundo ta bem mais préximo desse ideal, s6 que ndo ta assim também, acredito
que ndo. E mais um... uma ilustragdo assim do que seria ideal, mas eu acho que n&o é a
realidade ainda. Eu acho que ainda néo, daquele jeito ndo.

Destaque 5

Constatacdo do pesquisador corroborada pelo professor: o texto leva a deducéo de
que tarefas domesticas sdo atribuicdo da mée e os demais membros da familia a
‘ajudam’

Pq: E mesmo ali no texto, quando fala, por exemplo... é... todos ajudam nas tarefas de casa,
fica uma pergunta né, ajudam quem? Porque ndo t4 assim: todos se ajudam, mas todos
ajudam. Entao se pressup8e que ajudam alguém. E quando fala em tarefas domésticas, a
gente pensa naturalmente...

Pr: Na mée.

Pg: Na mae, né, na mulher. E ai, quando fala todos ajudam, quer dizer, quando o homem, o
filho, ou 0 marido faz, entdo a impressao €... a idéia que ta ajudando. Quer dizer, eu faco
ndo porque é minha tarefa, mas porque eu vou ajudar, e ai € uma coisa assim de boa
vontade, né? Que nao tem que fazer, mas que faz, né?

Pr: Ajuda.

Pq: Ta ajudando.

Pr: Um-hun.

Pg: E vocé achou que nesse sentido de refletir sobre as informagdes que estdo ali, a... a
aula atingiu o objetivo?

Pr: Eu acho que sim, que foi até a hora que eu percebi que os alunos tavam mais é...
interagindo comigo foi nessa parte, na discussdo mesmo sobre as diferencas, sobre o qué
que eles faziam nas casas deles, como eles ajudavam... Claro que com muita brincadeira e
bagunca, que foi bem barulhento, mas eu acho que nessa parte eu consegui atingir essa
reflexdo, eu penso.

Pq: Quando vocé... é... analisa textos que vocé vai usar em aula... vocé tem alguma
preocupacado com essa questao cultural, com essa questéo social, ou talvez especificamente
com relacédo a género, homem e mulher... como sdo representados nos textos, tem alguma
questdo que te... incomoda?
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Destaque 6

Contradicdo do professor: anteriormente, afirmou que néo tem o habito e néo se sente
preparado para ministrar aulas reflexivas; aqui, afirma ter uma postura critica diante
dos textos ao preparar suas aulas

Pr: Tem. Geralmente eu... eu tento né, me atentar a isso né, olhar isso... esses estereotipos,
essas diferencas que tem... Tanto que até la, quando tava falando em familia, eu queria
abordar mais esse lado de familias diferentes e... s6 que eu acho que por serem muito
pequenos talvez ndo seria adequado falar de... de familias modernas... eu acho que... eu até
pensei em falar sobre isso, mas eu acho que seria muito chocante pra eles ainda, mas
geralmente quando eu leio, pego material pra aula, eu tento né, avaliar isso tudo também.

Pq: Ali apresenta uma familia que parece que é uma familia bem padronizada, né?

Pr: Exatamente.

Pq: O pai, a mée, os filhos... E, por exemplo, dos quatro alunos que eu entrevistei, trés ndo
tém familia constituida daquela forma.

Pr: N&o.

Pq: Trés tém é... ou mora com a avo, ou mora com a mée, mas é separada do pai, tal. E o
texto ndo retrata isso, né?

Destaque 7

Discursos do professor:

1)Familia ndo sdo apenas membros ligados por consanguinidade

Classificacdo: Alternativo/Marginal

2)Familias que seguem o modelo padrdo apresentado nos livros didaticos séo ‘bem
formadas’

Classificacdo: Conservador (contradicdo com o discurso anterior)

3)Familias de classes sociais inferiores seguem menos os padrfes apresentados nos
livros didaticos

Classificacdo: Socialmente preconceituoso

Pr: Nao mostra isso. Na hora eu tentei falar sobre isso também, o qué que era familia pra
eles, se era sO pai e mae, irmao, irma... falar que é... todos aqueles que tao junto, morando
com a gente é familia, porque principalmente no Brasil, né, acho que até é raro familias
assim bem formadas, que sigam esse padréo. E na situacdo deles ainda né, escola publica,
geralmente de poder aquisitivo menor, eu acho que fica mais complicado ainda, seguir
essa regra.

Pq: Ta bom. Brigado.
Pr: De nada.

4.5.1.3 Anélise dos dados

Analisando a aula observada em relacdo ao texto, &€ possivel constatar que o
professor teve a intencdo, inicialmente, de contestar e ampliar o conceito de familia que
estd implicito no texto. Ao afirmar que familia “sdo aquelas pessoas que estdo proximas da

gente, ndo necessariamente o pai, a mée, o0 irméo ou a irma, mas todos aqueles que cuidam
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da gente, que vive com a gente” (destaque 1 da aula), o professor tenta apresentar um
modelo de familia alternativo aquele apresentado no texto. Essa atitude € interessante, uma
vez que, na entrevista com aprendizes constatamos que, entre quatro entrevistados(as),
apenas um aluno possuia familia naqueles moldes do livro didatico (destaques 3 e 9 da
entrevista com aprendizes). Entretanto, no final da entrevista, o professor se contradiz ao
manifestar, de maneira talvez até inconsciente, sua concepc¢do de “familias bem formadas”
(destaque 7 da entrevista com o professor) como aquelas que seguem 0s modelos
apresentados nos livros. Nesse sentido, o professor apresenta um discurso preconceituoso
ao afirmar que o padrdo de ‘familia bem formada’ é menos seguido quanto menos o poder
aquisitivo de seus membros.

No que se refere a ideologia veiculada no texto de que os paises do “primeiro
mundo’ sdo modelos ‘ideais’ a serem seguidos pelos demais paises que buscam (e devem
buscar) alcancar aquele modelo de desenvolvimento e modernidade, esta é reforcada pelo
professor ao longo da aula (destaques 5 e 6 da aula). JA& em sua entrevista, quando ele
afirma que os paises do ‘primeiro mundo’ estdo mais proximos do ideal de igualdade entre
0S géneros (destaques 3 e 4), seu discurso assume um carater conscientizador, por
considerar a desigualdade entre os géneros observada no Brasil e compara-la com os paises
do chamado ‘primeiro mundo’, o que é uma realidade. Entretanto, é importante ressalvar
que a comparacao entre os dois contextos é feita pelo professor sem considerar aspectos
culturais e historicos na constituicdo dos diferentes povos e, nesse sentido, sua comparacao
pode ser considerada simplista e reducionista.

Quanto as tarefas domésticas, ao longo da aula e na entrevista com aprendizes é
possivel identificar a predominancia de discursos que reforcam aquele veiculado no texto,
de que essas tarefas sdo atribuicGes da mae/esposa ou de outra mulher que seja a ‘dona de
casa’ (avo, por exemplo) e que, portanto, os demais membros da familia, ao realizar tais
tarefas, estdo ‘ajudando’, ‘colaborando’ com a dona de casa. O Gnico momento em que se
observou um discurso alternativo a esses foi na entrevista com aprendizes (destaques 1 e 2
da entrevista com aprendizes), quando os entrevistados e as entrevistadas afirmam serem
essas tarefas atribui¢fes de todos os membros da familia. Entretanto, esses(as) mesmos(as)
aprendizes, mais adiante (destaques 7 e 8 da entrevista com aprendizes) se contradizem ao
expressarem um discurso segundo o qual as tarefas domésticas ndo sdo atribuicBes deles,
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mas de suas maes ou avos e que, portanto, quando as realizam as estdo ‘ajudando’. Os
principais momentos nas entrevistas em que foi possivel identificar discursos diferentes
daqueles veiculados no texto foram quando modelos alternativos de familia séo
mencionados e vivenciados, no caso dos(as) aprendizes. Ao colocar a questdo social da
profissdo de empregada doméstica como fruto de um sistema econdmico (destaque 5 da
aula), o professor expde um aspecto que € silenciado no texto. Outro momento em que o
professor contesta, a0 menos em parte, as informacdes do texto, ocorre em sua entrevista
(destaque 4), expondo sua opinido de que mesmo em paises de ‘primeiro mundo’ essa
realidade ‘ideal’ ainda n&o acontece em todos os segmentos. Entretanto, essa constatacéo

do professor ndo fez parte das reflexdes e dos comentarios sobre o texto durante sua aula.
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4.5.2 Texto 2: Sem titulo (2 textos sobre origem e profissdes)
Localizagdo: English Clips, Book 5, p. 24, 25, 30 (5% série / 6° ano)

Area: trabalho: profissoes
Categoria: informativo; estereotipado

' 1] Leia o texto sobre Brad Pitt. Depois, responda as perguntas, em portugués ou inglés

He is an actor.

This is Brad Pitt.
He is 37 years old.

He is from the USA.

1. Qual é a idade de Brad Pitt?
Ele tem 37 anos. / He is 37 years old.

Vstone

2. De onde ele &7
Ele é dos Estados Unidos. /He is from the USA.

3. Qual é sua profissao?
Ele gator Meisanactor

Yoram Kahana-Shaoting s Ke

She is a student and a singer. & o

This is Sandy.
She is 17 years old.

She is from Brazil.

1. De onde é a Sandy?

Ela ¢ do Brasil. / She is from Brazil. .
2. Quantos anos ela tem?

Ela tem 17 anos. /Sheis 17 yearsold. .
3. Qual é sua ocupagao?

Ela é cantora e estudante. /She is a singer and a student.

Ana Ottc-)nilFolha imagem

4 twenty-four
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W ..# 3] Leia o texto sobre Junior e responda as perguntas, em portuguds ou inglés:

This is Junior. He is 16 years old.
He is from Brazil. He is a student and a singer.

1. Where is he from?

Ele é do Brasil. / He is from Brazil.

3. What is his occupation?
Ele é cantor e estudante. / He is a singer and a student.

Figura 4.17: English Clips 5. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. Sdo Paulo, Scipione, 2001, p. 24-25
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VOCABULARY

W..# 13] Observe as ilustragées. De

quadro: POis, preencha cada espaco com uma das profissdes do

taxi driver
actor

carpenter
doctor
gardener
plastic artist
engineer
dentist
systems analist
architect

Figura 4.18: English Clips 5. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. So Paulo, Scipione, 2001, p. 30

4.5.2.1 Anélise dos textos

O primeiro texto é subdividido em trés pequenos textos meramente informativos
sobre trés personagens famosos: o ator Brad Pitt, a cantora Sandy e o musico (ou cantor,
como o texto diz) Janior. A parte verbal (escrita) esta posicionada do lado esquerdo das

paginas, enquanto as fotografias reproduzidas dos personagens encontram-se a direita,
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ligeiramente inclinadas. Esse posicionamento dos textos e das imagens indica a conex&o
entre as informacdes e as imagens a elas correspondentes. As informacdes representam o
‘dado’, 0 que ja estd estabelecido sobre os personagens, uma vez que ndo apresentam
nenhuma informacdo nova a respeito deles como, por exemplo, gostos, rotinas, tracos de
personalidade etc. Assim, o ‘novo’ fica por conta das imagens colocadas a direita como
ilustragdo do texto escrito.

E interessante observar que, dos trés personagens das fotos reproduzidas, o primeiro
— Brad Pitt — tem o olhar ligeiramente deslocado da lente do fotografo e, portanto, ndo se
dirige diretamente ao(a) leitor(a), enquanto nas fotos de Sandy e Janior ambos olham
diretamente para o leitor. Como essas fotos mostram 0s personagens em poses especiais,
elas expressam uma artificialidade no sentido de que ndo foram capturadas em um contexto
natural, mas sdo posicOes e expressdes previamente pensadas e certamente seguindo
orientacdo dos fotdgrafos que as produziram. A foto de Brad Pitt apresenta o ator como o
tipico gald, intencionalmente descontraido e um tanto ‘alheio’ a todo tipo de ragdes que sua
imagem e apari¢do provocam em suas fés e seus fas. Isso lhe atribui um certo ‘charme’ ao
apresenta-lo como indiferente a imagem de simbolo sexual que a inddstria do cinema
estadunidense criou em volta dele. Ja a cantora Sandy olha o(a) leitor(a) nos olhos, embora
seu corpo esteja numa posicdo de meio perfil e, portanto, para encarar o(a) leitor(a), ela tem
que virar a cabeca na sua direcdo. O olhar é um tanto enigmético e 0 meio sorriso, com 0s
labios cerrados, lembra o famoso quadro de Mona Lisa, de Leonardo da Vinci. A intengéo
da pose escolhida para a foto parece ser de passar uma imagem de menina inocente, mas
que ao mesmo tempo ja possui formas de mulher (o seio esquerdo estd em evidéncia),
reforcando os atributos de pureza, ingenuidade e, a0 mesmo tempo, expressando um
pouquinho de malicia no olhar, mas nada que exceda ao ponto de escandalizar os(as)
leitores(as) ou comprometer a imagem de ‘boa moca’ da cantora, uma estratégia de
marketing que tem se mostrado eficiente na venda e no consumo de sua imagem, seus
discos e outros produtos. A foto de Junior, por sua vez, apresenta o musico (o texto diz que
ele é cantor) em uma pose tradicionalmente utilizada por candidatos a galas de publico
adolescente: bragcos semi-cruzados, olhar direcionado ao(a) leitor(a), meio sorriso e uma

expressao de busca de empatia com o(a) leitor(a).
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Com relacéo as cores utilizadas na composicao da unidade, as fotos contrastam com
0 restante das péaginas pelas cores e por seu grau de saturacdo. De acordo com Kress e Van
Leeuwen (1996), a cor é uma fonte de significados afetivos e indica alta modalidade, sendo
que em textos visuais ligados a arte, anuncio, moda, entre outros, o grau de saturacdo esta
ligado as “orientagdes codificantes sensoriais” (p. 170). Dai pode-se concluir que, nesse
caso especifico, as cores vibrantes utilizadas nos fundos das fotos reproduzidas e seu
contraste com as imagens dos personagens, indicam alto grau de saturacdo, com a
finalidade de dar destaque para as imagens e chamar a atencéo do(a) leitor(a) para elas. E
interessante observar o contraste das imagens em cores vibrantes com o branco que
predomina no restante das paginas, colocando as imagens em elevado grau de saliéncia.
Esse recurso indica a distin¢do entre dois espagos que aqui podem representar dois mundos
diferentes e distantes: 0 mundo real do(a) leitor(a), em branco, sem expressdo e sem
novidades, e 0 mundo dos artistas, cheio de glamour e de fatos interessantes. Esse contraste
parece supor uma mensagem clara e direta a quem observa a composic¢ao, que poderia ser
traduzida como ‘vocé, leitor ou leitora, ndo faz parte do mundo glamouroso dos artistas’.

A segunda parte do texto constitui-se de uma atividade pratica de avaliacdo de
conhecimentos acerca de vocabulario referente a profissdes. Nessa parte, as imagens sao
desenhos que mostram pessoas, todas do sexo masculino, exercendo dez diferentes
profissfes. Os nomes das profissdes em inglés encontram-se em um quadro no inicio da
pagina, a esquerda, e as figuras dos profissionais estdo distribuidas pela pagina, cada uma
com um espac¢o abaixo onde os alunos e as alunas devem escrever o nome da profissdo
referente a figura, recorrendo ao quadro ao lado. Como a intengdo é enfatizar caracteristicas
fisicas de cada profissdo, as figuras sdo bastante estereotipadas, buscando, com certeza, nao
dar margem para possiveis confusdes por parte dos(as) aprendizes. Assim, sdo mostrados,
em cada figura, os instrumentos ou ferramentas de trabalho e os equipamentos e roupas

caracteristicas de cada profissao.

4.5.2.1.1 Questdes para analise
e Que tipo de homem e/ou mulher é representado no texto?
O primeiro texto apresenta dois homens (Brad Pitt e Janior) e uma mulher (Sandy)

como personalidades do mundo artistico, ndo enfatizando, portanto, seu lado de pessoas
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comuns. Tanto os homens quanto a mulher exercem atividade de destaque na sociedade
pelo sucesso que alcangaram em suas carreiras artisticas. Como o livro é utilizado por
criancas e adolescentes, os personagens escolhidos para ilustrar a unidade sdo bastante
populares e admirados nessa faixa etaria. Esses personagens personificam 0 sucesso
profissional e o poder que uma carreira bem sucedida pode oferecer em sociedades
altamente consumistas como a brasileira e a estadunidense. J& no segundo texto, apenas
homens sdo representados, todos de forma caricata e estereotipada, no exercicio de variadas
profissdes. Ndo é possivel determinar o motivo da exclusdo da mulher na relacdo de
profissionais, mas pode-se supor que, de acordo com a viséo do ilustrador ou da ilustradora
do livro em andlise, o mundo do trabalho é predominantemente masculino. Outra
possibilidade é a de que, ao traduzir os termos referentes a profissdes do inglés para o
portugués com a finalidade de fazer a ilustracdo, o ilustrador ou a ilustradora fizeram a
traducdo para o termo genérico em portugués, que geralmente encontra-se na forma
masculina e, assim, optaram por colocar apenas desenhos de homens exercendo essas

profissoes.

e Quais sdo as falas, as acOes, as atribuicdes e caracteristicas, as funcdes, siléncios e
omissdes de mulheres e homens?

Em ambos os textos, ndo ha falas atribuidas aos personagens, mas apenas referindo-
se a eles. As atribuicGes de cada personagem limitam-se ao aspecto informativo, sem
referéncia a tracos de personalidade, preferéncias ou quaisquer outras caracteristicas que 0s
identifiguem. As funcbes atribuidas aos homens e a mulher dos textos referem-se
exclusivamente ao exercicio de suas profissdes. A grande omissao, por parte das autoras do
livro e por parte do ilustrador ou da ilustradora refere-se & auséncia de mulheres nas
profisses relacionadas no segundo texto. Fazendo-se um balanco quantitativo entre os
géneros citados nos textos, chega-se ao numero de doze homens e uma mulher ali referidos.
Essa disparidade e assimetria numérica podem revelar uma visdo um tanto machista do
mundo do trabalho no que se refere a questdo da igualdade de capacidade e de
oportunidades.
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e Como acontecem as relacdes de género no texto?

Por tratar-se de textos meramente informativo (primeiro) e ilustrativo de
vocabulério (segundo), ndo h& referéncia a relagbes entre os géneros. Fazendo uma
comparacdo entre os dois textos, hd uma relagdo de exclusdo da mulher em atividades
comuns do dia a dia, isto €, exercidas por pessoas andnimas na sociedade e a sua presenca

quando se trata de atividade artistica e de entretenimento.

e Quais sdo os conceitos e preconceitos em relacdo a mulheres e homens no texto?
O preconceito contra a presenca de mulheres no mercado do trabalho, ou seja, no
mundo profissional, se expressa na auséncia de personagens do género feminino exercendo

as profissdes relacionadas na atividade (segundo texto).

e Existem relagdes silenciadas ou invisibilizadas?

Os possiveis conflitos e disputas que possam ocorrer no campo das relagdes sociais
de trabalho por questdes ligadas ao género e a outras categorias sociais como etnia e classe
social ndo sdo mencionados nos textos. As atividades ndo ddo margem ou subsidios para se

analisar os textos a partir dessa perspectiva.

e Que discursos ideoldgicos sao expressos de maneira explicita e/ou implicita no texto?

Os discursos ideoldgicos identificaveis nesses textos sdo expressos, primeiramente,
na representacdo de pessoas famosas ilustrando os textos informativos. A ideologia
implicita € de que a fama traz fortuna e, conseqiientemente, felicidade, uma vez que os trés
personagens parecem felizes e realizados. 1sso pode reforcar nos leitores e nas leitoras o
desejo e a determinacdo de buscar a fama e a riqueza a qualquer prego. No segundo texto, a
ideologia expressa pela auséncia de mulheres é de que o mundo do trabalho pertence aos
homens e as mulheres resta o dominio do lar, visto que sdo excluidas das atividades

profissionais.
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e Qual a relagdo dos discursos do texto com outros discursos que circulam na

sociedade brasileira?

Discursos Classificacéo Discursos da Classificacao Relacéo
ideoldgicos do sociedade entre
texto brasileira ambos
A fama traz Alienante S6 quem érico | Alienante Legitimacao
sucesso, e famoso é feliz
dinheiroe a de verdade
felicidade é

fruto desse
sucesso e da

rigueza

No mundo do | Gendrado/Sexista | A mulher tema | Gendrado/Sexista | Legitimacédo
trabalho nédo funcao de cuidar

ha lugar para a da familia e do

mulher lar

Tabela 4.11: Relagéo entre discursos

e E possivel fazer uma (re)leitura critica do texto? Como seria essa (re)leitura?

Uma (re)leitura critica dos textos em questdo poderia partir do principio de que o
livro didatico ndo € a Gltima instancia nem a Unica fonte de subsidio para a aula de LE. A
partir dessa postura, no caso do primeiro texto, seria interessante suscitar questionamentos
sobre 0 mundo artistico, a realidade das pessoas que vivem nesse mundo, sua condicao
humana e suas possiveis angustias e os problemas que a fama pode trazer. Ainda nessa
linha de reflexdo, seria valido também trazer a tona a questdo do sucesso meteorico e
repentino que algumas pessoas alcancam e o posterior anonimato em que caem, COMo NO
caso dos reality shows, por exemplo. As questdes éticas poderiam ser tratadas no
questionamento sobre até que ponto tudo é valido na busca da fama e de dinheiro, dois
valores amplamente exaltados na nossa sociedade capitalista sedenta de idolos que
representem seus anseios e em quem as pessoas buscam se realizar amenizando suas
frustracdes e até como forma de fugir de sua realidade dura e cruel, vivendo, muitas vezes,
no mundo fantasioso de artistas e celebridades. Exemplo dessa atitude é a proliferacdo de
produtos centrados na vida de pessoas famosas e ‘bem sucedidas’ e 0 sucesso que tais
materiais fazem entre o publico. Nesse ponto, poder-se-ia mencionar 0s mecanismos e as
estratégias que o0s meios de comunicacdo de massa empregam para ‘construir’ as

celebridades, os mitos, com a finalidade de faturar cada vez mais com seus produtos.
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Ao realizar a atividade proposta no segundo texto, seria importante levar os(as)
aprendizes a perceber a auséncia de mulheres entre os profissionais ali retratados. Essa
percepcao poderia comecar ao traduzir as profissdes do inglés para o portugués, quando
seriam consideradas as duas formas (feminina e masculina) dos termos em portugués cujos
equivalentes em inglés possuem forma neutra como, por exemplo, carpenter (=carpinteiro
ou carpinteira); engineer (=engenheiro ou engenheira), e assim por diante. Um bom
exercicio para verificar o grau de tolerdncia de aprendizes com relagdo a mulheres
exercendo essas profissdes seria traduzir os termos em inglés primeiramente para o seu
equivalente em portugués no feminino e depois mencionar a forma masculina. Assim, por
exemplo, carpenter seria traduzido inicialmente como ‘carpinteira’ e s6 depois, como
‘carpinteiro’. Nesse ponto, seria interessante mencionar também o carater sexista da nossa e
de outras linguas que, ao generalizar, adotam o termo no masculino, questionando as razées
dessa norma e as consequiéncias que ela provoca. Essas reflexdes poderiam servir de ponto
de partida para outras sobre a presenca da mulher no mercado de trabalho, profissdes que a
sociedade impde como sé de homens e s6 de mulheres, o porqué dessa imposicdo, a
questdo da diferenca salarial entre homens e mulheres que exercem as mesmas fungdes
profissionais, etc. Dois termos usualmente empregados pela midia e presente até mesmo em
materiais didaticos sdo uma mostra da concepgdo que se tem em relacdo a atuagdo cada vez
maior da mulher no mundo do trabalho: ‘invasdo’ e ‘conquista’. A primeira da a idéia de
que o mundo do trabalho, especificamente em determinadas areas, pertence aos homens e
as mulheres que conseguem penetrar ali estdo ‘invadindo’ esse dominio, um termo
pejorativo e de conotagdo altamente negativa usado, inclusive, para referir-se a pessoas que
ocupam prédios publicos e propriedades rurais ou urbanas em atividades de movimentos
sociais ligados a luta pela moradia, por reforma agraria, por melhores condigcdes de
trabalho, melhorias salariais etc. O segundo termo — ‘conquista’ — pressupde um contexto
de luta, de guerra entre os géneros por um espago onde atuar. Diante disso, seria
interessante buscar a opinido dos(as) aprendizes sobre o melhor termo a ser utilizado
quando se trata da atuacdo da mulher no mundo do trabalho, ou buscar junto com eles e elas

termos alternativos que seriam mais adequados para referir-se a essa realidade.

189



4.5.2.2 Anélise de aula e entrevistas

Foi observada uma aula em um 6° ano (52 série) do Ensino Fundamental, no periodo
vespertino, em uma escola publica estadual. Logo apés a aula, foram entrevistados dois
alunos e duas alunas da turma. Em seguida, foi entrevistada a professora que ministrou a

aula. A seguir, as transcri¢des da aula observada e das entrevistas.

45.2.2.1 Aula
A professora inicia a aula cumprimentando os alunos e as alunas e faz a chamada.
Depois de alguns minutos de avisos, a professora introduz o assunto da aula.

Pa: Por favor, abram seus livros na pagina vinte e quatro. Vamos dar continuidade ao
assunto da aula passada, s6 que hoje dando mais énfase as profissdes, ocupacbes das
pessoas, € ndo a sua origem, como fizemos na aula passada. Entédo, primeiro eu vou ler
novamente esses pequenos textos que aparecem aqui, sO pra recordar, e depois vamos
passar pra atividade escrita e pra encenacdo que eu pedi pra vocés prepararem. Todos
vieram vestidos a carater, né?

As: Sim! Viemos!

Pa: Muito bem. Eu t6 vendo que tem gente muito bonita ai, com as roupas das profissdes,
né? T6 gostando de ver. Entdo, vamos la. Eu leio e vocés repetem.

(A professora passa, entéo, a ler os trés textos e os alunos e as alunas repetem).

Pa: Quem aqui gosta do Brad Pitt, quem € fa dele, gosta dos filmes dele, etc?

As: Eu! Eu! EU!

Pa: Muito bem. E da Sandy, vocés gostam? Quem gosta da Sandy levanta a méo.

As: Eu gosto! Eu também!

Pa: E do Junior? Ele é o qué da Sandy, sé parceiro de musica?

As: Irméo!

Pa: Ele € irmdo da Sandy. Quem € fa do Janior?

As: Eu! Eu! EU!

Pa: Ok, class. Vamos entdo pras profissdes. Quais sdo as profissdes desses trés aqui do
texto? O Brad Pitt é...

As: Ator. Ator de cinema.

Pa: Isso. Muito bem. He’s an... actor. E a Sandy e o Janior sdo...

As: Cantor, cantor!

Pa: Muito bem. Eles sdo cantores, singers. Agora vamos passar pra atividade da pagina
trinta. Page thirty, please. Vocés completaram ai no caderno de vocés, porque nao pode
escrever no livro, ndo € isso? Entdo vamos ver como é gue ficou, que ficaram as respostas.
(A professora passa a corrigir a atividade junto com os alunos e as alunas)

Pa: Muito bem. Agora vamos as entrevistas que vocés prepararam sobre as profissoes.

L., vem, vocé é reporter, pode comecar.

(Uma aluna e um aluno véo a frente):

Aa: Hello! Good afternoon. May I interview you?

Ao: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?
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Ao: | am a basketball player.
Aa: Thank you.
Ao: You are welcome.

(Outra dupla vai a frente):

Aa: Hello! Good afternoon. May I interview you?
Aa: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Aa: | am a secretary.

Aa: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):

Ao: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Aa: Yes, you may.

Ao: What is your occupation?

Aa: | am cook.

Ao: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):

Ao: Hello! Good afternoon. May I interview you?
Aa: Yes, you may.

Ao: What is your occupation?

Aa: | am a doctor.

Ao: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):

Aa: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Ao: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Ao: | am a pilot.

Aa: Thank you.

Ao: You are welcome.

(Outra dupla):

Aa: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Ao0: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Ao: | am a lawyer.

Aa: Thank you.

Ao: You are welcome.

(Outra dupla):

Aa: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Aa: Yes, you may.
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Aa: What is your occupation?
Aa: | am a dentist.

Aa: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):

Ao: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Aa: Yes, you may.

Ao: What is your occupation?

Aa: | am a singer.

Ao: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):

Ao: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Ao: Yes, you may.

Ao: What is your occupation?

Ao: | am a waiter.

Ao: Thank you.

Ao0: You are welcome.

(Outra dupla):

Aa: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Aa: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Aa: | am a secretary.

Aa: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra diupla):

Aa: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Aa: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Aa: | am an actress.

Aa: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):

Aa: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Aa: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Aa: | am a vet.

Aa: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):
Ao: Hello! Good afternoon. May | interview you?
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Ao0: Yes, you may.

Ao: What is your occupation?
Ao: | am a manager.

Ao: Thank you.

Ao0: You are welcome.

(Outra dupla):

Ao: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Aa: Yes, you may.

Ao: What is your occupation?

Aa: | am a dancer.

Ao: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):

Ao: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Ao0: Yes, you may.

Ao: What is your occupation?

Ao: | am an engineer.

Ao: Thank you.

Ao: You are welcome.

(Outra dupla):

Aa: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Ao: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Ao: | am a plumber.

Aa: Thank you.

Ao: You are welcome.

(Outra dupla):

Aa: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Aa: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Aa: | am nurse.

Aa: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):

Aa: Hello! Good afternoon. May | interview you?
Aa: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Aa: | am a lawyer.

Aa: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):
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Aa: Hello! Good afternoon. May I interview you?
Aa: Yes, you may.

Aa: What is your occupation?

Aa: | am an principal.

Aa: Thank you.

Aa: You are welcome.

(Outra dupla):

Ao: Hello! Good afternoon. May | interview you?

Aa: Yes, you may.

Ao: What is your occupation?

Aa: | am a journalist.

Ao: Thank you.

Aa: You are welcome.

Pa: Ok, class. Congratulations for you. (Aplausos). Agora eu vou fazer algumas
perguntas... please, listen. Come back to your place. Thank you very much. E a gente vai
responder que sim ou que ndo, ta? Com o verbo to be, ok?

Pa: (Chama uma aluna vestida de branco): Is she an actress?

As: No, no.

Pa: No, she... isn’t. She is a...

As: Dentist.

Pa: She’s a vet, ok? Thank you. Come back to your place.

Pa: (Chama um aluno): Come here, please. Class, make a question with him.

As: Is he...

Pa: Is he a doctor?

As: No, no.

Pa: No, he isn’t. He is a...

As: Engineer.

Pa: He is an engineer.

Pa: (Chama a aluna vestida de cozinheira): Now, please. | need to ask a question. Me
ajudem a montar a questao.

As: Is she...

Pa: Is she a... teacher? N&o teve nenhuma teacher aqui. What happened?

Aa: Ela faltou.

As: No, she isn’t.

Pa: Sheisa...

As: Teacher.

Pa: No, she is a cook. Ok, congratulations for you. Very good. Foi muito bom. Eu vou
passar uns exercicios na folha sobre as profiss¢des. Como € que a gente fala profissdes?
As: Occupation.

(A professora pede aos alunos e as alunas que repitam a sentenca: “I am ...”, de acordo com
a profissdo que cada um e cada uma representou).

Pa: Ok, class. Congratulations for you. Atencdo, 0, pay attention, please. Vocés vao
responder as questdes. Answer the questions, ok? Com as opgdes, ta? E se tiverem
qualquer duvida, como € que vocés falam?

As: Please.

Pa: Please no. Come here.
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(Alunos e alunas fazem exercicios em uma folha impressa, enquanto a professora 0s
auxilia).

A professora diz aos alunos e as alunas que fara a correcdo dos exercicios na aula seguinte
e encerra a aula.

Embora a professora tenha abordado apenas rapidamente ambos o0s textos, a
atividade por ela proposta na aula anterior e executada pelos alunos e pelas alunas se
relacionava a eles. Nesse sentido, observa-se que, mesmo ndo havendo referéncia a
mulheres exercendo as profissdes relacionadas no texto 2, muitas alunas representaram

profissionais na atividade.

4.5.2.2.2 Entrevista com aprendizes

Pq: O qué que vocés acharam da aula? Gostaram?

As: Sim. (...)

Pq: Quem foi que definiu as profissbes dos alunos? Foram os alunos que escolheram ou
foi a professora que definiu?

Aal: Uns foi ela... foi ela que falou assim pra escolher: o qué que vocé quer ser? Agora,
outros ela ja falou direto, igual eu, ela falou assim que eu ia ser a jornalista.

Aa2: E eu, eu ja escolhi o qué que eu queria ser.

Pq: Vocé escolheu o qué?

Aa2: Doutora.

Aol: Pra mim ela ja falou que era pra mim ser... primeiro ela pediu pra mim ser jogador
de futebol. E depois ela trocou pra mim ser advogado.

Ao02: E eu, eu ela... ela perguntou o qué que eu queria ser. Ai ela falou se... perguntou se
eu queria ser garcom, e eu falei tudo bem.

Pg: Teve algum aluno ou aluna que falou ah, eu ndo quero ser isso, essa profissao?

As: Nao, isso néo.

Pq: Vocés lembram ali daquelas profissdes que foram... que foram trabalhadas ali, vocés
lembram de algumas profiss@es, por exemplo, engineer, era homem ou mulher?

As: Homem.

Pq: Por qué que ndo tinha mulher?

Aol: A professora néo escolheu.

Destaque 1
Discurso da aluna: engenheiro é profissdo de homem
Classificacdo: Gendrado/Sexista

Aa2: Ndo, eu acho que engenheiro € mais pra mulher... pra homem, quer dizer.
Pqg: E uma profissdo mais de homem.

Aa2: Um-hun

Pq: Por isso que engineer ficou pra homem?

Aa2: E.
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Destaque 2

Discurso dos(as) alunos(as): secretaria é profissao de mulher

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Discurso do aluno e da aluna: as mulheres sdo mais organizadas do que os homens,
por isso a profissao de secretaria é mais bem desenvolvida por elas

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Pq: Secretary, era homem ou mulher?

As: mulher.

Pq: Por que sera?

Ao1: Ah, secretaria combina mais com mulher, eu acho.

As: E. (risos).

Pq: Por qué?

Aol: Uai, do jeito das mulher fazer, a letra...

Aa2: E porque, eu acho assim... ndo é criticando os homens, mas as mulheres é sempre
mais organizada.

Destaque 3

Discurso dos(as) alunos(as): cozinheira é profissdao de mulher

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Discurso da aluna e do aluno: profissdo de cozinheiro s se for em restaurante
Classificacdo: Gendrado/Sexista

Pg: E? Cook, é... cozinheiro, era homem ou mulher?
As: Mulher.

Pg: Mas tem cozinheiro homem também, ndo tem?
Ao2: Tem.

Aal: Meu pai é. Mas eu acho melhor...

Aa2: Nao senhora, € a mesma coisa. Meu pai é cozinheiro, ele faz uma comidinha
gostosa...

Pq: Cozinheiro profissional?

Aa2: E.

Ao1l: Cozinheiro so se for pra restaurante.

Pg: Homem cozinheiro s6 em restaurante?

Aol: E.

Destaque 4
Aluna diz que se surpreendeu ao descobrir que seu pai sabia cozinhar

Aal: Meu pai, quando ele voltou de Portugal, ele trabalhava em restaurante, ele foi picar
cenoura, ele picava retinho assim, eu perguntei assim: uai, pai, como é que o senhor sabe
fazer isso? Ual, eu trabalhava num restaurante.

Pq: Cé achou estranho um homem saber fazer isso? Por qué?

Aal: N&do, ndo achei estranho, s6 que eu ndo sabia. Ele nunca me falou que era... assim,
ele trabalhava parece que era com pizza e fazia umas outras coisas. Ele era de duas
profissdo, eu acho que ele largou essa profissdo de cozinheiro. Ele agora s6 t& mecanico,
parece.
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Destaque 5
Discurso dos(as) alunos(as): mecanico é profissdo de homem porque é mais pesada.
Classificacdo: Gendrado/Sexista

Pq: Ah... e mecanico, é uma profissdo de homem ou de mulher?
As: Homem.

Pq: Por qué?

Aa2: Porque é mais pesado.

Aal: E, mais pesado.

Pqg: Ah... profissdes mais pesadas tém a ver mais com homens?
Aol: E.

Destaque 6
Discurso da aluna: a mulher é mais fragil que o homem
Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Aa2: Assim, depende. N&o é que mulher é mais... mais... como eu poso dizer? E...

Aol: Fragil.

Aa2: Mais fraca, mas tem umas coisas assim, que fica, &€ mais especialmente pra homem.
Tem coisa que ndo combina pra ser pra mulher e tem coisa que mulher também néo leva
jeito.

Pq: Tipo...

Aa2: E... trocar pneu de carro...

Destaque 7

Discurso dos(as) alunos(as): motorista de caminhdo é uma profissdo mais adequada
para homem

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Discurso do aluno: mulher também pode dirigir caminhao

Classificacao: De resisténcia/Contra-discurso

Pq: Motorista de caminhdo...

Aa2: E. Nao, motorista de caminho eu ja ouvi falar, é legal.

Pq: Mas € mais adequado pra homem ou pra mulher, ou tanto faz?

As: Pra homem.

Aol: Minha tia mesmo ela é caminhoneira. Tem 23 anos que ela é caminhoneira. Agora a
filha dela tem 21... tem 21 anos.

Pq: E todo mundo acha normal, ou as pessoas acham estranho?

Ao01l: Praelas eles acham normal, que...

Pq: O povo assim de fora, a sociedade, os outros, acham normal ou estranham?

Ao1l: Ah, eu acho que é... normal, ndo sei ndo (risos)

Pq: E vocé, acha que é normal uma mulher caminhoneira?

Aol: Ah, eu acho, porque as mulheres pode dirigir carro, pode dirigir moto, por qué que
néo pode dirigir um caminhdo?

()

Pq: OK, vamo la. Agora eu quero saber com sinceridade de vocés. L., quando vocé crescer
0 qué que vocé quer ser, qual a profissao que vocé... cé ja sabe?
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Destaque 8
Aluna diz que pretende ser professora

Aal: Eu queria ser professora, porque eu brinco muito de quadro né, gosto de... tipo
assim: eu invento os alunos (risos), eles € transparente, assim, tipo se eu tivesse falando
com eles de verdade, né? Ai eu faco a chamada, ai invento os nome I4, ai... é... eu ponho no
quadro, faco as tarefa, as vezes eu copio tudo das professora que passa as tarefa, eu pego
0 caderno, vou la e copio... Ai eu queria ser professora. Ai vamo ver se quando eu crescer
eu ainda vou ter essa vontade.

Destaque 9
Aluna afirma que quer ser modelo porque é magra e alta

Aa2: Eu quero ser modelo. (risos).

Pq: Por qué, C.?

Aa2: Ah, eu acho assim... pela minha altura, porgque eu sou magra, e eu acho muito legal
ser modelo, desfilar... Ndo, ndo porgque eu quero ser rica ou uma coisa assim, mas porque
eu acho muito legal, eu acho diferente, uma coisa diferente, e eu queria ser modelo quando
eu crescer.

Destaque 10
Aluno fala da intencdo de ser advogado igual ao seu avd

Aol: Ah, eu queria ser... quero ser mesmo advogado. Igual meu v, pai do meu pai, foi
advogado. Ai eu queria fazer igual ele, quero terminar igual ele. (...) Eu acho que é o
trabalho que eu sempre sonhei desde pequeno é ser advogado igual meu vo.

Pq: Vocé...

Destaque 11
Aluno afirma que quer ser jogador de futebol

Ao02: Jogador de futebol, porque eu gosto muito de jogar bola. Eu mais meu primo
inclusive fica... brinca de bola todo final de semana... Eu gosto muito de brincar de bola,
assim. Inclusive eu até fazia uma escolinha de futebol, parei porque acabou. Eu gosto
muito de bola, jogar bola. (...)

Destaque 12

Discurso dos alunos: mulher também pode ser jogadora de futebol
Classificacao: De resisténcia/Contra-discurso

Discurso da aluna: futebol néo é coisa pra mulher

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Pq: Ta. Agora, 0 que vocé acharia, cé tem irma?

A02: Tenho.

Pq: Se a sua irma quisesse ser jogadora de futebol?

A02: Ah, néo sei.

Pq: O qué que voceé diria pra ela: vai em frente, ou desiste, isso ndo é pra vocé... O qué que
vocé falaria?

Ao02: Pra frente.
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Pq: Cé daria forca pra ela ser jogadora de futebol?

Ao2: Daria.

Pq: Acha que tanto homem guanto mulher pode ser jogador ou jogadora de futebol?

Ao2: Pode.

Aol: Uai, pode. Tem futebol pra mulher.

Aal: E, mas eu acho que mulher cai... se for pra ter essa profissio vai mais pro
basquetebol, handebol, essas coisas assim. Agora, eu acho que futebol ndo é muito pra
mulher n&o.

Aol: Minha prima mesmo, que mora la em casa, ela mesmo quer ser jogadora de futebol,
porque toda hora de noite ela comeca a brincar comigo. Ela chama M., vamo brincar ali
na garagem, ai eu perguntei isso pra ela ontem: o qué que vocé quer ser quando vocé
crescer? Ai ela falou: ah, M., eu t6 em duvida, eu ndo sei se eu vou ser veterinaria, ndo sei
se vou ser jogadora de futebol, ndo sei se vou ser dentista... O sonho dela é uma das trés.
Pq: Se ela quiser ser jogadora de futebol, tudo bem?

Ao0l: Tudo bem, eu dou uma forga pra ela, porque tem futebol feminino.

()

Destaque 13

Discurso do aluno: mulher e homem tém a mesma competéncia para atuar como
advogada e advogado

Classificacao: De resisténcia/Contra-discurso

Pq: Se sua irma ou uma amiga sua falar que quer ser advogada também, normal?

Aol: Normal, porque tem advogado homem e mulher, normal, normal.

Pq: Nao tem um melhor do que o outro?

Aol: Nao porque todos tém [inc] a mesma coisa pra mim. Eu acho... acho que é a mesma
coisa porque [inc] todo mundo pensa que o advogado homem é melhor, € aquele que sabe
organizar as coisas, é aquele que sabe aquilo, no acho ndo. E a mesma coisa. Mulher
sabe a mesma coisa que o homem.

Destaque 14

Aluna se mostra constrangida ao falar do preconceito contra homens que exercem a
carreira de modelo e sdo taxados de homossexuais

Discursos da aluna:

1)Homossexualidade como caracteristica negativa, defeito

Classificacdo: Gendrado/Sexista

2)A profissdo de modelo é adequada tanto pra mulher quanto pra homem
Classificagéo: De resisténcia/Contra-discurso

Pq: C., um colega seu de sala, seu irmdo ou seu primo, se ele falar que quer ser modelo
também, o qué que vocé acha?

Aa2: Ah, eu acho legal, porque tanto pra mulher quanto pra homem ser modelo € assim a
mesma coisa. Assim... a diferenca é pouca, por causa do corpo, mas é a mesma coisa. Eu
acho assim, porque tanto a mulher quanto o homem sempre faz sucesso, tem, tem seu
estilo... depende do estilo.

Pq: As pessoas véem com naturalidade um homem que é modelo, uma mulher...

Aa2: Assim... tem uma coisa assim que eu acho muito errado, por exemplo, tem um...
vamos supor aqui que meu irmdo € modelo. Ai tem gente que j& pensa ah, ele é... (engole
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seco) como eu posso falar... ele é... (olha para o lado constrangida) homossexual, alguma
coisa assim, mas eu acho gque assim, ndo tem nada a ver, nada a ver, nada a ver, porque
tanto pra mulher quanto pra homem, é s uma boa profissdo, entendeu? Eu n&o tenho
preconceito e eu acho assim que ia ser legal.

Pg: Mas vocé acha que muita gente tem.

Aa2: Assim, a maioria assim tem preconceito.

Destaque 15

Discurso da aluna: tanto a mulher quanto o homem podem ser boa professora e bom
professor

Classificacdo: De resisténcia/Contra-discurso

Pqg: L., vocé disse que quer ser professora. O qué que cé acha de um irmé&o seu, um colega,
um primo que quer ser professor?

Aal: Eu acho normal também, porque homem tem o mesmo conhecimento que a mulher,
porque eles vao estudar também, vao é... passar pela faculdade, a mesma coisa. Entdo eu
acho que vai ser 0 mesmo ensino pra ensinar pros outros.

Pq: E homem, tanto homem quanto mulher pode ser bom professor ou boa professora do
mesmo jeito.

Aal: Um-hun.

Pg: N&o tem um que tem mais dom pra ser professor, ou professora.

Aal: Nao.

Pq: Ta bom, gente, brigado pela entrevista. Valeu.

4.5.2.2.3 Entrevista com a professora

Pq: Entéo, eu percebi que... houve resisténcia de alguns alunos e alunas quanto a algumas
profissoes.

Pa: E, houve.

PQ: Vocé acha que essa resisténcia foi mais devido ao status que a profisséo representa?
Pa: Um-hun, foi.

Pq: Assim, de ganhar mais, de ter retorno financeiro?

Pa: Um-hun.

Destaque 1
A professora afirma néo ter prestado atencdo no fato de algumas profissdes serem
naturalmente atribuidas a homens e outras, a mulheres

Pg: Agora, eu percebi durante a... a aula, que algumas profissdes sdo naturalmente
atribuidas a mulheres e outras a homens.

Pa: E.

Pq: Por exemplo, a professora seria uma mulher, s6 que parece que ela ndo veio a aula,
enfermeira era uma mulher, secretaria era uma mulher, engenheiro era um homem,
jogador de futebol era um homem, ah... assim, advogado tinha homem e mulher.

Pa: Tinha.

Pq: Vocé ah... prestou atencéo nisso, ou vocé nédo prestou aten¢éo?
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Pa: N&o. Definitivamente ndo, porque no primeiro momento, até a metade da sala eles
escolheram a profissdo. Eu ndo impus. Quando foi mais pro final, as duas ultimas filas, ai
foi que eu fui impor, ah, vocé tem ser isso, porque nao tem condi¢cdes. Entédo, na verdade a
maioria que estava ali hoje, porque alguns ndo puderam participar, eles escolheram a
profissdo deles. Entdo, a questdo do advogado, por exemplo, a menina quis e 0 garoto
também: eu quero ser. E eu ndo pensei realmente nisso. Eu ndo pensei na questdo
masculina ou feminina. Teve uma aluna que queria ser jogadora de futebol, infelizmente
ela ndo pbde participar da aula, e ela falou: posso vir vestida e tal, eu falei: pode.

Pq: E o que vocé acha...

Destaque 2

Professora afirma que nenhum aluno quis representar as profissdes de professor e
enfermeiro; haveria resisténcia por parte dos alunos se fosse determinado que
representassem essas profissbes e a de secretario e as alunas se recusariam a
representar a profissdo de motorista de caminhéo

Pa: E professor, nenhum homem realmente, assim, professor, é... enfermeiro, ninguém
queria ser.

Pg: O qué que vocé acha que aconteceria, por exemplo, se vocé determinasse pra um
aluno: vocé vai ser secretario, pra outro: vocé vai ser enfermeiro, pra uma menina: vocé
vai ser motorista de caminhao, por exemplo, que sdo profissées naturalmente atribuidas
mais...

Pa: E, eu sei, a0 sexo oposto, né?

Pq: Relacionadas ao outro sexo.

Pa: Teria uma grande resisténcia. E eu acho que inconscientemente eu atribui um
pouquinho, eu fui um pouco... responsavel por isso também, né, porque eu, na verdade eu
ndo pensei nisso antes, e € uma coisa que vem da cultura, né, as vezes a gente faz
inconscientemente. Talvez eu tenha... tido uma parcela de culpa até maior, grande mesmo
nessa questdo da escolha ai. Apesar de eu ndo ter dito pra eles vocé vai ser isso.

Pg: Mas é porque vocé ndo tinha a intencdo com essa aula...

Pa: De fazer essa questéo.

Pg: De questionar esse aspecto.

Pa: N&o.

Pqg: De profissdes mais relacionadas ao sexo masculino e outras ao sexo feminino, vocé
nao tinha essa intengéo.

Pa: N&o, ndo tive. A primeira, primeira inten¢cdo minha era falar mais das profissoes do dia
a dia, mostrar as profissdes, falar muito em relacdo a familia, o qué que seu pai faz em
casa...

()
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Destaque 3
Professora afirma que ndo havia pensado na questdo do preconceito em relagdo a
profissbes

Pq: Mas eu digo assim, por exemplo, se fosse, vamos supor que fosse um sorteio e nesse
sorteio um aluno saisse com a profissdo de secretario, por exemplo.

Pa: la ter resisténcia grande. Eu ia ter que trabalhar e conversar com eles igual eu falei
sobre a questdo do faxineiro. Que na verdade eu nem me, me, assim, me atinei pra esse
tipo de coisa. Eles puseram a questédo do preconceito e ao ver isso eu tive um alerta, mas
na verdade eu pequei nisso ai. Até 0 momento eu ndo tava pensando que ia ter a questéo
do preconceito com relacao as profissoes.

Destaque 4
Professora afirma que a profissdo de médico é naturalmente associada ao homem e a
de secretaria, a mulher

Pq: Se tivesse, por exemplo, duas profissbes: doctor e secretary. Naturalmente...
Pa: O medico seria um homem, noventa e cinco por cento.

Pq: E secretaria do médico seria...

Pa: A mulher. Noventa e cinco por cento iria fazer isso, com certeza.

Destaque 5
Professora ndo havia questionado o fato de todas as profissdes relacionadas na
atividade serem representadas por homens

Pg: OK, mas ndo é praxe, por exemplo, nos livros didaticos, nas aulas... levar em conta...
questionar esse aspecto.

Pa: Também ndo. Por esse exercicio, a gente vé que todos os profissionais sdo homens.

Pq: Mas vocé atentou pra isso sO agora, com a nossa conversa, ou vocé tinha reparado ou
comentado com os alunos antes?

Pa: Na verdade, s6 agora é que eu me dei conta que ndo tem nenhuma mulher nessas
profissbes aqui.

()

Destaque 6

Discurso da professora: a mulher precisa ser autoconfiante e determinada para
enfrentar o preconceito de género

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pa: Houve um pequeno questionamento com relagdo a menina falar de ser jogadora de...
eu quero ser jogadora de futebol. Eles meio que cutucavam um no outro...

Pq: Criticaram.

Pa: E, mas ela é uma menina muito assim... autoconfiante, ela ndo tem aquele negécio de
fulano falou e eu vou desistir, ndo. Ela € muito autoconfiante, eu vou ser e acabou. Ela tem
0 pensamento dela, ela segue, ndo muda porque o outro vai ter preconceito com relacéo a
ela, de jeito nenhum.

Pq: Mas entéo vocé percebeu que houve esse tipo de reacao.

Pa: Houve.

Pg: OK, D., brigado pela entrevista e pela aula.
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Pa: De nada.

4.5.2.3 Analise dos dados

Inicialmente, achamos oportuno fazer um levantamento das profissdes que alunos e
alunas representaram na aula, sob a orientagdo da professora. Embora esta seja uma
pesquisa qualitativa, a quantificacdo pode auxiliar-nos na compreensao dos fatos e na sua
analise. Foram encenadas, nessa aula, dezoito profissdes. Relacionando essas profissdes ao

género dos(as) aprendizes gque as representaram, temos o seguinte quadro:

PROFISSAO GENERO

Basketball player Homem
Secretary Mulheres (2)
Cook Mulher

Doctor Mulher

Pilot Homem

Lawyer Homem / Mulher
Dentist Mulher

Singer Mulher

Waiter Homem

Actress Mulher

Vet Mulher

Manager Homem

Dancer Mulher

Engineer Homem

Plumber Homem

Nurse Mulher

Principal Mulher
Journalist Mulher

Tabela 4.12: Relacéo entre profissdes e géneros

De acordo com esse levantamento, das dezoito profissdes encenadas em sala de
aula, onze foram representadas por alunas, seis por alunos e uma por ambos. Houve um
equilibrio quanto as profissGes de maior prestigio e tradicionalmente mais destacadas na
sociedade como medica (uma aluna), engenheiro (um aluno) e advogado(a) (uma aluna e
um aluno). Nas demais profissdes, observou-se que aquelas que sdo naturalmente
relacionadas a um dos géneros, na maioria dos casos essa realidade foi reproduzida na sala
de aula. Assim, por exemplo, enfermeira era uma aluna, jogador de basquete era um aluno,

piloto era um aluno, diretora de escola era uma aluna, encanador era um aluno, dancarina
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era uma aluna, cozinheira era uma aluna e secretéria foi representada por duas alunas. As
excecOes aos padrdes sociais ficaram por conta das profissdes de médica, veterinaria e
dentista, normalmente associadas ao género masculino e que, na aula, foram representadas
por alunas.

As entrevistas com aprendizes e com a professora corroboram as percepcdes
expressas acima, uma vez que entre os(as) aprendizes ainda prevalecem as concepgdes de
que determinadas profissbes sdo mais adequadas e melhor exercidas por um género
especifico, um discurso gendrado que circula na sociedade como um todo e se reflete na
familia, ndo sendo contestado ou questionado na escola. Assim, para os alunos e as alunas
entrevistadas, engenheiro é profissdo de homem (destaque 1 da entrevista com aprendizes);
secretaria é profissdo de mulher (destaque 2), com a justificativa de que a mulher é mais
organizada e tem a letra melhor, mais legivel; cozinheira é atividade de mulher e 0 homem
até pode exercé-la, desde que profissionalmente, em um restaurante (destaque 3 da
entrevista com aprendizes); mecanico € profissdo de homem porque é mais pesada e a
mulher é mais fragil (destaques 5 e 6). Essa concep¢do dos(as) aprendizes € confirmada
pela professora, que afirmou que nenhum aluno concordou em representar as profissoes de
professor e enfermeiro e que certamente haveria resisténcia por parte deles se houvesse sido
determinado que fariam o papel de secretario (destaque 2 da entrevista com a professora).

Os contra-discursos foram manifestados nas afirmacfes de que “mulher também
pode dirigir caminh&@o” (destaque 7 da entrevista com aprendizes) e “mulher também pode
ser jogadora de futebol” (destaquel2 da entrevista com aprendizes), que desafiam conceitos
e preconceitos arraigados na sociedade. O interessante é que esses contra-discursos que
contestam preconceitos e discriminacdo contra a mulher surgiram dos dois alunos
entrevistados e nos dois casos houve resisténcia a essa igualdade por parte das alunas, que
expressaram a opinido de que motorista de caminhdo é uma profissdo mais adequada a
homens (destaque 7 da entrevista com aprendizes) e futebol ndo é coisa para mulher
(destaque 12 da entrevista com aprendizes).

Observam-se os efeitos de padrdes estabelecidos pela industria da moda e valores a
eles correspondentes difundidos pela midia no que se refere a profissdo de modelo
(destagque 9 da entrevista com aprendizes). Ao referir-se a essa profissao, a aluna afirma que
quer ser modelo porque € magra e alta, e ndo pelo dinheiro que a profissdo pode lhe trazer.
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Ela procura reproduzir um discurso moderno e alternativo, afirmando ser essa uma
profissdo de mulheres e homens, mas ao mesmo tempo, ao falar do preconceito que existe
na sociedade com relagdo a homens que seguem a carreira, por sua expressdo corporal e
pela énfase ao contestar aqueles que acham que um homem é homossexual s porque
escolheu a carreira de modelo, acaba por expressar seu préprio preconceito de género. Sua
fala mostra também, conforme j& discutido anteriormente neste trabalho, que a
homossexualidade ainda é um tema tabu na escola e alunas e alunos ndo se sentem a
vontade para falar sobre o assunto. E visivel o constrangimento e o desconforto da aluna, e
até a dificuldade que ela tem em pronunciar a palavra “homossexual”.

Ha& dois fatos a se considerar a partir das constata¢cGes acima: o primeiro € que na
sala de aula, na maioria das vezes, ao serem trabalhadas as profissdes, tende-se a reproduzir
a realidade social em que a escola esta inserida, com seus valores, preconceitos e discursos
ideoldgicos predominantes; e o segundo é que ainda assim, observa-se que ha espaco na
sala de aula para se contestar os padrdes e normas sociais referentes a associa¢do de
determinadas atividades profissionais com um género especifico. Essa contestacdo ainda é
pequena se comparada as situacdes de assimilacdo e reproducdo, uma vez que ainda nédo se
usa o espaco escolar para subverter a ordem e desconstruir certos conceitos como o de que
profissdes de comando e que exigem decisdes objetivas e racionais como piloto e gerente,
por exemplo, sdo mais bem exercidas por homens enquanto aquelas relacionadas com
delicadeza como dancarina e as de menor prestigio em vista da baixa remuneracdo como
secretaria, cozinheira e professora (esta ndo foi encenada porque a aluna que a representaria
ndo compareceu a aula) sdo atribui¢cbes de mulheres. Nesse sentido, a escola, em geral,
serve como ambiente de contestacdo de valores estabelecidos, mas o mais comum € ser um
local de reforco e legitimacdo desses valores e das ideologias que eles expressam.

Um dos fatores que contribuem para essa reproducdo e assimilacdo de valores e
padrdes impostos pela sociedade € a maneira acritica com que muitos professores e
professoras tratam os contetidos, a exemplo da professora observada. Ela mesma admite o
tempo todo, em sua entrevista, e até se penitencia por isso, que ndo levou em conta o fato
de algumas profissdes serem atribuidas tradicionalmente a homens ou a mulheres (destaque
1 da entrevista com a professora) e 0s preconceitos que cercam o tema (destaque 3).
Embora tenha tido oportunidade de refletir com seus alunos e suas alunas sobre
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preconceitos de género e de questionar os discursos a eles relacionados quando, de acordo
com ela, alunos se recusaram a representar determinadas profissoes e a escolha da aluna
que queria ser jogadora de futebol gerou reacdes de desaprovacéo e ironia (destaque 6 da
entrevista com a professora), ainda assim a professora ndo despertou para a necessidade de
trabalhar esse aspecto em sua aula. Ademais, somente quando questionada por nés foi que
ela percebeu que todas as profissdes relacionadas na atividade trabalhada em sala eram

exercidas por homens.
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4.5.3 Texto 3: Sem titulo (atividade de homework)
Localizag&o: English Clips, Book 8, p. 45 (87 série / 9° ano)
Area: Esporte e lazer

Categoria: nostéalgico / estereotipado

A
«# 16] Look at the picture and complete the paragraphs below with the correct
prepositions:
&
£
1<
g
H
8
5
2
Furtado.

fony—iivsia.s

Figura 4.19: English Clips 8. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. Sdo Paulo, Scipione, 2001, p. 45
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4.5.3.1 analise do texto

A ilustracdo € a reproducdo de um quadro de autoria da artista Sonia Furtado, que
retrata um grupo de pessoas (vinte e quatro, no total) embaixo de uma arvore no que parece
ser uma praca, pelo modelo de bancos e pelo formato do piso. Ou seja, trata-se de um
ambiente publico de convivio entre as pessoas. Algumas dessas pessoas parecem estar
simplesmente passando pelo local, inclusive duas delas estdo de costas; outras estdo
sentadas nos bancos. No centro, quatro pessoas estdo sentadas em volta de uma mesa
jogando domind, observadas por outras que estdo de pé ao seu redor. A ilustracdo é usada
como suporte de um texto verbal escrito que se encontra logo abaixo e cuja finalidade é
avaliar aspectos estruturais da lingua alvo — o emprego de preposicdes. Uma das
habilidades propostas no inicio da unidade é assim expressa: “Usar algumas preposicdes
que indicam lugar”. Percebe-se, portanto, que a ilustracdo ndo foi colocada nesta se¢éo do
livro com o intuito de se realizar uma interpretacdo que levasse a suscitar algum
questionamento da realidade ali retratada, ja que ndo ha nenhuma atividade proposta nesse
sentido. Entretanto, entendemos que, ao se reproduzir uma obra de arte e expo-la a
observacao de leitores e leitoras, esta-se criando uma situacdo favoravel a que esses leitores
e essas leitoras avaliem e se posicionem em relagdo ao que esté ali representado, mesmo
que de forma inconsciente, manifestando-se verbalmente ou simplesmente silenciando, o
que também representa uma atitude em relacéo a realidade retratada.

Analisando a composicdo da pagina como uma unidade significativa em que texto
visual e texto verbal se integram, observa-se que o0 texto visual encontra-se na parte
superior, 0 que pressupBe que a realidade ali retratada representa o ‘ideal’, ou seja, é
“apresentado como a esséncia idealizada ou generalizada da informacdo” (Kress e Van
Leeuwen, 1996, p. 193), a parte mais saliente da composicdo. O texto escrito, posicionado
abaixo da ilustracdo, retrata o ‘real’, apresentando “informacgdo mais especifica (por
exemplo, detalhes), informacdo mais ‘pé-no-chdo’” (Kress e Van Leeuwen, 1996, p. 194)
sobre a parte visual. Nesse caso, 0 texto escrito aparentemente limita-se a funcédo de
descrever a cena reproduzida no quadro que compde a imagem, mas a forma escolhida para
desenvolver tal atividade apresenta aspectos ideolégicos importantes 0s quais serdo tratados

mais adiante nesta analise.
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Passando para uma andlise da imagem em si, varios elementos merecem ser
destacados, na busca da compreensdo do significado expresso pela cena e 0s personagens
que dela participam. Inicialmente, vale destacar a presenca de dois elementos distintos na
imagem: a arvore, elemento do reino vegetal, cuja copa paira sobre toda a cena, e as
pessoas e 0s animais, elementos do reino animal que, protegidos pela arvore, sdo colocados
como atores e atrizes das a¢Oes que se desenvolvem. A arvore € apresentada como o ‘ideal’,
nesse caso representando a natureza, que precede a presenca humana na terra e é ‘perfeita’
na sua composicdo e evolucdo; os animais ‘racionais’ e ‘irracionais’ segundo a
classificacdo bioldgica e os principios filosoficos humanos, representam o ‘real’, ou seja,
‘aquilo que €’, o que retrata a realidade objetiva.

A imagem reproduzida no quadro representa uma atitude de nostalgia na medida em
que remete a uma realidade que ndo é mais tdo comum na atualidade, mesmo em cidades
do interior, devido ao acesso a tecnologias como o computador e a meios de comunicacao
de massa, principalmente a televisdo, que provoca mudancas de habitos e supressdo de
antigos costumes. Assim, essa realidade retratada na imagem constitui um estere6tipo da
vida no interior e dos costumes e habitos cultivados por seus habitantes.

Na imagem, € possivel identificar pelo menos quatro planos, do mais externo ou
marginal ao mais interno ou central, pela perspectiva espacial e pelo tamanho das figuras de
pessoas, que indica a distancia que estdo em relagdo aos outros pontos da cena. Séo eles: o
quarto plano, mais externo, das pessoas que estdo de pe, algumas parecendo caminhar e
outras paradas; o terceiro plano, menos externo, das pessoas sentadas nos bancos; o
segundo plano, ainda menos externo, das pessoas que estdo de pé em torno da mesa; e, por
altimo, o primeiro plano, mais interno ou central, das pessoas sentadas em volta da mesa
jogando domind.

Analisando a cena a partir da oposi¢cdo entre o que é central e o que é marginal, o
que é posicionado no centro “é apresentado como o nucleo da informacdo sobre a qual
todos os outros elementos sdo de alguma forma subservientes” (Kress e Van Leeuwen,
1996, p. 206). Nesse caso, trata-se de cenas e personagens que sdo posicionadas no centro e
na margem. A cena central é constituida por um grupo de quatro homens sentados a mesa
jogando domind e, considerando o seu grau de saliéncia pelo tamanho das figuras
representadas, a cena se estende ao grupo de pessoas que a circundam, todas elas também
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do sexo masculino. As pessoas posicionadas mais a margem, nos planos mais externos,
assim como a copa da arvore, acima e os cachorros, abaixo, funcionam como uma moldura
que envolve a cena central. Esses elementos aparecem como o ‘fundo’ que da suporte a
cena central. Devido a sua saliéncia e posicao central, a cena dos homens jogando dominé
atrai a atencdo do olhar do observador, o que faz com que as imagens das cenas e das
pessoas posicionadas externamente em relacéo a ela se dissipem e se percam do alcance do

olhar.

4.5.3.1.1 Questdes para analise
e Que tipo de homem e/ou mulher é representado no texto?

As mulheres e os homens representados no texto sdo de aparéncia simples e
parecem pertencer as classes populares da populacéo, talvez residentes da zona rural, e a
cena se passa provavelmente em uma cidade do interior do Brasil, pelos trajes (roupas,
chapéus, sapatos e chinelos). Embora simples, as roupas aparentam bem limpas e possuem
um certo aspecto de formalidade. Portanto, a cena deve ocorrer em um dia de domingo ou
feriado, que é quando as pessoas de cidades pequenas e dos arredores costumam se reunir
para atividades de lazer. Ha trés tipos de homens retratados na imagem: os que participam
ativamente da cena central, os que se limitam a observar e aqueles que se colocam mais
distantes, sentados nos bancos ou de pé parados ou caminhando, que ndo se interessam pelo
que esta ocorrendo no centro. Assim, podemos definir os tipos de homens como ativos,
observadores e passivos ou desinteressados. Quanto as mulheres representadas na cena,
entre duas e quatro (ha duas figuras que nao sdo possiveis de serem identificadas pelo
género) de um total de vinte e quatro pessoas, todas parecem alheias a cena central e em
posi¢cdes marginais em relagcdo a essa cena. Os tipos de mulheres podem ser classificados
como passivas ou reprimidas, ou ainda marginalizadas ou excluidas. Trata-se de uma
atividade de lazer exercida em ambiente publico, uma cena na qual ha predominancia quase
total de personagens masculinas. As mulheres que aparecem na cena estdo completamente a
margem, ou seja, nos planos mais externos e ndo participam e nem sequer se aproximam da

cena central.
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e Quais sdo as falas, as acOes, as atribuicdes e caracteristicas, as funcdes, siléncios e
omissdes de mulheres e homens?

N&o h& nenhuma fala registrada na cena. Apesar de tratar-se de um ambiente
publico em que geralmente as pessoas conversam e interagem entre si, pelo posicionamento
dos personagens e suas expressdes faciais e corporais, ndo parece ocorrer nenhuma
interacdo verbal entre eles. A Unica fala explicitada encontra-se no texto escrito e pode ser
atribuida ao proprio autor ou autora do texto, provavelmente as autoras ou uma das autoras
do livro. As acbes centrais sdo realizadas pelos personagens masculinos, enquanto as
mulheres simplesmente passam ao longe e uma delas encontra-se sentada em um banco
lateral. Pode-se atribuir caracteristicas aos homens e as mulheres representadas na cena de
acordo com suas agdes. Assim, temos 0s homens mais ativos e participativos e as mulheres

mais alheias e excluidas.

e Como acontecem as relacdes de género no texto?

O texto, tanto em sua parte verbal quanto no visual, no que se refere a interacéo,
retrata apenas relacbes entre homens, uma vez que ndo ha nenhum sinal de acéo
desenvolvida envolvendo homens e mulheres ou muleres entre si. H& aqueles que jogam
domind e, portanto, estdo se relacionando entre si no exercicio dessa atividade. Embora se
trate de uma atividade de lazer, 0 jogo expressa certo grau de competitividade, mesmo que
ndo esteja em disputa qualquer quantia em dinheiro. Assim, podemos afirmar que a relacéo
entre 0s homens é de competitividade, até mesmo pelo grau de interesse demonstrado pelos
observadores, certamente curiosos por saber quem sera o ‘vencedor’ do jogo. Dessa forma,
a ndo participacdo das mulheres na cena central pode apontar uma caracteristica de nao-
competicdo entre elas ou entre elas e os homens. As mulheres ndo se relacionam entre si ou

com 0s homens da cena, ficando isoladas e distantes.

e Quais sdo os conceitos e preconceitos em relacdo a mulheres e homens no texto?

O texto representa 0s homens como atores principais de cenas de lazer em
ambientes publicos, pessoas competitivas e ativas que interagem entre si. As mulheres séo
representadas como agentes passivas e marginais, alheias e desinteressadas ou excluidas

das atividades de lazer em ambientes publicos e ndo-competitivas, além de ndo interagirem
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entre si ou com os homens. O preconceito retratado pela ilustragdo é com referéncia as

mulheres, a quem ndo é permitido participar dessas atividades.

e Existem relagdes silenciadas ou invisibilizadas?

Observa-se que, no texto que segue a ilustracdo, um texto obviamente ‘construido’ ou
‘fabricado’ com a finalidade de ensinar ou avaliar aspectos gramaticais da lingua alvo, ha
referéncia a “people”, “persons” (pessoas), a “men” (homens) e a “dogs” (cachorros), mas
ndo hd nenhuma referéncia a “women” (mulheres) presentes na cena, talvez exatamente
pelo fato de as mulheres estarem em posi¢des tao insignificantes e marginais. Observa-se ai
0 que Sunderland (1992, p. 85) chama de “relativa invisibilidade de personagens
femininas” (ver Capitulo Il deste trabalho). Nesse sentido, € importante ressaltar as formas
escolhidas pelos autores ou pelas autoras do texto escrito para se referir a homens e a
mulheres, respectivamente. Na referéncia aos homens presentes na cena sdo utilizadas
estruturas como ““...four men are playing dominoes” e “There are other men standing
around them™. J& quando a referéncia inclui uma mulher que encontra-se sentada em um
dos bancos, a estrutura empregada é “We can see two persons sitting on a bench”. Ou seja,
além de serem poucas e de se encontrarem em posi¢cdes marginais, e talvez até por isso
mesmo, as personagens femininas sdo ‘diluidas’ no todo de forma a ndo se destacarem. Do
ponto de vista ideologico, isso representa a exclusdo da mulher dos ambientes publicos de
lazer, nos quais os homens predominam. Mais do que isso, 0 tratamento dispensado as
personagens femininas tanto na forma de representacéo artistica quanto na expressao escrita
dessa representacdo indica uma total desconsideracdo da mulher como sujeito com
identidade propria e caracteristicas especificas que a diferem e destacam no meio social.
N&o queremos concluir, apressadamente, que essa exclusdo ou “invisibilidade™ das figuras
femininas na ilustracdo represente, por si s, que, para as autoras do livro e provaveis
autoras do texto, os homens e mesmo 0s cachorros sdo mais importantes do que as
mulheres, até porque elas proprias sdo mulheres. Mas certamente a alusdo, no texto, as
mulheres presentes na figura poderia levar os(as) aprendizes a perceber sua presenga na
cena retratada na obra e a questionar a sua posi¢do marginal em relacdo aos homens. Além
disso, a posicdo em que se encontram as mulheres poderia ser utilizada para praticar uma

outra preposicdo de lugar: “behind”. Assim, a exclusdo da preposicao behind, no aspecto
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estrutural da lingua proposto para estudo no texto verbal, esta diretamente relacionada a
invisibilidade da mulher, no aspecto ideoldgico do texto visual ali reproduzido. Conforme
os principios da ACD, a opcdo de construtores de textos pela forma ou estrutura e o
conteddo ou significado gerado a partir dai sdo fundamentais para a identificacdo da
mensagem ideoldgica veiculada pela integracdo entre esses dois aspectos numa unidade
significativa (ver especialmente Fairclough, 1992).

e Que discursos ideoldgicos sdo expressos de maneira explicita e/ou implicita no texto?

Os discursos ideoldgicos subjacentes ao texto, tanto em sua parte verbal quanto na
visual, séo relativos ao papel social do homem como dominador, naturalmente competitivo
na relacdo com seus pares e predominantemente ativo em relagdo a mulher. Em nenhum
momento o texto escrito questiona a auséncia de mulheres na cena central e sua posicéo
marginal, atitude esta que legitima a realidade retratada na imagem reproduzida. Esta
implicito no texto que somente aos homens sdo permitidas atividades de lazer em
ambientes publicos. As mulheres caberia exercer tais atividades em ambientes fechados,
talvez dentro de suas casas. O que se questiona aqui é até que ponto essa realidade ali

representada € acurada, ou seja, retrata a realidade, e, sendo real, se é legitima.

e Qual a relagdo dos discursos do texto com outros discursos que circulam na

sociedade brasileira?

Discursos Classificacéo Discursos da Classificacéo Relacéo

ideoldgicos do sociedade entre
texto brasileira ambos

As pessoas do | Socialmente O interior € Socialmente Legitimacao
interior sao preconceituoso subdesenvolvido e | preconceituoso
simples e a cidade grande
preservam representa o
antigos habitos desenvolvimento
e costumes e a modernidade
Atividades de | Gendrado/Sexista | Lugar de mulher é | Gendrado/Sexista | Legitimacao
lazer em em casa; lugar de
ambientes homem & na rua
publicos sdo
exclusividade
de homens
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O homem é Gendrado/Sexista | A competicdo faz | Gendrado/Sexista | Legitimagéo

‘naturalmente’ parte da natureza
competitivo do homem; a
mulher é mais

colaborativa e
deve apoiar o
homem, e ndo
competir com ele

Tabela 4.13: Relacédo entre discursos

e E possivel fazer uma (re)leitura critica do texto? Como seria essa (re)leitura?

Uma possivel (re)leitura desse texto partiria da constatacdo de que a relagdo entre a
parte visual e o texto verbal esta inadequada. Pode-se dizer que a ilustracdo esta ‘sub-
aproveitada’ uma vez que, embora seja rica de detalhes e dé margem para uma série de
analises e interpretacdes, como geralmente acontece com as obras de arte, ela é colocada ai
simplesmente para dar suporte a um texto ‘fabricado’ que se limita a descrever a cena e
‘ensinar’ ou ‘avaliar’ o conhecimento de aspectos estruturais da lingua alvo. Uma
(re)leitura critica partiria, portanto, da constatacdo da percepc¢do dos(as) leitores(as) quanto
a realidade que esta retratada na obra. Nesse sentido, seria importante chamar a atencéo
dos(as) aprendizes para a relacdo entre personagens masculinas e femininas presentes na
cena, questionando as razfes da assimetria nessa representacdo. Em seguida, considerando
o carater polissémico de toda imagem, poder-se-ia propor uma discussdo sobre a mensagem
que a artista possivelmente quis passar com sua obra, numa tentativa de se inferir qual
teriam sido suas intencfes ao produzi-la. Um questionamento salutar seria se, ao reproduzir
a realidade expressa no quadro, a pintora pretendeu apenas registrar uma cena do cotidiano
de pessoas simples do meio rural ou de pequenas cidades do interior, se teve a intencdo de
reforcar e legitimar a situacdo ali retratada, ou se seu objetivo foi o de denunciar uma
situacdo de marginalidade da mulher e suscitar questionamentos a respeito dessa realidade.
Na interacdo texto-aprendiz em sala de aula, seria importante propor questfes que levassem
os(as) aprendizes a se familiarizar com métodos criticos de analise e interpretacdo de
textos, levando-os a criar o habito de questionar toda e qualquer realidade representada e
situacGes apresentadas como ‘legitimas’ ou ‘aceitaveis’ através de textos escritos e/ou
visuais a que tiverem acesso. A inversdo de papéis e fungdes na ilustracdo também seria um

exercicio interessante para se perceber a reacdo dos(as) aprendizes nessa situacdo. Assim,
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seria aconselhdvel levar os(as) aprendizes a considerar uma situacdo em que todos o0s
homens da ilustracdo fossem mulheres e as mulheres fossem homens. Que reacdes e
atitudes essa inversdo causaria em alunas e alunos?

Mais uma vez reafirmamos que uma (re)leitura critica teria que levar em conta os
efeitos e reagOes causadas pelo texto nos agentes envolvidos no processo de elaboracdo de
significados, ou seja, alunos, alunas, professores e professoras.

4.5.3.2 Anélise de aula e entrevistas

Observamos uma aula em que o texto foi trabalhado, em um 9° ano (8? série) do
Ensino Fundamental, turno noturno, em uma escola estadual. Apos a aula, foram realizadas
entrevistas com aprendizes (quatro, no total, sendo duas alunas e dois alunos) e com a

professora que ministrou a aula. Apresentamos, abaixo, as transcri¢cdes e analises.

45.3.2.1 Aula
Inicialmente, a professora cumprimenta a turma e faz a chamada. Em seguida, inicia
a aula fazendo uma revisdo de uso das preposi¢des in, on, under, at. Feita a revisao, a

professora introduz o texto na aula.

Pa: Agora eu vou mostrar pra vocés uma figura e queria que vocés me dissessem 0 qué
estdo vendo nela. Esta na pagina 45 do livro de vocés, mas como alguns ndo tém o livro
aqui, eu vou projetar a figura no retroprojetor.

(A professora projeta a figura atravées do retroprojetor).

Pa: (lendo na imagem projetada): Look at the picture. Copy and complete the paragraph
below with the correct prepositions. Use your notebooks. Mas vocés podem responder aqui
mesmo. Entdo ta falando pra vocés olharem a figura e depois completarem o paragrafo
com as preposi¢des corretas. Pra isso a gente vai observar o quadro, que o texto é sobre o
quadro. Entdo vamos la. E... 0 qué que vocés estdo vendo no quadro, dentro do quadro?
Isso parece... que lugar que parece ser esse?

Ao: Uma praga.

Pa: Parece uma praca, né? Assim... olhando pra ele, da pra gente imaginar algum dia da
semana?

Ao: Um dia de domingo.

Pa: Isso! Um dia de domingo. Parece um lugar tranquilo ou um lugar agitado?

Ao: Tranqilo.

Pa: Um lugar mais tranqilo, né? Assim... uma cidade do interior, né? O qué que a gente
pode perceber pelas roupas das pessoas, pelas sandalias das pessoas? O qué que VOCEs
observam, sdo pessoas... €... mais simples ou pessoas de poder aquisitivo?

Ao: Pessoas simples.
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Destaque 1

Professora chama atencéo para a predominancia de homens na cena

Discurso da professora (?): Homem sair e mulher ficar em casa é um costume do
passado

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pa: S&o pessoas mais simples. E na maioria, vocés observaram se sdao homens ou
mulheres?

As: Homens.

Pa: Sdo homens. A gente pode imaginar aquele costume de antigamente, que os homens
saiam e as mulheres ficavam em casa, né?

Ao: Isso.

Pa: O qué que eles estéao fazendo na figura?
As: Jogando domind.

Destaque 2
Professora chama atencdo para a presenca de animais (cachorros) na cena e leva
aprendizes a perceberem detalhes nesses animais

Pa: Eles estdo jogando domind. A gente pode observar que tem alguns bichos aqui perto
dos homens. Que bichos sdo esses?

Ao: Cachorro.

Pa: Cachorros. E esses cachorros também, tem alguma coisa assim no corpo deles? E tudo
da mesma cor, como é que é?

As: Pintado.

Pa: Eles sdo pintadinhos, tém algumas manchas. Entdo olha s, vamos observar. Aonde
estdo os pés dos jogadores?

Ao: No chao.

Ao: Debaixo da mesa.
Pa: Embaixo...

As: Embaixo da mesa.

Destaque 3
A professora refere-se as “pessoas” sentadas nos bancos, sem fazer referéncia a uma
mulher sentada em um dos bancos: invisibilidade da mulher

Pa: Embaixo da mesa. Olha s6, tem algumas pessoas sentadas em...

As: Bancos.

Pa: Em bancos também... é... eles estdo embaixo de qué? Todas as pessoas.
As: Duma arvore.

Destaque 4
A professora chama atencdo para a presenca de um passaro na arvore e questiona
sobre o tipo da 4rvore na imagem

Pa: Embaixo de uma arvore. Olha ai na figu... no... aqui, na projecéo da pra ver melhor.
Tem alguma coisa ai no meio da arvore? Tem algum passarinho... Tem alguma coisa?
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As: Nao.

Pa: N&o dé pra ver, mas tem um passarinho bem aqui, tem alguns passarinhos.

Ao: Nao d& pra ver [inc.]

Pa: Vocés acham é... que tipo de arvore € essa, vocés acham assim, vocés imaginam...
Ao: Mangueira.

Pa: Pode ser uma arvore frutifera ou ndo?

Ao: Néo.

Pa: Tem pessoas que estao sentadas, tem pessoas que estdo em pé... Vamos la para o texto.
E... agora vocés vao completar com aquelas preposicoes que eu revisei, e eu vou ler o texto
pra vocés. Depois da nossa interpretacdo ficou mais facil de entender o texto. Outra coisa:
essa pintura é... € da Sénia Furtado. O nome da pintora ta escrito aqui. Nao ta dando pra
ver, mas o nome ta escrito bem aqui no cantinho.

Ao: Embaixo da [inc.]

Pa: Ai os espacos que estdo em branco vocés vao completar.

(A professora 1€ o texto sem as preposicdes; da um tempo para os alunos completarem as
lacunas e depois I& novamente o texto, completando os espagos em branco).

A aula transcorreu em um clima agradavel e de participacdo e colaboracdo dos
alunos e das alunas. Por ser no turno noturno, observou-se um maior interesse na aula por
parte dos(as) aprendizes, provavelmente devido a idade adulta e & consciéncia da
necessidade dos estudos. A professora mencionou rapidamente, no inicio da aula, a questéo

de género exposta na ilustracdo, porém nao deu sequéncia a discussdo sobre o assunto.

4.5.3.2.2 Entrevista com aprendizes

Pq: Primeiramente eu gostaria que cada um de vocés e cada uma é... falasse sobre a
realidade que esta sendo retratada nesse quadro ai. Que realidade é essa, qué que ta
mostrando esse quadro? Rapidamente assim.

Destaque 1
A aluna néo identifica nenhuma mulher na cena: invisibilidade da mulher

Aal: Eles tdo reunidos jogando.

Pg: Quem t& jogando?

Aal: Eles, os homens.

Pqg: E as mulheres, tem mulher ai no quadro?
Aal: Tem néo, s6 homem.

Pq: Na figura toda?

Aal: E.

Pg: OK, D., qué que téa retratando esse quadro ai?
Aa2: Ah, que eles tdo jogando, dia de domingo... embaixo de uma arvore...
Pq: Que lugar é esse ai, é uma cidade, é uma...
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Destaque 2
A aluna identifica algumas mulheres “no banco” e “no cantinho”

Aa2: Uma cidade. Tem algumas mulheres que tdo aqui 6, no banco.
Pg: Tem mulheres ai?

Aa2: Tem.

Pq: Onde que elas estao?

Aa2: Aqui, 6, no cantinho aqui.

Pg: OK, vocé, P.

Destaque 3
Aluno se identifica com a realidade retratada no texto e a relaciona com a “felicidade”

Ao1l: Ah, eu acho que isso ai eles tdo reunindo os amigos, né? Como a gente faz aqui.
Direto retine os amigo e fica jogando. Curtindo ali a felicidade.

Destaque 4
Aluno identifica mulheres ao fundo

Pq: TA. E quem ta jogando ai? Sdo os homens...
Aol: Os homens. Jogando domind.

Pq: E as mulheres, tem mulheres?

Aol: Tem mulher.

Pq: Vocé identifica alguma?

Ao1: SO que & no fundo.

Pq: H&?

Aol: L4 nos fundos do desenho.

Destaque 5

Discurso do aluno: as mulheres ndo participam de atividades em que os homens
dominam porque eles ndo deixam

Classificacao: Denunciador/Conscientizador

Tema omitido e silenciado no texto: razdes da exclusdo da mulher

Pg: Por que vocé acha que elas estédo 14 no fundo?

Aol: Por causa que tem uma l& no fundo, s6 mostra o cabelinho dela, grande.

Pg: E por que vocé acha que elas estdo la no fundo, ndo tdo participando ai da cena
central, do jogo?

Aol: Eu acho que os homens ndo deixa, né? Por causa que tem muito homem.

Pq: Eles dominam o ambiente e as mulheres ficam...

Aol: Fora.

Pq: Mais distantes. E vocé, D.?
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Destaque 6
Discurso do aluno: as mulheres estdo a margem porque “ndo podem se aproximar”
Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Ao02: Eu vejo nessa figura que... eles estdo jogando embaixo de uma arvore, e ha um
passaro na arvore, eles tdo jogando numa praca, numa cidade assim... onde na época as
mulheres ndo podia se envolver assim, t& no meio... e vejo que tem uma mulher no fundo,
ela sé ta observando, mas nédo pode se aproximar. Eles estdo jogando numa praca, 0s pes
deles estdo debaixo duma mesa... e € so.

Destaque 7

Discurso do aluno: atualmente a mulher esta liberada para participar de atividades ao
ar livre

Classificacdo: De resiséncia/Contra-discurso

Pg: Vocé disse que nessa época que € retratada na figura as mulheres ndo era permitido
participar desse tipo de... atividade.

Ao02: N&o.

Pq: E hoje em dia, como é que é?

Ao2: Hoje em dia € liberal, o pessoal sempre envolvido, junto assim, ndo tem problema
nenhum estar uns com os outros, tal...

Destaque 8
Discurso do aluno(?): ndo é comum ver mulheres jogando ao ar livre
Classificacdo: Gendrado/Sexista

Pg: E comum ver numa cena como essa ai, ver mulheres, por exemplo, se tivesse retratado
ai, esses quatro homens que tédo jogando doming, se fossem mulheres, seria comum, normal
iSs0?

Ao02: Ndo. No caso se... poderia acontecer, mas raras as excecdes. Assim... acontece, sO
que...

Pq: Seria uma excecao.

Ao2: E.

Pq: Entdo ainda hoje ndo é muito comum.

Ao02: Nao, nao.

Pq: Que tipo de atividade é mais comum... existe atividade que € mais comum pra mulher e
outras que sdo mais comuns pra homens?

Destaque 9

Discursos dos alunos

1)Homens gostam de sair para se divertir; mulheres sdo mais reservadas e ndo gostam
de jogos

Classificacdo: Gendrado/Sexista

2)E normal e certo o homem sair e a mulher ficar em casa

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Ao02: Uai, os homens gostam de jogar bastante, os homens, é o seguinte, eles gostam muito
assim de sair, frequentar bar...
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Aol: Jogar sinuca, e tal...

Ao02: Jogar sinuca, e tal. As mulheres sdo mais reservadas. Conversar com amigas, nao
tem assim o sentido do jogo.

Pq: Ah, atividade fora de casa assim, de lazer, esporte, € mais pra homens.
Ao2: E.

Pq: Normalmente mais homens.

A02: E.

Pq: As mulhres mais dentro de casa, em ambientes fechados.

A02: Um-hun.

Pq: E vocé acha que isso é... ta certo, € normal?

A02: Uai, nesse mundo, eu acho que sim, eu acho que sim.

Aol: Tem a base, né?

Pq: O qué que vocé acha, P.?

Destaque 10

Discurso do aluno: mulheres, quando se reinem, é para falar mal dos homens, e vice-
versa

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Aol: Eu acho que... igualmente ele. As mulheres, a maioria fica em casa mesmo,
conversando entre si. A maioria ruim dos homens, né? (risos)

Pq: Falando mal dos homens?

Aol: E. (risos)

Pq: E os homens vao pra rua falar mal das mulheres?

Aol: Também. (risos)

Pq: S6 que eles falam em ambientes abertos e as mulheres falam em ambientes fechados
Aol: E. (risos)

Pq: Cé acha que € normal e... certo essa realidade?

Aol: Eu ndo acho... eu acho normal. Durante a época, né? Que antes ndo podia. Agora
eles séo mais liberal. Mas certo ndo € néo.

PQ: por qué?

Aol: Ah, por ta falando mal da pessoa que ta junto, né?

Destaque 11
Discurso do aluno: a mulher deveria ter os mesmos direitos que o0 homem
Classificacdo: ‘Politicamente correto’

Pq: Vocé acha que a mulher teria que ter os mesmos direitos que os homens, de participar
de atividades fora de casa, ao ar livre, seja numa praca, seja onde fosse?

Aol: Acho que sim.

Pg: Por exemplo, chegar numa praga, sentar quatro mulheres, jogar domind, tranguilas,
nao teria problema.

Aol: Eu acho que sim.

Pq: E vocé, D., o qué que vocé acha?
Aa2: Ah, eu concordo com eles.
Pq: Em que sentido?
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Aa2: Em tudo que eles falou, que hoje é mais liberal, né...

Destaque 12

Discurso da aluna(?): embora hoje seja mais liberal, a mulher continua exercendo
atividades de lazer dentro de casa

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Pq: Essa realidade aqui ndo é a realidade de hoje.

Aa2: Ah, as vezes e.

Pg: Mas hoje é mais liberal.

Aa2: Mais liberal.

Pg: A mulher é mais... A mulher é permitido exercer atividades fora de casa.
Aa2: Um-hun.

Pg: Mas a maioria ndo exerce.

Aa2: Ndo, a maioria néo.

Pq: Atividade de lazer € mais dentro de casa.

Aa2: Um-hun.

Pg: E vocé, R., 0 qué que vocé acha disso?
Aal: Ah, eu também [inc.]
Pqg: Hum?

Destaque 13

Discurso da aluna: os homens vao para a rua para ficarem mais a vontade, enquanto
as esposas ficam em casa

Classificacdo: gendrado/Sexista

Aal: [inc.] os homens quer ficar mais a vontade, né, sem a esposa do lado.
Pq: Os homens vao pra rua pra ficar mais a vontade, sem a esposa do lado.
Aal: E, sem a esposa do lado.

Pq: E a esposa fica onde?

Aal: Em casa.

Pg: Ah... Agora eu quero perguntar pra cada um e cada uma de vocés: quais sdo as
atividades de lazer mais comuns que vocés exercem nas suas horas vagas, e tal?

Destaque 14
O aluno ocupa todo o seu tempo com atividades fora de casa

A02: Nas minhas horas vagas eu frequento academia de karaté, fago karaté, sou faixa...
verde, faco jiu jitsu também (...), faco cursos também, web design, montagem e manutencao
de computadores... sempre tendo uma ocupagao, ndo tenho tempo vago assim.

Pq: Mas lazer mesmo...

(...)

Ao02: Nao, lazer assim, é... eu pertengo a um grupo que chama Gruta, todo més assim, tem
eventos, o pessoal faz caravana pra ir pra caverna... rapel, e tal...

Pq: Esportes radicais.

Ao2: E.
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Pq: E vocé, P.?

Destaque 15
O aluno gosta de jogar sinuca nos bares, ler poesias e desenhar

Aol: Eu jogo... eu gosto muito de jogar sinuca. Jogo sinuca bastante nas minhas horas
vagas e... leio poesias e gosto muito também de desenhar.

Pq: Esse jogo de sinuca, que é a sua atividade mais comum de lazer, vocé exerce onde?
Aol: Nos bares. (risos)

Pg: E vocé, D., qual a atividade de lazer que vocé faz?

Destaque 16
A aluna gosta de ficar em casa assistindo televisdo e dormindo; seu esposo gosta de
jogar futebol e visitar a mae

Aa2: Eu gosto de ficar em casa assistindo televisdo e dormindo.

Pq: Assistindo televisdo em casa e dormindo nas suas horas de lazer.

Aa2: E, ndo gosto muito de sair ndo. Saio de vez em quando, mas eu ndo gosto muito nio.
Prefiro mais ficar em casa.

Pq: Vocé néo e casada.

Aa2: Sou.

Pq: E seu esposo, que tipo de atividade de lazer ele exerce?

Aa2: Ele gosta de jogar bola com os amigos dele, né, ir na casa da mae dele...

Pq: E vocé fica em casa dormindo.

Aa2: Nao. Quando ele vai jogar bola eu ndo gosto de ir, vou de vez em quando. E quando
vai 14 na minha sogra, as vezes eu vou, as vezes também nao.

)

Destaque 17
A aluna fica em casa organizando as coisas enquanto seu esposo fica assistindo
televisao

Pq: O qué que vocé faz em casa nas horas de lazer?

Aal: SO arrumando as coisas, pondo no lugar, que eu trabalho o dia todo, ndo tenho
tempo, venho a noite pra aula... ai eu vou ajeitar as coisas.

Pg: E vocé é casada?

Aal: Sou.

Pq: E o seu marido?

Pq: A atividade de lazer dele é o qué?

Aal: Fica 4 assistindo televisdo enquanto eu té arrumando as coisas.

Pq: Mas ele ndo exerce atividade de lazer fora de casa, ndo sai assim pra...
Aal: Sozinho ndo. Aonde ele ta eu td mais ele.

Pqg: Ah...

Aol: Muito bem.

Aal: SO ta so porque eu td na sala de aula. (risos).

Pq: P., vocé é casado?

Aol: N&o, estou namorando.
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Pg: Ah... e sua namorada, que tipo de atividade de lazer ela tem?
Aol: Quando ela ndo ta comigo, ela ta conversando com ela (apontando para a Aa2).

(..)

Destaque 18

Discurso do aluno: a mulher pode freqtientar ambientes masculinos, desde que
acompanhada pelo homem

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Pq: Vocé sai pra suas atividades de jogar sinuca e ela ndo vai junto.

Aol: Eu convido, mas ela ndo gosta muito néo.

Pg: Mas vocé convida s6 por convidar, ou vocé gostaria que ela fosse mesmo?
Aol: Eu gostaria que ela fosse comigo.

Pg: Mas ndo é um ambiente muito masculino, que tem muito homem assim?
Aol: Ah, mas tando com o0 namorado eu acho que ndo tem nada a ver nao.
Pg: Vocé néo se importaria se ela fosse?

Aol: Eu ndo.

Pq: E vocé, D.?

Ao02: Solteiro.

Pq: Ta namorando?

Ao02: N&o.

Pq: Tem irma?

Ao02: N&o.

Pg: Tem mae?

Ao02: Tenho.

Pq: Que atividade de lazer a sua mae tem?
Ao02: Ela fica mais em casa.
Pq: E vocé na rua.

A02: N&o. (risos)

Pq: OK, gente, brigado, ta?
As: De nada.

4.5.3.2.3 Entrevista com a professora
Pg: Eu queria que vocé me dissesse... que vocé é... relatasse a realidade que estd sendo
retratada nessa figura.

Destaque 1
A professora percebe a predominancia de homens na cena

Pa: S8o é... a maioria sd@o homens... que estdo reunidos é€... provavelmente em uma praca,
né? Estdo jogando domind, é... o dia, assim, parece ser um final de semana, num
domingo... pelas roupas assim, parece ser uma cidade do interior. O que mais? E... eles
estdo debaixo de uma &rvore...

Pq: O que vocé acha dessa figura em relacdo ao texto?
Pa: Eu achei um pouco pobre assim, né, porque a...
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Pq: O texto ou a imagem?

Pa: Nao, o texto. Porque a finalidade, eles colocaram a imagem simplesmente s6 pra
completar com as preposic¢des, né? Ela ndo teve assim... é... vocé olhando a imagem vocé
completa, mas ela ndo pediu assim uma interpretacdo separada. Ela usou a figura
simplesmente pra completar com as preposicoes.

()

Pg: E vocé, quando vocé foi preparar a aula, o qué que vocé levou em conta assim... 0 qué
que veio a sua mente?

Pa: Ah, eu pensei que a gente poderia usar ela também pra fazer uma... uma... uma
interpretacdo, né? Primeiro eu perguntei pros alunos o qué que eles acharam da figura e
tal, pra depois a gente completar.

Pq: E ai vocé é... falou dessa realidade que € retratada ai, falou que a maioria séo homens,
né?

Pa: Um-hun.

Destaque 2

Discurso da professora: a desigualdade social entre homens e mulheres esta
ultrapassada

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pq: E tem algumas mulheres. O qué que vocé acha, o qué que ta dizendo essa imagem com
relacdo a homens e mulheres ai nessa cena?

Pa: Ah, ela td sendo um pouco machista né, porque as mulheres, elas tdo mais excluidas,
igual eu falei pra eles também, que da assim aquela idéia de que é... antes 0os homens
saiam pra se divertir, pra passear, conversar, e as mulheres ficavam em casa cuidando dos
filhos, né? Elas assim, ndo mostra uma igualdade social, ndo da essa idéia.

Destaque 3

Discurso da professora: hoje em dia é normal ver mulheres praticando atividades de
lazer, mesmo jogos, em lugares publicos

Classificacéo: De resisténcia/Contra-discurso

Pq: E vocé acha que isso entdo retrata uma realidade de antigamente, que hoje em dia ndo
é mais assim?

Pa: Isso. Ah, hoje em dia é menos né, as mulheres, elas também assim, igual, se fosse pra
ir, as mulheres irem num lugar desse, nao teria problema porque t& numa praca, ndo é um
lugar assim onde pode ficar s6 homens.

Pq: Vocé acha que se fosse ai, se substituisse esses homens por mulheres, mesmo nessa
cena ai dos homens, dos quatro que estédo jogando domind, seria comum, normal...?

Pa: Acho que sim.

()

Destaque 4

Discurso da professora: ndo é comum ver mulheres exercendo atividades de lazer fora
de casa, mesmo em cidades maiores, por discriminacéo da sociedade

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pq: Mesmo sendo numa praca publica, numa cidade pequena...
Pa: Ah, ndo, numa cidade pequena ja ndo € comum, ne, jaé...
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Pg: Mas mesmo numa cidade maior, como essa cidade aqui, por exemplo, é comum?

Pa: N&o, ndo é comum.

Pg: Vocé ver mulheres em situacgdes de... em... de lazer, exercendo lazer fora de casa, em
ambientes publicos?

Pa: N&o.

Pq: Por que vocé acha que nao?

Pa: Ah, porque eu acho que a... a sociedade ainda néo... eles, eles assim, pregam muito
direitos iguais, mas acho que ainda ndo existe esses direitos iguais.

Pg: Como é que € hoje em dia em relacdo ao lazer? Com relagdo a homens e mulheres?

Pa: Ah, acho que...

Pqg: Os homens exercem lazer mais fora de casa e as mulheres mais em ambientes
fechados?

Pa: Isso. E. Também porque geralmente, dessa é... as mulheres tém filhos, ai elas ndo saem
sem os filhos. Os homens ja saem sem os filhos. As vezes.

Pq: As mulheres cuidam dos filhos e os homens ficam mais livres pra sair, se divertir...

Pa: E.

Destaque 5
Discurso da professora: preferir ficar em casa é parte da natureza da mulher
Classificacdo: Gendrado/Sexista

Pg: E... e vocé acha que isso é uma coisa, €, natural da mulher, ou é uma coisa mais
determinada pelo social, pelo cultural?

Pa: Eu acho que é mais da mulher. Porque hoje em dia essa visao de ficar dentro de casa
ja td um pouco mais aberta, assim, né? Tem mulheres que saem, vao pra festas e tal, mas
isso eu acho que € natural da mulher mesmo.

Pq: De preferir ficar em casa, em ambientes fechados.

Pa: Ficar em casa.

()

Destaque 6

Discurso da professora: a mulher deve evitar se expor para preservar sua imagem e
sua intimidade

Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Pg: E vocé acha que o fato da mulher ndo se expor muito em ambientes publicos tem é...
é... qual é a intencdo ou qual é o objetivo da mulher com isso? Ela tem medo de passar
uma imagem de que é vulgar, que ela é alguma coisa assim?

Pa: Eu acho que é mais pra... preservar a imagem e também a intimidade da gente, porque
a partir do momento que vocé comeca a se expor muito vocé ta expondo a sua intimidade
também, a sua... 0 que vocé é, entdo vocé vai ta dando margem pras pessoas ta tirando
conclusdes a seu respeito. Entdo eu acho que ser mais reservada é melhor.

(...)
Pq: E olhando pra essa figura, que é uma obra de arte, vocé até mencionou que a autora,

tem o0 nome da autora, Sénia Furtado, vocé acha... o que vocé acha que foi a intencdo dela
ao reproduzir essa realidade, essa cena ai? Foi é... passar uma mensagem de que a mulher
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deve ficar excluida desses ambientes, ou foi denunciar essa realidade, ou foi retratar uma
coisa que acontecia antigamente, numa atitude assim de nostalgia, o que vocé acha?

Destaque 7
A professora entende que a intencdo da autora do quadro é denunciar uma realidade
machista que ainda hoje prevalece

Pa: Ah, eu acho que ela fez tipo uma denincia social, né, uma coisa que acontecia e que em
alguns lugares ainda acontece hoje. Acho que essa é a idéia dela, de mostrar o que assim,
0 que a sociedade era, machista, e que ela ainda ndo mudou muito.

Pq: Entdo vocé acha que o olhar dela sobre essa realidade € um olhar critico?

Pa: Isso.

()

Pqg: Vocé ndo trabalhou com os alunos essa questao da intencao da autora, né?

Pa: N&o.

Pg: Vocé nédo pensou em trabalhar isso quando vocé tava preparando a aula.

Pa: N&o, essa parte nao.

Pq: Vocé preferiu fazer analise com eles a partir da sua leitura da imagem, né?

Pa: Foi. Eu s6 vi a parte assim do machismo né, que os homens saiam muito e as mulheres
ficavam mais em casa. Essa parte da denuncia delas néo.

Pq: Brigado.

Pa: Nada.

4.5.3.3 Analise dos dados

Ao analisar a aula e as entrevistas, principalmente a entrevista com aprendizes,
observa-se que a ndo mencao no texto escrito as mulheres presentes na cena retratada no
quadro gera atitudes semelhantes nos sujeitos envolvidos na interpretacdo do texto. Assim,
por exemplo, é interessante, diriamos até instigante, verificar a atitude da professora que,
apesar de mencionar rapidamente a presenca minoritaria de mulheres na cena (destaque 1
da aula), ndo aprofunda a questdo no sentido de identificar as causas das posi¢cGes marginais
em que se encontram as mulheres e a sua exclusdo da cena central, mencionando, inclusive,
as “pessoas” sentadas nos bancos, sem citar uma mulher que se encontra sentada em um
dos bancos (destaque 3 da aula). No entanto, ao referir-se aos cachorros que encontram-se
na cena, a professora menciona detalhes, reproduzindo o texto, que ndo faz mencdo as
mulheres, mas chama atengdo para as manchas nos pelos desses animais. Mas 0 que mais
chama a atencao nesse sentido é a observacao da professora com relacdo a um passaro que
se encontra no galho da arvore, arvore essa cujo tipo € motivo também de questionamento

de sua parte. S6 um observador ou uma observadora muito atento(a) prestaria atencdo em
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um detalhe quase imperceptivel como a presenca daquele passaro. No entanto, essa mesma
observadora ndo percebe ou, se percebe, ndo da importancia na sua interpretagdo, para o
posicionamento marginal das mulheres no quadro. A invisibilidade da mulher expressa pela
sua insignificancia na cena € corroborada pelo texto e igualmente reforcada por uma aluna
gue, mesmo tendo participado da aula e ouvido a professora mencionar que havia mulheres
na cena, nao € capaz de identifica-las durante a entrevista (destaque 1 da entrevista com
aprendizes). Os demais aprendizes identificam mulheres em posicGes distantes e afastadas,
sendo que um aluno interpreta esse afastamento como uma consequéncia da dominacao dos
homens, que ndo permitem que elas se aproximem (destaque 5 da entrevista com
aprendizes).

Observa-se que o fato do quadro retratar uma realidade relacionada ao passado, pelo
carater nostalgico da cena, serve para camuflar uma realidade que, ainda que em menor
escala, ainda se verifica na sociedade atual. Assim, por exemplo, tanto aprendizes
(destagues 6 e 7 da entrevista com aprendizes) quanto a professora (destaque 2 da entrevista
com a professora) associam a discriminacdo sofrida pela mulher e a limitacdo de sua
liberdade de participar em atividades ao ar livre ao passado, embora em outros momentos
esses mesmos aprendizes (destaques 8 e 9 da entrevista com aprendizes) e a propria
professora (destaques 4 e 5 da entrevista com a professora) admitam que, ainda hoje, ndo é
“comum” ver mulheres nessas condigdes. Na visdo da professora (destaques 5 e 6 da
entrevista com a professora), a mulher “prefere” ficar em casa porque é da sua natureza, e
ela o faz para “evitar se expor”, a fim de “preservar sua imagem e sua intimidade”
(destaques 5 e 6 da entrevista com a professora). Embora os alunos adotem um discurso
moderno e ‘politicamente correto’ de igualdade de direitos e de deveres entre 0s géneros
(destaques 7 e 11 da entrevista com aprendizes), eles acham “normal e certo” o homem sair
de casa para se divertir e a mulher ficar em casa (destaque 9 da entrevista com aprendizes).

Fazendo-se uma comparacéo entre as atividades de lazer desenvolvidas por homens
e mulheres (alunos, alunas e professora), verifica-se que os homens exercem atividades fora
de casa com muito mais frequéncia que as mulheres. Os alunos entrevistados afirmaram
que fazem cursos, viajam em excursdes, jogam sinuca, desenham e Iéem poesias, enquanto

as alunas “preferem” ficar em casa assistindo televisdo, dormindo, organizando as coisas, e
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a professora acha mais adequado a mulher, incluindo-se ai, ser mais reservada e ndo se

expor.
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4.5.4 Texto 4: Sem titulo (atividade de leitura)

Localizagéo: English Clips, Book 7, p. 62 (7a série / 8° ano)
Area: relagdes afetivas e amorosas

Categoria: informativo; vanguardista (pretensamente avangado)
|

P

-

WY 2] Read this text about sex and look at the pictures:

As you grow up, the level of your hormones increases and your sex organs mature. So
you gradually become more aware of sexual feelings, your own body and emotions. You
start to have dreams and fantasies. Later you develop a desire for physical contact and
eventually for sexual intercourse.

Most people have a lot of physical contact
of a non-sexual kind with their family and
friends. This may involve touching and
kissing. The line between sexual and non-
sexual is not clear: it varies from culture to
culture and from country to country.

£
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Sexual kissing and touching create a feeling §
of intense pleasure in both partners and
may lead to a desire for sexual intercourse.
In many countries, having sex is illegal L
under a certain age (16, for example). But
this does not mean that you must have
sexual intercourse at this age.

You should not let anyone press you into
having sex before you have considered all
the possible consequences, including
unwanted pregnancy and diseases (Aids,
for example).
No one has the right to force or persuade
someone to having sexual contact.
Everyone has the right to say “No” Only witha
condom!

And if the answer is “Yes" you (or your
partner) must wear a condom during every
sexual intercourse, to avoid unwanted
pregnancy or diseases.

Figura 4.20: English Clips 7. Mariza Ferrari e Sarah Rubin. So Paulo, Scipione, 2001, p. 62
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4.5.4.1 Anélise do texto

Analisando a integracdo entre os dois codigos semidticos que compdem a pagina
(texto verbal escrito e texto visual ou imagético), e as mensagens veiculadas pelo conjunto
como uma unidade significativa, é importante mencionar alguns aspectos que podem
contribuir para a compreensao desse processo, na busca de identificar os possiveis efeitos
da composicao em leitores e leitoras (alunos, alunas, professores e professoras).

O texto escrito, dividido em 5 paragrafos, é apresentado como o “dado”, ou seja,
aquilo que se conhece a respeito do tema da unidade, enquanto as imagens — 4 figuras — sdo
0 “novo”, o reflexo ou os efeitos do texto escrito no comportamento das pessoas.

N&o se observa a utilizacdo de recursos de saliéncia, uma vez que as partes do texto
e as imagens possuem o mesmo grau de saliéncia. As fotos reproduzidas tém a finalidade
de ilustrar e complementar as idéias e informacg6es constantes do texto escrito.

Analisando a parte visual e imagética da unidade, observa-se, quanto ao
posicionamento das figuras, que o grau de idealizacdo diminui e o nivel de realidade
aumenta na medida em que as imagens se deslocam do topo para o pé da pagina. Assim, a
imagem que retrata aquela que parece ser a mae para com seu filho através do “contato
fisico ndo-sexual” é a que se apresenta como a situa¢do mais ‘ideal’, nesse caso refletindo a
concepcdo de que a mée cabe dar carinho aos filhos e filhas, enquanto do pai ndo é cobrada
essa mesma atitude, de acordo com os padrdes e valores difundidos na sociedade ocidental.
Na ilustracdo logo abaixo, observa-se uma situacao apresentada como menos ideal ou mais
real, em que uma adolescente e um adolescente se beijam e se tocam numa demonstracdo
de carinho afetivo e manifestacdo de ‘desejo sexual’. A imagem a seguir (abaixo) € mais
real e menos ideal, uma vez que expressa a necessidade de nem sempre se deixar levar
pelos ‘instintos’ e ‘desejos da carne’. Finalmente, no ultimo plano, no final da pagina, a
imagem mais real e menos ideal apresenta um casal que decide ter relagcdes sexuais, mas ha
um elemento entre eles — 0 preservativo — que remete a realidade mais crua exposta pelo
texto escrito, as possiveis consequéncias do sexo sem o0s devidos cuidados: doencas
sexualmente transmissiveis, AIDS e gravidez indesejada.

E interessante observer que nas trés imagens que se relacionam ao desejo sexual,

pela posicdo dos corpos, 0 garoto aparece em posicdo de quem toma a iniciativa, em
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posicdo de ‘ataque’, e a garota parece mais retraida, em posicéo de defesa. Na segunda e na
terceira ilustragdes o garoto esta com o corpo inclinado em direcdo a garota, enquanto esta
se coloca em posicéo ereta, meio afastada. No terceiro quadro, € a garota que diz “Né&o!”.

O texto escrito aparentemente tem uma proposta pretensamente avancada pelo
préprio tema tratado (sexo na adolescéncia) e expressa idéias até certo ponto ‘liberais’, ao
apresentar com naturalidade as transformagdes do corpo em decorréncia do
desenvolvimento hormonal e a atividade sexual nos relacionamentos afetivos fora do
casamento. Entretanto, relacionando-o as imagens e falas dos personagens, pode-se inferir
que alguns ‘conselhos’ apresentados principalmente nos 2 Ultimos paragrafos sdo
direcionados as personagens (e, por extensdo, as leitoras) do sexo feminino. Assim, por
exemplo, ao afirmar que “vocé ndo deve permitir que ninguém lhe pressione a praticar
sexo...”; “ninguém tem o direito de forcar ou persuadir alguém a ter contato sexual” e

7

“todos tém o direito de dizer ‘N&o’”, a ilustracdo mostra a garota resistindo a pressdo de seu
companheiro e lhe dizendo “Nao!”. Da mesma forma, embora no Gltimo paragrafo o texto
afirme que “vocé (ou seu/sua parceiro/a) deve usar preservativo”, a ilustragdo mostra a
garota impondo essa condicdo e é ela quem traz o preservativo.

E importante se analisar o texto também pelas omissdes, ou seja, pelo que ndo é
mencionado. Algumas situacOes referentes a atividade sexual em qualquer idade, mas que
certamente, tem inicio nessa fase da vida em que as manifestacGes de desejo sexual
comecam a aparecer e as preferéncias sexuais se definem, ndo sdo tratadas na unidade. N&o
é considerada, por exemplo, a possibilidade de relagdes sexuais entre pessoas do mesmo
sexo e os conflitos que essa pratica gera, comumente maiores que aqueles enfrentados por
adolescentes de orientagdo heterossexual.

A ideologia subjacente ao texto escrito e corroborada pelo texto visual reproduz a
ideologia presente em discursos predominantes em sociedades machistas de que a iniciativa
para o0 ato sexual deve partir do homem, a quem é permitido e até aconselhavel e louvavel
demonstrar seus desejos de ordem sexual, cabendo a mulher resistir as investidas de seu
parceiro e reprimir seus proprios desejos nessa area. Em caso de consentimento por parte da
mulher, cabe a ela impor a condicdo do uso de preservativo para “evitar gravidez

indesejada ou doencas”.
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Apesar de ter claramente a intencdo de se apresentar como um texto vanguardista, a
unidade apresenta como naturais as relacdes afetivas e erdticas que sdo, de certa forma,
sancionadas pela sociedade por estarem de acordo com os padrdes impostos pelas
instituicdes que formam essa sociedade. Assim, as relacbes homoeroticas, por exemplo, por

nédo se enquadrarem nesses padrdes, ndo sdo consideradas.

4.5.4.1.1 Questdes para analise
e Que tipo de homem e/ou mulher é representado no texto?

Os homens que aparecem no texto sdo jovens na idade adolescente, que estdo
passando por transformacbes no corpo e despertando para o desejo de se relacionar
afetivamente com pessoas do sexo oposto. Conforme mencionado anteriormente, pela
posicdo dos corpos e pelas falas, € possivel deduzir que os garotos sdo mais ‘atirados’ e
insistentes do que as garotas, sendo deles a iniciativa de tentar fazer com que aconteca a
relacdo sexual. As mulheres representadas no texto podem ser divididas em dois tipos: a
mde e a namorada. A mée ¢é aquela com quem o filho tem “contato fisico ndo-sexual” e
aparece fazendo um carinho no filho; a namorada é uma mulher na adolescéncia que, em
principio parece ndo se sentir preparada para a iniciacdo sexual e que, quando consente que

a relacdo sexual ocorra, imp@e o0 uso do preservativo.

e Quais sdo as falas, as acOes, as atribuicdes e caracteristicas, as funcdes, siléncios e
omissdes de mulheres e homens?

O texto apresenta duas falas atribuidas aos personagens das imagens, além da fala
do autor ou da autora do préprio texto escrito. As duas falas sdo de mulheres: a primeira diz
“Nao!” a tentativa do namorado de manter relacdo sexual com ela, e a segunda diz “Sé com
preservativo!”, quando consente que aconteca a relacdo. Segundo as representagdes no
texto, é atribuicdo do homem tomar iniciativa do ato sexual e até insistir para que a mulher
consinta; a mulher cabe preservar-se e resistir as investidas do homem, definindo a hora
certa de se iniciar na vida sexual. Cabe também a ela cuidar para que 0 sexo seja seguro,
uma vez que ela é a mais prejudicada no caso de uma gravidez indesejada, por exemplo.
Portanto, é funcdo do homem investir e tentar convencer a mulher a manter relacfes

sexuais com ele, uma vez que € caracteristica do género masculino entregar-se aos impulsos
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e desejos sexuais; e é funcdo da mulher resistir a essas investidas e tentativas, visto ser ela
(ou, pelo menos, deveria ser) menos impulsiva e mais comedida na entrega aos desejos

sexuais.

e Como acontecem as relacdes de género no texto?

O texto escrito procura dar um tratamento de igualdade entre os géneros. Ao
mencionar, por exemplo, a sensacdo de prazer provocada pelo toque e pelo beijo, menciona
que esses efeitos ocorrem em “ambos 0s parceiros”; da mesma forma, quando aconselha
que em toda relacdo sexual com penetracdo deva-se usar preservativo, o texto fala que
guem deve usar 0 preservativo € “vocé (ou seu(sua) parceiro(a))”. As relacBes entre 0s
géneros ocorrem sem conflitos e harmoniosamente, tanto nas relagdes “néo-sexuais” quanto
nas sexuais. Nessas, 0 garoto aceita a deciséo da garota de nédo praticar o ato sexual naquele
momento e, posteriormente, parece acatar a condicdo de sua companheira para que use

preservativo.

e Quais sdo 0s conceitos e preconceitos em relacdo a mulheres e homens no texto?

O conceito de homem implicito no texto, principalmente na parte visual, é do
macho que segue seus instintos e impulsos sexuais e toma a iniciativa de tentar conseguir
que a fémea consinta no ato sexual. Ja a mulher € apresentada como a pessoa que deve ter o
controle da situacdo, ja que ndo é de sua natureza e nem condiz com os padrbes sociais
entregar-se aos impulsos e desejos sexuais. Assim, observa-se um preconceito em relacdo a
mulher, a quem ndo é permitido manifestar seus desejos e necessidades na area sexual,

mesmo que sinta tais desejos e necessidades, devendo reprimi-los.

e Existem relagdes silenciadas ou invisibilizadas?

Os siléncios e omiss@es do texto referem-se a outras formas de relacionar-se afetiva
e sexualmente que fogem do padrao apresentado, ou seja, do relacionamento heterossexual.
Além disso, em se tratando de um tema tdo interessante e importante para a formacdo de
aprendizes na faixa etaria para a qual o livro é direcionado, ha outros aspectos que nao séo
tratados e que mereceriam esclarecimentos e reflexdes por parte desses(as) aprendizes, tais

como masturbacdo, incesto, pedofilia, compulsdo sexual, prostituicdo, métodos
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contraceptivos além do uso de preservativo, entre outros. O texto, embora seja um tanto
audacioso ao tratar de um tema que geralmente ndo aparece na maioria dos manuais para
ensino de lingua estrangeira, ndo apresenta grandes avancos em relacdo a determinadas

convencdes sociais e padrdes de comportamento nessa area.

e Que discursos ideoldgicos sdo expressos de maneira explicita e/ou implicita no texto?

Os discursos ideoldgicos expressos no texto referem-se aos papéis sexuais que
devem ser desempenhados por pessoas dos diferentes géneros. Segundo esses discursos, 0
papel do homem é dar vazdo aos seus desejos e impulsos sexuais e o papel da mulher é
reprimir e conter seus instintos e necessidades nessa area. Parece implicito no texto escrito
e na ilustracdo final que a gravidez indesejada é problema da mulher e que, portanto, cabe a
ela cuidar para que o sexo praticado seja seguro. O texto apresenta como ‘natural’ a atracdo
sexual entre pessoas de sexos opostos. Embora na parte escrita ndo haja mencéo explicita a
esse respeito, ndo sdo igualmente mencionadas outras formas de relacionamentos e as

ilustragdes apresentam sempre homens e mulheres se relacionando.

e Qual a relacdo dos discursos do texto com outros discursos que circulam na

sociedade brasileira?

Discursos Classificacao Discursos da Classificacao Relacéo
ideoldgicos sociedade entre
do texto brasileira ambos

O homem Gendrado/Sexista | E da natureza do Gendrado/Sexista | Legitimacédo

deve seguir homem seguir seus

seus instintos instintos sexuais; a

sexuais; a mulher ndo sente

mulher deve necessidade de sexo

preservar-se na mesma

e reprimir intensidade que o

seus desejos homem

O homem Gendrado/Sexista | Homem que se Gendrado/Sexista Reforco

deve investir relaciona

e tentar sexualmente com

manter muitas mulheres é

relagoes viril e potente;

sexuais com mulher que tem

sua parceira; muitos parceiros é

a mulher vulgar e promiscua
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deve

proteger-se e

ser mais

comedida

Gravidez Gendrado/Sexista | Quem engravida € a | Gendrado/Sexista | Legitimacdo
indesejada é mulher, portanto

problema da cabe a ela tomar

mulher precaucoes

Atracgéo Conservador; Homossexualidade | Conservador; Legitimacao
sexual é Gendrado/Sexista | é contra as leis da Gendrado/Sexista

natural, desde natureza e as leis

que por divinas

pessoa do

Sexo oposto

Tabela 4.14: Relagéo entre discursos

e E possivel fazer uma (re)leitura critica do texto? Como seria essa (re)leitura?

Uma (re)leitura critica desse texto partiria do questionamento das afirmacdes
constantes da parte escrita e das contradi¢cbes entre essa parte e a parte visual. As
afirmacdes que merecem ser questionadas e postas a prova em confronto com a realidade
sdo principalmente as que se seguem. 1.“Mais tarde vocé desenvolve um desejo de contato
fisico e eventualmente penetracdo sexual”: a palavra “eventualmente” ndo parece
apropriada, uma vez que pressupde que a relacdo sexual com penetracdo pode ou nédo ser
desejada. E claro que nem todas as pessoas respondem da mesma forma a esse desejo, por
diversas razbes como convicgdes e crengas religiosas, decisdes de cunho pessoal etc., mas
certamente o sexo faz parte da natureza humana e, como tal, é uma manifestacdo natural.
2.“Ninguém tem o direito de forcar ou persuadir alguém a ter contato sexual. Todos tém o
direito de dizer “N&o”: essa afirmacdo ndo condiz com os discursos que circulam na
sociedade segundo os quais é ‘natural’ e ‘desejavel’ que o homem tente persuadir e
convencer a mulher a se entregar a ele. Inclusive, é 0 que retrata a ilustracdo referente a
essa afirmacdo. Nela, é a mulher que diz “Nao!”. Essa atitude por parte dos homens é
esperada até mesmo pelas mulheres, que acham no minimo ‘estranho’ um homem que néo
aja dessa maneira. Sao os padrdes sociais de comportamento que sdo difundidos como
senso comum e, portanto, perfeitamente aceitaveis e inquestionaveis. 3.“Se a resposta for
“Sim”, vocé (ou seu(sua) parceiro(a)) deve usar preservativo durante toda relacdo sexual

com penetracdo, a fim de evitar gravidez indesejada ou doencas”: embora o texto escrito
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ndo defina quem deve usar preservativo, ndo € costume a mulher fazer uso desse
dispositivo, cabendo ao homem essa tarefa. Entretanto, de acordo com a imagem ilustrativa
do texto, cabe a mulher providenciar e trazer consigo o preservativo que o homem deve
usar.

Uma (re)leitura critica deveria avancar e aprofundar o tema proposto no texto,
tratando sem preconceitos e de forma natural de assuntos que, por serem cercados de
preconceitos, tornaram-se tabus e ndo sdo discutidos como deveriam, como
homossexualidade e masturbacdo, por exemplo. Comportamentos considerados a maioria
das culturas ocidentais brancas ‘civilizadas’ como sendo de natureza patolégica tais como
incesto, pedofilia e compulsdo sexual deveriam ser tratados no sentido de conscientizar
os(as) aprendizes de que sdo fatos reais que ocorrem na sociedade e que faz-se necessario
estar alerta para perceber e evitar essas situacdes. Seria interessante, ainda, ressaltar que tais
condutas podem, em outras culturas, como a indigena, por exemplo, onde os cddigos
morais sdo outros, serem aceitas com naturalidade, o que ndo significa que aquela
sociedade € mais promiscua ou amoral, mas que é uma questdo cultural e, as vezes, até
social, de sobrevivéncia e preservacdo da etnia. Outros temas que deveriam ser discutidos
sob o ponto de vista social e da relacdo de cada um e cada uma com seu proprio corpo sao a
prostituicdo e a compulsdo sexual. A mengdo, no texto, a gravidez indesejada, poderia levar
a uma discussédo sobre o aborto, seus aspectos legais, sociais, psicoldgicos etc.

Seria interessante fazer uma inversdo de papéis nas ilustracdes, principalmente nas
duas altimas figuras, para sentir a reacao de meninas e meninos diante da recusa do menino
de fazer sexo com sua namorada que insiste com ele, e no caso de o rapaz dizer a moga:
“sexo s6 com camisinha!”. A partir das reacOes, seriam questionadas as posi¢coes
manifestadas e as idéias expressas sobre essa inversao de papeis.

Outro exercicio que poderia mostrar-se eficaz na tarefa de criticar o texto seria o de
reescrevé-lo de forma a retratar a realidade brasileira e as idéias e atitudes que fazem parte
da nossa sociedade nessa area.
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4.5.4.2 Analise de aulas e entrevistas
Foram observadas duas aulas em uma 72 série do Ensino Fundamental, turno
vespertino, nas quais foi trabalhado o texto 3, sobre o tema “sexo na adolescéncia”. Apdés a

segunda aula observada, foram realizadas entrevistas com aprendizes e com a professora.

45.4.2.1 Aulas:

Aula 1:

No inicio da primeira aula, a professora faz uma rapida introdugdo mencionando o
tema da aula:

Pa: Hoje nds vamos trabalhar relationships, relacionamentos. Esta no livro de vocés, na
pagina 62.
Em seguida, a professora divide os alunos e as alunas em cinco grupos e pede que

cada grupo leia um paragrafo do texto e faca um resumo do que entendeu. A professora da
dez minutos para a atividade e pede para cada grupo escolher um lider e anota 0s nomes
indicados por cada grupo no quadro. Apenas quatro grupos trabalham inicialmente. A
professora orienta a atividade:
Pa: N&o se preocupem com a traducgdo correta. S6 a idéia central.

A professora faz a traducao de alguns termos para 0s grupos e segue orientando 0s
alunos e alunas nos grupos. Em seguida, pede que os grupos apresentem suas conclusoes:

Pa: Grupo 1. L, por gentileza, levante e leia para os colegas a conclusdo do grupo. O que
fala o seu texto?

(..)

Aa: Nosso grupo chegou a conclusdo que na adolescéncia 0s nossos Orgaos sexuais
comecam a amadurecer mais e comeca a ter relagfes sentimentais, fantasias, é... comeca a
ter contato fisico eventualidade [inc] em relacdes sexuais.

Pa: Muito bem. Grupo 2. L, nédo precisa se preocupar com a camera. Fala bem devagar.
Pode falar devagar, ta, para os seus colegas.

Destaque 1

Discurso da aluna: heterossexualidade como Unica forma ‘normal’ e ‘natural’ de
relacionamento afetivo

Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Aa: O nosso grupo chegou a conclusdo de que muitas pessoas tém contato fisico, mais
contato fisico, ndo um contato muito sensual que envolve toques e beijos entre dois... entre
duas pessoas, uma do sexo masculino e outra do sexo feminino, que varia entre culturas e
paises.
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Pa: De cultura para cultura, de pais para pais. Obrigado. O grupo 3. Shhh, preste atengéo,
gente.
Aa: Chegou a conclusao que na adolescéncia os jovens tém varias fantasias sexuais e [inc]
transformar isso em realidade. N&o é certo, pois na adolescéncia nossos 6rgdos sexuais
ainda ndo estdo formados. Entéo é errado fazer isso. E € legal entender também a maneira
certa, a idade... a gente ndo pode fazer isso em qualquer idade.
Pa: Mas o que fala o texto?
Aa: O texto fala sobre [inc] as relagfes sexuais na adolescéncia. Sobre 0s toques e caricias
entre parceiros. Mas o prazer [inc]. E legal entender também [inc] de maneira correta
[inc] a relacdo sexual nessa idade.
Pa: Ta, eu entendi. Vocés acrescentaram um pouquinho mais no texto, ndo foi isso? [inc]
principal no texto falar que depende de pais para pais, de cultura para cultura e que o sexo
em alguns paises é ilegal com a idade é... abaixo de 16 anos. Mas isso quer dizer que aos
16 anos vocé deve praticar o ato sexual?
Aa: Nao.
Pa: N&o.
Aa: N&o, porque os 6rgdos sexuais ainda ndo estao formados direito.
Pa: Isso é conclusdo do grupo? Ok. O grupo 4. E 0 A?
Ao: E... 0 nosso grupo chegou a conclusdo de que ninguém deve fazer sexo mais cedo e
nem fazer forcado porque pode levar a doencas supertransmitiveis e pode até pode chegar
a morrer porque essas doencas pode... ndo ser curavel e se tiver alguma... é...
Pa: Mas a cura pra AIDS ainda néo temos.
Ao: Mas alguma coisa pode levar a fazer... €... pode ficar... tipo até... modificacdo no seu
COrpo... SO isso.
Pa: T4, mas o texto em si fala o qué? O texto em si, A. O qué que vocés acharam? O texto
fala 0 qué? Que ndo se deve forgar...
Ao: Forgar e...
Pa: Por que ele fala ndo forcar?
Ao: Porque t4 muito cedo ainda e ndo deve fazer porque seus érgdos ndo tdo prontos
ainda para fazer isso.
Pa: Certo. Entéo, o0 qué... a mensagem da... do quadro é que ninguém deve forcar ninguém
ou persuadir ninguém a ter relacdes sexuais ou contatos intimos antes que vocé esgote
todas as possibilidades e todas as consequéncias. N&o é isso?Eu vou falar sobre o 5°
porque ndo deu o outro grupo pela falta dos meninos. O 5° texto, que é o menorzinho deles,
completa os outros de vocés. Fala se vocé responder sim ou se a resposta for sim, vocé e
seu parceiro... parceiro... devem usar a camisinha durante toda a relacdo sexual. Para
evitar a gravidez indesejavel e as doencgas. Nao € isso, minha gente? N&s estamos vendo
todos os dias na televiséo, revista, radio... nas escolas, propagandas, o cuidado que noés
devemos ter. Principalmente os adolescentes, certo? Mas isso ndo quer dizer que vocés aos
16 anos ou um pouquinho mais devam praticar. NOs temos que analisar todas as possiveis
consequéncias. Entdo agora vocés receberam os 5 textos... déem uma [inc] e com esses 5
textos nds vamos para a segunda parte da atividade.

A professora passa a realizar com os(as) alunos(as) um exercicio de ‘verdadeiro ou

falso’ sobre o texto lido. Os(As) alunos(as) respondem ao exercicio e a professora diz que

faréd a correcdo na aula seguinte. Em seguida, encerra a aula.
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Aula 2:
Inicialmente, a professora retoma o tema da aula anterior:

Pa: O grupo 5 ndo estava presente na ultima aula. Entdo os... a... 0 tema da aula era
relacionamentos familiar, entre amigos... e entre parceiros, envolvendo sexo na
adolescéncia. Entéo o grupo 1 vai, por gentileza, leia novamente a concluséo a que vocés
chegaram.

Assim, cada um dos grupos relata suas conclusdes e a professora fala do contetido
do quinto paréagrafo.
Pa: OK, obrigado. Todos prestaram aten¢do? Entdo o tema sdo relacionamentos. Envolve
relacionamento familiar, entre amigos e entre parceiros. Nao é isso? Agora eu queria que
cada grupo entrasse num consenso sobre como é o relacionamento dos jovens da... na
adolescéncia... ou inicio da fase adulta também, como € nos dias de hoje. Vocés entram
num consenso, escolhem alguém, pode ser o... podem ser 0s mesmos representantes, se
difere, se muda um pouquinho a... o tema que o livro traz para os dias atuais. O que é que
muda, o qué que ndo muda, qual a opinido de vocés, porque depois nds vamos debater.
Vocés tém cinco minutinhos pra discutir isso, ta? Todo mundo trabalhando. Se precisar de
ajuda € so pedir.

A professora percorre 0s grupos orientando e auxiliando na atividade. Em seguida,
inicia a apresentacdo dos grupos.
Pa: Grupo 1. [inc] sobre os relacionamentos nos dias de hoje, no século vinte e um.

Destaque 2
Tema omitido no texto: o “ficar’ como forma de relacionamento

Aa: E...igual... [inc] de 12, 13 anos ja estdo fazendo relagdes sexuais e... também que...
pode até engravidar ou pegar uma doenca transmitivel e... 0s pais tentam aconselhar, eles
comecam a brigar com os pais... e agora ndo existe mais é... ficar, eles pensam que € outra
coisa, ndo € so beijo e abraco. [inc] os pais das meninas... e 0s médicos hoje em dia ainda
nao achou...

Pa: Acharam

Aa: Nao acharam remédio para a AIDS, por isso estdo morrendo mais gente com AIDS do
que antigamente.

Pa: Certo. Brigado. Grupo 2.

Destaque 3
Tema silenciado e omitido no texto: incesto

Ao (lendo): Com o que se falam ndo concordamos porque a sociedade atual, alguns jovens
tém pressa, ndo medem consequiéncia, ndo respeitam uns aos outros, nem 0s parentes,
irmado com irmdo... irmao com irmd, primo com prima, até mesmo alguns pais cometem
atos indevidos.

Pa: Mas e... e 0 relacionamento entre os jovens, sem ser familia? Vocé acha que na familia
ndo esté tendo o respeito que devia, é isso? OK, grupo 3.
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Destaque 4

Discurso da aluna: falta respeito entre os jovens nos relacionamentos
Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Tema omitido no texto: o ‘ficar’ como forma de relacionamento

Aa: Hoje [inc] que ficar, namoro sem compromisso [inc] os pais tentam o maximo possivel
orientar os filhos sobre as rela¢des sexuais, sobre as drogas. E hoje os jovens tratam com
desprezo assim... 0... respeito entre si mesmos. [inc] sé de ficar os meninos comecam a
passar as maos nas meninas, isso ndo é certo, a gente concorda...

Pa: Intimidade.

Aa: Isso. A gente concorda em alguns pontos com o texto, outros ja nédo.
Pa: O que vocés discordam com o texto?
Aa: Ah, que... 0... é... as pessoas... assim... 0s pais tém que levar na porta de certos lugares,
assim... os pais tém que ficar colado com o filho. E a gente concorda com o que fala de
usar camisinha, os pais devem mesmo orientar.
Pa: Vocés acham que os pais ndo tém confianga nos filhos? Por que vocés acham que hoje
0s pais ndo confiam?
Aa: E porque os filhos sdo muito desleixados, ndo passam nenhuma confianga pros pais.
Os pais ficam com a pulga atras da orelha. S isso.
Pa: OK. O grupo 4.
Ao (lendo): Os jovens de hoje estragam suas vidas com gravidez... com relagdes sexuais e
gravidez indesejada. E podem até mesmo desobedecer 0s seus pais em certo ponto e
acabar com a sua vida e a vida da sua familia também. Vocé tem o direito de dizer no.
Pa: Certo. Muito bem. Grupo 5.
Aa: [inc] hoje em dia [inc] relagGes sexuais precocemente. 1sso... se os dois tiverem cabeca
¢ até bom. Agora, se ndo pensar nas consequéncias que podem vir, na... gravidez
indesejada, isso pode até acabar com a vida. E... por causa... disso... muitos adolescentes
brigam com os pais por causa que 0s pais ndo deixam sair com certos amigos, acham que
certas amizades ndo sdo boas para os filhos e... as vezes a gente nem enxerga isso e acaba
desobedecendo os pais da gente. Entdo... quando chega la na frente a gente pode até cair
porque... tem certos amigos que oferecem drogas, cigarro, é... bebidas alcoolicas, e isso
ndo faz bem pra gente.
Pa: OK, brigado.

A professora passa a corrigir a atividade de Verdadeiro ou Falso no livro. Durante a

correcdo ocorre a seguinte interacdo sobre pressdo para o ato sexual:

(..)

Pa: (...) Letra C. Quem pode falar?

As: Verdadeiro... falso... falso... falso...

Pa: Por que é falso? (lendo): algumas pessoas podem sentir pressionadas a dizer sim para
ter contato sexual.

Ao: Verdadeiro.

Pa: Algumas pessoas sdo pressionadas?

Ao:Um-hun.

Pa: Quem discorda? Por que vocés acham...

Ao: Eu discordo.
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Pa: Que algumas pessoas sao pressionadas?

Destaque 5
Temas silenciados e omitidos no texto: prostituicdo e trafico de mulheres

Ao: Tipo aquelas mulheres que... sofrem de tréfico... de seres humanos. Chega 14 elas sdo
forcadas a... ter relagdes sexuais.

Pa: As que vao para outros paises, € isso?

Ao: Elas se prostituem...

Pa: T4, mas fora desse... fora desse exemplo, no dia a dia, entre os jovens, vocés acham que
aturma...

Ao: Ldgico, uai. [inc]

Destaque 6

Discurso do aluno (?): cabe ao homem atacar, pressionar para que a relacdo sexual
aconteca

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Pa: Como que isso funciona?

Ao: Uai, colocando presséao psicologica.
Aa: Tem muitas meninas que [inc]

Pa: Isso acontece, gente?

As: Acontece.

Pa: Quem geralmente pressiona?

Ao: O homem. (risos)

()
(Apos a corregdo da atividade, a professora comunica aos alunos e alunas que sera
feito um debate sobre o tema do texto e escreve no quadro: “Debate™).

Pa: Eu vou... eu queria um voluntario, pode ser um menino e uma menina.
(Um aluno se apresenta e vai a frente).

Destaque 7

Discurso da professora: é preciso ter cuidado ao falar sobre sexo para nao
escandalizar

Classificacdo: Conservador

Pa: E o seguinte: ele vai falar... [inc] jovem, do sexo masculino, o qué que ele acha... sem...
sem... sem exagerar... temos meninos pequenininhos, t4? (risos da professora e de alunos e
alunas). Sem exagerar, qual a sua opinido dos relacionamentos ho... de hoje, o qué que
acha... cés acham que... vocé acha que a menina deve ou ndo fazer, que 0 qué que oS
meninos devem respeitar...
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Destaque 8

Discurso do aluno: o homem deve tentar convencer a mulher a ter relacéo sexual com
ele

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Discurso da professora: modelo cristdo, familiar e civico de comportamento
Classificacdo: Conservador

Ao: Liberar.

Pa: N&o. Olha, cuidado... ta? Sua opinido sincera, mas cuidado com as palavras.

Ao: Uai, eu acho que os meninos tém que continuar alugando. (risos).

Pa: O, C., eu falei sem brincadeira, heim. Sua opinido como um bom cristdo, um bom
filho... psiu... bom cidad&o. (risos continuam).

Ao: Ah ndo, ndo dou conta ndo, G. (Envergonhado, com a mao no rosto, vai sentar-se).

Pa: O qué que um menino pode falar?

Ao: Vai la, M.

Pa: Vem, J. M., vem.

Ao: Ta com vergonha ai?

Pa: Vem, gente, € simples, é o que vocés debateram, s6 que eu quero nos dias de hoje, na
linguagem de vocés... vem ca vocé. (Aluno se nega). Entdo fica ai mesmo.

Destaque 9

Discursos do aluno:

1)O homem deve tentar e ndo deve recusar a relacao sexual
Classificagéo: Gendrado/Sexista

2)O homem néo deve forcar a mulher a ter relacao sexual com ele
De resisténcia/Contra-discurso

Ao: Entdo, eu acho que [inc] ndo pode deixar ele passar do limite, saca? Entdo cada um
tem o seu equilibrio, né? Por exemplo, na hora de ficar como uma menina diz ai, num
passar, se ela quiser deixar ele... saca? deixa, mas (risos) passar a mao assim, forcando, eu
acho que néo é legal.

Pa: N&o deve forcar.

Ao: E, ndo deve forcar. Se a menina quiser, véi, ai é outra coisa, né véi? Ai ja... (risos) é
outra coisa, ai ja é ela que quer.

Destaque 10
Atitude da professora: contraposicdo ao discurso anterior do aluno; instiga a criacao
de contra-discurso

\ Pa: OK. Uma menina pra defender o lado feminino ai.

(Alunas se indicam)
Pa: Vocé, o qué que cé quer falar sobre esse tipo de relacionamento na adolescéncia?
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Destaque 11

Discurso da aluna: na relacéo sexual, a mulher entrega o que possui de mais valioso ao
homem

Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Discurso do aluno: o homem néo deve recusar a relacédo sexual

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Aa: E que na adolescéncia, né, muitas meninas liberam... liberam muito cedo, né? E ndo
deve fazer antes... E igual a minha mae fala: a gente fica e acaba de repente entregando o
que ndo deve antes da hora... do tempo.

Pa: E verdade.

Ao: Elas libera e a galera agradece. (risos).

Aa: E 0s meninos num injeita, né? (risos).

Destaque 12

Discurso da aluna: a mulher deve valorizar-se retardando o momento da entrega de
sua virgindade ao homem

Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Pa: Agora vamos debater com todos... eu ouvi a opinido de um menino e de uma menina.
Agora vamos debater e todos vao participar. O seguinte: vocés acham que o... a... 0
relacionamento deve comecar cedo? Logo na adolescéncia?

Ao: Sim.

Aas: Nao, no.

Pa: T4, opinido das meninas.

Aas: Nao.

Pa: Por qué?

Aa: Os homens ndo da valor [inc] porque a menina entrega antes.

Pa: E s o valor social que manda?
Aas: Néo.
Pa: N&o é so esse valor. O que mais que manda?

Destaque 13

Discursos da aluna:

1)O homem nem sempre assume sua responsabilidade em uma gravidez precoce
Classificacao: Denunciador/Conscientizador

2)E da natureza da mulher amar, cuidar e sofrer pelo filho

Classificacdo: Conservador

Aa: E porque a menina é... a vida da menina pode ficar estragada mais... porque tipo
assim... 0 homem, se ele... tipo assim... uma gravidez, a menina que vai ficar gravida. O
menino nao, ele pode ficar pra la, sem nenhum interesse. Agora, a menina ndo, ela tem
amor de méae, 0 amor materno, ela vai cuidar do filho, vai sofrer por aquele filho.

Pa: Vocé acha que s6 isso que é importante [inc] a mulher, a mulher em si? E a vida dela,
vai atrapalhar?

Aas: Ldgico.

Pa: O qué que vai mudar na vida dela?
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Aa: Ela vai ser... se ela for muito nova atrapalha nos estudos também...

Pa: Isso. E ela vai ser obrigada a amadurecer mais cedo também... Vocé acha que a mulher
sofre muito com isso?

Aa: Sofre.

Pa: Sofre? Quais as conseqiiéncias...

Destaque 14

Discursos do aluno: a mulher que engravida cedo é culpada pela discriminacdo que
sofre; a responsabilidade por um filho gerado em uma gravidez indesejada é
exclusivamente da mulher

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Discurso da aluna: mulher que engravida cedo é discriminada, “fica falada”
Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Ao: Aléem de ser discriminada, né, a menina que é gravida nova é discriminada totalmente
pela familia.

Pa: Muito bem. Por qué que vocé acha que é discriminada?

Ao: Uai, porque ela quis ter essa atitude muito cedo, sabe?Ela num tem cabeca ainda pra
fazer os estudos, num tem dinheiro pra sobreviver, né...

Aa: E a lingua do povo também, né?

Ao: E além dela ter que encher a barriga dela, ela tem que encher a do filho dela. Ela ndo
pensou nisso antes de engravidar.

Destaque 15

Discurso de alunos e alunas: as consequiéncias da gravidez sé afetam a mulher e a
familia dela

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pa: Geralmente quem sofre as conseqiiéncias s&o quem? E s6 a menina?
As: Nao, os pais.

Pa: Os pais de quem?

As: Da menina.

Pa: Da menina.

Destaque 16

Discurso do aluno: a responsabilidade do pai na criacdo do filho é de ordem financeira
Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Discurso da aluna: pai e mée devem dividir responsabilidades na criagcdo do filho
Classificagéo: De resisténcia/Contra-discurso

Ao: E ele também vai ter que pagar, ele vai ter que dar a pensdo né, alimenticia.
Aa: Ele tem que ajudar a criar o filho.

Pa: Implica em varios pontos, ndo é isso?
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Destaque 17
Discurso da professora: 0 homem nem sempre assume o filho
Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Aa: E o pai da crianca nem nota, € s0...
Pa: Muitas vezes... Muito bem, M. O, vou te contar... muitas vezes 0 pai da crian¢a nao
assume, nao € isso?

Aa: lgual [inc] passou pedindo dinheiro pra interar o leite.

Pa: Isso é... gente, a sociedade que a gente vive € cruel... Uma senhora jovem pedindo um
trocado pra interar o leite do nené, néo é isso?

Aa: Vai ser crianca cuidando de crianca...

Pa: Verdade. Crianga cuidando de crianca. E os meninos ai? Sera que os meninos ndo tém
nenhuma parcela ai de compromisso... ndo tem ndo?

Ao: Tem. 16 [inc] de ser pai...

Pa: Por isso mesmo. Por isso que existe a lei...

Ao: vai acabar com a vida da gente, vai...

Destaque 18

Discurso da professora e de alunos e alunas: gravidez na adolescéncia é fruto da
irresponsabilidade de meninos e meninas

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pa: A lei, além de proibir, ela orienta. Por qué que nas escolas, na pardquia, na
comunidade... se trabalha esse... se faz esse tipo de trabalho? Tipo de orientacdo. Pra qué?
Cé acha que uma menina de 13, 14, 15, 16 anos esté preparada pra essa vida?

As: Nao.

Pa: menino também?

As: Nao.

Pa: O ato é um ato responséavel?

As: Nao.

Ao: O homem de 15 anos néo da conta nem de cuidar dele...

Pa: N&o é homem, pra comecar. E um adolescente. E menino ainda.

Ao: Nao d& conta de cuidar nem dele, vai cuidar dum filho?

Pa: Justamente. NOs estamos debatendo € isso mesmo. E conscientizar o jovem para n&o
apressar, nao € isso?

Aa: Eles ajudam a conscientizar pra nao estragar a vida do jovem, né?

Pa: O jovem deve estar preparado para a vida dele, o futuro... ndo é isso? Vocés gostaram
do tema?

Ao: Eu achei até bom.

Pa: O qué te acrescentou esse tema?

Aa: Alertou mais a cabeca do jovem... os tempos de hoje...

Pa: Esclareceu alguma coisa?

As: Esclareceu.

Pa: O qué que foi novidade pra vocés no texto?

Aa: Ah, tipo assim, professora... [inc] uso da camisinha enquanto a maioria dos
adolescentes nem... nem liga, né?
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Pa: Nao usam? Isso é verdade, gente?

As: E, é.

Pa: O jovem nao esta usando a camisinha?

As: Nao. Nao.

Pa: Por que ndo? Se esta ai na televisao, revista, jornais... escolas, campanhas, todos os
dias... Por qué que os jovens...

As: (falam ao mesmo tempo) [inc]

Pa: Eles ndo planejam, é isso?

Aa: Eles acham assim, que camisinha é uma coisa sem importancia, eles num... num
percebe assim a importancia dela...

Ao: Semana passada mesmo eu ndo usei, uai. Cinco mulheres me seguraram e duas veio
em cima... (risos)

Pa: O qué que eu disse? Sem brincadeiras. E as meninas, o que acham? O qué que vOcés
acham? Existe a camisinha feminina também, gente.

Ao: Desse tamanho assim. (risos) Cabe até na minha perna esquerda.

Pa: Quer dizer que vocé ja viu, né? (risos) Entao, gente, olha, o texto esclarece muitos
pontos, alertam a vocés mas por... em alguns paises a idade minima é 16 anos. No Brasil
maioridade € 18 anos. Mas isso ndo quer dizer que quando vocé intera 16 anos, 18, 17,
vocé esta pronto pra isso ndo. O qué que vocé tem que analisar primeiro?

Aa: As consequéncias.

Pa: Que consequéncias sdo essas? Vamos repetir?

As: Gravidez indesejada e doencas sexualmente transmissiveis como a AIDS e outras.

Ao: Primeiro, igual na vida, sempre vai ter que ser... primeiro vai ter que crescer,
envelhecer, depois reproduzir.

Pa: Envelhecer ndo seria a palavra.

Ao: Amadurecer.

Pa: Isso. Se preparar... ndo é so inteligéncia. Principalmente amadurecer...

Ao: Sabedoria, né?

Pa: Sabedoria... né? Na hora certa.

Destaque 19

Discurso do aluno: na relagdo sexual, 0 homem se entrega ao seu instinto natural, que
é mais forte do que o da mulher

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Ao: A primeira do... a primeira vez do homem vai na doida. Do jeito que vim ta limpo, cés
concordam?

As: Nao.

Pa: Cés concordam, meninos?

Ao: Assim, do homem, da parte do homem. Do jeito que vim t& limpo. Sem camisinha...

Pa: Vocé acha que deve ser assim?

Ao: Nao, uai, ta doido?

Pa: N&o deve ser planejado, com a pessoa que vocé ama, nao € pra ser... Se preparar pra
1Ss0?
Ao: Nao, uai.
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Pa: Eu acho que tem mais valor, ndo tem ndo?Alguém mais quer acrescentar? Alguem quer
falar alguma coisa diferente, que néo foi dita ainda?

Ao: Entdo... por exemplo, tem gente que tem filho novo, igual minha mée me teve com 19
anos e ela é muito inteligente. Entdo, por exemplo, se ela fizer a cabeca do filho pra ir pro
rumo certo, ficar la trocando idéias, dando as idéias certas assim, com ele, igual eu, t& no
rumo certo, uai.

Destaque 20
Discurso da professora: a mée deve orientar a filha sobre sexo
Classificacdo: ‘Politicamente correto’; Gendrado/Sexista

Pa: Mas todas as maes orientam também, ndo orientam nao?

As: Nao.

Pa: Por que ndo orientam?

Ao: Tem umas que fala: vai fundo, meu filho. (risos)

Pa: Cés acham que esta faltando orientacdo, didlogo em casa? Tem maes que ainda hoje
nao conversam com as filhas?

Ao: [inc] A separacdo do pai e da mée, vocé ndo acha que quem ja passou por isso tem
mais inteligéncia, mais... mais perceptivo, sabe mais das coisas? Eu acho que tem mais
experiéncia de vida. Tem gente ai, véi, muleque de 14 anos brincando de carrinho e tem
muleque de 9 anos ja em outro mundo ja.
Pa: E verdade. Ent&o vocés gostaram do tema?
As: Gostamos.
Pa: Entdo ai fica como alerta pra vocés, que vocés estdo nesta fase.

A professora encerra a aula.

Em ambas as aulas, o enfoque dado pela professora foi no conteddo do texto, e ndo
nos aspectos estruturais. Das aulas observadas, essas foram as que mais suscitaram
discussbes sobre o tema do texto. Isso ocorreu, na nossa percepgdo, por dois fatores
fundamentais: primeiramente, porque a professora mostrou-se segura para abordar o
assunto proposto e levou alunos e alunas a discutirem-no; e, em segundo lugar, o préprio
tema do texto era bastante instigante e despertava interesse, curiosidade e uma certa
polémica entre os(as) aprendizes. Eu havia dito, no inicio da aula, que estava ali para
observar a aula para uma pesquisa. Ao final da aula, um aluno aproximou-se da professora,

ao meu lado, e perguntou a ela se eu era sexologo.

4.5.4.2.2 Entrevista com aprendizes
Foram selecionados dois alunos e duas alunas que se dispusessem a falar sobre o
tema da aula. A professora pediu que se apresentassem voluntarios e entre 0s voluntarios

que se apresentaram, ela escolheu os que participariam da entrevista.
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Pg: Vocés acharam... Algum de vocés ficou constrangido em falar do assunto que a
professora tocou, 0 assunto que o texto abordava?

Aal: Nao, assunto normal que eu acho que deve ser tratado sempre, nas escolas, em
campanhas, porque muitas pessoas ignoram esse tipo de assunto e... muitas pessoas as
vezes... €... muitas meninas acabam tendo uma gravidez indesejada, muitas pessoas pegam
as vezes doengas por causa de... falta de informacao.

Aol: Nio fiquei constrangido, ndo. E comum mesmo falar assim... do mesmo jeito que a
gente fala assim com os pais da gente, pode ta falando assim com os professores, com 0s
alunos...

A02: N&o pode tratar o assunto com deboche ndo. Eu acho que esse € um assunto normal
como todos os outros. SO que... Ndo tratando com deboche, né, eu acho que da pra
conversar, passar as informagoes do pai pro filho... ndo tem nenhum...

Aal: Eu também ndo fiquei constrangida ndo, porque esse assunto é abordado todos os
dias... todos os dias no radio, televiséo...

Pg: Vocés tém o habito de discutir ou de conversar sobre esse assunto da aula com seus
colegas aqui na escola?

Aal: N&o, aqui na escola néo.

Destaque 1

Discurso de alunas e alunos: os dois devem desejar e consentir para que aconteca a
relacéo sexual

Classificacdo: De resisténcia/Contra-discurso

Pg: Com relacdo ao contetdo do texto que foi tratado na aula, o texto fala que deve-se
saber 0 momento certo de ter relacfes sexuais, né, o melhor momento para iniciar a vida
sexual, né? Isso é responsabilidade... quem € que define 0 momento certo, € 0 menino ou a
menina? E responsabilidade de quem?

Aal: Eu acho que dos dois.

Pq: Por qué?

Aal: Porque... eu acho que tanto o menino quanto a menina deve querer, porque se 0
menino quiser e a menina ndo quiser? Ela vai ta fazendo sem querer, ela vai ta fazendo por
conta de... dele. E a mesma coisa acontece com 0 menino, porque se a menina quiser e ele
ndo quiser, ele vai ta fazendo so pra agradar ela.

Ao1l: Eu acho que os dois, porque ninguém pode obrigar o outro a fazer o que nao quer.
Ao02: Tem que ter o equilibrio também. Tem que ter o equilibrio. Um dos dois tem que ja
pensar antes, 0 qué que vai acontecer depois [inc] se vai ficar junto ou se vai embora, tal...
ou entdo como é que vai ser. Eu acho que tem que ter equilibrio. Os dois tém que querer e
tém que pensar muito antes de fazer, muito.

Aal: Eu também, eu acho que os dois tém que pensar no futuro e também no presente,
porque depois um ou 0 outro ndo quer, pode acontecer que nem [inc] pretendiam, uma
gravidez indesejada, uma doenca transmitivel...

Destaque 2
Discurso de alunos: 0 homem é quem define 0 momento certo de ter relagdes sexuais
Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Pg: Isso € o que vocés acham que deve ser. Mas na realidade é assim que acontece?

248




As: Nao.

Pq: Quem é que define, na realidade, 0 momento certo?

A02: O homem.

Aol: O homem.

Ao02: O homem p&e moral mesmo. Tem umas mulher que ndo da conta de dizer ndo, né, e
vai por causa, pra ndo deixar ele sem jeito, né?

Destaque 3

Discurso da aluna: o homem sempre insiste e a mulher acaba cedendo as suas
tentativas

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Aal: Mas tem homem também que é muito safado. Ai cé fala ndo, mas... eu ndo té pronta e
tal, ai ele: ndo, meu bem, por favor, por favor... tem vez até que chora: ndo, por favor, por
favor... e a gente acaba cedendo.

Pq: Concorda, G.?

Aa2: Concordo.

Pq: Na pratica é o homem que define isso?

Aa2: Um-hun...

Destaque 4

Discursos do aluno e da aluna: cabe também a mulher definir o momento de ter
relagédo sexual

Classificacao: De resisténcia/Contra-discurso

Discurso da aluna: a mulher deve ter pulso para nao se entregar contra a sua vontade
Classificacdo: De resisténcia/Contra-discurso

Ao02: Mas tem muitas mulheres que elas que definem, né, que elas sdo maiorais, né?
Aal: Mas a mulher também tem que ter pulso pra, se ndo querer, 0 homem ndo pode... mas
tem homem que [inc] a menina e a menina vai.

Destaque 5

Discurso dos alunos: ambos os parceiros sdo responsaveis pelo uso do preservativo na
relacéo sexual

Classificacao: De resisténcia/Contra-discurso

Discurso da aluna: cabe ao homem a iniciativa do uso de preservativo e cabe a mulher
evitar a gravidez

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Tema silenciado e omitido no texto: métodos contraceptivos além do uso de
preservativo

Pg: O texto fala também sobre o uso de preservativo, 0 uso de camisinha numa relacéo
sexual, né? A iniciativa nesse caso deve ser do homem ou da mulher de exigir, falar: néo,
se for pra ter sexo, s6 se for com camisinha?

Ao02: Ah, do homem. Do homem e da mulher, porque também tem preservativo pra menina,
ai os dois ja tém que ta pensando nisso antes.

Aal: Mas a iniciativa também deve partir um pouco da menina, porque néo existe so a
camisinha. Tem DIU, tem anticoncepcional, que pode evitar a gravidez... agora, eu acho
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que no caso das doencas, tem que ser com camisinha. Ai, nesse caso, eu acho que tem que
ser do homem. Agora, no caso de gravidez, eu acho que tem que ser da menina.

Pq: O homem que deve exigir que a relacdo sexual seja com camisinha?

Aal: Um-hun...

Aol: Eu acho que € os dois que tem que...

Destaque 6

Discurso do aluno: o homem se prepara mais cedo para o sexo e € naturalmente mais
‘atirado’

Classificagéo: Gendrado/Sexista

Pq: Vocés acham gue no caso de meninos e meninas como vocés, que estdo chegando na
adolescéncia, puberdade... quem €é que se sente preparado primeiro pra ter relacdes
sexuais? Quem se prepara primeiro, mais cedo, 0 homem ou a mulher?

As: O homem.

Ao2: O homem, gue ele, quando ele é menor, ele ja tem vergonha de ficar olhando pra
menina, Nndo quer conversar porque tem vergonha, depois vai passando a vergonha e tem
vontade de... 0 que vocé falar na hora assim, ndo tem vergonha. Pode falar: beija nessa
boca, que vocé ndo tem vergonha. (...) Eu acho que o menino, ele ja é mais cara dura.

Destaque 7

Discurso da aluna e do aluno: o desejo sexual e a iniciativa para o ato sexual fazem
parte da natureza do homem

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Aa2: Igual meu irm&o. Meu irméo tinha 4 anos de idade, minha tia tava trocando de roupa
no escuro. Ele pegou, entrou dentro do quarto, passou a mao nas perna dela: 0 toxa
grossa. 1sso com 4 anos de idade. Entdo, eu acho que o menino, ele sempre vai ser mais
atirado.

Pqg: E isso é natural? E natural que o menino queira fazer sexo mais cedo e a menina que
tem que segurar?

Aal: Eu acho que sim, porque é proprio da natureza do homem.

Ao02: Ele sente a hora certa, né?

Destaque 8

Discurso do aluno e da aluna: a mulher ndo expd@e seus desejos porque € naturalmente
mais recatada e retraida

Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

Pg: A menina ndo sente necessidade também?

Ao02: Sente também, demais até, s que ela ndo demonstra, né? O homem demonstra bem
mais.

Pq: Por qué que ela ndo demonstra?

Ao2: Uai, porque ela é bem mais calada.

Aa2: A menina sempre tem mais vergonha do que o homem. Agora, ele ndo, tudo que der
na cabeca dele, ele fala. Agora, a menina pensa mil vezes antes de falar um palavréo, de
falar uma coisa perto de um menino...
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Ao02: Por exemplo, cé ndo vé mulher mexendo com homem na rua. S6 o homem que mexe
com a mulher: 6 gatinha, tal...

Pq: E se uma menina mexer com um menino ou...

Ao02: Ah, existe também.

Pq: Ou manifestar o desejo ou vontade de ter um namoro, ou uma relagdo sexual...

Ao02: Ai é [inc] também, so que ela ndo da moral de ficar falando em publico assim, né?
Gritar: 6 gatinho!

Pq: Mas se ela falar, vocés acham que é feio?

A02: Nao, eu acho até massa da parte dela.

Pq: Concordam?

Destaque 9

Discursos das alunas: menina que tem muitos parceiros é “galinha”, fica “falada”;
menino que tem essa atitude é exaltado

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador; Gendrado/Sexista

Aal: Nao concordo muito ndo, porque tem meninas que elas ndo sdo muito adultas, essas
meninas nao pensam em nada.

Aa2: Eu também ndo concordo ndo, porque essas meninas ficam com um aqui, outro acola,
um aqui, outro acola, um aqui, outro acold, depois...

Aal: Fica falada.

Aa2: Depois a lingua é grande demais, ai todo mundo vai ficar falando, ai, depois vem é...
tem mée que fala assim: ndo anda com aquela menina néo, cé ta vendo que jeito que ela é.
Ela é galinha, e ndo sei o qué... Entdo eu acho que néo fica bem pra menina.

Pq: Mas quem fica falada € s6 a menina, 0 menino ndo?

As: Néo.

Aal: Nao, o menino € o anjo, € um santo.

Aa2: A mulher fica mais falada do que o homem.

Destaque 10

Discursos do aluno: é da natureza do homem a multiplicidade de parceiras; o homem
sente mais cedo a necessidade de sexo

Classificacdo: Gendrado/Sexista

Ao2: O homem, ele... ele ja tem essa natureza de ficar com uma, outra, outra, ele nunca
cessa de [inc]. Por exemplo, o desejo de... de... de ter uma relacdo sexual com uma
menina, acho que dos 13 anos pra cima, o deseja ja ta solto, o desejo ja ta no menino ja.

Pq: OK, obrigado pela entrevista.

4.5.4.2.3 Entrevista com a professora

Pq: O que vocé achou do texto que vocé trabalhou na sala de aula?

Pa: E um texto que sempre esta atual, porque atinge a faixa etaria dos alunos que nds
temos, de 5% a 82 série. E € um assunto bom e ao mesmo tempo polémico, porque devido a...
ao tipo de educacdo, tem varios tipos de educacdo dentro da familia... tem familias muito
liberais e outras ndo. Entdo nds temos de entrar num consenso conforme que nao agrida,
que ndo desperte, mas que ao mesmo tempo, que conscientize esse aluno. Entéo eu achei...
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eu gosto do tema, estd apropriado pra faixa etaria, e que é o que eles convivem, véem em
novelas, nas ruas, entre os colegas... Entdo é melhor que seja... assim... trabalhado de
forma que conscientize, que desperte mais atencdo, que eduque esses meninos, que muitos
nao tém as vezes um dialogo correto em casa, ndo tém orientacao correta.

Pg: O que vocé levou em conta na preparacgdo da sua aula? Vocé privilegiou o conteudo...
que tinha a ver com a formacao dos seus alunos, ou a aprendizagem da lingua?

Pa: Os dois. Eu trabalhei principalmente o contetdo do texto devido a faixa etaria. Mas a
lingua também, eu coloquei os meninos pra compreender o texto, s6 com pequenas
palavras novas. E depois dessa aula, eles continuardo... nés vamos ver essas mesmas
palavras em frases, dentro da matéria.

(..)

Pq: Essa € uma pratica normal na sua pratica docente, trabalhar sempre o contetdo, o
tema, e ndo sé a lingua, vocé sempre faz isso?

Pa: Eu sempre fago, porque eu sou professora de portugués e inglés. Eu sempre converso
muito com 0s meus alunos. Eu gosto de jogar o assunto pra vida real.

Destaque 1

Discursos da professora:

1)Meninos acham que, por serem homens, tém mais liberdade com relagéo ao sexo
Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

2)As meninas sdo mais retraidas pela educacdo “diferenciada” que recebem, mas essa
realidade esta mudando

Classificacdo: Denunciador/Conscientizador

Pq: Durante a sua aula, na hora do debate, vocé separou, ndo separou fisicamente, na
sala, mas vocé pediu que queria opinido de meninos e meninas. Por qué?

Pa: Porque eu acho que ha uma diferenca no pensar dos meninos, por acharem que séo do
sexo masculino, eles tém, eles acham que tém mais liberdade, que o homem, pelo contexto
cultural brasileiro, acha que o homem esta mais aberto a relac@es sexuais mais cedo, que é
menos cobrado... E junto com as meninas, porque as meninas sao mais retraidas, tém uma
educacdo um pouco diferencada, se bem que isso vem mudando de uns anos pra ca. Ai eu
queria que 0s meninos ouvissem bem a opinido das meninas, e as meninas dos meninos. A,
dai em diante eles acharem uma conclus&o.

Pq: Vocé mencionou em determinado momento que... pra um aluno, que ele desse a opinido
dele, solicitou que ele desse a opinido dele como um bom cristéo, bom filho e um cidad&o.
Vocé deve ser uma pessoa crista, né?

Pa: Sim.

Destaque 2

Discursos da professora:

1)A falta de didlogo entre pais e filhos € consequiéncia da entrada da mulher no
mercado de trabalho

Classificacdo: Conservador; Gendrado/Sexista

2)Os valores cristaos devem ser referencial de vida para a juventude

Classificacdo: Conservador
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Pqg: Vocé acha que os valores, principios cristdos devem ser uma referéncia para tratar de
temas como o do texto abordado?

Pa: Logicamente. Tem que ser, porque se ndo tiver um referencial de vida, fica dificil
trabalhar com essa juventude. E muitos deles, hoje, na nossa cultura, os pais estdo muito
ausentes dos filhos. A mulher entrou no mercado de trabalho, estd mais ausente em casa,
ha pouco dialogo... Entdo o que acontece? E... poucos freqiientam a igreja, poucos
conhecem a palavra de Deus, e ndo buscam de forma nenhuma. As vezes pode ser o (inico
contato na escola. Entdo é uma forma de estar contribuindo pra educagéo desses meninos.

Destaque 3

Discurso da professora: conversar e orientar os filhos e as filhas sobre sexo é funcéo
da mae

Classificacdo: ‘Politicamente correto’; Gendrado/Sexista

Pq: Certo. Num outro determinado momento, vocé perguntou... ah... parece que um pouco
surpresa, se ainda hoje ha mées que ndo conversam com suas filhas. O qué que vocé quis
dizer com isso?

Pa: Porque ha um tempo atras era considerado normal esse ndo didlogo entre as maes e
filhas, ou os pais, o casal em si. Determinado tempo depois, as maes passaram a conversar
com os filhos sobre determinado assunto, orientando. E hoje eu acho um pouco fora do
comum essa mae ndo estar aberta pra esse dialogo, preparar o filho, porque ele vai
enfrentar ai fora um mundo totalmente diferente. Ah... os filhos v&o ter contato com outros
meninos e meninas, e que vao aprender de forma errada. Entdo eu acho que tem que vir de
casa, partir de casa essa orientacao.

Destaque 4

Discurso da professora: a méae geralmente tem mais liberdade com a filha e o pai, com
o filho, porém ha excec¢des

Classificacdo: ‘Politicamente correto’

Pg: Mas o caso de vocé ter mencionado o didlogo entre mées e filhas, foi mais uma
maneira de dizer, ou porque vocé acha que a mae cabe conversar com a filha e o pai com o
filho? Ou n&o tem diferenca?

Pa: N&o, ndo hé diferenca, porque geralmente a mulher tem mais liberdade com a filha, e o
pai com o filho, mas tem pais que as vezes tém mais capacidade de conversar com a filha e
vice-versa, e a mae com o filho. Por exemplo, na minha casa, eu sou mae, tenho trés filhos
adolescentes. L& em casa sou eu que converso com meus filhos, e preparo, que tive a
primeira conversa, que comprei a primeira camisinha e orientei.

Pq: OK, 