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Resumo da dissertacao de mestrado: “Adegquacgao de
um programa de metodologia do ensine na formacao
de professores de educacao matematica” a ser a-
presentada pelo professor Alvaro Patricio Poble-
te Tetelier sob orientacdo do Professor Dr. Ser-

gio Lorenzato.



INTRODUCAO

i Sabemos que hoje em dia, uma guantidade considera-
vel de pesscas no mundo tem uma atitude de indiferenca  ou
de forte repulsa frente & matematica. Diversos sao os fato-
res responsaveis por tais consequéncias. Uma das variaveis,
talvez a mais importante, para minimizar tal situacdo €& o
"professor de matemidtica", o qual deve guiar e orientar o
processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, proporcio-

nando uma sBlida base em contefido e nos fundamentos da mate
matica. Varidvel dependente importante para seu significati

vo trabalho a desempenhar & a formacao e o aperfeicoamento

' congtante que o professor deve ter frente a sua especialida

de. .

- . No preéente trabalho, nossa afengéo-se'eentraliza
na formagao do professor de matematlca para o 19 e 29 graus,
.podendo ser aaaptado a quajquer outro nlvel onde a area’ de

sud agao seja a metodologia do ensino da matematlca.

20 professor, duranté Sua formacéo; major énfase
:lhe e dada enm conteudo especifico, desculdando -se- notoriéF

_'”mente da formacao dldatlca—pedagoqlca referente a éua espe-
-_cialldade Alem dlsso, a ele nao é 'dada onortunldade de par
'ltiC1par atlvamente de pOSleelS solugoes de problemas -pro—

prios da educagao mafemat1ca, seja a nlvel reglonal, eeja a

nivel nacional. Isto induz ao professox recém formado a .



transformar suas atividades de aula em hibitos de rotina
baseados somente em mera transmissao de conhecimento di-
rigida ac educando, sem preocupar-se com o produto e me-
nos ainda com o processo educativo vidgente em sua reali-

dade.

- Assim sendo, propde-se a adequagao de um programa
de metodologia de ensino na formacao de professores de e
ducacdo matemdtica. Este programa foi desenvolvido na U-

niversidade do Chile - Sede Osorno - Chile.

- Para uma efetiva adaptagao ao tema, iniciou-se o
trabalho com um referencial tedrico no gual, a posterio-
ri,'se descreveq.os procedimeﬁtds empregadoé na adequa-
cao do prégrama,'a avaliacao e os resulﬁados gerais'do_
trabalho.‘Finalmente, se apregentam algumaélconcluSBes ;

sugestles e proje¢des do programa para o futuro.

i



REFERENCIAL TEORICO.

A educacao & considerada © suporte que sustenta o

desenvolvimento econdmico-social e cultural de qualguer pais.

Num agente Importante se constituen as pessoas alta
mente capacitadas e idoneas que desempenham ¢ trabalho de
Professor em sua melhor forma. Segundo S. Adonis: fUm mestre
é uma pessoa especial; as normas de admissao ao professorado
sao cada vez mais elevadas e indica que os colégios e univer
sidades estao tratando de eleger pessoas eSpgciais“. (Adonis,

1970, p.79).

"Pessoa‘éspecialf; que nio 6 dé?elpossuir umé aﬁpla.éultura
e condigoes necessérias, tanto eséecifiéas como psico-pedagd
éicas, como também deve orientar a formaglo do escolar para
que, éssim,-este ﬁossé integrar-se e participar efetivamente
na sociedade, e juhtOS contribuir para uma continua melhoria

de condictes de vida.

sao diversos os problemas que afetam ao professora—
do (sbécio-econdmico, culturais, de educagdo geral... outros)'
com relagdo a sua formacao, seu aperfeicoamento e sua 'funcio

nalidade com os Serxvicos Educativos.

Voltemos nossa atengdo na Formagdo do Professor,pois
: _

pensamos que & um fator decisivo ou imediato na qualidade do

ensino e por conseguinte, na gualidade educacional de um po-



vo. "A formacac do profescor € uma atividade pela qual se re
generam a educacado e a escola" Kotasek, 1967, pag. 2). A edu
cacao, € vista como um processo gue acompanha o sujeito el
sua curva evolutiva em busca do seu proprio aperfeicoamento

no qual intervem diversas varifveis; de-modo especial, como
agente intencional e sistemético, a Escola, ocupada do ensi-

no, € uma dessas variaveis.

i

0 profegsor, respongavel direto e primeiro pelo pro
cesso ensino-aprendizagem passa a assumir a responsabilidade
pela orieéntacio do aluno, naoc 86 em relagaoc com seu  futuro
desempenho profissional, como também para enfrentar um mundo
em constantes mudangas. Assim, a importancia que se deve dar

& formagdo de professor.

Seguﬁdo o Comité de Peritds no formagao de profeSég
res da_UNESCO, a_foxmagab de professores foi definida cémo:'
“o.conjﬁnto.de proceéimentos institﬁcionaliéados de".ensinb
.empregados para preparar ou apexfeigoar sistematicamente aos
-professores que ‘trabalham direta ou indiretamente na at1v1da;
ge educatlva“ {Kotasek, 1967.'pag, 3). Tal deflnlgao, indica
faé diretrizes para vizualizar o] ensihb coﬁo uma atividéde~
que se reallza por melo‘de um processo que deve culminar com

'o apareC1mento da. aprendizaqem.

E claro que a aprendizagem do aluno depcndcra de ai
versas variiveis lntervenlentes, e entre;as mais 1mportan~-

tes, pode-se mencionar as caracteristicas e comportamentos



do professor frente a sala de auwla. Estas, por sva vez, de-
pendem de sua formacgac profissional e de seu aperfeicozmen-

to constante.

Surge entao a pergunta: como formér professores qua
lificados que orientem o processo de ensino-aprendizagem do
aluno? Existem algumas tendéncias para formar professores
com muitos conhecimentos especificos, prescindindo com fre-
quéncia de técnicas metodoldgicas para transmiti~los. Opondo
se é tal tendéncia, existem argumentos para dar maior impor-
tancia a uma melhor compreensdo do processo de aprendizagem,
"descobrir a maneira de fazer que algo seja compreensiﬁel pa
ra a juventude.é-SG a combinagao_de fazer que_seja compreen=
‘sfvel para si prépric....." 'Brunner, 1966, paé’a 38). Watu-
rélméhte qué qualquer tendéncia absoluta & formacao de pro-
fessores & prejudicial. B impoftante que se iﬁtegrem para
sua complementacic e que se da igual importéﬂcia, com vista

a uim objetivo comum ¥ a formag¢ao qualificada do professor ".

_Eﬁ:reiagéo a4 natureza dq profeésor de ensino na prgi
'.paragéo'do professor, esta deve fqrnécerloé confeﬁdos e ins~
']ﬁfumentoé metodoldgicos necessarios paré que este{ ura vez
._coﬁcluido o curSo,-lalém de sﬁas'fungﬁés que &eve desempe-
';r'_xh'ar:' em sala-dé éu_la c:.omé-' J__:'Lder_:L-nsltruc'_ic-)ﬁal, 1iaer social,
jiider de.conduta‘faﬁbém'possa planEjér e'criar ati%idddgs e~
duCativas'éOm ke;agﬁoréé néééssidaaeé e exigénciés de seu.
meio e ndo s se limitar a um tradicionalismo ou coﬁservado;

rismo de sua propria formacdo. Cabe entdo, aos nossos centros



de estudos superiores, o emprego de novas técnicas e métodos
de ensino, mostrando a estrutura do gue se guer ensinar, e
também revisar e analisar programas educacionais atualizados
para gue o professor em formagéo. Assim, o professor nao se-
ra transformado em um simples repetidor de conceitos e técni
cas, mas com certeza, sera um participante ativo em todo 0

processo educacional, pele menos regional.

O Comité& de Peritos em Formagado de Professores da U
nesco assinala: "Deveria constar no ensino de especialidades
nas Institulcoes que formam professores: investigagao funda-
mental, trabalhos experimentais sobre planos de estudos, tex
tos e métOdOSQ'aﬁlaé'modélos, ... DA etapa em gque se encon-
tram as‘instituigéeé.de forﬁagéb de p‘r'cjfesr-;c:'resr urqe'prepaf
rar aocs educadores de magistério ﬁara_a'ihvestigagao". |

(Kotasek 1967, pag. 45).-

Até aqui, caracterizou-se a formagao de professores
de maneira geral porémﬂespecificamente; como seria. a formacao

do professor em Educacio Matemitica?

Definir_Educagéb e;espécificameﬁte Eduqa@éo Maiemﬁ?b
tica engloba miltiplas variéveié,'assim,fhéo se pretegde.: e
nem se c:'onseguJ‘.ri'a,r de forma exéta, dar uma definigdo dol.
que seria Educagao Matematica. No“entanto,,poder—se;ia.enteg'
der a Educacao MaFemética como um amplo processce que acompa-
nha o ser humano %o longo de sua vida e cuja finalidade &

promover sua transformacao Matematica progressiva, em busca

de seu proprio aperfeicoamento., Tal proposicac & sumamente



ampla, podendo-se analisar de diversos angulos. 0 que tenta-
remos & dar um gignificado aproximado de Educacao Matematica
enfocando~a como um importante processo pedagdgico, intencia

nal e sistematizado para com a especialidade.

Dentro Qe uma perspectiva psico-pedagbgica,a Educa-
¢20 Matematica pode ser concebida como um amplo prodesso de
ensino~aprendizagem da Matematica. "Ensino" no sentido de a-
tividades matematicas com influéncia interpessoal que devem
culminar ccm o aparecimento da éprendizagem e *Aprendizagem"”

com relacgao a mudancas de condutas produzidas no educando.

Qual @ entao o trabalho gue o professor de Matemati

ca deve desenvolver frente ao amplo processo educacional?

0 professér, visto como um edﬁcddor matemético, =
uma variével importante Que intervgm junto acs alunos atra— 
ves de meios .'e de maneiras de realizar atividades e de'usar
e tambem formar a disciplina-matemétiéa dentfo'd6 prbcessQ e
dﬁcatiVo. Deve saber.tfansmitir aoé'seus'edﬁcaﬂdos*cénceitdé
matemiticos basicos,'eéﬁfutpras_é.habilidadés; aééim como co
nhecer métodos e principios_qde complementam o docente espéﬁ7
cifico. Importante e também, a pérsonalidéde do educador .

Com sua compreensio e capacitaéao intelectnél-.605'pf0blemés
do educando, da escola e da=comunidade'e19'daf§ dinamismno aoi

préprio processo.)

- Vemos que o educador matematico nao 6 deve limitar~



se a um alto grau de preparacac em sua especialidade mas tam
bém deve ter as qualidades de psicdlogo e pedagogo para o
bom desempenho de suas fungdes "E necessirio que o mestre-a-
nimador nao se limite ao conhecimento de sua ciéncia, mas
também que seja muito bem informado a respeito das peculiari
dades do desenvolvimento psicolégico, da inteligéncia da

crianca e do adolescente." (Piaget, 1976, pag. 18).

- A formacao dos futuros docentes em Educagao Matema-
tica, deve ser atendida e continuamente melhorada a todo ni-
vel, seja bésico, médic ou superior, j& que sdo eles os que
_formar§0 os futuros profissionais que melhorarao nosgsas con-

digcGes de vida.

? 0 professorado gmlmatemética'a nivel médio hoje em
dia, centraliza sua acao de aula transmitindo aqueles conteﬁ
dos especificos qué_dominam, porém_sgm'preocupar—sé com a pe
dagogia.cOho tal. Esta forma de atual' é consequenc1a da for_
macdo trad1010nal que o profesuor teve. Sua formagao permlte
.entdo limitar-se somente a segu1r o currlculo 1mperante de
um determlnado programa de estudos, adotando para ele uma ﬁe'
todologia caracterlstlea e a nao ter partlclpagao atlva em'
possiveis solucgoes de problemas v1qentes em Educggao Matema-

tica.

— Em sua formacao separam-se geralmente contetidos es-

pecificos e metodos ‘de ensino, acentuando-se fortemente oS



primeiros, n&o existindo uma adequads relacdoc entre ambos,

- "Foi o contelido cientifico dos programas 4o ensino
médio que entrou em conflito com o desenvolvimento moderno
da matematica” (C. Trejo, J. Bosch, 1966, pag. 18). Apcianio
se na proposicdo anterior € que podemos afirma: que um pro-
fessor de matemdtica com grande quantidade de conhecimentos
espacificos e sem métodos apropriados de ensino, & uma pes-
soa que executa uma acao de demonstracao de um conhecimento
orqénizado, sem valorizar devidamente o "como" obter o apama
cimento da aprendizagem em seus alunos. Bor outro lado, com
demasiado conteldo psicopedagSgico e escassos conhecimentos
especificos, poderia darsse a supervalorizagdo do “"como" en-
'sinar'em detrimenté do "o que” énsinara 23 6bvio gue uma inte
gfa@gé entré elés & o gue deveria dar-se. Tal integracao,-
'prcvavelmenté melhoraria a formacao de educadéres matematicos
a nivel médio. Ndo menos'importante_posiggo-ém sua formacdo,
é a de dotar o futuro professor de conhecimentc necessdrio no
.desenvolviméﬂto da invéstiéagao cienﬁificaﬂe educativa em ma
.temétiéé:ézsﬁa aplicacgido em outras ciéncias. Sequndo Ubira- -
._tan bfAmbrésio "Acelerar a formégéo de jovens mestres inves—
.tigadores-é da;mais alta importancia para nosso futuro_cién—”
lgtifiéo,e técnolégiéc" (Unésco, 19?&, pag . 136); o] préblema
surge entd@o como acelerar essa formaééo qﬁe-tendé 5 investi-

‘gagao em Educacdo Matemitica.

- | A investigagao em Educagéb Matematica & um campo re -

lativamente jovem e Jja tem muitos disecipulos "os que existemn



sao necessarios, porém suficiente". Agueles que existem aiwal
mente tem se dedicado arduamente em seu trabaiho, porém con-
pre dependendo de certos fatores, tais como: tempo com dedi-
cagao exclusiva para a investigacao, verbas, formagdo de
pos de trabalhos e outros. Além disso, tem-se formado associa
gaes gue se dedicam a estudes relacionsdos a programas métg
dos e melos, aprendizagem-aluno, ensino-mestre e gue se refor
gam com reunices periddicas e conferéncias para chegar a pos
siveis solucoes de situacgdes problemas cm Educacao Matemati-

ca.

= Instifuigaes como o IREM Francés (Institute de Re%'
charche pour‘l’Enseigne@eﬁtldes-MatemﬁtiqueS); o IOWO de
'Utfecht, Holanda (Institut voor Ontwikkeling van Wiskunde -
Onderwiis) e .Centros de Professores Ingleses tém propugnado
pela participagaoc dos professores na inveétigagﬁo em Educacao

Matematica.

0

De fato, para_c deseﬁvdlvimeﬁto de tais atividades

se deve dar'ao_professof os.cOnhecimeﬁtos b&icicos necessirios
sobre invéstiqaggo"educacibhal, fazendo uso de métodos cien—
tificos e ek?eriméntais; isto &, utilizando métwdos'estatisti

“cos apropriados e métodos experimentais controlados.

— Pelo exposto, a formagac do futuro professor de Edu
cagdo Matematica ndo sd deve estar enfocada sob o especifico,

psico-pedagdgico e cultural mas também deve tender para a in



vestigagao educativa da especialidade. Juntos esses aspectos,
convergem ao mesmo ponto  a formagﬁo qualificada e a aper-
feicoamento constante do professor de Fducacdo Matenitjca. e

por fim, o engrandecimento gqualitativo de sua espocilialidads.



DELIMITACEO DO PROBLIMA

- "~ Assinalamos anteriormente que wumna das variaveis im-
portantes na cualifidade  da BEducagao, & a gualidade do fdu-
cador (dependendo de zua formagao e aperfeigoamento constan-
te) . Nao menos importante sao também as facilidades regulé“
res de instituig&es que-garantem manter um adeguado nivel
técﬁico"profissional do corpo docente, que revisém e avaliem

periodicamente a formacao e o aperfeicoamento dos futuroy e~

ducadores.

- - Nossos centros de estudos superiores 2o quem em 1
{:-imal. instanéia tém a responsabilidade de um compromissc dea
permanecer atentos frente as possiveis mudangas em sua forma
ééor enfrentando ‘as exigéneias do desenvolvimento das cidn-

cias e da tecnologia atual.

- 'I'Féi a partir de hossa.ekperiéncia; gerada pélo'cdn-'
‘tato permaﬁente com problemas sucessivos @ uniformes na.fgr;
mégﬁo de educadorés matéméticbs por noSséstUéiveréidades,que
‘nos levou a propdr uma Iinha de agao de ag6rd0 com nossas

‘pretensdes e com a realidade atual ‘da Educacao Chilena,

- Como em outros palses, principalmente nos niveis ba



sicos e médio, nossas Universidades formam os futuros educa-
dores matemBfticos com uma marcada tendéncia em conhecimentos
especificos,; separando dqueles psico-pedagdgicos que saoc de
carater geral e nao orientados todos eles em seu conjunto pa
ra sua efetiva aplica¢dc integral em possiveis solucgdes e

problemas vigentes em Educacao Matematica.

propde-se entao uwma linha de agao definida, alcan-
cando em progrema de Metodologia de Ensino na formagao de pro
fegsores de BEducacao Matematica a nivel médiv na Universida-
de de Chile, Sede Osorng -~ Chile, planeijado para o Curso de
Pedagogia em Matematica & com o nome de "Metodologia Especial

e Pratica", com quatro semestres de duracdo.

- Com tespeito aé programa & ser adeguado para a for-
macao de Educador Matematico a nivel médio, este, dé fato e-
xistia. O qué ndo existia, era a aficialidade'dele e aqueles
gque existiam de anos anteriores, s0O 0feréciam.conteﬁdds metg
_dolégicqs e educativos de cariter geral. Além disso, sua du-
raéﬁo era.felaﬁiva.aos semestres exigidos pelo plano oficial
.de estudog do Curso. Isto,.sem davida alguma referéﬁte ‘na

fofmaggé'inteéral do futurdlEduéador e n3o sO nele, como tam

bém na Educacdo Matematica toda.

- ‘Continuavamos entao, formando professores com amplos
conhecimentos especificos e escassos conhecimentos psico=-pe-

dagbgicos e que se acentuavam pela falta de uma adequada re-



lagao entre os conhecimentos adauiridos pelo Educador em for

magﬁo e sua efetiva aplicabilidade frente no meio. E também

-

nao teria como e onde ﬁwaer partibipar e atuar diretamente
no proprio processo de ensino-aprendizagem ate seu inéressd
na Priética Pedngogica (reguisito pardial na formacao do pro
fessor com 40 horas de duraggo) cque se realiza no ultimo a-
no de Estudos do Curso. Arqui se havia a oportunidade de
transmitir conhecimentos e desenvolver uma metodologia carac

-

tericos , ndo se preocupava nem era motivado em sua formacgao
-

para expor e analisar possivels solugoes & problemas vigente
em Fducagac Matsmatica no ambito regional.,

De vital importédncia, era entdo a programacao do
trabalho na formagdo de Educadores Matemidticos a nivel médio.

Nela se fazia sentir uma imperiosa necessdidade de adequar um

programa de Metodologia do Engino neste nivel, que relaciona=s

se os conhecimentos espacificos com os psico~pedagégicos, eg
focando sua forma§§0 para uma participé@ﬁo ativa_ﬁo processo
educatiﬁo e motivando Seug iﬁteresSes e.atitudes, cor um es-.
pirito eritico~criador frente 5s‘possiveis mﬁdangaé nééta es
pecialdiade. “ | |

- A adeéuagao deste programa comégou no IV anb doICuE
so de Pedagogia em Matemdtica e sobre eles,centralizarémos
nossa atengao com:projegﬁes e sugestOes de prosseguimentos

para o V ano do mesmo curso.



* OBJETIVOS

OBJETIVOS GERAIS:

- Aumentar o nivel qualitativo na formagao do professor

em Eduéagﬁo Matemdtica a nivel médio.

Criar grupos de investigacgao em Educagao Matematica.

- Coletar a experiéncia de adegquadacao do programa, a
fim de traduzf-la na fundamentacio de uma alternati-
va metodoldgica, para uma melhor formacgio de profes

sorer eom Educa¢ado Matemdtica.

L OBJETIVOS ESPECIFICOS:

.=~ Formar futuros professores com.conhecimento da estru-
tura da Educagao Matematica Atual.

= Reforcar 05 conhecimentos psico-pedagdgicos do educan
do, relacionados com a especialidade.

— CapaCitar os professores em formagﬁo, para o ensino da

Matemitica, tendente a investigagio em Educagdo Matemd

tica.

- Formar grupos de investigagﬁo em Educacgao Matematica.

Colocar estes grupos em condicoes para expdr, analisar

e interpretar problemas atuals em Educacao Matemdtica.



~METODCLOGIA

- Uma vez formulados os objetivos gerais para a adequa-
.géo do programa, se implantou uma metodologia de agac a partir
de outubro de 1976, comec¢ando éor revisar e classificar uma bji
blicgrafia adequada para com nossas pretengoes e por elaborar
documentos que permitiram as alteragoes necessarias para com

os objetivos especificos do programa.

Confeccionou-se O programa curricular a dgsenvolver,jé
que este nos permitia-orientar de melhor forma o processo énsiu
no-aprendizagem do professor em formacdo e tambdm porque era in
dispensé&el para ¢ trabalho docénté sistematizado que pretendia
implantar-se. Neste,.a situagao de aprendizagem (conteiidos de’
matdrias e atividades) e as condutas foram considerados aspectos

- essenciais.,

Tendo em vista o bom desenvolvimento do programa sele-
'cionou—se_as estratégias metodoldgicas a serem empregadas,_isto-
‘e, as condutas de trabalho gque os professores em formagao desen

volveriam. Entre estas podemos mencionar:

Por escassez de materiais bibliogrdficos, tanto psico-
pedagégicos.como da especialidade, os professores em -formacao
confeccionaram seus prdprios apontamentos ora através de livros

ora por documentos elaborados pelo professor.



Os apontamentos confeccionados se referiam aos contel-
dog contidos no curso e entregues na sua totalidade, acs inte-
grantes com um minimo de uma semana de antecipacao para sua dis
cussao em aula. Tal estratégia, permitiu uma efetiva participa-
¢ao do educando no processo ensino-aprendizagem; assim, o pro-
fessor passou a ser um o;ientador e guia do processo, dinamizan
do suas aulas com efetiva atividade, ao invez de oferecer aulas
espositivas e passivas. Ademais proporcionava em cada aula um

efetivo "feed-back" para cada tOpico em discussao.

Estas‘estratégias foram utilizadas de preferéncia no-
primeiro semestre do ano de 1977, com 6 horas de auias'semanais,
ondé se ofereceram os contefidos basicos nécessérios em Educacio
fmafemétiéa; reforgou-se também,.posigéo psicd—pedagagica éo pro
" fessor e proporcmonou se uma orientagdo para a investigacdo em
Educagao Matematica. Também foram apllcados e} pré4teste e os
testes sobre contefido matemdtico que indubitavelmente contribui

-ram de forma significativa para uma avaliacdo adequada.

Péfalo'segunao semestre do'mesmolano, utilizaram estrg 
:téqias ﬁetodoiégicas especialmente &irigidas a elaboragao e exe
.cugao de Mlni-PrOjeLOS de Investlgacao em Educacao Matematlcé,
?uma vez que nosso objetlvo fundamental con51st1a em fazex com
}que oS profeSOOIes emn formagao confeﬁc1onasaem e aplicassem pe—
quenos trdbalhos de 1nvest1gagao emn Educagao Matcmatlca que. es—
tivessem ligados a ‘realidade educacional region;l. Esses t:aba—

lhos podériam ser 'de carater descritivo-diagnostico ou metodolé"'



gico-experimental e para qualquer grau de ensino, a saber: des-
critivo-diagnbstico, no sentido de analisar e interpretar o fun
cionamento regular existente na regido scbre Educagao Matemati-
ca; metodoldgico-experimental, no sentido de introduzir modifi-
cacoes no proprio procedimento de ensino-aprendizagem da matemd

tica.

Para levar os alunos a realizagao de tais trabalhos ,

foram empregadas as estratégias metodoldgicas que se sedque:

- formou-se grupos de trabalho de acOrdo com interes-

ses pesscais entre os integrantes do grupo-curso;
-~ nomeou~-se um responsavel direto em cada grupo;

- estabeleceram-se as segoes peribddicas para trabalho

de_cada grupc com o Orientador (Professor do curso);

- os grupos uma vez fbrmadoé, tivéram que elaborar um
ante;projeto de inveéﬁigagﬁo. T§l documento-inéluia;
juStificativa,'delimitagﬁo-de problema, objetivos_ ;
metodoloéig,lhipéteses, avaliagao, fluxogfama,'crong

:grama e bibliografia (iJ.IFoi assim que nasceram dos
mihi-projetos de investigagéo em Educégéo Matemétida,

" seguintes:

"Alternativa Metodologica para o ensino da Geometria

nas Escolas Especiais” e "Um estudo de alguns fatores



que influem no Rendimento Escolar do ramo de Matemati

ca no Ensino Medio em Osornoc'.

(1} Tal documento nao incluiu Custos e Recursos, devido ao nos
S0 Projeto geral nac ter recebido qualquer recurso mate -

rial ou financeiro de gqualquer instituigao.

Posteriormente;

- 0s grupos aplicaram os mini-projetos de investigagao

elaborados;

- ©Os grupés redigiram a versao oficial de seu trabalho
de investigagao, onde se incluia uma introdugiao, re-
viséd bibliografica referente ao tema avaliagéo,'sﬁ—
gestoes e bibliografia ﬁtilizada. o |

Con relagao ao nﬁmeroldélhoras de aula para o sequnddl

éemestre'(G'Horas),:ele foi diminuindo.periédica'e sistemati-
_damente ébhéltfabalho de aula cpﬁgm, mas dumeﬁtando em termos
‘,de.reuﬁiaes_alternativas de cada gfupo_éom'o Orientador;'fiﬁél
-ﬁente era dedicado tempo completo para a execucio, épliéag&o e -
redagab dos_mini~projetos-dé Educagao Matematica. Também apli—-'
E caram_o Pés—Testé,e;o Formulario paré'o élund, que contribﬁi-"
fam_pﬁsitivamente parafmedir'éondutas cognitivas_é_afeti&&s aiz

‘cancadas pelos professores em formagao.



A programacao do cursc estava enfocada sob a perspec-—
tiva de reforgar conhecimentos e condutas de trabalho do profes
sor em formagao, como também de por & disposi¢ao da instituigao-
formadora, materiais de apoio necessarios em educacgao matemati -
ca. A Universidad de Chile - Sede Osorno e, em especifico, o De~
partamento de Matematica e.CiénciQS Naturais recebem cbpias dos
mini-projetos efetuados. As informagoes e problemas de educagao
matema@tica foram analisados e interpretados sucintamente pelo le
vantamento dos mini-projetos, mas posteriormente, como uma das
fungoes complémentares do ensino superior, deve.servir de massa-
critica para a formagao de centros interdisciplinares de Educa —
géo Matematica; estes se dedlcarlam a aprofundar estudos em tals
assuntos @ 1evartar outros, ‘que 1mp11quem em solugoes reais a

problemas v1gentes na educagao matematica regional.

. E necessério notar que atualmente um dos mini-projetos
'elaborados no ano de 1977, édbre'“Um estudo de certbs fatores -
I@ue’influem'no Rendimento EScolar do ramo.de Mateméticé nb Ensi=
no Médio em Osorno“ foi ampllado poYr um grupo de alunos do 52 a a
no da Carrelra de Pedagogla na Matematlca, dando orlgem a _ um
'Seminario de_Tltulo (2), o qual_e desenvolvido_interdlsc1plina,*

riamente e a cargo de um professor supervisor.

(2) Semindrio de TIitulo: exigéncia parcial para a obtengic do tI

tulo de Professor de Matematica de nivel médio.

UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRAL



HIPOTESES

- Os professores em formagac, alunos da carreira de Pe
dagogia em Matematica da Universidad de Chile - Sede Osorno, me-
diante as atividades desenvelvidas referentes d& adequagao de um

programa de educacio matematica:

H - com elevada frequéncia apresentam condutas positivas
1
para uma especialidade tanto na area cognitiva como
afetiva;
H - ampliam seus conhecimentos com relagao aos problemas
2 ,
educativos matematicos;
H - elaboram e executam mini-projetos de investigagao em
3 : _ ,

educagao matemitica 0s quais os capacitam d inicia -

¢ao em investigagdo educacional.



avaliagdo

A avaliacao foi interpretada como completamente do pro
cesso de desenvolvimento educacional e especificamentz para o de-
senvolvimento do programa, constituiu-se num processo dinamico

continuvo e de diagndstico.

Foram utilizados trés tipos de avaliagdo: Diagndstica,

Formativa e Acumulativa. A Diagndstica, utilizada preferencialmen

te na aplicagao de pré-teste, serviu para indicar que nivel cog-
nitivo os professores en formagﬁo possuiam com respeil{o aos con-
tetidos do programé curricular a_desenvélver,_como também indiééu
as causas basicas que os futuros professorés aQreéentévam com re-~
lacdo as diferencgas individuais para com o processo de instrugéb.
-A Formativa, executada no desenvolvimento das aulas de forma regu
lar e na orlentagao para a elaboragao, eyecuqao e apl;c éo dos
mini-projetos, pr0por01onou um efetivo feed- bacL. Nela 1nclulu se
tdmbem, a apllcagao do POs~-teste e do Formuldrlo do aluno, o} que_

-COnStltulu 1mportante retro informagao para o professor sobre con

dutas cognltlvas e afetlvas alcangadas pelos professores em for-

magéo, A‘Acumulativa; utiliZada_fundamentalmente para medif produ
_tos de_apfendizagém alcancado ﬁelos professores em formagao, deu-
ée_através da aplidagéo do Pre-teste, de.Testes\programﬁticos} do
Pés-teste e da eiaboragao-e aplicagio dos mini-projetos de inves-
tigagao. Acresce-se ainda a este tipo de avaliagao, os resultados
finais durante o ano letivo da adequagao do programa de Metodolo-

gia do Ensino da Formagac de Professores de Educagao Matematica -



‘nivel medio.

Precedeu-se, entdo, & avaliacao dos testes, tanto do
Pré e Pos~teste, como do Formulario do aluno, levando-se em con

ta os pontos obtidos pelos professores em formagao.

Para classificar os resultados da avaliagao do Pre-
Pos~teste, sendo 0 mesmo teste aplicado em ambas oportunidades ,
utilizaram-se as cinco primeiras letras maitsculas do abecedario
em ordem qualificativa decrescente, a saber: A-~ Otimo; B~ mais
gue suficiente; C- suficiente; D- menos gue suficiente; E- defi~_

ciente.

"No formulario do aluno, a avaliagio realizou-se uti-
iizando as mesmas cinco primeiras letras maiﬁsculas do abeceda -
'rio; mas com um’atributo diferente,‘a saber: A~ conéordd pelamen
te, B- concordo parcialménte;'c—:neutro, D- discordo parcialmén_

'té, E- discordc totalmente.

. As qualificagdes no transcursé do ano letivo consegui
‘das pelos professores em formacido, obedecem a escala ascendente -

'de'hotés-nacional,'de um (l)_a §ete (7).

A tabulagﬁo dos dados fornecidos pela aplicagac do -~

Pré-teste, indicou a falta de conhecimentos gque os professores

em formagac apresentavam com relagao aos programas, tanto pela -

baixa gualificagao alcangada em cada uma das perguntas respondi



das como tambem, pela excessiva quantidade de perguntas gque deixa
ram sem respostas. Isto nos permitiu dar maior énfase naqueles -
contelidos gue se desconheciam completamente ou gue demandavam um

melhor reforcgo.

-~ O POs~Teste por sua vez, nos forneceu um aumento de -
respogtas significativas tanto qualitativa como guantitativamente

proporcionadas pelos professores em formagao.

- Posteriormente, procedeu-se uma ponderagao a cada uma
dasg qualificagaes de letras obtidas nos Pré e POs-Teste, a saber:

A~-5 B-4,C~3,D=-2,E~1, 5/R {sem resposta) — 0.

Para o Préd e Pds-Teste, com um total de 20 perguntas

e com uma procentagem maxima de 25 pontos para cada uma delas
chservou-se que a média alcangada por pergunta no Pré-Teste foi

de: x S,lf e o de Pds-Teste foi de: x = 15,8.

 pré-r/p pds~T/p
 A_por¢entagem de aumento das mddias de Pré e Pés-Teste por pergun
ta fbi'de 210%; o'qué indica.uma alta porcehtagem. de incremento
élcangado-por pefgunta com felagéo‘é idénﬁica.aplicagao do Pré e:
.Pés;Téste,IiméliCéndo'iSto num -aumento consideravel de condutas

" cognitivas adquiridas por parte dos professores em formagao.

A porcentagem de incremento em condutas cognitivas -

'por aluno com relacao ac Pré e Pos-Teste, revelou que a média al-

cangada por aluno no Pre-Teste foi: X = 20,4 e a do Post-

pré-T/a

Teste, x = 63,2 (x = 100) .
Pos-T/a ideal a



- A porcentagem de aumento nas médias do Pré e Post-Tes
te por alunc foi de 2092,8%. Isto indica que ao aplicar o mesme -
questiondrio a um mesmo grupo de professcores em formagao, antes
e depois do tratamento, existiu vm aumento significativo de por

centagem por aluno entre o Pré e POs~Teste.

- Em seguida, foram examinados a correlacgdo entre as qua
lificagoes obtidas pelos alunos no Pré e POs-Teste e as qualifica
coes obtidas através do desenvolvimento do programa no ano letivo.
'Para isﬁo, comparou-se a la. qualificagao com & final (existiram

4 qualificagoes), relacionando os primeiros conheciﬁentos alcanga
dos pelos professores em formagao com relagao aos que oObtiveram -

no final.

- - Fixando-se um certo intervalo para a pércentagem de
'incremento a0 Pré—Pés—feste por aluno, éoﬁb também um intervaio a.
percentagem de iﬁcreﬁento ae‘ qualificagaes-por_aluno, e aplicaﬁ—
do_o quoeficignte.de Cor;elagao de Speafman, obteﬁos uﬁ r= U,?,;o
Que.signifiéa uma- alta éorrelagao'poéitiva entfe as 2 formasl de
afaliaéﬁo; Spa_diferenéa com a correla¢50 positiva peffeita (r=1},
. pgde:éer explixédo, tendo em vista'que, uma_delas sbmente media -
.cbﬁﬁecimentos tedricos e a outra, além dé'teéricos, também.media

conhecimentos priticos..

'~ .. Concluimos a avaliacdo referindo-se ao formuldrio do
aluno para a parte afetiva,“Compbsto_&e 15 perguntas, sua aplica
¢ao revelou que, a mais alta inclinagdao dos professores em forma

¢ao foi para a alternativa A, o que nos mostra que os alunos al



cancaram muito alto grau de interesse pelos topicos e atividades
desenvolvidas no pericdo de duragao do programa no anc letivo

como também adguiriram uma atitude positiva para com a especia -

lidade.



CONCLUSOES

Podemos concluir que nosso trabalho nao sO apontou a
um aumento qualitativo na formacao do Educador Matemdtico nivel
médio, senao també&m proporcicnou instrumentos basicos necessa -
rios para a instituigao, Regiao e Educagac Matemdtica em seu con

junto.

- Os professores em formagao sentiram-se desafiados pe
la programa¢ac do Curso, encontrando essa sensagao de fracasso i
nicial imediatamenﬁe ao ser aplicado o.Pré“Teste. Para sua_solu;
¢ao, aplicaram todos seus péderes,ﬂcapacidades é_potenéialidades,

tanto fisicas, mentais e afetivas para resolver essa situagéo.

- o No't;anscurso do_desenﬁolvimento_do prégramé, houve
,ﬁma'reagao positiva por ?arﬁe do professqr em forﬁagaolde forma
'dinémica, continua e pessoal frente-és-diQersas_atividadeé :que
.realizoﬁ.-Seus conhecimeﬁtds adguifiddé pelo professor, foram rg_"
forgando e incérpofandd de.forma ascendentc, graduativa e acumu-
lativa para cont OQ objeﬁiVoé do curgb._Assim qonseguiraﬁ sué au-
to indgpeﬁdéhcia no planejameﬁﬁo de possiveis solugdes para pPro-

blemas vigentes em Educagdo Matem&tica na Regiao.

- Se examinarmos os objetivos, tanto gerais como espe-
cificos com respeito ao curso, podemos observar que estes foram

atingidos em sua plenitude. E ainda, com relagac a cada uma das



hipOteses levantadas, pode-se afirmar que foram confirmadas ten-

do em vista também as atividades realizadas pelos professores.

- Para o ano de 1978, houve uma continuidade na progra-
magao do curso, j& que os eventos, tanto externos como internos,
garantiram um adeguado desenvolvimento de continuidade. " Entre
Os eventos externos, podemos mencionar: as significativas conclu
soes a que chegaram os trabalhos de investigagao em Educagdao Ma-
temitica; a extensdc dos mini-projetos, de inicio superficiais ,
mas depois foram aprofundados; a aquisigao por parte da institui
cio formadora de um banco de informacdes ou siﬁuagSes problemas

em Educagao Matemética da Regido. Entre os eventos internos pode

mos men01onar uma contlnuldade da programagao efetuada para oS
Professores em férmaoao no IV ano do Curso de Pedagogia em Mate-
matica, ja que se confeccionou um programa de continuidade para—
o V ano do NESmo - CUrso. Dessa forma, espera-se que © professor -
"em formagao rela01one 08 conhe01mentos adqu1rldos com o anGl de
ensino que no. futuro desempenhara suas a;1v1dades. No transcur-
'so dos d01s semebtres ex1gldos para (o) V an do curso, estes ela-
hofam pequenos trabalhos 1ndlviduals'de conteudos programaticos-
-t:adicionais_paralo ensind ﬁédio;-como também efetuaram.traba_ -
lhos em g;upos;-cém_vistas'é.elaboragﬁo e aplicagao de "MOdu ~
los-Inst&ucionais para o ensino da Matematica a nivel médio".

ﬁsfe tipo de atividade reforgou a auto confianga discente para o
desenvolvimento de uma Pratica PedagOgica, além de colaborar com

a solidificagac da estrutura de um educador matemdtico , permi

tindo a realizagao de um seminario de Titulo, dirigido a



Professores de Matematica a Nivel Medio.

- Para concluir, diremos que atualmente (anc de 1978) ,
estd se realizando a segunda aplicagao do curso com outro grupo
de professores em formagéo gque ingressaram noe IV ano do Curso -~
de Pedagogia em Matematica na Universidade de Chiie, Sede Osor-
no. Sua planificacao obedece a programacac efetuada para o ano
de 1977 e que oferece o desenvolvimento de conteldos programét£
cos, tambdm prevé a elaboragdo e execucgio de pélo menos  dois
novos mini-projetos. Obviamente, que para este ano, nosso traba
iho esta enriquecido pela experiéncia alcangada'nas aplicagaes
‘de ‘cada uma das etapas planificadas e eiaboradas anteridfmente._
Podemos mehcionar também a existéricia de um trabalho interdisf
‘ciplinar com profeséofes de diversas éreas} fais como; Mateméti
ca, Educagao, Estatisﬁica e outras que, de maneira indﬁvidével,
reforgam posit;vamenég nossa ati&idade.e_que contribuem notavel
mente para que os objétivos propostos'séjam atiﬂgidos?.ASsim .é
que, para d etapa_de utilizéggo dé:ﬁhétrumentos esﬁatisticos_IJ'
nos mini-projetos, aos. professores em'fprmagéo mairidﬁlados em
Estatistica FEducacional do iV éno-do curso;-sQlicita~ée‘é-ava.;
lia-se as corretas aplicagdes de_iﬁstrumentds estatisticos ade-
guados na medigéo-dos‘mini—projetos.de_investigagéo em.EduqagEb.
Matemitica.
§1|I
- Por todo o?desenvolvimento e exposig¢ao anterior, 80

nos resta dizer:



"

A preocupagdo pela formacao adequada de Educadores
Matemdticos & muito necessdria em qualquer nivel, porém naco su

‘ficiente para a Educagac Matematica em seu conjunto".
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