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RESUMO

O presente trabalho relaciona-se com discussdoes que tem sido travadas no ambito
educacional acerca da problematica da formagdao docente no Brasil, especificamente, no
contexto da formacdo continuada de professores de Ciéncias. Reitera-se a idéia de que
programas de formacdo continuada precisam superar o modelo da racionalidade técnica
para assumir um novo paradigma calcado na racionalidade pratica. Nesta perspectiva, €
assumido um referencial teérico configurado pelas idéias de W. Carr e S. Kemmis, J. Mc
Niff, D. Schon e J.Elliott. Pretende-se, entdo, analisar como concepgdes de ensino
articulam-se com diferentes niveis de investigacdo educativa em programas de formacao
continuada de professores de Ciéncias no contexto escolar. Para isto, um grupo constituido
por professoras de Ciéncias de uma escola publica e por uma professora universitaria foi
acompanhado na sua constituicdo e no seu desenvolvimento, durante cinco meses. O
conjunto de dados da pesquisa tem como fontes as transcrigdes das gravagdes em audio das
reunides semanais do grupo e fitas de video que registraram aulas de uma das professoras.
Foi possivel depreender que concepgdes de ensino acabam por influir de forma decisiva na
forma como professoras encararam o desenvolvimento de investigagdes durante o processo

de parceria.



ABSTRACT

This present work specifically links with discussions that has been joined in the
educational ambit concerning the problem of the educational formation in Brazil, in
Science teachers' continuous formation. The idea is reiterated that programs of continuous
formation should overcome the model of technical rationality to assume a new paradigm
stepped on practical rationality. In this perspective, a theoretical referencial was configured
by W. Carr, S. Kemmis, J. Mc Niff, D. Schon and J.Elliott’s ideas. It is intended, then, to
analyze teaching conceptions articulating with different levels of educational investigation
in programs of Science teachers continuous formation in the school context. For this, a
group constituted by Science teacher of a public school and for an academical professor
that was accompanied for five months. The research data came from sources of audio
recording transcriptions from weekly meetings of the group and video tape that registered
classes of one of the teachers. It was possible to infer that teaching conceptions end for
influence in a hard way in the form like teachers faced the development of investigations

during the partnership process.
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A Pesquisa Educativa no contexto da Formac&o Continuada de Professores de Ciéncias |
Maria Inés Freitas Petrucci S. Rosa

Capitulo 1- Formacgao continuada de professores de Ciéncias e

investigacao educativa

1.1 — O papel do ensino de Ciéncias e os problemas da formagao docente

Nas ultimas décadas, o ensino de Ciéncias e das ciéncias especificas —
Quimica, Fisica e Biologia — tornou-se objeto de reflexdo para educadores, tendo
em vista problemas de ensino-aprendizagem que usualmente levam os alunos ao
desanimo e os professores a mais contundente desmotivacéo.

Tal crise se agrava, a medida que a aprendizagem de conceitos cientificos
€, via de regra, considerada penosa e sO possivel para alguns cérebros
privilegiados — os “génios”- distanciando ainda mais as pessoas deste tipo de
saber, criando preconceitos, esteredtipos, deixando os jovens no mais profundo
“analfabetismo cientifico” (Sagan, 1996).

Esta imagem deturpada de ciéncia também acompanha os jovens em seus
cursos de graduacgéo e quando aqueles que se tornam professores de Ciéncias se
véem dentro do seu campo profissional, a tendéncia é perpetuar num moto
continuo a percepcdo equivocada do conhecimento cientifico. Isto dificulta
novamente o acesso a este conhecimento por parte dos seus alunos, impedindo
que eles possam usufruir destes saberes para refletir e transformar sua realidade.
(Moraes, 1996)

No decorrer do século XX, o conhecimento cientifico assumiu diferentes
significados sociais. Nas palavras de Hobsbawn, a sociedade humana hoje se

divide em feiticeiros e aprendizes da ciéncia: aqueles que dominam a tecnologia
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advinda do conhecimento cientifico e aqueles que usufruem dos bens
tecnoldgicos ignorando os principios que os mantém. (Hobsbawn, 1991)

No entanto, a Fisica, a Quimica e a Biologia que se ensina na escola tém
a idade de um século ou mais. A quimica de Lavoisier, a fisica newtoniana, a
biologia de Mendel ou mesmo as descobertas de Dalton, Thomson e Rutherford
pouco se relacionam com chips, laser, materiais poliméricos e clones.

Assim, no ensino das ciéncias, ha um nitido descompasso com a situagao
da ciéncia contemporanea que sistematizou o conhecimento cientifico, pois esta
exige um instrumental sofisticado de recursos matematicos. Isto tem provocado
um distanciamento cada vez maior do cidaddo comum em relagdo a compreensao
dos fenbmenos cientificos. Hoje, na ciéncia contemporanea, tem-se varios
indicadores de realidade das teorias que apareceram no comec¢o do século e que
sao possiveis de serem trabalhadas no ensino. Mas ndo da forma como os
cientistas trabalhariam, pois estes o fariam sempre do ponto de Vvista da
matematica, o que se torna inviavel na escola basica.

Nesta reflexdo, coloco-me e vejo-me como professora de Quimica formada
nos anos 80 em uma universidade publica, depois de cursar uma escola publica
no nivel fundamental. Posso recordar que, ao entrar em contato com o
conhecimento quimico tanto no nivel médio como no superior, pude experimentar
abordagens de ensino que invariavelmente produziam o mesmo tipo de
aprendizagem: a da repeticdo mecanica, determinista, procedimental, e a mesma
visdo de ciéncia: dogmatica, comprovada, acabada.

No curso de graduagao em Quimica, recordo que as disciplinas eram

estruturadas dividindo o conteudo quimico em tedrico e pratico. A aprendizagem
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do tedrico era desenvolvida e verificada pela resolugdo de exercicios — sempre
dentro do mesmo padréo, exercicios que buscavam aprimorar a minha capacidade
em determinados calculos ou no entendimento de determinadas leis. A
aprendizagem do pratico acontecia através de roteiros experimentais pré-
estabelecidos, receitas organizadas na base do passo-a-passo, que passavam
longe do que se podia chamar de investigagao.

Ao me tornar professora da escola publica, muitas questdes emergiram,
entre elas: “Que ciéncia é essa que conheci?”; “Como possibilitar aos meus alunos
0 acesso a cultura cientifica para que eles usufruam deste tipo de conhecimento
no seu entorno social? “

Ao terminar sua formacgao inicial, professores, via de regra, acabam se
apoiando em modelos anteriores de professores e/ou professoras que passaram
pela sua vida escolar, ou seja, ele acaba se reportando ao seu tempo de aluno
para tentar construir seu modelo docente. Seria a “formacdo ambiental”’. E assim
aconteceu comigo!

Que tipo de professora eu me tornei? Reflito para tentar responder, contudo
é facil recordar que passados alguns poucos anos de profissdo docente, ja me
encontrava insatisfeita e frustrada como a maioria dos meus colegas. Refletindo
sobre problemas de aprendizagem e sobre a constatacdo de como o
conhecimento cientifico parece inacessivel aos estudantes, ingressei em um
programa de mestrado em Educagdo com um projeto de pesquisa centrado na
melhoria da minha pratica pedagdgica, investigando questdes que me levassem a
acompanhar e a refletir sobre as idéias de meus alunos sobre transformacéao

quimica, conceito fundamental na ciéncia cujos conhecimentos eu ensino.
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Este trabalho reitera as discussdes que se tem travado no ambito das
Universidades sobre a importancia de se formar professores-pesquisadores. Eu,
prépria, depois de viver os percalgos, refletir com os avangos do processo e de me
posicionar nesta nova perspectiva de enfrentar o desafio do ensino com pesquisa,
pude perceber que esta educagcdo em servigo contribuiu e contribui para o meu
crescimento profissional.

Todavia, pude depreender, também, que o meu processo de reflexdo foi
solitario, meus interlocutores eram minha orientadora, os autores que lia e alguns
colegas da pds-graduacdo com quem dialogava. Nesta perspectiva, vivenciar
aquela realidade do ensino com pesquisa se configurou um salto de qualidade
para mim enquanto profissional, mas nao implicou na deflagragdo de avancgos
significativos no trabalho pedagdégico dentro da escola onde atuei.

E Contreras que aponta:

“.. professores nem sempre podem realizar mudangas que
percebem como necessarias, se atuam solitariamente, dentro
da estrutura institucional em que esta inserido seu trabalho”
(Contreras, 1994: 8)
E ainda:
“a investigagdo-agcdo, como qualquer abordagem que ftrate de
defender uma pratica docente reflexiva, investigadora, de
colaboragdo com colegas, necessita de condigbes de trabalho
que viabilizem as agées. Se a investigagdo sobre a pratica e a
transformacdo da mesma forem entendidas como parte do

trabalho dos professores e ndo como uma ficcdo ou um
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capricho, deve considerar-se como uma exigéncia de trabalho
e ndo como uma tarefa extra para voluntarios e pessoas
abnegadas.” (Contreras, 1994:12)

A investigacédo educativa ndo pode ser constituida através de um processo
solitario, individual, pois € na interagdo entre os sujeitos que as concepgdes se
refazem, redimensionando os saberes praticos. Varios pesquisadores (Kramer,
1989; Nbvoa, 1991; Schon, 1992; Zeichner, 1995; Maldaner , 1997; Nascimento,
1997, entre outros) apontam a criagao de nucleos dentro do espago escolar como
possibilidade de consolidagdo da pesquisa e da reflexao entre professores. Além
disso, pesquisar e refletir sdo meios que levam a determinados fins e a
explicitacao destes fins é condicdo fundamental para a busca das possibilidades
de emancipacao do trabalho docente. (Zeichner, 1995). Tendo em mente esses
pressupostos, passei a me envolver sistematicamente em discussdes sobre
formacao continuada de professores de Ciéncias.

Para Silva e Schnetzler (1999), trés razdes tem sido usualmente apontadas
para justificar a formacéo continuada de professores:

- a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes
criticas sobre a prépria pratica pedagodgica, pois a efetiva melhoria do
processo ensino-aprendizagem s6 acontece pela agéo do professor;

- a necessidade de se superar o distanciamento entre contribuicbes da
pesquisa educacional e a sua utilizagdo para a melhoria da sala de aula,
implicando que o professor seja também pesquisador de sua propria

pratica.
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- Em geral, os professores ttm uma visao simplista da atividade docente,
ao conceberem que para ensinar basta conhecer o conteudo e utilizar
algumas técnicas pedagdgicas.

A analise e a reflexdo sobre razdes e acbes que movimentam programas de
formacéo continuada passaram a me interessar de forma contundente, contudo,
logo pude depreender que tais programas costumam se desenvolver a partir de

bases epistemoldgicas diferentes, a saber: a técnica e a pratica.

1.2 — As bases epistemoldégicas da formagao continuada de
professores de Ciéncias

Na formagéo docente, pode-se distinguir duas categorias que organizam o
pensamento pedagogico: o técnico e o pratico. Estas categorias aparecem nos
pensamentos de tedricos como Habermas, Wright e Heidegger, entre outros.
(Ruz-Ruz, 1998) O técnico e o pratico configuram-se na distingdo entre o que é
racional e o que é razoavel. O racional é calculista, controlador, da status.

Nesta perspectiva, a formagao docente na racionalidade técnica envolve um
pensar calculista, proprio das estratégias de ensino, dos métodos, da eficiéncia e
do rendimento, da teoria do “éxito”, da tecnologia educacional, etc. Por outro lado,
pensar a formagao docente na racionalidade pratica envolve a valorizagdo do
inter-relacional, daquilo que é razoavel, daquilo que fundamenta e da sentido a
pratica pedagdgica.

Na histéria da formacgao continuada de professores de Ciéncias no Brasil,

podemos verificar a presenca do pensamento apoiado na racionalidade técnica
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nos cursinhos denominados reciclagem ou treinamento desde as décadas de 60 e
70.

Neste periodo, existia também uma crengca por parte de equipes
governamentais, de que a mera qualificagdo técnica de pessoal implicaria na
solugdo de problemas de desenvolvimento econdmico do pais. No campo
educacional, especialistas passaram a elaborar novas propostas curriculares,
novos materiais didaticos, para serem implementados pelos professores nas
escolas.

Neste cenario, em 1965, foram criados seis Centros de Ciéncias no Brasil,
dentre estes, o Centro de Ciéncias de S&do Paulo: CECISP (Krasilchik, 1987),
onde professores seriam “treinados”. O termo “treinamento” até hoje € muito
comum no campo da formagao humana e seu signficado nos lembra que treinar é
tornar destro, capaz, apto a executar uma certa tarefa’. Sendo assim, este termo
guarda a conotagdo de que tais agbes dependem de automatismos e ndo da
manifestacao da inteligéncia. (Marin, 1995)

Nesta época, entre os materiais que foram elaborados pela FUNBEC?, pelo
CECISP e pelo IBECC?, alguns fizeram parte do projeto “Melhoria para o Ensino
de Ciéncias”, cujo fruto mais importante foi o livro “Laboratério Basico Polivalente
de Ciéncias para o 1° grau — manual para o professor” (FUNBEC, 1978). Na
apresentacao deste Manual, aparece nitida a concepgao de educacao continuada

vigente na época:

" Segundo o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, de Aurélio B.H.Ferreira (2°. ed. 1986, Ed.
Nova Fronteira)

> FUNBEC: Fundagio Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias criada em 1967

3 IBECC: Instituto Brasileiro de Educagdo e Cultura Cientifica
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‘A melhoria do ensino de Ciéncias, em qualquer nivel,
depende essencialmente de dois fatores: um deles é a
existéncia de bons materiais auxiliares de ensino, isto é,
material de laboratério e textos para o aluno e para o

professor; o outro é a atualizagcdo constante do professor e o

treinamento para o uso de técnicas e recursos modernos de

ensino”. (grifos nossos) (FUNBEC, 1978:7)

Na perspectiva das secretarias de Educacdo, o ensino de Ciéncias nos
anos 60 e 70 era considerado pobre, os professores mal formados e a escola
despreparada em termos de recursos materiais. Em outras palavras: a
responsabilidade pelo fracasso da educacgao cientifica na escola era atribuida a
problemas de ordem técnica. (Cerri,1997)

Assim, é evidente que tal modelo de formacéo continuada de professores
de Ciéncias apoiava-se nitidamente na racionalidade técnica, separando teoria
da pratica e definindo quem concebe as inovagdes e quem as aplica. Isto reitera o
modelo dominante de licenciaturas, que vigora até hoje em muitos curriculos: o
aparte de disciplinas chamadas pedagodgicas daquelas chamadas especificas,
dissociando o conhecimento teérico do fazer pedagogico. Criticando este modelo
de formacao docente que precisa ser superado, Schnetzler aponta:

“Esta visdo simplista é, por sua vez, reforgada pelo modelo usual de
formagdo docente nos cursos de licenciatura, que é calcado na
racionalidade técnica (...) Concebidos como técnicos os professores,
ao final de seus cursos de licenciatura, véem-se desprovidos de

conhecimentos e de agbes que lhes ajudem a dar conta da
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complexidade do ato pedagogico, ao qual ndo cabem receitas
prontas nem solugbes-padrao, por ndo ser reprodutivel e envolver
conflito de valores.” (Schnetzler, 1998: 394-396)

O emprego do modelo da racionalidade técnica em programas de formacgéao
continuada de professores de Ciéncias néo ficou restrito, contudo, as décadas de
60 e 70. Nos anos 80, apesar de se viver um periodo de tentativas de
democratizacao no pais, a educagao continuada de professores € ainda pensada
quase que nos mesmos moldes.

Os cursos para professores de Ciéncias atingem o ensino superior com a
criacdo pela CAPES* do “Sub-programa Educac&o para a Ciéncia” (SPEC) dentro
do “Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico” (PADCT),
cujo objetivo é fomentar atividades para o ensino em todos os graus do sistema
educacional. Ocorreram avancos no sentido de descentralizar recursos na forma
de conduzir a formagao de professores e também no fomento a criagdo de nucleos
de estudos e pesquisas educacionais. (Gurgel, 1995)

Contudo, ainda permanecem os cursos de “treinamento” de professores,
que, em Sao Paulo, ja vinham ocorrendo desde 84 e, que a partir de um convénio
CENP/universidades, foram também desenvolvidos em anos posteriores. Passou-
se a trabalhar com redes de monitores, que atuariam como “agentes
multiplicadores” no ambito das escolas.

Na década de 90, programas de formacdo continuada assumem

metodologias associadas aos avangos da tecnologia, mas ainda apoiados na

* CAPES — Coordenadoria de Aperfeigoamento do Ensino Superior, drgio vinculado ao Ministério de
Educacéo e Cultura do Governo Federal.
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racionalidade técnica. Estes procedimentos permitem, por exemplo, a capacitagao
de grupos com grande numero de professores através de recursos de midia
eletrénica, de informatica, de educacao a distancia, com a instalagao de antenas
parabodlicas nas escolas para receber um canal de TV educativa para “treinar’
professores. (Marandino, 1997; Maldaner, 2000)

No Estado de Sao Paulo, na década de 90, foi desenvolvido também um
extenso Programa de Educacéo Continuada em varias areas disciplinares, a partir
de convénio entre a Secretaria de Educacado e as universidades publicas, com
fomento do Banco Mundial. Na area de Ciéncias, além do P.E.C., existe ainda
um programa denominado Pro6-Ciéncias, coordenado pela CAPES com
descentralizagao de recursos nos estados.

O tom da racionalidade técnica aparece, por exemplo, em noticias
publicadas em jornais nos ultimos anos que reportam as mazelas provocadas pela

atuacao de professores de Ciéncias da escola publica:
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A crise de confianca no professor se avoluma a medida que sao publicadas

reportagens como estas, que desvalorizam claramente o trabalho docente,
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desqualificando-o e defendendo uma possivel solucdo técnica para seus
problemas profissionais.

Ao nos determos sobre o teor destas reportagens, podemos depreender
que a concepcgao de formagdo docente implicitas nas mensagens ¢é aquela
apoiada no modelo da racionalidade técnica. Professores universitarios séo
considerados como aqueles que tém o papel de “salvar’ os professores de
Ciéncias, ou ainda, de ‘“reciclar’ os docentes para que seus alunos melhorem
seus desempenhos nas avaliagdes de aprendizagem.

Schoén aponta as razbes para esta crise no pensamento positivista, a
medida que esta tendéncia filosofica dissocia teoria e pratica, pensamento e
acdo na producdo de conhecimento. A formacdo docente concebida na
racionalidade técnica pressupde que os especialistas estdo aptos a “nutrir’ as
mentes dos professores praticos com seus saberes tedricos validados pela
ciéncia. Aparecem, nestas reportagens, uma concepc¢cao de formacao docente
relacionada aquela que Liston e Zeichner (1993) chamam de tradicdo académica .

A tradicdo académica de formagao docente se apdia na premissa de que o
dominio de uma matéria € o mais importante na formacdo do professor
(Flexner,1930 in Liston e Zeichner, 1993). Por isto, os defensores desta tradigdo
criticam os cursos de pedagogia cuja énfase se situa no ensino das ciéncias da
educacéo, perdendo de vista o conhecimento especifico.

Quando a CAPES se propde a desenvolver programa de formagao
continuada para “dar aulas de reforgo” aos professores, o conhecimento

académico especializado é colocado como eixo central da proposta, perdendo de
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vista a complexidade do processo de ensino-aprendizagem deste conhecimento
no ambito da escola.

E evidente que o conhecimento especifico é condicdo fundamental para a
acao docente, contudo, acreditamos que o papel dos programas de formacéao
continuada precisa ir além desta perspectiva de aquisicdo de conceitos cientificos.
Isto porque, se as acgdes ficarem restritas a este campo, mais uma vez teremos a
reproducdo do modelo baseado na crenca em solugbes meramente técnicas para
problemas educacionais.

Assim, fica evidente no caso dos professores da escola basica brasileira,
uma crise de confianga profissional que pode ser constatada emergente nas
vozes de diferentes atores sociais, entre eles: pais, alunos, os proprios
professores ou 0s agentes responsaveis pela midia.

Schon busca na filosofia positivista as razbes pelas quais emergiu em
meados do século XX uma crise generalizada no conhecimento profissional. Ele
situa nas década de 60/70, a emergéncia de expressdes correntes como
‘compreensdes superficiais”, “solu¢cdes inadequadas”, “dilemas profissionais”
sinalizando esta crise.

A deterioragdo dos grandes centros urbanos; o avango da pobreza; o
crescimento de fendmenos causados por poluicdo; as relagcdes de exploragao
entre profissional e consumidor sdo exemplos de acontecimentos publicos que
contribuiram para balangar a crengca na habilidade técnica e a legitimidade das
profissoes.

“ Os insucessos de meados dos anos 60 e inicio dos

anos 70 corroeram a confianca do publico e dos
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proprios profissionais de que tinham uma base de
teorias e técnicas suficientes para acabar com as
dificuldades que afligiam a sociedade.” (Schon,
1998:22)
Comegou uma tendéncia a desprofissionalizagdo entre engenheiros,
professores, musicos, cientistas, médicos. O mercado de trabalho comecou a se

113

tornar mais restrito com o excesso de profissionais qualificados, o “ status”
econdmico comegou a cair e as condicdes de trabalho a piorar, levando a uma
maior burocratizagcédo das profissdes.

Esta conjuntura acarretou - e ainda acarreta - um prejuizo para a auto-
imagem profissional, provocando um ceticismo acerca de sua eficiéncia, o que
agrava a crise de confianga.

Este mero repasse de informagdes em programas de formagao continuada
acaba implicando na desconsideragao do professor no que se refere a medida do
valor politico, social e cultural de suas ag¢des, como também consideram Carr e
Kemmis (1988).

‘Em uma palavra, o papel do professor é de
conformidade passiva com as recomendagées praticas
dos teodricos e dos investigadores da educagdo. Nao
se considera que os professores sejam profissionais
responsaveis pela elaboragcdo de decisées e juizos,
mas sim a eficacia com que implantam as decisbes

acerca de como melhorar a pratica educativa,

propostas por teéricos da educacdo fundamentados em
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seus conhecimentos cientificos.” (tradugéo nossa; Carr
e Kemmis,1988:65)

Schon cita e critica Glazer (1974) que acredita na existéncia de profissdes
consideradas principais como médico, advogado, engenheiro; e outras tidas como
secundarias como arquitetos, tedlogos, bibliotecarios, assistentes sociais e
educadores. Para Glazer, as profissdes principais estao disciplinadas por um fim
nao ambiguo — saude, sucesso num litigio, uma obra de construgdo civil —
estabelecidas num conhecimento sistematico e fundamental cujo protétipo € o
conhecimento cientifico. Por outro lado, as profissdes secundarias adolescem em
fins instaveis e portanto s&o incapazes de desenvolver uma base de conhecimento
profissional sistematico e cientifico. Para Glazer, o desenvolvimento da base de
um conhecimento cientifico depende de objetivos fixos, inequivocos, porque a
pratica profissional € uma atividade instrumental.

Assim, quando especialistas da educacdo propdéem ‘reciclagens” ou
‘operagbes de salvamento” parecem estar buscando qualificar a profisséo
professor fazendo isto pela instrumentalizacdo da pratica. Ao definir objetivos
fixos supostamente desprovidos de ambiglidade - como por exemplo: ensinar
conteudos que os professores nao aprenderam na Faculdade - tentam dar um
carater cientifico ao programa de formacdo docente para que se sintam
assegurados de que as metas serdo atingidas.

Schon(1998) critica a visdo  positivista de Glazer  atrelando-a a
racionalidade técnica, cujas origens vém dos ultimos trezentos anos da histéria do
pensamento e das instituicdbes no Ocidente. A racionalidade técnica é a

epistemologia positivista da pratica.
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Desde o Renascimento, a histéria do Ocidente tem sido marcada pelo
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e pelo movimento industrial, o que
propiciou o surgimento de uma tendéncia de visdo cientifica de mundo. Assim,
consolidou-se a idéia de que o progresso humano ocorreria colocando a ciéncia a
disposicao da ideologia, sendo que as profissdbes sdo vistas como veiculos das
aplicagbes das novas ciéncias para o alcance deste progresso humano.

“Quando o movimento cientifico, a industrializagédo e o
programa  tecnologico dominaram a  sociedade
ocidental, emergiu uma filosofia que pretendia tanto
proporcionar um registro dos triunfos da ciéncia e da
tecnologia, como purificar a humanidade dos residuos
da religido, do misticismo e da metafisica que
atrapalhavam o pensamento cientifico e a pratica
tecnoloégica no dominio total sobre os  assuntos
humanos.” (tradugdo minha, Schon, 1998:41)

Este fluxo de idéias cuja nascente estd no movimento iluminista do século
XVIIl vai desembocar no século XX na abordagem positivista de Conte e
neopositivista do Circulo de Viena. Segundo Schédn, as universidades se
consolidaram nos Estados Unidos dentro da atual estrutura na passagem entre
os séculos XIX e XX, no momento em que a ciéncia e a tecnologia estavam em
ascensao e a hegemonia intelectual do positivismo comegava a se instalar.
Introduziu-se neste sistema, um novo modelo positivista de universidade — o

alemao — que trabalhava a partir da seguinte visao:
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as profissdbes proporcionam problemas  praticos a
universidade e, a universidade, a unica fonte de investigacao,
devolve as profissdes o novo conhecimento cientifico; para as
quais, aplica-lo e coloca-lo a prova sera sua ocupagao.”
(Schon,1998: 45)

Isto dividiu a producdo de conhecimento em dois niveis hierarquicos de
trabalho: um ocupado pelos que criavam uma nova teoria, portanto eram
superiores e, 0 outro ocupado pelos que aplicavam as teorias na vida pratica. Este
movimento emergente no inicio do século o atravessa, sendo evidenciado por
diferentes caminhos, entre o0s quais, as noticias que relatam “operagées de
salvamento” para professores de Ciéncias.

A crise de confianca profissional provocada pela racionalidade técnica pode
ser superada, conforme o pensamento de Schdn, se os profissionais puderem
romper a separagao hierarquizada entre teoria e pratica.

As implicagdes desse modelo na formagao inicial de professores aparece
na dissociagao entre disciplinas especificas e pedagdgicas, sendo usualmente
estas ultimas abordadas no periodo final do curso, o que evidencia a separacao
entre o saber e o fazer.

Isto se desdobra nos programas de formagdo continuada que ao se
pautarem na racionalidade técnica demarcam novamente os limites entre teoria e
pratica, criando um campo onde, de um lado, estdo os professores com seus
problemas corriqueiros do cotidiano da pratica e, de outro, os especialistas com

suas teorias refinadas e poderosas.
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Contrapondo-se a esta conjuntura, a literatura vem apontando nos ultimos
anos a emergéncia de tendéncias que visam a superagao da concepgao de
educagao como ciéncia aplicada. (Menezes, 1996)

Apoiando-me no pensamento de Schon que considera a importancia da
contextualizagdo da acédo profissional, tendo em vista seu carater imprevisivel e
complexo, defendo a idéia de parceria colaborativa como possibilidade de
rompimento com a racionalidade técnica.

Na parceria colaborativa, a reflexdo e a intervencdo na realidade se
viabilizam a partir da interagcdo entre pares que assumem papéis especificos no
processo.

“Na perspectiva de um ensino reflexivo que se apoia no
pensamento pratico do professor, a pratica e a figura
do formador sdo a chave do curriculo de formacgéao
profissional dos professores.” (Schon,1992:113)

Defende-se hoje (e eu compartilho essas idéias) que a escola possa ser
concebida como lugar de produgcdo do conhecimento pedagdgico e que a pratica
do professor de Ciéncias seja encarada como um conjunto de agbes que se
baseiam em saberes validos que precisam ser considerados nos programas de
formac&o continuada. (Carvalho, 1993; Arag&o e Schnetzler, 1995). E preciso, no
entanto, ressaltar que encarar o professor como o construtor de sua pratica
implica rever o papel da universidade que se coloca ao seu lado, ou seja:
demanda uma superagdo do quadro atual que se apdia no modelo da

racionalidade técnica .
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A literatura também aponta (e € sabido por todos nés que somos ou fomos
docentes nos niveis fundamental e médio) como professores se sentem quando
professores universitarios se aproximam deles com propdsitos de desenvolver
pesquisas ou investigacdbes que procuram conhecer aspectos da realidade
escolar.

“Nao é raro para os professores ler na literatura académica sobre
todas as coisas horriveis que estdo sendo feitas nas escolas para
arruinar as criangcas e deixar a pobreza oprimida. Professores sao
apontados como tecnocratas, sexistas, racistas, incompetentes nos
seus conteuidos e entricheirados na mediocridade. Professores, por
outro lado, sentem que o0s pesquisadores académicos S&o
insensiveis as complexas circunstancias com as quais eles sdo
confrontados nos seus trabalhos e freqlientemente sentem-se
explorados por pesquisadores universitarios.” (Tradugdo nossa;
Zeichner, 1995: 155)

Face a criticas deste porte, o discurso académico tem-se refeito e outros
pressupostos surgem, configurando uma nova postura epistemoldgica diante do
trabalho pedagdgico dentro da escola.

Ao se pensar em programas de formacdo continuada sob o prisma da
racionalidade pratica, € necessario entdo superar o hiato entre teoria e pratica
para fundamentar agdes pedagdgicas produzidas a partir de saberes tacitos dos
professores. A racionalidade pratica permite tal reflexdo, redimensionando as
acdes, permitindo o esclarecimento e o desenvolvimento dos professores como

profissionais.
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‘Isto néo significa que a relagdo entre o tedrico e o pratico
seja tal que a teoria “implique” na pratica, nem que se “derive”
da pratica, nem sequer que ‘reflita” a pratica. Se trata de (...)
que a teoria informe e transforme a pratica, ao informar e
transformar as maneiras em que a pratica se experimenta e
entende. Isto é, ndo ha transicdo da teoria para a pratica
como tal, mas sim do irracional ao racional, da ignorancia e
da rotina ao conhecimento e a reflexdo. Interpretando desta
maneira a teoria educativa, fechar o hiato entre o tedrico e o
pratico ndo sera questdo de melhorar a eficacia pratica das
teorias que os professores utilizam para conceitualizar suas
proprias atividades.” (tradugdo nossa, Carr e Kemmis,
1988:128)

Assim, considerando a histéria da educagao continuada de professores de
Ciéncias em nosso pais, especialistas em formagdo docente pretendem hoje
avancar no discurso, superando o modelo baseado na racionalidade técnica,
vigente nas trés ultimas décadas. Contudo, discurso ndo € agao, por isso €
necessario, do ponto de vista da pesquisa educacional, compreender melhor que
caminhos devem ser trilhados para que ele se transforme em acgao.

Segundo Maldaner (1997;2000):

“Os processos de formacgdo continuada ja testados e
que podem dar respostas positivas tém algumas
caracteristicas relevantes: os grupos de professores

que decidem “tomar nas proprias maos” o tipo de aula e
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o conteudo que irdo ensinar, tendo a orientagdo maior —
parametros curriculares por exemplo, - como referéncia
e ndo como fim; a prevaléncia dos coletivos
organizados sobre individuos isolados como forma de
acdo;, a interagdo com professores universitarios,
envolvidos e comprometidos com a formagdo de novos
professores; o compromisso das escolas com a
formagdo continuada de seus professores e com a
formagdo de novos professores compartilhando seus
espacgos e conquistas...” (Maldaner, 2000: 25)

Quando professores decidem “tomar nas proprias maos” o tipo de aula e o
conteudo que irdo ensinar, um dos caminhos para viabilizacdo deste processo
pode ser a associagdo ensino com pesquisa. E ainda Maldaner que nos aponta:

“O professor/pesquisador (...) é aquele capaz de refletir
a respeito de sua pratica de forma critica, de ver a sua
realidade de sala de aula para além do conhecimento
na acgéo e de responder, reflexivamente, aos problemas
do dia-a-dia nas aulas.” (Maldaner, 2000: 30)

Assim, o professor/pesquisador é capaz de explicitar suas teorias tacitas e
refletir sobre elas, permitindo também que seus alunos expressem suas proprias
concepgdes. Estas explicitagbes permitem um dialogo reflexivo reciproco onde o
conhecimento e a cultura podem ser criados e recriados nas interagdes sociais.

(Maldaner, 1997;1998;1999;2000)
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Neste sentido, Zeichner (1995) nos aponta para os riscos de distorgéo que
podem ocorrer no desenvolvimento deste professor/pesquisador, pois em muitos
programas de formacéo continuada, apesar das boas intengbes, predomina o
modelo trazido por professores universitarios, deixando em segundo plano as

teorias praticas dos professores.

1.3 — A configuragcdo da problematica da pesquisa

Como ja apontei, uma modalidade de formagao continuada que me parece
bastante importante é aquela que desenvolve suas atividades dentro da escola,
promovendo a constituicdo de um grupo de reflexdo e de investigacdo.Em
meados de 1998, fui convidada por um grupo de cinco professoras de Ciéncias
para participar semanalmente de reunides na escola onde lecionavam. Dorinha,
Marli, Celeste e Maria me conheceram em um Programa de Educacao Continuada
da Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo, no qual eu coordenava o
grupo de professores de Ciéncias da cidade onde residiam e trabalhavam. Depois
de um periodo de um ano e meio de convivéncia no desenvolvimento desse
programa, as professoras convidaram-me para trabalhar, junto a elas, na escola.
La eu conheci a quinta integrante do grupo: a professora Olga.

O grupo colocou suas preocupagdes em relagdo a problemas de ensino-
aprendizagem que vinham enfrentando durante suas aulas. Assim, para elas, o
convite para a assessoria se justificativa, a medida que sentiam necessidade de
discutir tais problemas com alguém que pudesse ajuda-las com um referencial
teorico diferente daquilo que conheciam.O grupo das cinco professoras que foi

finalmente constituido durante o processo contava com Maria, graduada em
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Ciéncias Biologicas; Celeste e Olga, graduadas em Ciéncias e Matematica;
Dorinha, graduada em Matematica e Marli, graduada em licenciatura curta em
Ciéncias. Entre elas, somente Maria ja tinha participado de cursos de reciclagem
em Ciéncias. Para quase todas as integrantes, o P.E.C°. foi a primeira
experiéncia de formagé&o continuada.

Segundo Maldaner (1997), existem algumas condigbes iniciais que
permitem a criagdo de um grupo de pesquisa na escola, numa perspectiva de
colaboracéo:

‘) que haja professores disponiveis e
motivados para iniciar um trabalho reflexivo
conjunto e dispostos a conquistar o tempo e local
adequados para fazé-los;

ii) que a produgéo cientifico-tecnologica
se dé sobre a atividade dos professores, sobre
as suas praticas e seu conhecimento na acgéo,
sendo as teorias pedagdgicas a referéncia e ndo
o fim;

iii) que os meios e os fins sejam definidos
e redefinidos constantemente no processo e de
dentro do grupo;

iv) que haja compromisso de cada

membro com o grupo;

> Sigla pela qual ficou conhecido o Programa de Educagio Continuada desenvolvido a partir de convénio
firmado entre Secretaria de Educagdo do Estado/ Universidades publicas paulistas/ Banco Mundial. Este
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V) que a pesquisa do professor sobre a
sua atividade se torne, com o tempo, parte
integrante de sua atividade profissional e se
justifique primeiro para dentro do contexto da
situagdo e, secundariamente, para outras
esferas;

vij que se discuta o0 ensino, a
aprendizagem, o ensinar, e o0 aprender da
ciéncia, ou outras areas do conhecimento
humano, que cabe a escola proporcionar aos
alunos, sempre referenciado as teorias e
concepgbes recomendadas pelos avangos da
ciéncia pedagogica comprometida com os atores
do processo escolar e ndo com as politicas
educacionais exoégenas;

vii) que o0s professores universitarios
envolvidos tenham  experiéncia com 0S
problemas concretos das escolas e consigam
atuar dentro do componente curricular objeto de
mudancga, que pode ser interdisciplinar ou de
disciplina tnica.” (Maldaner, 1997:11)

O grupo constituido por mim e pelas professoras de Ciéncias na escola

parecia reunir as condicbes explicitadas por Maldaner. Neste sentido, as

programa foi desenvolvido no periodo entre 1997 e 1998.
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professoras se mostravam disponiveis e motivadas para iniciar o trabalho
reflexivo; eu, enquanto assessora, tinha em mente promover reflexao a partir das
suas atividades; os caminhos e os objetivos seriam delineados durante nossa
convivéncia; eu acreditava na importancia de se incorporar a pesquisa em sua
atividade profissional; iamos discutir ensino-aprendizagem a luz de referencial
tedrico comprometido com os atores do processo escolar; e, por fim, eu, enquanto
assessora/professora universitaria envolvida, tenho quase que a totalidade da
minha bagagem profissional construida dentro do contexto escolar.

Ao iniciar a série de encontros, questionei-me se estas condigcbes ja
explicitadas eram suficientes para garantir a consolidacdo do grupo pois, ao
interagir com as professoras e comegar a conhecer seus pensamentos sobre a
pratica pedagogica no ensino de Ciéncias, pareceu-me que outros determinantes
permeariam as nossas relacdes de colaboracgao.

Considerando a natureza da parceria constituida de relagdes interpessoais,
que se configuram na interagdo social, busquei avangar na compreensao da sua
complexidade ao investigar a seguinte problematica:

Como concepcbes de ensino se articulam com diferentes niveis de
investigagdo educativa num programa de formagao continuada desenvolvido no
contexto escolar?

Entendo que as concepgdes de ensino sdo reflexos de outras concepgdes
que fazem parte do ser profissional docente. Esta interagado pressupde uma visao
tedrica sobre o que é ser professor, quem € 0 sujeito que aprende (aluno(a)),
como se constitui 0 processo de ensino e de aprendizagem e sobre a natureza do

conteudo que se ensina na sala de aula.
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Segundo Copello e Sanmarti (2000), numerosos trabalhos (Guess-
Newsome, 1993; Gustafson e Rowel, 1995; Cobern, 1996, Hasweh, 1996;
Mellado, 1996; Porlan e Rivero, 1998 in Copello e Sanmarti, 2000) investigam o
pensamento de professores de Ciéncias: suas idéias sobre a ciéncia, o ensino e
a aprendizagem, e mostram que estas concepgdes sao acompanhadas de rotinas
muito bem estabelecidas, estaveis e resistentes a mudancgas. Parto da premissa
que tais concepgodes influem nas idéias que se constréem no grupo sobre os
niveis de investigacao educativa possiveis de se desenvolver a partir da interagédo

entre professores da escola e assessor externo.
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Capitulo 2

Concepgodes de ensino e niveis de investigagao educativa

21 - Concepgcoes de ensino e as relagdoes pedagogicas nas aulas de
Ciéncias

Segundo Matthews (1994), a Ciéncia, entdo denominada “filosofia natural”,
passou a fazer parte dos curriculos escolares em meados do século XVIIl. Desde
esta época, o modelo que permeia as relacdes de ensino nas aulas de Ciéncias
tem sido aquele denominado como transmissao-recepg¢ao. Neste, o professor tem
o papel de nutrir as mentes vazias de seus alunos com conhecimentos que séo
transmitidos sequencialmente e a aprendizagem se viabiliza através da repeticéo
mecanica de exercicios que buscam a aplicacdo das teorias expostas.

O primeiro grande movimento de reforma no ensino de Ciéncias, que
ocorreu ja no século XX, foi aquele deflagrado por especialistas educadores
americanos, que na ansia de viabilizar melhorias na formagédo de cientistas no
pais, escreveram projetos de ensino nas areas de Biologia, Quimica, Fisica. Tais
projetos ficaram conhecidos como BSSC, CHEM e PSSC’ e foram traduzidos no
Brasil, no final da década de 60.

O modelo de ensino-aprendizagem que pautava tais projetos ficou
conhecido como o da redescoberta, pois pressupunha-se que através da
observagao de fendmenos propiciada em atividades de experimentagao, alunos

seriam capazes de (re) descobrir conceitos cientificos. A imagem de ciéncia que

! BSCS: Biological Science Education Studies;
PSSC : Physical Science Study Committee; CHEM: Chemical Education Material Study
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esta por tras deste modelo, é a de uma ciéncia empirista, indutivista e a-histérica.
Além disso, supunha-se também a mente do aluno como tabula-rasa.

Na década de 80, houve um grande impulso nas pesquisas em ensino de
Ciéncias, agora sob um novo prisma. Assumia-se na literatura internacional que o
processo de ensino-aprendizagem de conceitos cientificos passava pela
construcado de conhecimentos nas aulas de Ciéncias.

A maxima de Ausubel (1968): “... determine aquilo que o aluno sabe e
ensine-o a partir disto”, passou a ser o norte de um movimento que emergiu de
varios centros de pesquisa no mundo: o Movimento das Concepgdes
Alternativas (Millar, 1989). O M.C.A., como ficou conhecido, surgiu a partir da
emergéncia de trabalhos que procuravam investigar e descrever as explicagdes
alternativas que alunos tinham para fenbmenos naturais.

Nestas pesquisas, geralmente a metodologia empregada envolvia
entrevistas, técnicas interpretativas, testes de associacdo de palavras e de
mapeamento de conceitos.

Pesquisadores logo puderam depreender que as concepgdes alternativas
dos alunos eram muito diferentes daquelas “cientificamente aceitas” e muitos
passaram a acreditar que a promogao de conflitos cognitivos no processo de
ensino poderia ajudar a aquisicdo de conhecimento num modelo de mudanca
conceitual. (Giordan, 1989; Gilbert e Watts, 1983; Hashew, 1986; Posner e Strike,
1982)

Contudo, outros trabalhos demonstraram que a mudanga conceitual ndo
era tdo simples de ser alcangada. Muitas criticas comegaram a surgir contra a

vertente construtivista.Dentre elas, esta a de Mathews(1994) que aponta para o



A Pesquisa Educativa no contexto da Formac&o Continuada de Professores de Ciéncias 3]
Maria Inés Freitas Petrucci S. Rosa

problema da abordagem empirista do construtivismo ao conceber o processo de
aprendizagem via instalagao de conflitos cognitivos.

O'Loughlin (1992) aponta que o problema central estava na falta de
discussdes sobre a natureza dos processos comunicativos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. A partir dai, as aulas de Ciéncias passaram a
ser vistas como momentos, nos quais, professor e alunos poderiam estar
interagindo na busca de compreenséo e interpretacao dos fenémenos. (Driver e
col. 1994)

Edwards e Mercers (1987) apontam que a construgdo do conhecimento na
sala de aula é fungdo de um processo comunicativo de negociagao social, através
do qual os significados e a linguagem do professor sao apropriados pelos alunos,
na construcdo de um conhecimento compartilhado.

Ao assumir o papel da linguagem na aquisicdo de conceitos nas aulas de
Ciéncias, pesquisadores passaram a incorporar a contribuicdo da corrente sécio-
historica liderada pelos trabalhos de Vygostky (1991). Para este autor, a palavra
tem um papel fundamental na formagéo dos conceitos.

Considerando este aspecto, a linguagem nao existe apenas para
comunicar mensagens, mas sim para ter um papel constitutivo na elaboragao
conceitual. Tal premissa contrapde radicalmente a concepcg¢ao tradicional de
ensino.

No ensino tradicional, a linguagem exerce um papel de meio, veiculo de
mensagens. Hoje, ainda valoriza-se a fala do professor, mas agora, noutra
perspectiva: a mediagdo € fundamental e a linguagem agora tem o papel de

desenvolver conceitos, evoluindo o pensamento.
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Os avancos do conhecimento na area de pesquisa em ensino de Ciéncias
se devem em boa parte ao trabalho de especialistas académicos que se
debrugaram nestas questdes, procurando entendé-las. Contudo, como estas séo
questbes contextualizadas no ambito da sala de aula e das relagdes
pedagdgicas travadas entre professores e alunos, ha algum tempo, defende-se a
idéia de que professores de Ciéncias pesquisem, por si mesmos, para avangar na
solugdo de problemas encontrados em suas praticas. ( Moreira, 1989; Kyle,

1991)

2.2- Professores — pesquisadores e a investigagao educativa
Entrei em contato com a expressao professor-pesquisador, pela primeira
vez, através de um trabalho do prof. Marco Antonio Moreira publicado em 1989,
onde o titulo ja anunciava uma premissa: “O professor-pesquisador como
instrumento na melhoria no ensino de Ciéncias”. Este trabalho impressionou-me
porque, estando em periodo de investigagcdo da minha propria pratica pedagdgica,
a sua leitura me proporcionou uma sensacgao de confianga na trajetéria que me
propus percorrer durante a elaboragado da dissertagao de mestrado (Rosa, 1996).
Segundo Moreira (1989), no ensino de Ciéncias, boa parte da pesquisa é
dedicada a investigacdo de processos de ensino ou da evolugdo do
pensamento de alunos sob condigdes artificiais.
“Professores, por outro lado, trabalham diariamente
em situagbes reais de sala de aula, com solugbes de
problemas, aulas de laboratério e com concepgbes

contextualmente errébneas dos alunos. Porque entdo
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ndo  coletar dados sobre esses fenbmenos?”
(Moreira,1989:93)
E continua reiterando seu ponto de vista, ao citar Erickson (1986):

“O professor, como pesquisador de sala de aula, pode
aprender a formular suas proprias questées, a encarar
a experiéncia diaria como dados que conduzem a
respostas a essas questbes, a procurar evidéncias ndo
confirmadoras, a considerar casos discrepantes, a
explorar interpretagbes alternativas. Isso pode-se
argumentar, é que o verdadeiro professor deveria fazer
sempre. A capacidade de refletir criticamente sobre
sua propria pratica e de articular essa reflexdo para si
proprio e para 0s outros, pode ser pensada como uma
habilidade essencial que todo professor bem preparado
deveria ter” (Erickson in Moreira, 1989:94)

Naquele momento, este primeiro contato com estas idéias contribuiu para
que eu abrisse a minha mente para um estado de mobilizagdo intenso em relagao
aos meus pressupostos acerca do ensino e do ser profissional professor. Mais
tarde, pude constatar a existéncia de um quadro tedrico bem mais amplo — com
literatura até mais antiga do que o artigo de Moreira - que balizava um leque de
concepgdes acerca do professor-pesquisador e do tipo de pesquisa que se
faz na escola.

Senti-me também motivada em estar rompendo com esta concepcédo de

professor como instrumento para a melhoria do ensino, ao compreender que a
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associagao ensino/pesquisa vai além da operacionalizacdo de acdes por meio de
quaisquer instrumentos. A figura do professor transcende a imagem de
instrumentalizagdo. A figura do professor € humana, abrange um arcaboucgo de
concepgdes, crengas, por isto a emergéncia do professor- pesquisador como
possibilidade para a melhoria no ensino envolve questdes formativas ao invés de
questdes técnico-instrumentais.

No final dos anos 60, nos Estados Unidos, Schwab propds o conceito de
professor como pesquisador, retratando uma forma de resisténcia e protesto
contra as pressdes vigentes sobre o individuo. Estas pressbes vinham do
contexto marcado pelas guerras da Coréia e do Vietnd e pelo aumento do
controle tecnolégico sobre os trabalhadores.

Também nos anos 60/70, Lawrence Stenhouse propde a idéia do
professor como pesquisador na viabilizacdo da ruptura com sistemas
burocraticos. Ele concebia o desenvolvimento profissional e a pesquisa
intimamente relacionados e incitava professores a refletir criticamente e
sistematicamente sobre suas praticas. Para ele, o professor era o agente central
no processo de pesquisa e isto poderia fortalecé-lo como profissional. (Dickel,
1998)

Stenhouse influenciou bastante o trabalho de J. Elliott, que hoje € um
dos autores que muito tem contribuido para o entendimento do professor como
pesquisador. Elliott iniciou sua carreira nos anos 60, ministrando aulas de Biologia
e pouco a pouco foi se envolvendo em movimentos de mudanga no sistema de
escolas para o qual trabalhava: as secondary modern schools, escolas

consideradas na Inglaterra como instituicbes onde a formagdo dos alunos nao
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era tdo valorizada e o ensino era considerado superficial. Elliot participou de um
movimento para reorganizar curriculos, selecionando conteudos em cada
disciplina que estivessem relacionados a vida diaria dos alunos, tais como:
familia, relacdes entre sexos, guerra e sociedade, mundo do trabalho, pobreza,
entre outros.
E o proprio Elliott que aponta que nesse movimento de reforma curricular
estavam em jogo novas concepgdes de aprendizagem, de ensino e de avaliagao.
“..do ponto de vista da minha historia profissional, descobri a
atividade de elaboragédo da teoria curricular entre professores
da escola. Organizamos as teorias de aprendizagem, ensino
e avaliagcdo em assembléias e reunibes de professores, a
partir do nosso desejo de alcangar um determinado conjunto
de circunstancias e ndo de nossa formacao profissional em
universidades e centros superiores de educacdo.” (Elliott,

1993 in Pereira, 1998: 156)

Fica evidente em suas palavras que o trabalho de reorganizagéo curricular
nao se desenvolvia a partir de aplicagdes de teoria educativa apreendida no
mundo académico, mas sim, produgdes tedricas oriundas das tentativas praticas
dos professores da escola.

Muito mais tarde, segundo ele, professores universitarios (coordenados por
Lawrence Stenhouse) passaram a colaborar nas mudangas nestas escolas

inovadoras da Inglaterra. E segundo seu ponto de vista, ele aprendeu que
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‘todas as praticas tinham implicitas teorias e, que a
elaboragéo tedrica consistia na organizagdo dessas ‘teorias
tacitas’, submetendo-as a critica em um discurso profissional
livre e aberto. (...) o discurso profissional de grande qualidade
depende da disposicdo de todos os interessados tolerar
diversos pontos de vista e praticas” (Elliott, 1993 in Pereira,
1998: 157)
A vivéncia de Elliott como professor nessas escolas inglesas, durante os
anos 60, contribuiu para que reconhecesse a importancia da investigagao-acao,

que é entendida por ele como:

uma estratégia associada a formagao das pessoas envolvidas nela;

- um processo centrado em atuacdes historicas e situagcdes sociais que séo

percebidas por professores como problematicas e passiveis de mudancgas;

- um processo de compreensdo a partir do ponto de vista dos implicados:

professores, alunos, pais e diregéo;

- um processo de reelaboragcdo das contingéncias da situagdo e de

estabelecimento de inter-relagdes entre as mesmas. (Pereira, 1998)

Para Elliott (1990), a reflexdo sobre a relagédo entre os processos e 0s
produtos obtidos se configura uma caracteristica importante daquilo que Schon
chama de “pratica reflexiva”.

Contudo, nado podemos deixar de considerar que professores, ao se
assumirem pesquisadores, enfrentam usualmente dilemas na interacdo com

professores universitarios. Para Zeichner (1995), as raizes do problema estdo na
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discordancia entre professores universitarios e professores da escola acerca da

relevancia das questdes de investigacao.
‘Na maioria das vezes, tanto 0s pesquisadores ignoram oS
professores como 0s professores ignoram os pesquisadores (Evans
et al.,1987) Apesar da chamada revolugdo mundial em torno do
professor como pesquisador, na qual se fala muito  sobre
professores como produtores de conhecimentos (Richardson, 1994),
é ainda dominante, no meio dos professores, uma visdo de
pesquisa como uma atividade conduzida por pesquisadores de fora
da sala de aula (Nixon, 1981). Também a teoria educacional é vista
como aquilo que outros, com mais status e prestigio na hierarquia
académica, tém a lhes dizer sobre seus trabalhos (Elliott, 1991). (...)
Até os proprios professores chegam a negar a legitimidade dos
conhecimentos gerados através de  suas investigacbes nas
escolas.” (Zeichner, 1998: 209)

Entre os motivos pelos quais professores desconsideram a pesquisa
educacional estd o uso de uma linguagem especializada pela universidade.
Quanto mais sofisticada, mais considerado € o status da pesquisa. Neste
sentido, também Zeichner (1995;1998) aponta que esta tendéncia a glorificagao
da pesquisa académica sobre educagado nao é exclusividade da pesquisa com
abordagem positivista, criticada principalmente por investigadores com
preferéncia a metodologia qualitativa.

Parece que, de fato, as tensbes aumentam quando é necessario responder:

quem controla o que pode ser considerado como conhecimento sobre a pratica
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educacional? Elliott (1998) nos aponta que tal questdo acabou por explicitar

diferentes niveis de controle, tais como:

controle conceitual: sobre o significado de termos empregados

para descrever uma pratica curricular inovadora.

- controle _metodoldogico. quando professores adotam

procedimentos e obtem evidéncias por métodos prescritos por
académicos.

- controle textual: quando académicos determinam a estrutura

e a forma da pesquisa-acéo.

- controle de publicacdo: quando académicos decidem qual

pesquisa —agao € valiosa para publicar e por quem. (Elliot,
1998: 139)

Esta discussdo ¢é delicadissima, pois ainda hoje observamos nos
programas de formacgdo continuada tais niveis de controle sendo exercidos em
diferentes nuances e influenciando a natureza do conhecimento produzido por
parte dos professores no contexto escolar.

Desta forma, ao tentar compreender a natureza da pesquisa educativa
possivel de ser desenvolvida por professores na escola, procuro ampliar meu
referencial tedrico reportando-me as idéias de Wilfred Carr, Stephen Kemmis
(1988), Jean Mc Niff (1988) e, ainda J. Elliott (1990). Cada qual traz um recorte
da questdo da pesquisa educativa e, no didlogo com as idéias destes
pesquisadores, também me conscientizo de minhas concepgbes acerca da
investigagdo e do papel que ela cumpre na emancipagado profissional do

professor.
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2.3 — Pesquisa Educativa e diferentes niveis de investigagao

Assumindo a associagdo ensino/pesquisa como premissa basica do
desenvolvimento profissional de professores, € preciso considerar que a pesquisa
educativa pode se dar em diferentes niveis de investigagédo. Para isto, reporto-me
inicialmente Carr e Kemmis (1988) que discutem estes niveis e suas implicagcbes
na formagao docente.

Stephen Kemmis e Wilfred Carr, juntamente com uma equipe da
Universidade de Deakin, na Austrdlia, nos anos 80, estudaram uma
reconceitualizagcédo da investigagao-acao. (Contreras, 1994).

Neste estudo, eles apdiam-se no pensamento de Habermas (1974) que, por
sua vez, recusa a idéia de que os saberes possam ser produzidos por atos
intelectuais “puros”, despojados de quaisquer interesses. O conhecimento nunca
€ produto de uma “mente” alheia as preocupacdes cotidianas. O saber é resultado
da atividade humana impulsionada por necessidades naturais e por interesses
apontados como “constitutivos dos saberes”.

Considerando esta premissa, Habermas (1974) afirma que os interesses
constitutivos de saberes podem estar em trés categorias: interesse técnico,
interesse pratico e interesse emancipatorio.

O técnico é aquele que movimenta os seres humanos para adquirir
conhecimentos que levam ao controle técnico dos objetos naturais. O
conhecimento que resulta deste tipo de interesse é tipicamente instrumental, na
forma de explicagbes cientificas. O interesse técnico € supostamente

“‘desinteressado”. Habermas assinala que este tipo de saber é responsavel por
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boa parte do conhecimento necessario para o desenvolvimento da industria e
dos processos de produgcdo modernos. Ele n&o critica o saber técnico,
desvalorizando-o, contudo refuta qualquer pretensado que se tenha de considera-lo
como o unico tipo de saber legitimo.

O interesse pratico gera um conhecimento de natureza interpretativa, capaz
de informar e orientar o juizo pratico. Habermas aponta que os métodos da
abordagem interpretativa do conhecimento ndo podem ser, também, a Unica base
legitima as ciéncias humanas, j4 que a redugdo da explicagdo de significados
subjetivos passa longe da consideragdo de um contexto objetivo que limita as
intengdes individuais e as possibilidades de realizagéo.

“Existe segundo Habermas um interesse humano basico para

com a autonomia racional e a liberdade, que se traduz em
exigir as condi¢des intelectuais e materiais dentro das quais
podem ocorrer comunicagdes e interagbes ndo alienadas.”
(Tradugao nossa; Carr e Kemmis, 1988:148)

Este interesse basico € designado como emancipatdrio, que exige que se
supere preocupacoes restritas aos significados subjetivos em diregcdo a um saber
emancipador cujo marco de referéncia objetivo permite a comunicagdo e a agao
social.

“‘Neste sentido, a ciéncia social critica fornecera o tipo de
entendimento auto-reflexivo mediante o qual os individuos
explicardo porque séo frustantes as condi¢cbes sob as quais

atuam e sugerirdo o tipo de agdo necessaria para eliminar, se
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possivel, as fontes de tal frustragdo.” (Tradugao nossa; Carr e
Kemmis, 1988:149)

A organizacdo de processos de esclarecimento se desenvolve mediante
processos de reflexdo nos grupos imersos na agao, ou seja, a organizagado de
processos de aprendizagem de forma sistematica, no sentido de desenvolver
conhecimento acerca das praticas. As conclusdes atingidas nos processos de
esclarecimento tem que ser auténticas para aqueles que participam e
comunicaveis dentro do grupo. Neste sentido, exemplificam:

“Nas escolas atuais, por exemplo, falamos que o conselho se
reune para revisar e desenvolver o curriculo escolar. No
principio se constituem como “comunidades de
aprendizagem”, ja que sua tarefa primordial é aprender
acerca da natureza e conseqliéncias do curriculo. Uma vez
dominada essa tarefa podem comecgar a organizar-se para a
acdo. Mas o objetivo primeiro é o esclarecimento: organizar-
se a si mesmos para aprender a experiéncia e o contexto do
curriculo. Ainda é raro que estas iniciativas de revisdo
escolar cheguem a alcancgar realmente estes propositos. Um
esclarecimento genuino, n&o distorcido e generalizado a todo
0 grupo exigiria que tal processo de revisdo captasse as
experiéncias e entendimentos de todos os participantes
(autenticidade), permitisse-lhes a comunicagéo aberta e livre
(compreensdo mutua) e chegasse a desenvolver uma

orientagdo comum para a agéo. (...) Um aspecto chave deste
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processo sera que todos os presentes possam intervir por
igual para fazer perguntas e sugestées, desfrutem de iguais
oportunidades para suscitar e comprovar postulados de
validade. Finalmente, se ndo é possivel a participagcdo plena
na discussdo de todos, e de cada um dos membros, ndo se
pode assegurar que as conclusbées alcangadas representam
na realidade o melhor do pensamento do grupo. Se
participam poucos, 0s entendimentos alcangados seréo
destes poucos, e a afirmagdo de que se ftrata dos
entendimentos de todo o grupo é vazia.” (Tradugdo nossa;

Carr e Kemmis, 1988: 159;160)

Assumem também que se o pesquisador estiver numa posicdo de
‘espectador” do processo, ele até pode interpretar ou informar as praticas
observadas, mas néo as constitui, portanto fica restringido na sua capacidade de
transforma-las.

“Para os investigadores que permanecem externos aos contextos
educativos estudados, isto implica novas relagbes entre
investigadores e praticantes: relagbes colaborativas, nas quais o
‘observador” se converte em um “critico amigo” que ajuda aos
“atores” para que ajam com mais sabedoria, prudéncia e sentido
critico no processo de transformar a educag¢do.” (Tradugdo nossa;

Carr e Kemmis, 1988:173)
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Deste ponto de vista, o éxito da agédo deste “critico amigo” se verifica a
medida que aqueles que agem no processo educativo conseguem melhorar suas
praticas, seus auto-entendimentos e as situagdes e instituicbes nas quais
trabalham. Em outras palavras, o sucesso da investigacdo educativa conduzida
por agentes externos (“assessores” ) nao se avalia em fungéo da quantidade de
experiéncia e trabalho que os professores conseguiram realizar a favor da
literatura, mas sim, em funcdo da contribuicdo para a melhoria educativa nas
situagbes reais e concretas da pratica pedagdgica.

A contribuicdo do “critico amigo” n&o deve permitir que se perca de vista
a valorizagado da conversao dos professores em investigadores de suas préprias
praticas.

“A tarefa principal da investigagdo educativa deve ser
a investigagéo participativa realizada por aqueles cujas
praticas constituem, precisamente, a educag¢égo.”

(Carr e Kemmis, 1988 : 173;174)

Por outro lado, Elliott critica com propriedade a figura do “critico amigo”
apoiando-se nas divergéncias entre Gadamer e Habermas no debate sobre a
teoria critica. Para Habermas, a ciéncia social critica € constituida em torno do
interesse pela emancipagdo de grupos sociais de estruturas opressoras de
poder.

Assim, a “verdade” é definida como aquilo que as pessoas conseguem
concordar através de dialogos onde nao ha restricdes. O tedrico critico se
compromete em organizar processos de "esclarecimentos” através dos quais os

“oprimidos” refletem sobre suas explicagdes.
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No campo educativo, o tedrico critico aborda compreensdes alternativas
das praticas de professores e alunos com a conviccdo de que sua verdade
objetiva pode ser compartilhada.

Contrario a isto, Gadamer afirma que toda compreensdo humana das
situagdes sociais surge da consciéncia dos individuos e dos grupos, histérica e
socialmente condicionados. Assim, € impossivel para ele, que haja agentes em
posi¢cdes privilegiadas fora da tradigdo pratica. O tedrico critico ndo pode
desligar-se das tradigdes, ele também pode estar submetido as estruturas de
dominagao que podem estar deformando suas interpretagdes.

Para Gadamer:

‘o agente neutro é tao irreal quanto o
tedrico critico.” (Elliott, 1990: 316)

Por isto, concordando com tais pressupostos, o quadro teérico configurado
neste trabalho apdia-se nas categorias do técnico e do pratico para analisar
processos de investigagcado-agao.

Neste sentido, reporto-me também a proposta de Marcelo (1999) que
aponta duas classes distintas de assessoria que podem ser consolidadas no
espacgo escolar: a assessoria orientada para a implementagdo e a assessoria
orientada para o desenvolvimento.

Por outro lado, a assessoria orientada para a implementacdo € imposta,
formal, planejada e com muitas pretensbes de controle. Suas metas sé&o
imediatas, voltadas para a implementacéo rapida. Com relacdo a concepgao de
conhecimento vigente neste tipo de assessoria, ela € pautada na racionalidade

técnica, no conhecimento técnico e em solugdes que possam ser generalizaveis.
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Suas estratégias sao construidas no dizer, no contar, no mostrar, no implementar.
(Biott, 1992 in Marcelo, 1999)

A assessoria orientada para o desenvolvimento € voluntaria, espontanea,
responsavel e sem pretensdes de controle. Este tipo de apoio almeja a
transformacgédo, uma “nova compreensado” e a reflexdo com o desenvolvimento
profissional dos professores. A concepcdo de conhecimento e racionalidade
vigente neste tipo de assessoria € a racionalidade subjetiva, apoiada na
interpretacdo e na intuicdo pessoais. Suas estratégias abrangem perguntas,
indagacoes, discussdes, propostas de desenvolvimentos.

Marcelo cita também um importante trabalho publicado por Miles, Saxl e
Lieberman (1988) que explicita as competéncias basicas que um assessor precisa
possuir para fomentar o desenvolvimento profissional de um grupo de professores.
Sao elas:

e possuir facilidade interpessoal: ser uma pessoa aberta; de trato direto;

e compreender a dindmica dos grupos, ter capacidade para facilitar o trabalho
de colegas, dirigir discussoes;

e ter ampla experiéncia docente, com dominio da docéncia;

e ter conhecimento dos conteudos transmitidos pela escola;

e saber definir estruturas de trabalho; saber organizar o tempo;

e saber propor atividades;

e saber desenvolver um sentido de abertura, sem medos.

e saber proporcionar relacdes de ajuda, de afetividade positiva, de aceitagcao

dos outros
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saber confrontar, trazer informac¢des negativas sem gerar afetos negativos
saber mediar conflitos

saber criar relagdes cuja influéncia seja mutua

saber formar um quadro das necessidades/problemas dos professores
individualmente

saber sugerir modelos de novas condutas em classe ou em reunides.
(Miles, Saxl e Lieberman in Marcelo, 1999)

A partir destes modelos de assessoria, segundo Marcelo (1999), diferentes

orientagdes podem ser assumidas por programas de formagao continuada:

orientacdo técnica ou académica: € aquela que num processo de

investigagao, coloca o professor participando como sujeito investigado

orientacao pratica, interpretativa ou cultural: nesta, professores concebem e

desenvolvem uma investigagdo para resolver problemas concretos,
identificados de forma comum, com a possivel assessoria de
investigadores.

orientacdo _social, reconstrucionista ou critica: nesta, professores e outros

grupos (alunos, pais, associagdes de moradores) investigam sobre as
causas e possiveis melhorias de situagdes de injustica e marginalidade.

Grundy (1982;1991 in Contreras, 1994) propbe que tais orientagoes

possam implicar em trés niveis de investigagdo que s&o classes de um conceito

mais amplo de investigacdo-acdo. Contudo, ¢é preciso notar como aponta

Contreras (1994), que a orientagao técnica ou académica de investigacdo nao
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possui caracteristicas de investigacao-acao, posto que a visao técnica “converte
os praticos em realizadores de prescri¢coes alheias”. (Contreras, 1994)

Esta orientacdo ndo pode ser considerada investigagdo-agcédo, porque
envolve:

“determinadas pretensbes de que o professorado investigue sobre
sua pratica sem conceder-lhe a oportunidade de questionar as
prescricbes curriculares ou as condigdes institucionais nas quais se
desenvolve a docéncia.” (Contreras, 1994: 10)

Superando tal abordagem, a investigacdo-acdo procura envolver as
pessoas, mostrando a importancia de se tornarem solidarias as necessidades de
outras. Neste sentido, a investigagdo-acédo se coloca como alternativa para a
construcao de uma tradicdo educacional de producao de conhecimento.

Segundo Mc Niff (1988), Kurt Lewin, psicologo social, foi a segunda fonte
do uso da expressao investigacdo-acdo em 1946, a primeira € de Collier (1933).
Lewin trabalhava nos Estados Unidos buscando compreender relagdes humanas
de um ponto de vista cientifico, estimulando as pessoas a melhorar suas relagdes
por meio de auto-questionamentos. As idéias de Lewin também influiram no
trabalho de Wilfred Carr e Stephen Kemmis na obra “Becoming critical” (1986).
Assumindo também idéias de Lawrence Stenhouse e de John Elliott, Carr e
Kemmis propdem como elementos necessarios para o desenvolvimento da
investigacao-agao educativa, trés condigdes que seriam necessarias e
suficientes:

e 0 projeto de investigagdo precisa ter como tema a pratica social,

considerada como uma forma de agao suscetivel a melhorias;
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e 0 projeto de investigacdo implica que todos se sintam responsaveis pela

pratica, mantendo um controle colaborativo do processo.

e 0 projeto de investigacdo demanda uma espiral de ciclos de planejamento,

acao, observacao e reflexdo, ou seja, uma espiral auto-reflexiva;

Em relagdo a espiral auto-reflexiva, Carr e Kemmis explicitam a sua base
epistemoldgica relacionando o entendimento da acao que € retrospectivo com a
acao que ¢€ prospectiva. Neste sentido, a investigagdo-agdo demanda uma
epistemologia que relaciona a explicagao retrospectiva com a agao prospectiva.

A abordagem positivista tem como fundamento o informe da agao futura,
ou seja, o seu poder de previsdo baseado em leis cientificas construidas em
situagcbes controladas do passado. Por outro lado, a abordagem interpretativa se
apdia em uma nog¢ao de entendimentos dos sujeitos tendo como base a
compreensao do passado.

‘A investigagdo-acdo implica tanto a intervengdo controlada
como o juizo pratico, ainda que ambos tem um lugar limitado
na nogdo da espiral auto-reflexiva da investigagdo-agéo, que
se dispbe como um programa de intervengédo ativa e de juizo
pratico  conduzido por individuos  comprometidos né&o
somente com o entendimento do mundo, mas também com

suas mudangas.’(Tradugao nossa; Carr e Kemmis, 1988: 197)

A tensdo entre o entendimento retrospectivo e a acdo prospectiva é
representada em cada um dos quatro “momentos” do processo de investigagao-

acdo, conforme a Figura 1.
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RECONSTRUTIVO CONSTRUTIVO
DISCURSO 4. Reflexdo » 1. Planejamento
Entre participantes
PRATICA 3. Observacio <« 2. Acdo

No contexto social

FIGURA 1 — Os “momentos” da investigagcdo-acdo (adaptada de Carr e Kemmis,

1988:197)

2.4- O redimensionamento da espiral auto-reflexiva

Ao discutir a relevancia da investigagdo-agdo no processo de
desenvolvimento profissional, Mc Niff (1988) em seu livro “Investigagdo-agcdo —
principios e praticas”, valoriza o pensamento desenvolvido por Carr e Kemmis em
relacdo a este tema. Todavia, do seu ponto de vista, a proposta de espiral auto-
reflexiva ndo leva em conta a complexidade da realidade, supondo que na
investigagao-agao as questdes aparecem uma de cada vez.

Mc Niff afirma que durante uma investigacdo-acao vivenciada por ela,
sentiu a necessidade de uma teoria com capacidade genérica de permitir a
explicacdo de episddios criativos e espontaneos. As espirais de planejamento,
acgao, observacgao, reflexao e replanejamento estdo, segundo ela, longe de atender

a esta demanda.
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Reporta-se as idéias de J. Whitehead que estdo centradas no dialogo que o
investigador estabelece com a realidade, gerando questdes e respostas. Nesta
perspectiva, o didlogo que consiste em questdo e resposta sobre a problematica
da realidade, constroi uma légica que pode ser reconhecida como uma légica
dialética.

“Na dialética, o foco na mudanca é que movimentara outro
ponto de vista, incluindo o seu proprio. Isto resulta em
metamorfose ao invés de reestruturagéo.(...) Uma questao se
torna resposta de outra; a resposta se transforma em questéo.
E a danca da comunicacdo.” (Traducdo nossa; Mc Niff, 1988:
41;42)

Ao tratar da complexidade implicita a esta danga da comunicacdo, Mc Niff
sugere um esquema de representacdo da espiral auto-reflexiva que retrate o
surgimento de outras questbes e outras respostas no decorrer do processo de
investigagcao-agao.

A consideracdo das multiplas espirais representa a possibilidade de se
admitir que:

“Outros problemas podem ser explorados com e
quando eles surgem, sem que o investigador perca de
vista o foco principal de investigagégo.” (Tradugao nossa;
Mc Niff, 1988 :45)

De acordo com Mc Niff (1988), o envolvimento do professor com
investigagao-agao viabiliza, assim, o desenvolvimento autbnomo e competente

por trés vias: o politico, o profissional e o pessoal.
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Do ponto de vista politico, o professor pode através da investigagdo-agéo
tomar consciéncia de sua concepcado de educagdo e, a partir disto, planejar
caminhos que o permitam preservar sua autonomia profissional.

Isto é posto ao se considerar que as politicas voltadas ao desenvolvimento
do professor podem guardar dentro de si pelo menos duas concepgdes distintas
de educacao: um bem de consumo ou um processo formativo.

A nocéao de educacdao como bem de consumo é essencialmente politica, a
medida que se relaciona com poder e a quem é conferido este poder. A educacao
se torna um bem desejavel, como outros bens materiais que podem ser adquiridos
com poder e dinheiro. Este ponto de vista pode ser muito perigoso para a
preservagao da autonomia profissional dos professores, pois restringe a atuagao
dos mesmos nos processos de transformacao da realidade.

A concepcao de educacao como bem de consumo exclui do ensino o
ambito ético e moral. Nesta perspectiva, tornar o professor um investigador
reflexivo pode representar um equivoco grave, como nos aponta Zeichner (1995),
ao evocar 0s usos e abusos que se faz sobre a reflexdo no meio educacional.
Pensar que a reflexdo pode se dar sobre a questdo técnica do ensino,
desenvolvendo uma anadlise das habilidades e estratégias docentes, subtraindo
dos professores processos de definicdo dos fins da educagao, parece ser uma
marca da concepgao “consumista” de educacgao. Para Zeichner, isto significa uma
analise tecnicista do processo pedagdgico:

“Novamente |hes é negada a oportunidade de fazer algo que
nao seja o ajuste fino e a adequagao dos meios para alcangar

fins determinados por outros. O ensino se converte em uma
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mera atividade técnica. Existem questbées importantes
relativas a valores, tais como o que ensinar, a quem e por que,
que séo definidas de forma independente, por terceiros que
néo participam da vida nas aulas. (Zeichner, 1995 in Geraldi,
1998)
Nas palavras de Mc Niff, a educacado concebida desta forma faz com que
seja muito facil “os professores cairem na rede” . (Mc Niff, 1988: 49)
Por outro lado, o conceito de educagcdo como processo formativo traz em
seu bojo a idéia de que “ser” € mais importante do que “ter”. Isso redimensiona o
papel do professor no cenario educacional, valorizando-o como sujeito das
transformagdes. Contudo, € também Zeichner (1995) que alerta em relagdo aos
equivocos gerados quando se responsabiliza a pratica docente pelos problemas
encontrados usualmente na escola. Entender o professor como um profissional
reflexivo, segundo ele, ndo pode implicar em analisar as questdes educacionais
do ponto de vista individual.
A critica que Zeichner faz a esse procedimento é que assumir
uma  pratica reflexiva ndo  significa  individualizar
responsabilidades. Além disso, pode-se acrescentar que tais
consideragcbes sdo, no minimo, enviesadas, uma vez que nao
cabe a escola ( e muito menos a um professor ou professora)
a capacidade de reverter questbes sociais, econbémicas e
politicas profundas (Silva, 1992 e Petitat, 1994), como
ingenuamente tais questbes tém retornado ao discurso

pedagogico. Zeichner alerta que tal individualizagdo de
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responsabilidades gera um processo de stress docente, uma
vez que o0s professores e as professoras acabam por ser
responsabilizados pelos problemas na organizacgo do
trabalho pedagdgico, sem relagdo alguma com os outros
docentes, a estrutura das escolas, os sistemas educativos e o
contexto sociopolitico e cultural.” (Geraldi e col, 1998: 251)

Do ponto de vista profissional, Mc Niff parte dos pressupostos construidos
por Carr e Kemmis reiterando a importancia da investigagdo-agcéo. Neste sentido,
ressalta que ao assumir o compromisso profissional dos professores com aqueles
a quem ensinam, € preciso considerar que existem sérias implicagdes entre a
politica e a ética do ensino. Ser comprometido sugere um pensamento consciente.

“Se eu néo questiono, eu aceito o status quo, e vou ao longo
das situacbes sem interferir. Eu sou um servente do
sistema.(...) A aquiescéncia ndo € uma caracteristica de um
investigador na acéo. Ele € engenhoso, comprometido, tenaz
e acima de tudo curioso. Ele néo ficara satisfeito com um dado
sistema se ele vé elementos deste sistema como
insatisfatérios.” (Tradugao nossa; Mc Niff, 1988: 50)

Considerando o ponto de vista pessoal, se professores “embarcam na
jornada de auto-educar-se” , Mc Niff afirma que o pensamento transforma-se em
agao e a acao se transforma num ciclo infinito de recriagdo. Existe ainda um outro
aspecto que julgo relevante no pensamento de Mc Niff e que coloca referéncias

em minha pesquisa: a assun¢do de que ao assumir a realidade da pratica
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educacional, a investigacao-agcao se desenvolve através do reconhecimento da
forca da consciéncia individual nas relagdes interpessoais.

Sem perder de vista as criticas extremamente valiosas de Zeichner no que
se refere a individualizagdo do processo de reflexdo, penso que este processo que
floresce no ambito do trabalho coletivo tem seu gérmen na tomada de consciéncia
individual de cada elemento do grupo de trabalho. Esta tomada de consciéncia se
da através das interagbes ocorridas com os outros sujeitos participantes.

Mc Niff valoriza a deflagracdo dos processos interpessoais a partir de
movimentos individuais ao apontar:

“.. as grandes revolugées comegam com individuos e
esta revolugdo no ensino precisa comegar com
professores individuais nas suas salas de aulas, pois
s8o eles que estdo aptos a dar sentido as suas proprias
praticas.” (Tradugao nossa; Mc Niff, 1988:53)

Aqui, o individual ndo significa “individualista®, n&do se relaciona com o
carater solitario, isolado, proprio da reflexdo tecnicista que Zeichner critica com
propriedade. A possibilidade de detonar a revolugao a partir do plano individual é
ponto de partida € importante, mas insuficiente, a medida que somente no ambito
interpessoal é que a espiral auto-reflexiva se desenvolvera.

E é através do envolvimento dos sujeitos em espirais auto reflexivas, que
a valorizagao do desenvolvimento profissional pode ser garantida. Para discutir tal
desenvolvimento, é preciso considerar primeiramente a constituicdo daquilo que
chamamos de profissdo. Carr e Kemmis (1988) definem o carater de uma

profissdo, a partir de trés aspectos:
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e as profissbes empregam meétodos e procedimentos baseados em
conhecimento tedrico e pesquisa.
e 0s membros de uma profissdo tém um compromisso com seus clientes;
¢ individualmente e coletivamente, os membros de uma profissdo reservam-
se o direito de fazer julgamentos autbnomos e independentes, livre de
controles externos nao profissionais e constrangimentos acerca de agoes
particulares adotadas em situag¢des particulares.
Nesta perspectiva, a investigacdo — acao sugere uma imagem de profisséo
professor que incorpora estes aspectos de forma diferenciada.
“Isto sugere que para que o ensino seja uma atividade
profissional genuina, devem ocorrer trés tipos de evolugéo. A
primeira, que as atitudes e a pratica dos professores estejam
profundamente baseadas em um fundamento de teoria e
investigacdo  educativa. A segunda, que se amplie a
autonomia profissional dos mestres no sentido de inclui-los
nas decisées que se tomem sobre o contexto educacional
mais amplo dentro do qual atuam; ou seja, que a autonomia
profissional deva ser respeitada tanto no plano coletivo como
no individual. A terceira, que se generalizem as
responsabilidades profissionais do mestre a fim de incluir as
que tem frente a outras partes interessadas da comunidade

em geral.” (Tradugéo nossa; Carr e Kemmis,1988:27)
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Desse ponto de vista, assumindo a docéncia como profissdo, professores
precisam estar preparados para empregar conhecimentos tedricos e
procedimentos baseados na pesquisa. Também para McNiff, a investigagdo-acéo
propicia uma metodologia de trabalho onde os proprios professores podem
desenvolver sua pesquisa e seu conhecimento.

Para Elliott (1998), a colaboragdo e a negociagdo entre professores
universitarios e professores da escola basica podem se constituir em marcos do
que se tornou conhecido como investigagdo-agao, se tal parceria colaborativa
fornecer uma base epistemoldgica alternativa, onde a teoria e a pratica passam a
se desenvolver de forma interativa dentro da escola.

O contexto de aprendizagem se configura como problema para ambos,
professor universitario e professor da escola basica.

Elliott (1998) também aponta que, se ndo houver esta mudanca de base
epistemoldgica, esta maneira de se fazer investigagdo-agao deflagra uma tensao
entre professores da escola basica e professores universitarios .

Assim, a tarefa do pesquisador académico é a de consolidar uma forma
de pesquisa colaborativa que seja transformadora da pratica curricular e que, no
processo, favoregca o desenvolvimento do professor no que se refere a
transformacédo de sua pratica, ou 0 que se chama de “automonitoramento” .

“Isto significou uma ampliacdo do papel da pesquisa
académica no dmbito da pesquisa-a¢do, a qual passou
a ser denominada de ‘pesquisa-acdo de segunda
ordem”. (Elliott, 1998: 142)

Também Pérez Gémez nos aponta:
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“Uma vez que ndo é possivel ensinar o pensamento pratico, a
figura do supervisor ou tutor universitario adquire uma
importancia vital. O supervisor ou tutor, responsavel pela
formagéo pratica e tedrica do professor, deve ser capaz de
atuar e refletir sobre a sua propria agdo como formador. Deve
perceber que a sua intervengdo € uma pratica de segunda
ordem, um processo de dialogo reflexivo sobre as situagées
educativas.” (Pérez Gémez, 1992: 112)
Neste sentido, para que as minhas ag¢des fossem facilitadoras da formacéao
de professoras-pesquisadoras naquela escola, apoiei-me na premissa de que o
confronto entre as contribuicbes advindas das Didaticas das Ciéncias e o
pensamento pratico das professoras seria fundamental para o redimensionamento
de suas praticas, como aponta Schnetzler (1996):
“Vale ressaltar que o propdsito de formar o
professor-pesquisador s6 se configura a luz de
contribuicbes  epistemologicas e  teorico-
metodologicas das Didaticas das Ciéncias, as
quais, usualmente, ndo estido acessiveis aos
professores, mas que S0 imprescindiveis ao
seu desenvolvimento/aperfeicoamento
profissional.  Nesta perspectiva,  cabe,
principalmente, aos docentes universitarios
viabiliza-las, torna-las acessiveis, de forma Uutil e

substantiva, aos professores. Por isso, propbe-
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se a formagdo de parcerias, implicando a
discusséo de contribuicbes das Didaticas das
Ciéncias que, ao serem confrontadas/cotejadas
com descri¢cbes, problemas e caracteristicas das
praticas pedagogicas usuais dos professores de
Ciéncias  contribuam  para que estes,
gradativamente, reformulem suas praticas. Tal
processo, certamente, sera mais eficaz e rico se

for realizado em grupo...” (Schnetzler, 1996 : 33)

2.5 -- Procedimentos metodologicos e de analise no desenvolvimento da
investigacao-agao.

Ao me envolver nas discussdes surgidas no grupo, eu tinha em mente
viabilizar a mediagao entre parceiras, desenvolvendo a investigagdo-acao a partir
das seguintes referéncias metodoldgicas:

e a necessidade de problematizar a pratica pedagdgica, possibilitando
compreensao sobre a complexidade da realidade educacional;

e a possibilidade de facilitar a organizacdo das idéias surgidas no
grupo, sistematizando os saberes docentes advindos de suas

experiéncias;
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a crenga de que nesta investigacdo s6 “haveriam participantes”
(Habermas) e de que as categorias interpretativas das professoras
seriam tao valorizadas quanto as da assessora da universidade;

o planejamento de processos inovadores onde a teoria da academia
nao seria o unico referencial, mas sim um dos referenciais que
iluminariam as praticas desenvolvidas;

o acompanhamento das ag¢des planejadas, buscando a incorporagao
do habito de se registrar as aulas, sendo que um dos recursos
sugeridos para estes registros foi a utilizagdo de gravagbes em
video;

a reflexao sobre as acgdes deflagradas, trazendo a tona concepgoes
implicitas ao trabalho docente tais como, as concepcgdes de ensino,
aprendizagem, professor, aluno e conhecimento.

o replanejamento das agbes tendo como ponto de partida as
reflexdes desenvolvidas na andlise das aulas discutidas com as
integrantes do grupo.

a incorporacéo de outras questdes que surgem a partir de situagoes
inesperadas, sem perder de vista o foco principal da investigacao;

a (re)construgdo de uma imagem de professor autbnomo, planejador
consciente e critico, que ndo se deixa enredar no modelo da
racionalidade técnica que tenta transforma-lo em implementador de

teorias académicas.
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Construo meu referencial de analise a partir das categorias do técnico e
do pratico, que se apdéiam nas concepgoes ja explicitadas por Carr e Kemmis, Mc
Niff, Schon, Elliot, entre outros.

As concepgdes de ensino vigentes no pensamento docente, via de regra,
estdo relacionadas com a forma como se representa a aprendizagem, o papel do
professor, o pensamento do aluno e a natureza do conhecimento a ser ensinado.

Desta forma, do ponto de vista técnico, o professor & visto como um
implementador de propostas curriculares, um transmissor de saberes e um
avaliador de “ produtos” de aprendizagens. Isto porque, na racionalidade técnica,
aprendizagem € produto obtido através da elaboragdo de um conhecimento de
interesse tipicamente instrumental, na forma de explicacdes cientificas.

Assim, o aluno é concebido como um sujeito que nao possui idéias
explicativas que sejam prévias ao processo de ensino. Sua mente € supostamente
“tabula-rasa”, de tal forma, que suas manifestagdes ndo sao consideradas no
planejamento do processo de ensino

Atrelado a tais concepgdes, o conteudo de ensino € compreendido como
um corpo de dados, fatos e leis a ser transmitido aos alunos, dentro de uma
abordagem positivista que coloca a teoria determinando a pratica. Esta
abordagem tende a reforcar a estaticidade, ndo o desenvolvimento do
pensamento. (Carr e Kemmis, 1988; Mc Niff, 1988)

A concepgao técnica de ensino que emerge a partir deste quadro € a de um
tipo de processo que se desenvolve através de aulas expositivas teoricas

antecedendo propostas de questbes e exercicios, encadeando uma sequéncia
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alicergada na base epistemoldgica que prevé o provimento do saber tedrico, para
posterior contextualizacdo em situagdes praticas.

Contrapondo-se a categoria do técnico, a racionalidade pratica implica em
concepgdes que procuram levar em conta a complexidade da agao docente. Do
ponto de vista do pratico, o professor é um facilitador do dialogo, da comunicagao
e da participacdo entre pares. E incitador de projetos pessoais, valorizando os
saberes dos alunos, concebidos como sujeitos autbnomos com identidades
proprias. (Carr e Kemmis, 1988; Mc Niff, 1988; Ruz-Ruz, 1998)

O conteudo de ensino é concebido como conhecimento préprio para
informar e orientar o juizo pratico. E € o interesse pratico que permite a
comunicagao entre os sujeitos, levando em conta também as condi¢des objetivas
do conhecimento. A ciéncia é apresentada como construcao histoérica; discute-se
o carater provisorio das teorias cientificas, buscando valorizar a relagao de diadlogo
entre sujeitos e objetos de estudo.

Assim, a aprendizagem é alcancada através da mediag¢ao dos significados
que emergem nas falas dos alunos e do professor nas interagbes durante as
aulas. (Freire, 1998)

A partir desta configuragao, na racionalidade pratica, o ensino € centrado na
insercao social do aluno através de um processo participativo, ampliando sua
capacidade de apropriagcdo da linguagem cientifica como mediacdo na
compreensdao dos fenémenos.

Os niveis de investigagdo educativa também sao aqui compreendidos nas
categorias do técnico e do pratico, nos moldes ja explicitados no pensamento de

Carr e Kemmis e Mc Niff.



62 A Pesquisa Educativa no contexto da Formac&o Continuada de Professores de Ciéncias
Maria Inés Freitas Petrucci S. Rosa

Almejando o desenvolvimento de um nivel pratico de investigacao
educativa, € importante considerar o que nos aponta Mc Niff (1988):

“a reforma educacional comega com o sentimento de
insatisfagdo com a pratica presente.” (Mc Niff, 1988: 57)

qgue partindo dessa assertiva, cita algumas questdes sugeridas por Barrett e
Whitehead (1985) para ajudar professores no encaminhamento de novas agdes.
Em outras palavras, quando um professor se envolve com investigagao-acao, é
preciso que tenha em mente questdes tais como:

e Qual é o seu problema?

e Porque isto € um problema?

e O que se poderia fazer em relacéo a isto?

e Que tipo de evidéncia poderia ser colocada para ajuda-lo a fazer
algum julgamento sobre o que esta acontecendo?

e Como poderiam ser coletadas estas evidéncias?

e Como poderia ser checado se o julgamento sobre o que ocorre &
razoavel e adequado?

De uma maneira geral, as questdes sugeridas por estes autores nos
remetem a uma categoria central na investigacdo-acdo: o sentimento de
insatisfagdo e o desejo de transformar a realidade. Em outras palavras, para que a
espiral auto-reflexiva se desenvolva no sentido da investigagdo-acdo nao é
suficiente que professores se sintam simplesmente abertos e disponiveis para

conversar sobre suas praticas. E necessario que cada um traga, dentro de si,
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questdes de investigagdo que o mobilizem na diregdo de novos planejamentos,
novas acgodes e reflexdes.

A partir desta abordagem metodoldgica e de analise, procurei recortar nos
dialogos transcritos das gravagdes em audio feitas durante os encontros do grupo,
episédios que mostram o desenvolvimento da investigagdo-acdo através da
superagdo das etapas de problematizagdo, planejamento, acgao, reflexao e
replanejamento. Tais etapas foram desenvolvidas tendo como referéncia
problemas que as professoras detectavam nas aulas que ministravam naquele
periodo.

As minhas preocupagdes se concentram em um grupo de professoras
constituido dentro da escola publica brasileira - a escola que tem, em seu corpo
docente, professores que muitas vezes, ndo sao graduados exatamente na area
de saber que ensinam, que nao possuem algum tipo de pds-graduagao e que
trabalham sob condi¢cbes precarias no que se refere a disponibilidade para
atividades de leitura, de educagdo continuada, por causa da carga horaria

excessiva.
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Capitulo 3 — Professoras/pesquisadoras de Ciéncias na escola

Passo agora a descrever e analisar o processo que se configurou na série
de encontros semanais no H.T.P.C." que mantivemos na escola durante o ano de
1998, dos quais participaram, junto comigo, cinco professoras de Ciéncias.

Todas as reunides foram gravadas em audio e as fitas foram transcritas,
constituindo-se a fonte principal de dados desta investigagdo. Este material
gravado em audio consiste de dezoito fitas micro-cassetes com aproximadamente
quarenta horas de gravagdo das falas desenvolvidas durante os dialogos nas
reunides. Além disso, ha duas fitas de video que registram aulas da professora
Maria e o registro em audio da apresentagao do trabalho de pesquisa feito por
esta mesma professora, publicado no Il Encontro Nacional de Pesquisa em

Educagédo em Ciéncias (1999).

3.1 - O inicio da caminhada — o (re)conhecimento das parceiras nos
primeiros dialogos travados na escola

A escola publica, onde lecionavam aquelas professoras, esta situada em
um bairro de uma cidade de aproximadamente 100.000 habitantes, com classes
do 1° ao 4° ciclos do ensino fundamental, em regime regular e de supléncia. Esta
escola atende, predominantemente, estudantes na faixa etaria de 7 a 15 anos no

periodo diurno e jovens/adultos trabalhadores no noturno.

"H.T.P.C. significa Horario de Trabalho Pedagégico Coletivo instituido no sistema escolar paulista a partir do
projeto das escolas-padrdo em 1993.
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Os dois primeiros encontros na escola ocorreram num clima de alegria por
termos conseguido afinal constituir o grupo. As professoras se mostravam muito
satisfeitas com a minha presenca, apresentando-me para a diretora, para a
coordenadora pedagdgica e também para as professoras responsaveis pelo
ensino nas seéries iniciais. Todas foram muito receptivas e simpaticas a minha
presenca na escola. Durante o primeiro encontro, tivemos também a presenca de
uma professora de Ciéncias que trabalhava na Delegacia de Ensino, que
participou dos dialogos e demonstrou bastante interesse nas questdes levantadas.

As questbes que emergiram durante esta primeira reunido foram
pertinentes aos problemas encontrados em suas praticas como professoras de
Ciéncias. Reconheco o valor deste referencial de partida nas palavras de Pérez-
Gomez:

“a pratica deve mesmo constituir-se como o ponto de
partida do curriculo de formagédo (...) o processo de
formagédo dos professores deve comegar pelo estudo e
analise do ato de ensinar. Nos programas de formacgéo,
o0 conhecimento deve reportar-se a pratica e ao
conjunto de problemas e interrogagbes que surgem no
dialogo com as situagdes conflituosas do cotidiano
educativo.”(Pérez-Gémez,1992:110)

Coloquei para as professoras 0 meu interesse em conhecer 0s principais
problemas que elas encontravam em suas salas de aula, quais possibilidades de
melhoria elas gostariam de discutir e como elas imaginavam que eu pudesse

contribuir nisso tudo.
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As falas das professoras mostram suas preocupagdes iniciais na
constituicdo do grupo e mostram também um pouco de suas concepgdes sobre o
que € ensinar e aprender conceitos cientificos As professoras se mostravam
disponiveis para refletir sobre suas acgbes e estavam conscientes de que as
raizes dos problemas explicitados se encontravam em sua formacao.

“A nossa formacéao esta muito aquém. Por causa da formacao, por causa
da informacgéo, por causa de tempo habil... Sera que eu realmente estou fazendo
o correto? O que esta acontecendo com a minha cabec¢a? Eu nao fui trabalhada
para fazer isto...” (Celeste)

“Sera que eu estou agindo correto? Ou sera que é melhor fazer o “arroz e
o feijdo”? voltar naquilo que eu estava fazendo antes... eu estava buscando
mudanga, mas néo tinha como fazer isto, entendeu?” (Maria)

A partir dos dialogos iniciais, as discussdes no grupo comegaram a se
orientar para a necessidade de se problematizar as interagées ocorridas na sala
de aula de Ciéncias. Considerei a importancia de estarmos partindo de exemplos
concretos das praticas pedagogicas das integrantes do grupo e planejarmos
juntas intervengdes nas aulas que elas iriam ministrar durante aquele periodo
letivo.

Reporto-me, neste ponto, as palavras de Elliott (1990):

“ o desenvolvimento profissional do docente depende, em
certa medida, da capacidade de discernir o curso que deve
seguir a agdo num caso particular e este discernimento tem

raizes na compreenséo profunda da ag¢do.” (Elliott, 1990:176)
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Assim, a incorporagdo da investigacdo no trabalho docente fomenta o
desenvolvimento profissional, melhorando a capacidade dos professores de
produzir seu proprio conhecimento, e ndo mais aplicar conhecimentos de outros —
0s especialistas — nas tentativas de solucionar problemas da pratica. (Elliott,
1990)

A partir dos dialogos ocorridos nestes primeiros encontros, relatei ao grupo
a minha experiéncia de pesquisa associada ao ensino em sala de aula, trabalho
que resultou na dissertagdo do mestrado. As professoras manifestaram o desejo
de conhecer mais sistematicamente a natureza do pensamento dos alunos em
relacdo a temas cientificos. Chegamos, assim, a um consenso no grupo sobre a
importancia de se conhecer explicagdes alternativas que alunos apresentam sobre
fenbmenos naturais.

O planejamento e a execugdo desta investigagao traria luzes para re-
planejamentos de processos de ensino empreendidos pelas préprias professoras,
nas aulas que ministravam naquele periodo. Tais re-planejamentos poderiam ser
realizados mediante reflexdes sobre as agdes desenvolvidas, contando comigo
para a mediagao entre teoria e pratica.

“Na perspectiva de um ensino reflexivo que se apdia no
pensamento pratico do professor, a pratica e a figura
do formador sdo a chave do curriculo de formagéo

profissional dos professores.” (Schon,1992:113)
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3.2 Deflagrando o movimento da espiral auto-reflexiva - a explicitagdo das
questoes das professoras Maria e Celeste

No segundo encontro ocorrido na escola, continuamos a conversar sobre
problemas encontrados por elas no ensino de Ciéncias, mas agora tentando
especificar mais as questbes, ao coloca-las na perspectiva espago-temporal
imediata. Comecei perguntando a elas, quais séries estavam sob suas
responsabilidades naquele semestre, quais conteudos planejavam desenvolver
com seus alunos e através de quais metodologias estes conteudos estariam
sendo trabalhados. As cinco professoras tinham aulas naquele periodo em classes
de 1%. e 2°. séries do 4° ciclo do nivel fundamental (antigas 7. e 8% séries),
sendo que Marli, Celeste e Olga lecionavam em classes de regime de supléncia
no periodo noturno.

No trecho a seguir, a professora Celeste tenta explicitar aspectos

metodoldgicos dos seus processos de ensino.

Celeste: O negocio ¢ o seguinte: lembra que a semana passada eu comentei que a gente
estava dando a reprodugdo para eles, para a 8 * série. Nao tenho o plano ainda por que ¢
supletivo, ta? Bom...,

Inés: Por que? Nao entendo... como? porque ¢é supletivo?

Celeste: E porque aqui na escola, o supletivo comegou este ano...

Inés: Sei... Entdo no comeco do ano, vocés ndo fizeram programa?

Celeste: Nao, nao tem um programa ainda para todas as classes. O de Ciéncias nao foi
feito, ndo &, Marli?

Marli: Nao tinha...

Celeste: Eu estou fazendo o seguinte: tem uma professora que também pegou uma outra

classe...Ah! Ela achou bom, porque parece que na outra escola, ela também comegou com
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reproducdo. E a outra escola também tem supletivo... T4 bom, entdo vamos comegar por
reprodugdo? Vamos comegar por reproducdo... Dai peguei o livro 14, aquele nosso livrinho
14, comecei a dar o corpo humano, as partes. Foram comentadas varias coisas.. Ai entrou
em assunto de virgindade que estava no Fantastico, ndo ¢?, com os adolescentes e tudo
mais...Entdo quer dizer a primeira parte foi mais ou menos uma conversa...

Inés: Quando foi isso?

Celeste: Semana passada...

Inés: Foi a primeira aula que vocé teve nesta classe?

Celeste: Isso... Vamos dizer assim... isso... comecou a parte de reprodugdo, dei a
introdugdo. Nos paramos nas partes do corpo que fazem parte da reprodugdao do homem, ta?
Ai eu fui 14 na pinacoteca... Dai eu cheguei 14 e falei: Vocé tem alguma coisa sobre
reproducao? Ai eles me deram também dos seres vivos, ai tinha duas fitas 14 dos seres vivos
... Al eu passei a fita, Inés...E dai? Que no final da fita, tinha um monte de perguntas... Ai
eles ficaram assim: “Dona, a gente escutou a fita , a gente até entendeu, mas e as
perguntas como nds vamos responder?”

Inés: E que perguntas eram?

Celeste: Era assim: O que ¢ Genética? Falou da Genética, reproducdo sexuada e assexuada,
falou das abelhas, dos ventos que fazem a polinizacgdo... Eu falei: “ta , ndo tem problema...”
Peguei a fita, levei para casa (risos) e resumi a fita, t4? Entdo eu estou passando para eles
agora, entdo eu parei, parei ali na parte da reprodugdo humana e voltei com a parte de
reproduc¢do explicando genética. Entdo eu coloquei para eles na lousa o que ¢ Genética...
Inés: Entdo, vocé comegou a passar a fita de novo?

Celeste: Nao, com a fita eu fiz o seguinte: eu fiz o resumo da fita, peguei livros de Biologia
e estou fazendo as minhas aulas em cima daquilo que passou na fita... Entdo, eu estou
passando para eles reproducdo sexuada e assexuada, dando alguns exemplos com
desenhinhos e tudo na lousa. Expliquei para eles o que era Genética . Para eles, entdo, se
localizarem, ta? Nao terminei ainda porque depois disso eu dei uma aula s6 que foi
ontem...Entdo eu parei ai... Entdo eu queria o seguinte: veja se 0 que eu pensei esta correto,
ta? Lembra o que vocé falou , que pode comecar a parte da reproducgdo na clonagem, agora
na Veja veio a clonagem das plantas, tinha a Dolly... Entdo eu pensei em fazer o seguinte:

veja bem: ja que eu parei ai, eu comecei com a parte de Genética, vertebrados,
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invertebrados e tudo mais, ta? Ai depois desta parte, da assexuada, sexuada, da reproducao
humana, depois da reproducao humana, ai entra anticoncepcionais, entra drogas, entra Aids.
E na hora que estiver falando de cromossomos, que tem uma parte do livro que fala dos
cromossomos, DNA e tudo mais. Ai introduzir, entdo, as reportagens da Veja... Para ter
uma coisa assim... para ndo ser uma coisa jogada... para vocé fazer uma seqiiéncia e fechar

ai com as reportagens ...

Esta fala de Celeste ja indicava alguns aspectos que pareciam ser
importantes para ela no planejamento da agao docente. Paradoxalmente, Celeste
afirmou no inicio do seu relato que nao “tinha um plano ainda... o de Ciéncias, ndo
foi feito...”. Isto quer dizer que no ambito do ensino de Ciéncias naquela escola,
parecia que nenhuma agao tinha sido até entdo pensada em conjunto. Parecia
que a referéncia para o planejamento das agdes nas aulas era outra: o livro
didatico, onde todas e, ao mesmo tempo, cada uma das professoras
isoladamente, poderia seguir tacitamente a sequéncia indicada de conteudos no
indice de cada material.

Em relagcédo a esta conformidade, concordo com Nacarato e col. (1998) ao
afirmarem:

“Por um lado, dadas as condicbes de trabalho do
professor, o livro didatico torna-se, muitas vezes, o seu
unico material de apoio e pesquisa; por outro, ele tem
sido apontado como um dos responsaveis pelo
processo de desqualificagdo do professor, por assumir,
em muitos casos, a condug¢éo do processo pedagdogico”

( Nacarato e col, 1998: 91)
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A sequéncia do livro didatico, via de regra, oferece a garantia da
apresentacdo das teorias antes da discussao dos fendbmenos em determinados
contextos. Como Celeste lembrou, eu tinha sugerido na primeira reunido, que o
tema clonagem poderia representar o contexto de onde emergeria a necessidade
de se aprender conceitos de Genética. Contudo, Celeste ao descrever seu
planejamento ndo conseguia imaginar como isso se daria e, por isso, achou
prudente expor a fita de video que tratava de temas sobre Genética, estudar o
assunto, expor um resumo, embasar teoricamente seus alunos, para que depois
pudessem entender o contexto onde os conceitos aparecem.

Na visado de Celeste, desapropriados de uma teoria ensinada por ela, os
alunos nao teriam a minima condicdo de estar conversando sobre a reportagem
da revista que tratava do tema clonagem. Parecia dificil aceitar que num momento
preliminar do ensino, os alunos poderiam socializar na sala de aula suas
explicagcdes sobre o tema, explicagbes legitimas mesmo sendo, na maioria das
vezes, distantes do conhecimento cientifico. Esta fala de Celeste explicita de certa
forma sua concepcgéo de conteudo de ensino como um corpo de conhecimento a
ser preliminarmente exposto do ponto de vista tedrico, para que depois fosse
possivel discutir aplicacdes da teoria estudada.

A concepcao de aluno implicita na fala de Celeste é heranca da forma
tradicional de se conceber o ensino como transmissdo de conhecimentos. De
acordo com este modelo, a mente do aluno é tabula rasa e ao professor cabe a
tarefa de preencher este vazio com conhecimentos. Somente quando estiver de

posse desses conhecimentos transmitidos pelo professor, os alunos terao
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condicbes de formar juizos ou explicagbes para fenbmenos, fatos e
acontecimentos do mundo em que vivem.

O meu ponto de vista sobre o planejamento do processo de ensino era
outro. Eu partia da concepgao de que alunos possuem explicagdes (alternativas)
sobre temas propostos em sala de aula, mesmo antes do professor
apresentar-lhes as teorias cientificas. Sendo assim, ao assumir esta concepcao de
ensino-aprendizagem, tornava-se necessaria a explicitagdo das idéias dos alunos
para que as professoras pudessem ensina-los a partir disso, numa relagao

dialdgica.

Maria: Seria como fazer com que... eles ajudando a montar o planejamento...Saber que
assuntos eles gostariam de abordar e o que eles querem saber sobre determinado assunto...
Celeste: Por exemplo, na hora que eu cheguei com a reprodugdo 1a: “O que vocés acham
disso? O que voces sabem? O que vocés gostariam de saber?”

Inés: Nem tanto o que vocés gostariam de saber, mas o que vocés acham? “Como ¢ que
voces explicam isso0?”’

Celeste: ...conforme vocé vai trabalhando, eles vdo perguntando... E 8 ® série , e é
supletivo, veja bem, entdo eu tenho gente adulta mesmo...Entao aquilo que eles ndo sabem,
eles perguntam mesmo...ta? E aquilo que eu ndo sei responder, eu vou procurar saber...Na
hora que eles chegarem no “xeque-mate” 1a: “td, dona, nds vimos tudo isto, mas a gente
gostaria de ter alguma coisa escrito mesmo no caderno, tudo mais...O que eu tive que fazer?
Eu tive que pegar a fita no final de semana, rever tudo, pegar meus livros de Biologia, ¢
trabalhar em cima para eles terem realmente alguma coisa em maos, para ndo ficar uma
coisa fragmentada, jogada...

Inés: E vamos supor que no comego antes de vocé passar a fita, vocé tivesse feito um
levantamento na classe com aqueles alunos...

Celeste: Acho que se tornaria mais facil trabalhar...
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Inés: Poderiamos ir por este caminho: fazer pesquisa na sala de aula...tentar investigar o
que os alunos pensam sobre os conceitos que vocé vai ensinar antes de ensinar...Porque ¢é
como voce falou, quando vocé faz isso antes, a forma como vocé vai planejar € totalmente
diferente...

Celeste: E diferente...

Inés: do que vocé ir sem saber...

Celeste: E, porque na hora que eu trouxe a fita, fiz aquilo a titulo de curiosidade, porque na
8 série eu achei que eles ja tinham esta bagagem...

Inés: E a fita serviu até para organizar as idéias deles...

Celeste: e as minhas também...e as minhas também... porque na hora que eles chegaram,
pensei: "espera um pouquinho: entdo eles ja viram isso ou eles nao lembram que eles
viram". Entdo retomei aquela parte da Genética, que eu sei que no colegial eles vao tornar a
ver mais profundamente... com o texto como ponto mesmo. Ali eu estou fazendo mais um
“resumao” mesmo, para eles...

Inés: mas este “resumdo”, vocé estd fazendo com base no tipo de pergunta que eles
apresentaram?... Com base no que parecia ser mais importante para eles?

Celeste: Isso...E por isso que eu estou falando, que realmente, este questionamento que
voceé esta falando, se a gente fizer antes, a gente vai saber... Foi o que vocé comentou
Maria, quando a gente dava a parte da reprodugdo antigamente lembra? Que vocé falava:
"ah! Eles ndo sabiam nada, eu trabalhava de um jeito. Agora eu ja tenho que trabalhar de
um outro jeito"... porque eles ja vem com uma bagagem boa.

Inés: Entdo deixa até eu chegar um pouquinho nisso que vocé estd falando. Sera que
mesmo quando o aluno ndo vem com essa bagagem boa , o que significa essa bagagem
boa?, que ele tenha aprendido na série anterior? que o professor tenha ensinado alguma
coisa sobre aquele assunto e que o aluno tenha conseguido aprender? Mas mesmo que ele
ndo tivesse aprendido nada na série anterior, serd que ele teria alguma idéia sobre
reprodugao, por exemplo?

Celeste: Alguma idéia sempre tem, porque tem os canais de informacdes... Vocé , veja
bem, quando vocé faz este tipo de pergunta , de questionamento, ele sempre vai te dar
alguma coisa. Nos € que ndo estamos acostumados a isso. Isso € um erro porque realmente,

seu eu tivesse perguntado eu ja teria tomado meu caminho. Eu teria tomado outra atitude.
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Pode ser até que eu chegasse no mesmo contexto. Ah! Eles ndo sabem isso, nao lembram
disso, vou ter que dar para chegar 14, mas eu ja viria preparada...

Maria: ... até inclusive quando vocé pega esses alunos , como esta parte de sexualidade
eles vio lendo. Tem aquelas revistas: Atrevida, Caricia’, tomar cuidado até no aprender
ouvir mesmo, porque muitos conceitos sdo passados errados ou eles acabam lendo e
entendendo de maneira um pouco deturpada. A Folhateen , ela vem cheia de
questionamentos absurdos, quando eles assistem filme pornografico, até quantidade de
ejaculacdo, e ¢ uma davida deles...Enquanto que o professor achava que dar aula de
sexualidade era anatomia e fisiologia, hoje ja ndo pode dar uma aula de sexualidade,
visando s6 anatomia e fisiologia... tem que discutir regras...

Celeste: Eles querem saber, isto € experiéncia de uma outra classe a tarde, vocé toca no
ponto de, por exemplo, de camisinha, de tabelinha , as meninas perguntam se da certo ou
se ndo da... o anticoncepcional se eles tomam ou se ndo tomam, se precisa ir ao médico...
se eles podem ir na farmécia e comprar. E os outros métodos também. Eles j& leram alguma

coisa, a respeito...eles Iéem alguma coisa...

As concepgdes de aluno vigentes nesse dialogo divergem, a medida que
Celeste agora parece admitir que alunos ja vém para a aula com conhecimentos
prévios. Contudo ela atribui isso a um crescente aumento do fluxo de informagdes
na sociedade contemporanea. Nesse sentido, Maria parece concordar com
Celeste: “Enquanto que o professor achava que dar aula de sexualidade era
anatomia e fisiologia, hoje ja ndo pode dar uma aula de sexualidade, visando s6
anatomia e fisiologia... tem que discutir regras..."

Por outro lado, quando defendi o ponto de vista de que era preciso

conhecer o pensamento dos alunos, estava me referindo a uma questao

? Revistas vendidas em bancas de jornal, onde sdo publicados artigos com tematica destinada a leitores adolescentes.
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epistemoldgica da aprendizagem. Admitir que o sujeito aprendiz pensa e que
elabora teorias explicativas sobre os fenbmenos que ocorrem no mundo onde
vive, configura uma postura epistemoldgica que implica na crenga de abordagens
interacionistas de ensino em detrimento daquelas que priorizam o mero
fornecimento de informagdes “corretas”.

Celeste e Maria pareciam estar concordando comigo, mas analisando suas
falas mais atentamente, € possivel depreender que, para elas, levar em conta o
pensamento dos alunos € uma demanda prépria do mundo da comunicagcdo em
que vivemos. Se o jornal informa, se a revista informa, se o filme pornografico
informa,... entdo, a escola também precisa informar, competindo com todas essas

informacoes...

Inés: Quando ndés pensamos naquele ensino na década de 50, década de 60, que ainda
existe até hoje, existe ainda...mas predominantemente nesta fase, que a gente chama de
transmissao-recepg¢ao, quer dizer s6 o professor fala, fala, fala, ¢ o aluno vai recebendo,
recebendo. Por que se ensinava tanto desse jeito? Porque supunha-se que o aluno vinha
para a escola com a cabeca vazia. Nao tinha nada dentro da cabeca e que o professor € que
ia fornecer as informagdes para ele guardar na cabeca dele... E ai com o insucesso desse
ensino em varios paises, em varias areas, comegou a acontecer um movimento no mundo
de levar em conta as idéias que os alunos trazem para a escola porque sdo importantes.
Porque os professores e os pesquisadores na area de ensino comegaram a perceber que
essas idéias interferem na maneira como o aluno vai entender a fala do professor. E se o
professor desconsiderar essas idéias, ele ja esta bem arriscado a ter um insucesso nas suas
aulas com relacdo a aprendizagem. Entdo isto que vocés falaram ¢ muito importante,
porque mesmo quando vocé, Celeste, fala sobre a existéncia de uma bagagem boa, mesmo
que eles nao viessem com uma bagagem boa , mesmo que ele ndo tivesse aprendido nada
sobre aquele assunto, os alunos t€ém explicagdes sobre os fenomenos e as situagdes. Os

assuntos surgem — esta questdo da sexualidade ¢ mais gritante na faixa etaria em que eles
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estdo — mas sobre outros conceitos também, eles tém idéias... Eles tém as explicagdes que
sao deles...

Maria: deixe-me contar uma coisa para vocé... tem uma experiéncia que foi tdo legal, que
eu cheguei na 5 * (série) e eu falei assim: “sera que eu estou trabalhando legal?”. Sabe
quando vocé analisa o seu trabalho de 1 ° semestre: “sera que eu estou fazendo as
interagdes que tem que ser feitas?” Fiz uma avaliacdo diagnostica e depois nds fomos
levando isso para discussdao em sala de aula. Quando vocé pensa que nio esta fazendo este
“gancho” , ai vocé percebe que os alunos relacionam muitas coisas ... Sabe quando vocé
sai da sala feliz, porque eles me deram isto, entendeu? Tem coisas que realmente vocé tem
que fazer — ndo passar o conhecimento — mas fazer... leva-lo a pensar para entender melhor
uma determinada situagdo. Por que quando vocé dd uma determinada avaliagdo verbal,
oral, eles vao em frente... Mas, por que quando se coloca isto num papel, eu ndo tenho este
rendimento? Estou me questionando em relacdo a isso porque ontem as duas aulas com as
5 (séries) foram muito, muito gratificantes! Foi muito “dez”, entendeu? Mas eu sei que
quando eu jogo isto para o papel, isto ndo sai, Inés? Por qué?

Inés: como ? quando vocé pede numa avaliagao?

Maria: E vamos dizer, ndo precisa ser necessariamente a palavra avaliagio, porque eles, as
vezes, podem ficar assustados...

Inés: quando vocé pede uma produgao de...

Maria: Quando vai ter que registrar tudo isto que ele (o aluno) passou oralmente. Eu
estava tao preocupada com eles. Eu pensei: “Sera que eu estou fazendo estas interacdes
que a Proposta pede?” Sera que eles tém esta condigdo... onde eu falhei?

Inés: Maria, mas vocé acha que sdo s6 eles que tem dificuldade para passar as coisas para o
papel?

Maria: Nao, eu sei que n6s temos também! Mas como melhorar isto, Inés?

Celeste: Eu odeio passar as coisas para o papel...

Inés: Fazendo... Na primeira vez vai ser duro, na primeira vez vao sair duas ou trés linhas,
na segunda, ja vai melhorando... E s6 fazendo...

Maria: Mas eu ndo consigo ver esta progressao... eu ndo consigo melhorar...

Inés: Fazendo e vocé mediando isto, vocé estimulando, eles percebendo... eu nunca

esquego uma frase que — eu acho que foi o Nélson que falou para mim no comego do PEC
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no ano passado, que li todas as produgdes que todo mundo fez — ele falou assim: “Nunca
ninguém féz isso!” . Entdo, aquele dia foi tdo marcante para mim como € importante
quando alguém escreve alguma coisa, o outro se preocupar em ler, mergulhar naquilo e
acrescentar com a sua visao, entendeu? Dar palpites, sugerir... Este efeito a gente também
pode produzir nos alunos... D4 trabalho, mas eu

acho que ¢ uma coisa que tende a melhorar a escrita deles.

Maria: Uma das coisas que eu acho que se estd encontrando dificuldades, vamos dizer
vocé pega as notas, sabe? O que foi produzido naquele bimestre ... Entdo, as vezes, o aluno
estd muito “dez” em Portugués, nem vou questionar a maneira de ser conduzido nido vou
generalizar...

Inés: ta... ai quando chega na aula de Ciéncias ele ndo consegue escrever...

Maria: Ele ndo estabelece relacdes, ele ndo consegue aplicar o conhecimento, ou vocé da
uma noticia ... Voc€ da um texto de jornal, por exemplo, quando vocé esta ensinando
alimentacdo. Vocé€ ndo cobra mais , quando vocé estd estudando sistema digestivo, vocé
nao fica mais pedindo transformagdes, nomes de enzimas, ndo tem porque disso... Entdo eu
dei duas situagdes, nao ¢?, onde a polémica ¢ muito clara: o Movimento Sem Terra no
Planalto pedindo reforma agraria e naquela mesma noite, Roberto Campos comemorando
80 anos de economia, quer dizer, um luxo total... E foi colocado isso na minha avaliagdo e
eu pedi que eles fizessem uma comparagao desses dois mundos... que estava se passando
no Brasil. Eles ndo conseguem, Inés! Onde eu estou falhando que eles ndo conseguem
analisar aquela situagdo? ... alunos da 7 * série!...

Inés: Este tipo de analise ¢ feito durante as aulas?

Maria: E, Inés, mas e ai? ... entdo ai fica minha davida, onde esta a falha?...

Inés: ... mas ndo precisa ficar tdo ansiosa.. . E um processo, eu acho que ¢ dificil para todo
mundo esta coisa do registro, de escrever, ¢ muito dificil. Para eles, que sdo criangas ¢
mais dificil ainda. E s6 vocé estimulando e o processo ndo vai durar um més, no... é ao

longo dos anos até... a consciéncia e a linguagem se desenvolvem juntas...

A minha fala vai ao encontro da fala de Maria, tentando acalma-la ao

redimensionar o ensino como um processo formativo, ou em outras palavras,
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procurei mostrar que cidadania é algo que se conquista (Santos e Schnetzler,
1998) processualmente e de forma coerente. Por isso, também perguntei: Este
tipo de analise é feita durante as aulas?, questdo a qual Maria respondeu
afirmativamente.

Neste dialogo com Maria, aparece nas entrelinhas sua concepg¢ao de
ensino, que parece estar pautada num modelo que vai além da transmissdo de
conceitos/idéias/temas relacionados com a Ciéncia. Maria se preocupa em
promover a aprendizagem com vistas ao estabelecimento de relagbes que
transcendem os conceitos cientificos. Nao esta preocupada com a memorizagéo
de nomes, regras, esquemas. Ela quer que seu ensino permita aos seus alunos
“fazer uma comparacdo desses dois mundos” que existem neste pais chamado
Brasil.

Erick Hobsbawn, ao discutir os extremos do século XX aponta para o
quadro socio-econdmico mundial, destacando os graves desniveis relatados em
trabalhos publicados nas revistas Human Development e UN World Development,
no inicio dos anos 90:

“O reaparecimento de miseraveis sem teto era parte do
impressionante aumento da desigualdade social e econémica

na nova era . (...) para néo falar do candidato a campeé&o

mundial de desiqualdade econdémica, o Brasil. Nesse

monumento de injustica social, os 20% mais pobres da

populacédo dividiam entre si 2,5 % da renda total da nacéo,

enquanto os 20 % mais ricos ficavam com quase dois tercos

dessa renda. (UN World Development, 1992, pp. 276-7;
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Human Development, 1991, pp. 1562-3, 186) (grifos nossos,
Hobsbawn, 1997: 396;397)

Maria comprometia-se como professora com a busca da discussdo desta
realidade, queria fazer com que seus alunos se tornassem inconformados com
este “monumento de injustica social” e que seu ensino contribuisse para que
passassem a pensar e agir como cidadaos.

Santos e Schnetzler (1997;1998) afirmam que cidadania n&do é um conceito
que se transmita a alguém, mas sim algo que precisa ser conquistado através da
educacao.

“Tal educacado permitira ao cidaddo tomar decisbes
frente a dilemas morais que necessitem de respostas
que sejam morais. Sendo, assim, precisamos
desenvolver nos jovens brasileiros, a consciéncia
histérica de compromisso com o destino da nacgéo,
construindo o ideal da busca da sociedade democratica
que ainda ndo temos... (...) Ndo ha como formar
cidadaos sem desenvolver valores de solidariedade, de
fraternidade, de consciéncia do compromisso social,
de reciprocidade, de respeito ao proximo e de
generosidade. Se ndo combatermos o personalismo, o
individualismo, 0] egoismo, néo estaremos
transformando cidaddos passivos em cidaddos ativos.”

(Santos e Schnetzler, 1998: 260;261)
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Desse ponto de vista, superando um modelo de memorizacdo de
expressdes e calculos sem qualquer significado, o ensino de Ciéncias pode
contribuir para a formacéo desta cidadania. Para isso, é preciso que o professor
reveja seu conteudo programatico e reflta sobre a fungdo social de cada
topico.

Faz parte da cidadania saber tomar decisdes e para isto € preciso que
alunos tenham acesso a informacdées cientificas. O depoimento de Maria mostra
que foi com tais propésitos que ela desenvolveu um processo de ensino cujo tema
era alimentacdo, na 7 série. Ela buscava articular a discussdo dos conceitos
cientificos sobre o valor nutricional dos alimentos e o processo da digestdo com
0s aspectos sociais da distribuicdo desigual de recursos econémicos, acarretando
caréncias nutricionais a maior parte da populagao brasileira.

Maria se inquietava: E foi colocado isso na minha avaliagcdo e eu pedi que
eles fizessem uma comparagdo desses dois mundos... que estava se passando
no Brasil. Eles ndo conseguem, Inés! Esta inquietagdo parece estar relacionada
a uma disposicao de estar refletindo sobre a complexidade de sua pratica:_Onde

eu estou falhando que eles ndo consequem analisar aquela situacdo? ...

Reporto-me aqui ao pensamento de John Dewey que explicita trés atitudes
favoraveis que o ser humano pode ter para desenvolver um processo reflexivo de
investigagdo: abertura de espirito; dedicagao e responsabilidade.

A abertura de espirito

“inclui um desejo ativo de prestar ouvidos a varias vozes, e
ndo a uma so; de pbr o sentido nos fatos de qualquer fonte

que venham; de conceder inteira atencdo a possibilidades
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alternativas; de reconhecer a probabilidade de erro mesmo
nas crengas que nos sdo mais caras” (Dewey, 1959:39)

A dedicagao requer uma analise continua das proprias crengas e das
consequéncias das ag¢des desenvolvidas. Dewey enfatiza:

“Quem esteja absolutamente interessado em determinado
objeto, em determinada causa, atira-se-lhe, como dizemos,
“de coragdo” ou de todo coragéo.”(Dewey, 1959:39)

A responsabilidade implica num questionamento acerca dos objetivos
educacionais a serem atingidos nos processos de ensino. Ensina-se o qué? para
que? Como? A atitude responsavel leva a pensar sobre trés tipos de
consequéncias educacionais: pessoais; académicas e politico-sociais. Maria
estava também preocupada com as consequéncias politicas e sociais de seu
ensino.

Comecei a mobilizar-me no sentido de acompanhar o trabalho das
professoras no desenvolvimento de pequenos projetos de investigagdo que
buscassem dar luzes a questdes do tipo das formuladas por Maria e Celeste. Isto
porque, num primeiro momento, eram essas duas professoras as que mais
explicitavam suas concepgdes e preocupagdes durante os nossos encontros.

De um lado, Celeste tinha a seguinte questao em mente: Como ensinar aos
alunos determinados conceitos em Ciéncias, sabendo que eles ja vem com “uma
bagagem boa”? A idéia de “bagagem boa” de Celeste era diferente da minha,
como ja apontei anteriormente. Celeste atribuia esta bagagem de conhecimentos
ao frequente contato que alunos tém com os meios de comunicagdo. “Alguma

idéia (os alunos) sempre tem, porque tem os canais de informagées...”
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Por outro lado, Maria tinha a seguinte questdo: “Onde eu estou falhando
que eles ndo consegquem analisar aquela situagdo?” As preocupacdes de Maria
pareciam se aproximar das minhas, a medida que eu, na minha histéria de vida
profissional, também me envolvi num processo reflexivo de investigacao,
considerando o mesmo tipo de problematica. Maria queria olhar “para dentro” da
sua pratica, tendo em mente as repercussdoes desta pratica na formacdo dos
alunos que teriam que tomar decisdes “para fora” dos muros da escola, no
mundo da vida real.

Refletindo na acédo desenvolvida (Schon, 1992) ao decidirmos que seria
interessante pesquisar as idéias dos alunos durante as aulas, pensamos nesta
acao tendo em vista o alcance dos seguintes objetivos:

e a explicitacdo das explicagbes tacitas dos alunos sobre temas,
fendmenos e/ ou situacdes que ocorrem no ambiente faria com que
eles argumentassem e desenvolvessem um raciocinio consciente,
tornando-os mais disponiveis para o aprendizado.

e 0 registro das idéias na forma escrita faria com que os alunos
buscassem incrementar esta forma de comunicacgao, procurando dar
sentido e significado as palavras utilizadas em suas argumentacgoes.

e a socializagdo dessas idéias criaria oportunidades dos alunos
vivenciarem debates onde seriam valorizados o respeito aos colegas
que possuiam pontos de vista diferentes e a capacidade de

argumentacao através do levantamento dos critérios de cada um na
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construcdo de determinados conceitos e no estabelecimento de
relacdes entre situacdes particulares.

e as professoras poderiam estar assumindo seus papéis de
mediadoras de forma consciente, problematizando as abordagens
em sala de aula, refletindo sobre as interagbes promovidas e

replanejando suas agdes com base nestas reflexdes.
Foi acertado que o planejamento, a reflexao sobre a reflexdo-na-agao (Schon,
1992) e o replanejamento poderiam estar se dando no ambito do grupo, de tal

forma que todas contribuissem no redimensionamento das praticas das colegas.

Inés: ... ndo pode ser uma coisa isolada, s6 Ciéncias tentar fazer com que os alunos
desenvolvam este tipo de producdo escrita, entendeu? Se vocés puderem trazer professores
e professoras de outras disciplinas para participarem deste processo, o alcance de nossas
agoes sera muito maior.

Maria: E, porque deste jeito esta falhando, ndo é?...

Inés: Fica uma andorinha s6, e assim fica mais dificil de fazer verdo ...Eu trouxe aqui um
exemplo de ensino desenvolvido a partir da investigagdo do pensamento dos alunos. Eu
pensei da seguinte forma: como vocés iam trazer para mim planos, programas, e falar o
que vocés vao ensinar em determinada classe e a gente tentar planejar uma unidade de
ensino um pouco diferente. Eu peguei um exemplo de investigagdo das idéias sobre
transformacdo quimica, ta? Isto aqui aconteceu em uma escola de ensino médio. Antes de
planejar a unidade de ensino, eu como professora me propus conhecer o que meus alunos
pensavam sobre transformacao quimica. Entdo fui fazer um levantamento das idéias prévias
dos alunos... idéias prévias ou concepgdes prévias, a gente encontra muito esta expressao
na literatura de ensino de Ciéncias, de Fisica, de Biologia, de Quimica, de Geologia, ta?
Entdo propus uma atividade que foi esta daqui...(,mostrei o texto de uma atividade que

trabalhei com meus alunos para desenvolver o conceito de transformagdo quimica)
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(...

E que ndo ¢ um processo imediato, depende muito da postura do professor, da firmeza do
professor, da persisténcia do professor. Se o professor acreditar que ao levantar as idéias
prévias dos alunos, ele realmente vai facilitar o planejamento do seu processo de ensino,
ele vai ter uma postura firme diante da classe . Firme que eu quero dizer ndo ¢ assim :
“Facam ai!”, entendeu? Nao ¢ isso. Mas ¢ uma coisa de convic¢do, ao passo que se 0
professor ndo estiver muito firme, ele pode dizer: “Ah! T4 bom, gente, entdo nao faz!”
Nao, tem que ter uma certa seguranca no que estd fazendo. Entdo com esta atividade,
identifiquei as idéias que os alunos possuiam sobre transformagdo e depois sobre
transformacdo quimica oriundas do seu cotidiano ou do ensino fundamental. Estas
manifestacdes se constituiram o Texto 1, eu chamei de Texto 1. Entdo pedi para que os
alunos produzissem textos, onde eles colocavam exemplos de transformacdo e entre estes
exemplos de transformagdo, depois eles identificavam quais sdo quimicas e eles
justificavam por qué. Este texto também nao nasceu assim facilmente. Viu, Maria? Nao ¢
facil desenvolver esta habilidade de escrever. Os alunos tiveram dificuldade no inicio, mas,
enfim, consegui as produgdes escritas dos alunos que foram analisadas depois. Entdo
voc€ imagina s6: numa classe vocé fazer este tipo de investigagdo... Dependendo do
numero de alunos que vocé tem em cada posi¢ao, vocé vai planejar uma unidade de ensino
diferente, usando estratégias diferentes: um filme, uma leitura, reportagem, alguma coisa
que se aproxime mais do que aquela classe pensa...

Maria: do que ela necessita, ndo é?

Inés: Isto ¢ uma amostra, uma pequena amostra, do que pode ser uma investigagao na sala
de aula. O que ¢ pesquisa na sala de aula? Quando a gente fala de pesquisa, nao € s6 o que
o investigador na Universidade faz. O professor dentro da escola pode fazer pesquisa. E a
pesquisa que o professor faz, produz um determinado tipo de conhecimento a respeito
daqueles alunos com quem ele trabalha. E isto a gente acredita que va melhorar o ensino...
Vai melhorar a forma como se planeja determinadas metodologias para ensinar
determinados assuntos. E claro que de um ano para outro, isto ainda vai melhorando... Por
que num ano vocé€ faz uma pesquisa desta, vocé planeja de um jeito. Ai no outro ano, vocé
jé& tem um feed-back do que vocé ja fez no ano passado.

Celeste: E, primeiro , vocé esta pisando em ovos...
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Implicita nesta minha agado, parecia estar uma abordagem de assessoria

que Schon denomina de experimentagcao compartilhada.

‘A experimentagdo compartilhada pode empregar-se para
ajudar um estudante a enxergar como ele pode abordar com
liberdade seus proprios objetivos. Pode desenvolver muitas
formas possiveis de se obter um efeito desejado, introduzir a
idéia de planejar uma execugdo através de uma série de
experimentos parciais e ajudar a refinar as percepgbes que
(aquele que aprende) tem sobre as qualidades de seus
resultados. (...) O convite a imitar &, de certo modo, um convite
para experimentar... “(Schon, 1992: 192;193)

Neste encontro comegamos a esbogar um projeto de investigagao que seria
desenvolvido por Maria. Como ja apontei, Maria se mobilizava para mapear
aspectos de sua pratica que nao facilitavam a emergéncia das manifestagdes dos
alunos em relacao aos temas desenvolvidos em suas aulas, principalmente no que
se refere ao registro escrito. Estava, naquele periodo, passando por alguns
dilemas ao planejar o ensino de reprodugdo para uma classe de 8 @ série. Sentia-
se inclinada em abordar o tema clonagem, que estava muito em pauta na midia,

durante aqueles dias.

Inés: Entdo, vocé estd pensando em como fazer para explorar a histéria da clonagem...

Mas vocé perguntou o que eles acham que acontece na clonagem?
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Maria: No ano passado, nos trabalhamos isto na 7 ? série, sobre clonagem, mas eu nao sei o
que ficou e eu realmente ndo fiz esta abordagem.

Inés: Vocé tem um assunto que ¢ a clonagem, que estd na ordem do dia, a midia esta
falando muito disso, os alunos ficam curiosos, passa inclusive aquela idéia que a gente
falou na semana passada da ciéncia fantastica. Por que agora so se fala disso, e a midia ja
comega a falar das implicagdes. E um assunto que realmente toca os alunos. Para que os
alunos sejam preparados para entender isto, e até como cidadaos, eles formem uma opinido
sobre o tema clonagem, ¢ preciso que eles tenham acesso a explicagdo que a Biologia da
para a clonagem. Que eles tenham acesso ao entendimento da tecnologia que estd por tras
disso. Que a historia de tirar o ntiicleo de uma célula, coloca na outra, tal... Na cabeca da
gente, parece que isso € muito tranqiiilo, que o menino ja aprendeu reproducdo e que ele
sabe... Sera que ele sabe? Voce ja trabalhou reprodugdo com eles?

Maria: eu acho que ja... Mas no ano passado...

Inés: Mas sera que eles conseguem entender?

Maria: Eu acho que entendimento, nio...

Inés: Exato, ¢ nisso que eu queria chegar. Se vocé tiver um objetivo que ¢ fazer com que
seus alunos possam ler um suplemento desse e que eles possam entender e ter um olhar
critico sobre isso, entender mesmo... Essa discussdo €tica com certeza perpassa, vem
junto. Mas vocé como professora de Ciéncias, seu papel ¢ fazer com que ele saiba
biologicamente o que esta ocorrendo, ndo ¢? Maria, posso dar uma idéia?

Maria: Posso anotar?...

Inés: eu estou pensando, n6s vamos fazer juntas...Eu acho que vocé poderia colocar assim:
“As situacdes relatadas acima que parecem ser tdo absurdas, parecem estar mais perto da
realidade do que se imagina. .. Por isto, discute-se tanto hoje em dia a clonagem...” - a
palavra ¢ esta clonagem... - “Como vocé acha que, biologicamente, acontece a clonagem?”
Porque eu estou falando biologicamente, para ele ndo ficar falando de outras coisas. Vocé
quer que ele fale de Biologia... O que vocé vai estar fazendo ai? Resgatando as idéias que
eles tem sobre clonagem, porque eles ja estdo mergulhados num mundo que a midia esta a
toda hora colocando nos ouvidos deles: clone, clone, Dolly... S6 que a gente ndo pode
perder o seguinte: vocé quer ensinar um conceito de Biologia. Isto tudo ...

Maria: Mas ndo tem o lado social também, a ética?...
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Inés: tem... Eu ndo estou falando para vocé descartar isto ... vocé vai falar de ética, vai falar
do comportamento humano, vai falar das implicagdes sociais, mas penso que ndo pode
esquecer de falar sobre reproducdo celular, como ¢ que a reproducdo acontece
normalmente, a reproducdo sexuada, e como € que acontece na clonagem. Qual vai ser o
papel dos quadrinhos que vocé quer usar? Vai ser um organizador de idéias. A questdo
parece ser esta: o que ¢ a clonagem? O que acontece com a clonagem? Vocé precisa pensar

que tipo de questdes seriam mais adequadas para estar abordando isso com seus alunos...

Abordar a problematica da clonagem de animais com os alunos tornava-se
uma rica oportunidade de debater os aspectos éticos das aplicagdes do
conhecimento cientifico na sociedade. Reporto-me aqui as palavras de Kolata
(1998):

‘A clonagem é uma metafora e um espelho. Ela nos
forca a contemplar a n6s mesmos e a nossos valores e
a decidir o que é importante para nds e por qué. A
clonagem também reflete o papel da ciéncia no mundo.
Encaramos a ciéncia como um perigo ou como uma
promessa?’(Kolata, 1998: 21)

Era justamente a forga desse debate que nos mobilizava no planejamento
das agdes pedagodgicas que seriam desenvolvidas em sala de aula.

No didlogo apresentado, comega a se configurar a relagdo de parceria
colaborativa entre mim e Maria, a medida em que fui tentando explicitar a minha
concepgao do papel de assessora que desempenhava no grupo. Ao iniciar a
minha fala pedi permissao para colocar a minha sugestao: “Maria, posso dar uma

”

idéia? ...
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Quando Maria pede: "posso anotar? “, respondo: “nés vamos fazer juntas...’
E na sequéncia do dialogo, Maria encontra espago para colocar seus anseios em
relacdo ao planejamento da acéo, inclusive contrapondo algumas falas minhas:
“Mas néo tem o lado social também, a ética?...” A professora parece ter clareza
de suas crengas e interage comigo de forma a buscar uma relagdo simétrica.
Maria ndo me via como alguém que trazia um conhecimento tedrico superior que
anulava o seu saber da pratica. Pelo contrario, Maria parecia me ter como uma
espécie de apoio, suporte, traduzido na imagem da muleta que ela usa em um de

nossos dialogos naquele mesmo encontro:

Maria:... Mas ai € que esta, tudo isto me faz sentir uma angustia sadia e , inclusive eu me
sinto assim um pouco manca, sabe? E ai que eu acho que eu achei minha muleta. Com o
PEC, vocé veio aqui, ¢ alguém que realmente nos entende... Sabe eu acho que qualquer
profissional precisa de alguém que possa estar ajudando.

Inés: Mas eu discordo de vocé: eu acho que ndo ¢ muleta nem manca. Eu acho que ¢ uma
questdo de parceria.

Maria: também...

Apesar de eu ter contestado a metafora da muleta no momento do dialogo,
refletindo agora sobre sua fala, fico sensivel a beleza do ponto de vista de Maria
quando ela se refere a relacdo de parceria estabelecida. A muleta ampara, da
apoio, ajuda, facilita, mas ndo anda sozinha. Quem caminha é aquele que a utiliza,
as pernas sao dele. E se o sujeito for um claudicante temporario, a muleta o

ajudara somente durante o tempo necessario, ndo mais que isto!
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Estavamos ainda no inicio do periodo em que mantivemos a nossa parceria
colaborativa. Contudo, esses momentos ja me propiciam oportunidades de estar
refletindo sobre a minha agédo no grupo, ou seja: sobre as formas de interagéo que
eu vinha estabelecendo primeiramente com Celeste e Maria, depois com as outras
colegas.

Os dialogos analisados até aqui podem transparecer uma pratica diretiva da
minha parte, onde a partir das inquietacbes das professoras, eu acabara
sugerindo ou induzindo o planejamento de determinadas agbes. Este foi um
problema que se configurou para mim como base para o desenvolvimento de
minha prépria espiral auto-reflexiva. Contudo, ao analisar as intera¢cdes ocorridas,
refleti e re-planejei minhas agdes, ainda acreditando no valor das agdes por mim
deflagradas. Isso porque encontrei nas palavras de Paulo Freire a possibilidade
de compreensao daqueles momentos iniciais do processo:

“ E preciso porém, deixar claro que, em coeréncia com
a posigcdo dialética em que me ponho (...) a leitura do
mundo ndo pode ser a leitura dos académicos imposta
as classes populares. Nem tampouco pode tal leitura
reduzir-se a um exercicio complacente dos educadores
ou educadoras em que, como prova de respeito a
cultura popular, silenciem em face do “saber de
experiéncia” e a ele se adaptem. A posi¢cdo dialética e
democratica implica, pelo contrario, a intervengdo do
intelectual como condigcdo indispensavel a sua tarefa. E

néo vai nisto nenhuma traicdo a democracia, que é tao
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contraditada pelas atitudes e praticas autoritarias
quanto pelas atitudes e praticas espontaneistas,
irresponsavelmente licenciosas.” (Freire, 1997: 106-
107)

Reporto-me as suas palavras tendo a clareza de que na escola eu nao
estava lidando exatamente com a cultura popular, mas sim com uma cultura
escolar, impregnada de um cotidiano que é préprio das relagdes entre
professores, alunos, diretores, coordenadores, funcionarios, pais, enfim. Contudo,
0 cerne da questao esta no dilema que se instala quando dois mundos diferentes
se encontram e procuram colaborar entre si para a construgdo de um projeto
politico-pedagdgico.

Sem trair meus principios democraticos, comecei a delinear meu papel de
interventora/ assessora/ mediadora das ag¢des planejadas no grupo, tendo em
mente que muitas vezes seria eu quem deflagaria as questdes.

Fundamento estes meus propdsitos nas palavras de Carr e Kemmis,
quando eles apontam:

“Vista a situacdo desta maneira, é evidente que qualquer
atividade investigadora que se preocupe em assumir um
enfoque cientifico dos problemas educacionais tera como
missdo primordial a de emancipar o0s professores da
submissdo ao habito e a tradigdo, proporcionando-lhes
destrezas e recursos que lhes permitam refletir sobre as

inadequacbées das diferentes concepgbes da pratica
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educacional e examina-las criticamente.” (Carr e Kemmis,

1988:136)
Ao planejarmos a investigacdo das idéias dos alunos tinhamos em mente
a deflagracdo de um movimento na diregao da reflexdo sobre o ensino, sobre as
formas de interagdes possiveis entre professoras e alunos, enfim, sobre o papel
da intervengdo pedagodgica no processo educativo e no desenvolvimento

profissional docente, delas e meu.

3.3 — As outras integrantes participam do processo

Como ja tinha sido combinado no primeiro encontro, cada professora se
dispds a estar apresentando um tema que estivesse desenvolvendo em suas
aulas durante aquele periodo, para que socializassemos as reflexdes no grupo.
Assim, Celeste e Maria comegaram a configurar projetos de investigagdo em torno
do tema reprodugdo dos seres vivos, como ja relatei. Passei entdo a conversar

com Dorinha, como demonstra o seguinte fragmento de dialogo:

Dorinha: Eu estava comentando com os alunos da 7* série sobre a célula. Entdo na hora
que eu estava mostrando as fases das células, tem 14 a parte dos cromossomos. Entdo, eu
comecei a falar com eles de que ¢ dali que ia dar as herancas... Ai entrei nesta parte. De
repente, o assunto deu uma guinada. Dai a gente estava comentando ndo a respeito de
genética... do fio de cabelo... eu conversei com eles que eles vdo ver esta parte na 8 *
série. Porque a Celeste ja tinha comentado comigo que o programa tinha sido dividido

assim... SO que dai o assunto foi indo, foi indo, foi indo, e acabou entrando na imunidade
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de vacinas. Saiu até a pergunta 14, porque a gente toma vacinas e a gente tem a doenga...
Eu consegui sair desta... do meu jeito...

Inés: Entdo, vocé comegou a aula com a célula, comecou a falar dos cromossomos, ¢
depois?

Dorinha: Entdo a gente comegou a conversar sobre as caracteristicas, cor do cabelo, essas
coisas... Ai saiu essa pergunta, que eles queriam saber se a imunidade, se funcionava, se
aquilo tinha...

Inés: se alguma doenga que ¢ transmitida geneticamente, se a vacina protegeria?

Dorinha: ¢. .. e eu acabei entrando, eu terminei a minha aula, explicando esta parte de
vacina, que a gente ndo recebe o virus vivo, que ele estd morto, que da reagdo que
dependendo de cada vacina, ¢ uma reacao do corpo. A aula acabou assim... quer dizer, eu
fui 14 para dar uma coisa...

Inés: e ai?

Dorinha: eu sai dando outra... Mas eu nao sai frustrada... Eu fui dando corda para eles , eu
fui “me enforcando” (risos)...

Inés: Qual ¢ a sua programacao?

Dorinha: Entdo eu nd3o consegui ver ainda, porque estd pronto e a Dona Antonia
(coordenadora pedagogica) ndo me arrumou para eu dar uma olhadinha ainda...

Inés: Ah! Nao sdo vocés que fazem o programa?

Dorinha: Nao, ¢ isso. Foi feito no comeco do semestre. Entdo eu vou usar o mesmo
agora...

Inés: Foi feito por um outro professor... E este outro professor esta onde?

Dorinha: Acho que foi a Celeste que féz ou foi a Marli...

Marli: o planejamento?

Inés: Ah! ta... Outras professoras da escola fizeram, e como voc€ assumiu as aulas depois,
voc€ entra na programacao que ja estava construida...

Dorinha: Pelo menos, foi o que a gente combinou de fazer, sendo tem que fazer outro
plano, tudo de novo...

Inés: Entdo quer dizer, quando vocé retomar a aula de novo, vocé tem um objetivo que €
ensinar determinada coisa de acordo com o programa...

Maria: vocé tem liberdade de mudar...
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Dorinha: Eu posso at¢é mudar alguma coisa,, mas se eu resolver mudar tudo. Vai ficar
complicado!!!

Inés: Eu nado estou induzindo vocé a falar que tem que mudar, muito pelo contrario.
Porque — sem querer cortar, s para terminar a idéia — eu acho assim excelente: vocé
comegou a dar uma aula sobre célula e vocé foi levando em conta o que eles queriam saber
ou até o que eles tinham de id¢ias.

Dorinha: E, porque nio adiantava nada eu estar discutindo sem saber o que eles
pensam...

Inés: Otimo, vocé ndo descartou as contribui¢des dos alunos durante a aula... S6 que vocé
tem um “roteiro da viagem”que ¢ seu...Quando vocé voltar para a sala de novo, vocé vai
precisar ter na mente o seu roteiro, nao ¢ isto?

Dorinha: E, entio...

Inés: Nao que vocé va ficar amarrada dentro dele... ndo ¢ isso o que eu quero dizer, mas
nao pode perder de vista aquilo que vocé esta querendo ensinar.

Dorinha: Hoje eu estou voltando para a sala... mas eu quero voltar, eu quero ver se eles
realmente entenderam esta aula ... comentar com eles nomes de vacinas.

Inés: S6 que no inicio voce ndo tinha planejado, ndo €? Se vocé nao tivesse falado sobre
as vacinas, voc¢ ia dar o que hoje?...

Dorinha: Aieuia continuar na célula. Ia dar as partes das células... Hoje seria uma aula
s0, eu ia dar as partes das células. Até a Celeste estava seguindo este livro.

Inés: E por que voceé vai dar célula? Para chegar em qual assunto?

Dorinha: Em que assunto? Deixa eu ver...E que a ordem ¢ mais ou menos aquela...

Maria: células, tecidos...

Dorinha: Eu até estava pensando em pegar o microscopio para mostrar para eles como ¢...
Aquele dia ele (o microscopio) estava desmontado, ndo sei se ele... guarda desmontado?
(perguntando para Maria) Eu queria pegar algum material para eles verem.

Maria: dé para pegar células de cebola, célula da bochecha...

Dorinha: Porque eu dei uma olhada aqui, tem umas experiéncias, ndo ¢? Até eu tenho uma
célula 14 em casa, mas eu nao sei direito se ¢ animal, ou se ¢ vegetal.

Maria: Traga que eu te ajudo...

Dorinha: E mostrar também como funciona o microscopio, para eles terem uma nogao...
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Inés: Vocé esta pensando em fazer isso nesta semana?
Dorinha: E...Se desse...
Inés: E depois? Vocé vai trabalhar reprodugao?

Dorinha: Entdo, eu estou pensando...também eu nao posso cair de cabega.

Dorinha estava precisando se apropriar de seus conhecimentos para
disponibiliza-los no grupo. Se a constituicdo deste grupo era pautada nas trocas,
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parecia que Dorinha temia n&o ter o que trocar: “.. ndo posso cair de cabeca”
Nao conseguia também deixar claro o que pretendia com seu ensino de
Ciéncias ou em outras palavras, quais eram seus objetivos educativos ao planejar
acdes na sala de aula. Nao se sentia com autonomia nem para planejar, pois
desconhecia inclusive o planejamento que fora feito coletivamente no inicio do ano
pelas professoras de Ciéncias da escola: “Em que assunto? Deixa eu ver...E que a
ordem é mais ou menos aquela...” Maria vem em seu auxilio: “células, tecidos...”
Quem adotava Dorinha? Parecia ser o livro didatico: “..eu ia dar as partes
das células. Até a Celeste estava seguindo este livro.” Contou sobre seu desejo
de utilizar o material celular preparado na Iamina. Queria usa-lo, porém precisava
de ajuda, contudo, Maria logo se prontificou em ajuda-la. “Traga que eu te ajudo.”
No dialogo, parece claro que Dorinha ndo conhecia muito bem aquilo que
se propunha a ensinar. Sua concepcao de contetudo de ensino parecia estar
restrita a um corpo de dados que deveria ser transmitido aos alunos, que nem ela
parecia transitar livremente. Se o seu transito ndo era livre, tornava-se dificil a
problematizacdo do conteudo de ensino no planejamento das agdes pedagdgicas.

Reporto-me as palavras de Fiorentini e col. (1998):
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“O saber do professor, portanto, ndo reside em
saber aplicar o conhecimento tedrico ou
cientifico, mas sim, saber nega-lo, isto é, ndo
aplicar pura e simplesmente este conhecimento
mas transforma-lo em saber complexo e
articulado ao contexto em que ele ¢é
trabalhado/produzido. (....) s6 negamos algo se o
conhecemos profundamente.” (Fiorentini e col.,
1998: 319)

Parecia que sua concepcado de ensino estava centrada na transmissao
desproblematizada de conhecimentos legitimada pela sequéncia do livro didatico.
No dialogo, Maria tenta algumas vezes mostrar-lhe que ela podia criticar o
planejamento e tentar modifica-lo se sentisse necessidade. Todavia, Dorinha
quase nao demonstrou inquietacdo quanto a forma como o ensino estava posto
para si.

Relatou apenas um fato que a incomodou nos ultimos tempos: a aula que
nao saira como o planejado, porque ela permitiu que os alunos colocassem suas
duvidas: "eu fui dando corda para eles, e fui me enforcando”’.

Esta situacdo me remete as palavras de Weissman:

“O problema surge quando o docente pensa que ndo
faz parte da sua fungdo de ensinar a proposi¢do da
abordagem de certos conteudos, independentemente
dos interesses explicitos de seus alunos, e assume uma

atitude passiva que leve a aprendizagens pouco
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relevantes, sem critérios de seqlienciagdo claramente
justificados, desenvolve um modelo de ensino “casual’,
ndo - intencional e despreza a inclusdo daqueles
conteudos que ndo foram expressamente “exigidos”
pelos alunos.” (Weissmann, 1998:36)
Dorinha ndo pode ser pessoalmente responsabilizada pela dispersdo de
seus propositos e pela dificuldade em planejar e encaminhar suas agdes. O
sistema administrativo da escola publica brasileira, ha muito tempo, se esforca em
produzir profissionais com este perfil. A crescente burocratizacdo do trabalho
docente (preenchimentos de diarios de classe, de fichas de observacdo dos
alunos, de relatorios, etc. somada aos controles externos de avaliagdo que
determinam os objetivos e os meios educativos (SAEB;SARESP?) contribuem
para a progressiva alienagéo do professor no que se refere a sua autonomia.
Nessa perspectiva, os livros didaticos indicados pelo Guia Nacional do MEC
acabam sendo as “cartilhas” que regem o processo pedagdgico. Atualmente, os
Parametros Curriculares Nacionais comegam também a desempenhar este papel,
deixando de ser elementos norteadores para se tornarem elementos
determinantes das avaliagOes realizadas pelo SAEB.(Nacarato e col., 1998)
Nesse contexto, Dorinha tem dificuldades de encontrar sua identidade
profissional, contudo, no didlogo transcrito, pareceu-me que ela contava com a

solidariedade das parceiras, principalmente a de Maria. Desejo lembrar que a

30 Sistema de Avaliagio da Educacdo Basica (SAEB) ¢ mantido pelo M.E.C. desde 1990 ¢ o Sistema de
Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) surgiu em 1996. Ambos tém como
objetivo a geragdo de uma cultura de avaliagdo que agilize tomadas de decisdo de melhoria e incrementacio
da capacita¢do continua de educadores e demais profissionais envolvidos com Educacao.



98 A Pesquisa Educativa no contexto da Formac&o Continuada de Professores de Ciéncias
Maria Inés Freitas Petrucci S. Rosa

solidariedade é uma das condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento de um
processo de investigagdo-agao educativo. (Carr e Kemmis, 1988)

As professoras Marli e Olga tinham suas participagdes prejudicadas, muitas
vezes, pelo fato de terem que iniciar suas aulas depois de uma hora do comego de
nossos encontros. Elas conseguiam permanecer praticamente metade do tempo
das reunides. Contudo, Marli se propOs estar investigando as idéias de seus
alunos sobre reprodugdo também, assim contribuiria com os resultados das
pesquisas feitas por Maria e Celeste.

Nesta fase de planejamento de agbes que pudessem propiciar o
levantamento das idéias dos alunos, pude depreender que as concepgdes de
ensino vigentes entre as integrantes do grupo, divergiam:

“..vocé néo fica mais pedindo transformagbes, nomes de enzimas, ndo tem
porque disso...”(Maria)

“eu acho que primeiro tem que ensinar as definigées...” (Celeste)

“..é preciso investigar o que os alunos pensam sobre 0s conceitos que vocé vai
ensinar, antes de ensinar...” (Inés)

Em algumas falas, transparece a dicotomia teoria/pratica nos moldes da
racionalidade técnica. Em tal perspectiva, a teoria vem antes da pratica,
informando-a, prescrevendo os passos a serem seguidos na aplicagao. “primeiro,
tem que ensinar as definigbes...” E esta epistemologia que parece estar implicita
na concepgao de ensino de Celeste.

As concepgdes de ensino associam-se as concepgoes de aluno e estas
influenciam a forma como o professor vai tratar o conhecimento nas aulas.

Analisando outras falas também proferidas nos trés primeiros encontros,
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aparecem manifestacdes que explicitam diferentes interpretacdes para o conceito
de aluno:

“.. de repente, se vocé deixar eles falarem, eles vdo falar do que esta
acontecendo, ndo sei aonde, no mundo...” (Marli)

‘... eu acho que o aluno ndo tem capacidade de aprender, quando ele é uma
criangca que ndo tem nada, que ndo tem uma estrutura, que ndo tem incentivo...
mas como nos ndo somos todos iguais, tem também aquele que pega
facil...”(Celeste)

“... a forma como o aluno encara a aula, é fungdo da forma como o professor
encara a aula...” (Maria)

“.. eu acho que nesta faixa de idade, eles (os alunos) conseguem muito fugir do
assunto...” (Dorinha)

“.. eles (os alunos) tém as explicagbes que séo deles...” (Inés)

Apesar das integrantes terem diferentes olhares sobre os alunos, parece
haver um consenso de que sao sujeitos que tém idéias, que possuem explicagdes
sobre o mundo onde vivem. Por isso, de acordo com a visao de parte do grupo, é
“perigoso” deixar eles falarem...pois eles conseguem “fugir” muito do assunto.

De outro lado, “a forma como o aluno encara a aula, é fungdo da forma

como o professor encara a aula...”, isto é, se os alunos possuem idéias, o
professor precisa se tornar sensivel a isso. Ao tornar-se sensivel, o professor
disponibiliza esse conhecimento tacito que vem deles, socializa os conceitos,

discute, debate os significados, sem perder de vista o seu papel mediador no

acesso ao conhecimento cientifico. Esta € concepg¢ao de aluno transcende o
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aspecto pedagodgico do trabalho na sala de aula, pois toca na forma como se
concebe filosoficamente a produg¢ao de conhecimento humano.

Todavia, se o professor encara a aula como uma reprodugdo de
conhecimentos transmitidos enciclopedicamente para seus alunos e alunas, estes
ultimos acabardo entendendo que o momento da aula se restringe a mera
apresentacao desproblematizada de informacoes.

Uma forma é fungao da outra, a medida que se reconhece a constituicao do
sujeito através da interagdo com o outro. E nesta interacdo que as identidades se
constréem, definindo os caminhos a serem trilhados no processo de comunicagao.

Essa discussdo vai além da relagdo professor/aluno, relacionando-se
também as formas de comunicagao que estabeleciamos no grupo. Valho-me aqui
novamente da fala de Maria para questionar-me: “a forma como as professoras
encaram a investigagdo, é fungdo da forma como a assessora encara a
investigacgdo?”

Fui para o grupo levando minhas crengas no aluno possuidor de
conhecimentos, no ensino como mediagdo, enfim, no professor como sujeito
capaz de se apropriar do seu conhecimento para problematizar e transformar as
relagdes subjacentes ao trabalho docente.

Assim, me deparei com outras concepgdes no grupo baseadas nas nogoes
de ensino como transmissao de saber tedrico acumulado e, de aluno como um
sujeito pensante e que por isto pode representar uma ameacga para este modelo
de ensino. Penso que quando depreendo essas concepgdes, Nao pPoOsso
compreendé-las de forma generalizada como pertencentes a totalidade do grupo,

ja que nos primeiros encontros as assimetrias presentes entre as integrantes
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representaram o mote das conversas. Por isso, a minha analise ndo toma sempre
o0 movimento do grupo como um todo. Procuro mapear as assimetrias, mostrando
as divergéncias nas concepg¢des e como elas influem na nossa produgédo de
conhecimento.

Quando me reporto as concepgdes apresentadas pelas integrantes do
grupo, refiro-me a todas as integrantes, incluindo a mim, pois “no processo de
esclarecimento, s6 pode haver participantes.”(Habermas, 1974)

Desta forma, relaciono minha analise aos pressupostos de Mc Niff(1988)
quando este valoriza a relevancia da tomada de consciéncia individual nas

relagdes interpessoais.

3.4 — Do planejamento a agao — o desenvolvimento da espiral auto-reflexiva

Assumimos, no grupo, que nas proximas reuniées nos debrugariamos sobre
as questodes referentes ao planejamento de ag¢des pedagdgicas que nos levassem
a conhecer o que alunos das 8" séries da escola pensavam sobre temas
relacionados a reprodugédo de seres Vivos.

Como ja apontei, a selegdo da tematica ocorreu tendo como critério a
possibilidade de estarmos socializando saberes acerca de algo que estava
acontecendo naquele periodo nas salas de aula das professoras. E naquele més,
Maria, Celeste, Marli e também Olga estavam desenvolvendo processos de ensino
relacionados a esta tematica da reprodugao dos seres vivos.

Celeste comecou a delinear seu planejamento para levantar as idéias de
seus alunos sobre reprodugdo. Uma reportagem, um trecho de um texto ou um

filme poderia ser organizador das idéias dos alunos (ver trechos de dialogo
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mostrado a seguir). Tal organizador contextualizaria a discussao dos conceitos
cientificos de reproducdo e genética, propiciando a emergéncia das explicagbes

dos alunos.

Inés: A gente estd querendo partir do tema da clonagem, ndo é?

Celeste: E...

Inés: que € uma coisa também que a midia esta jogando para os meninos... Vocé€ passou um
filme (didatico) para eles que discute Genética, caracteristicas da reproducdo humana,
enfim... Depois vocé féz uma sintese com base no contetdo do filme, para deixa-los mais
seguros... Mas sera que eles entenderam o conhecimento especifico da ciéncia? Serd que
eles entenderam os conceitos de Genética?... Pois bem, vocé poderia trazer — ndo precisa
ser uma reportagem enorme — um trecho, dois pardgrafos, alguma coisa que fale de
clonagem. Eles fazem a leitura e vocé pode estar pedindo para que eles produzam pequenos
textos tendo como ponto de partida as questdes: “Na sua visdo, o que ¢ clonagem? Do que
vocé ja leu, o que vocé entende como clonagem?” Na verdade, o nosso alvo ndo ¢ o
ensino de clonagem, estamos almejando o ensino de reproduc¢do dos seres vivos e a
transmissdo de caracteristicas genéticas. O tema clonagem se coloca aqui como um
organizador...O que vocé acha?

Celeste: Por mim, tudo bem, vamos embora...

Senti-me um pouco desconcertada com a passividade de Celeste pois
esperava que ela oferecesse contrapontos a minha proposta, que me mostrasse
limitagcdes, que me desafiasse, enfim. Mas nada disso aconteceu. Ela aceitou as
‘regras do jogo” e prontificou-se a agir: “tudo bem, vamos embora (para a
acéo)...”

A minha inteng¢do n&o era trata-la como professora implementadora. Eu n&o

queria que ela simplesmente aplicasse a minha proposta na sala de aula, sem
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problematiza-la. Senti que teria que modificar a minha agdo com Celeste, no
sentido de desafia-la e nao ofertar-lhe possibilidades que ela abracava sem
questionar.

Comecei a me envolver na minha prépria espiral auto-reflexiva, a medida
que eu tinha planejado propor algo a Celeste; a proposta foi efetuada e a agao
vivenciada constrangeu-me porque senti que n&o houve troca. Este
constrangimento mobilizou-me para uma reflexdo a partir da qual, comecei a
considerar um replanejamento para a¢des futuras no grupo.

Para que pudéssemos refletir sobre a abrangéncia do ensino de genética
e suas implicagdes éticas, trouxe para o grupo o artigo “O paradoxo social
eugénico e os professores: ontem e hoje” publicado por Nélio Bizzo (1998). Este
trabalho traz de forma bastante pertinente uma discusséo sobre as relacbes entre
0 pensamento eugénico na década de 20 e os desdobramentos advindos das
novas tecnologias no campo da Biologia Molecular, no final do século XX.

“‘Nossa época nos remete de volta ao paradoxo social-
eugénico, uma vez que temos uma avassaladora influéncia em
favor da eugenia a nossa volta, nos meios de comunicagéo,
em consideravel parcela da comunidade cientifica, sobretudo
a brasileira, e mesmo no seio da escola.” (Bizzo, 1998: 183)

Copias do artigo foram fornecidas as professoras que leram em horarios
fora da escola, contudo, apenas Maria fez comentarios sobre o trabalho no
encontro seguinte. As outras professoras alegaram néo ter tido tempo para fazer
uma leitura mais minuciosa, por isto ndo tinham comentarios a fazer em relagao

ao texto.
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Em relagdo ao planejamento que estavamos delineando no grupo, Celeste
e Maria foram as primeiras a entrar em suas classes com um plano de
investigagdo do pensamento dos alunos. Semanas depois, Olga e Marli
desenvolveram agdes semelhantes. Parece que cada uma tinha o seu tempo de
detonacéo, o seu timing. Talvez Celeste e Maria possuissem tragcos pessoais que
propiciavam essas iniciativas mais rapidas e o envolvimento mais explicito com a
investigagao-agao.

Esbogando uma proposta de acdo que poderia ser relacionada com a
experimentagdo compartilhada (Schon, 1992), incomodava-me a forma passiva
com que algumas integrantes do grupo recebiam a minha colaboragdo. Contudo,
lembrei-me das palavras de Pérez-Gomez:

“

. 0 profissional reflexivo constroi de forma idiossincratica o seu

proprio conhecimento profissional, o qual incorpora e transcende o
conhecimento emergente da racionalidade técnica.” grifos nossos
( Pérez Gomez, 1992 : 110)

E, entdo, passei a acompanhar o movimento das idéias de minhas
parceiras tendo como referéncia essa idiossincrasia a que Pérez-Gomez se refere.
Assim, era tempo de esperar...

As agdes planejadas foram deflagradas nas salas da 8 @ série do periodo
matutino com criangas na faixa etaria dos 13-14 anos, cuja professora de Ciéncias
era Maria; e da 8 2 série do periodo noturno com alunos na faixa etaria dos 18 —

50 anos, cuja professora era Celeste.
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Os relatos feitos por elas acerca destas agdes ocorreram no encontro
seguinte, onde foram socializadas as impressdes sobre as formas como se

desenvolveram estas aulas.

3.5 — Refletindo na e sobre a agdo — continua o desenvolvimento da espiral
auto-reflexiva

Maria trouxe as producdes escritas de seus alunos da 8 ? série que
manifestaram suas idéias sobre reprodugdo humana, através do tema clonagem.
Para deflagra-las Maria tinha solicitado que lessem uma histéria em quadrinhos
cujo titulo era “Genética - Biologia desenha a cara do século XXI”, publicada num

jornal, naquela época. (Folha de S&o Paulo, 06 de agosto de 1998)

Maria: Entdo, Inés, entreguei isto aqui (mostrando a folha com a H.Q.) Ai eu dei, ndo fiz
comentario nenhum, pedi para que eles lessem e dai eu passei aquelas questdes que vocé
sugeriu. Nao fiz nada oral... Esta investiga¢do prévia ndo fiz oral, mas eu fiz no papel.

Inés lendo rapidamente as produgéoes do(a)s aluno(a)s : ... Escreveram bastante, Maria!
Maria: Sabe uma das coisas que eu tenho que trabalhar antes, Iné€s? Antes eu tinha que
trabalhar o medo de errar. Eles tém um medo imenso de colocar no papel que eu preciso
fazer um trabalho de falar que mesmo que esteja errado ndo tem problema, porque se ele
soubesse tudo, nao precisaria estar aqui. Entdo tem que fazer todo um trabalho deste, sendo
ndo iria acontecer nada aqui, olha... Entdo tem que trabalhar que através do erro que a gente
vai produzir, que seria muito importante que eles esmiugassem o maximo possivel o que
eles estavam colocando ali , porque quanto maior o nimero de informagdes vierem, a aula
seria muito rica na aula seguinte. Entao teve criancas que tiveram dificuldades de entender
o0 quadrinho, eles ndo conseguiram situar.

Inés: Mas a dificuldade era em entender uma histoéria em quadrinhos ou a forma como a

narrativa esta posta?
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Maria: Um aluno s6, um ou dois, que eu tive que mostrar a seqiiéncia, porque eu acho
que nunca tinha pego um gibi. Bom, ai , eles ndo estavam entendendo muito bem o que
estava acontecendo, ai eu tive que conduzir, colocando assim aqui ¢ 2010, aqui ¢ 2050,
2350... Dai... debrucaram no papel... olha, eu até ia ligar para voc€, mas eu achei que era
uma coisa tdo boba...

Inés: Pode ligar...

Maria: Eu ndo sabia se eu fazia isto. Como? Individual... Entdo fiz em dupla, porque
muitas vezes ¢ mais rico. Em dupla... eu ia colocando: “olha, se vocé acha uma coisa, ¢ ele
acha outra. Vai pela sua idéia, ndo precisa aceitar a dele.” E também o cuidado para montar
as duplas, vocé entendeu? Tipo assim: pessoas que sdo consideradas as mais inteligentes.
Se eu colocar um outro que ndo ¢ assim... que a auto-estima dele estd meio em baixa, ele
seria conduzido um pouco pelo outro. Entdo eu tomei cuidado em montar as duplas. As
coisas que sairam, mas teve coisas do tipo assim: quando pega célula do pai, sai homem;
quando pega da mae, sai mulher... Entendeu? Entao conceitos realmente estdo assim...

Inés: Mas, Maria...

Maria: Quanto que n6s ja caminhamos, nao é?

Inés: E isso que a investigagdo na sala de aula vai propiciar para vocé, como professora.
Ela vai lhe propiciar um acesso a um conhecimento que, talvez, normalmente, se vocé
fosse para uma aula convencional, onde se da um tema e se expde sobre aquele tema, sem
perguntar para os alunos o que eles pensam sobre isso. Talvez nesta perspectiva tradicional,
vocé€ nao tivesse esse conhecimento que vocé esta tendo agora, porque ao ler isto aqui, por
exemplo, como vocé falou que eles pensam que quando pega uma célula do pai, da
homem, quando pega célula da mae, da mulher... Isto € uma concepgao alternativa que eles
tem sobre reproducdo e que talvez, se vocé€ nao tivesse feito esta pesquisa, vocé nao teria
acesso a esta concepgdo alternativa. Agora de posse deste conhecimento que vocé esta
podendo ter aqui, vocé vai ter condigdes de projetar de uma forma diferente do que vocé
conduziria na forma tradicional. Esta ¢ a intencao...

Maria: Agora eu ndo sei como conduzir...

Inés: Vocé leu todas as produgdes?

Maria: Nao todas... porque isto aconteceu na segunda-feira... E ontem foi o dia mais

terrivel, porque comeca aula as 7:00 e termina as 6:00h da tarde. E tive também uma
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reunido de pais meio pesada na outra escola particular. Entao foi até tarde, chega a noite,

vocé esta meio zonza, cansada...

Neste didlogo, Maria reafirma a sua preocupagdo em relagdo a questédo
inicial levantada por ela: “Como fazer os alunos estabelecerem relagées,
registrando suas idéias de forma escrita?”. Este é o cerne de sua questdo de
investigagdo que ela coloca centralizando o foco na sua pratica: “Onde eu estou
falhando que eles nédo conseguem fazer isto?”

Quando ela vai pesquisar o pensamento do(a)s aluno(a)s através de uma
questdo ampla que buscava conhecer os critérios que eles selecionavam para o
conceito de reprodugdo humana: "Como vocé acha, que, biologicamente,
acontece a clonagem?”, Maria se assusta diante da complexidade das
manifestagdes. E constata que para dar conta dela ndo cabem receitas prontas no
replanejamento da ag&do. Contudo, reconhece o valor da agéo: “Quanto que nés ja
caminhamos né&o é?” Maria legitima o saber produzido por ndés no grupo,
valorizando a trajetoria descrita até ali.

Lembro aqui das palavras de Paulo Freire:

“Né&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Fala-se, hoje, com insisténcia no professor pesquisador.
No meu compreender o que ha de pesquisador no
professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou
de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagagédo, a busca, a

pesquisa. O que se precisa é que, em sua formacao
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permanente, o professor se perceba e se assuma,

porque professor, como _pesquisador. Esses que-

fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.” Grifos nossos (Freire, 1998:32)

Maria parecia estar se percebendo pesquisadora, entregando-se de todo
coracao (Dewey, 1959) aquilo que se propusera conhecer. Pesquisou para
conhecer e anunciar a novidade ao grupo constituido por suas colegas.

E interessante notar que ao investigar como os alunos poderiam estar
explicitando suas idéias na forma escrita, buscando estabelecer rela¢cdes com a
situacao dada pela histéria em quadrinhos, Maria se deparou com outro problema:
“Entdo teve criangas que tiveram dificuldades de entender o quadrinho, eles n&do
consequiram situar.”

Como Mc Niff (1988) nos aponta, na investigacdo os problemas nao
aparecem um de cada vez. Ao se deparar com a agao, outras questbes podem
surgir a partir do eixo central investigativo que esta em desenvolvimento. Maria
nao perdeu de vista sua primeira questdo, contudo tinha que levar em conta o
aparecimento de outros problemas que precisavam também ser analisados.

Para dar conta deste problema-surpresa, Maria precisou langar mao de um

saber tacito que foi disponibilizado no momento da aula. “Um aluno s6, um ou
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dois, que eu tive que mostrar a seqliéncia, porque eu acho que nunca tinham
pego um gibi. (...) Bom, ai , eles ndo estavam entendendo muito bem o que estava
acontecendo. Ai eu tive que conduzir, colocando assim aqui: é 2010, aqui é 2050,
2350... Dai... debrugaram no papel...”

Buscou interagir com esses alunos de forma mediadora, lendo a histéria,
ressaltando a importancia da sequéncia dos quadrinhos no entendimento da
narrativa. Maria disponibilizou para si um conhecimento na acdo. (Schon,
1992;1998)

Ainda na ansia de poder viabilizar as interagdes entre seus alunos para que
se sentissem motivados para produzir, Maria agiu segundo uma organizagao de
grupos de trabalho: garotos ou garotas tidos como muito inteligentes, segundo sua
visdo, nao poderiam estar com outros mais acanhados, a fim de que se
preservasse a auto-imagem dos ultimos. Esta foi uma reflexdo que Maria
desenvolveu na acado. “Entdo eu tomei cuidado em montar as duplas.” Como
assessora, respeitei essa organizacgao.

Maria parecia estar querendo romper com a racionalidade técnica, a medida
que constatou que nao tinha uma teoria pronta que lhe desse garantias na

1y

continuidade da investigagdo. “Agora eu ndo sei como conduzir...” Contudo,
também nao se prontificou em me pedir tal possivel teoria, assumindo-se como
investigadora. Neste sentido, Pérez Gémez (1992) aponta:
“Quando o professor reflete na e sobre a agdo converte-se
num investigador na sala de aula: afastada da racionalidade

instrumental, o professor ndo depende das técnicas, regras e

receitas derivadas de uma teoria externa, nem das
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prescrigbes curriculares impostas do exterior (...) Ao conhecer

a estrutura da disciplina em que trabalha e ao refletir sobre o

ecossistema peculiar da sala de aula, o professor ndo se

limita a deliberar sobre 0os meios, separando-os da definigéo

do problema e das metas desejaveis, antes constroi uma

teoria adequada a singular situagdo do seu cenario e elabora

uma estratégia de agdo adequada.” (Pérez Gomez, 1992: 106)

Celeste trouxe as producbes de seus alunos da 8 ? série do periodo

noturno. Como ja discuti, 0 que a mobilizava em relagédo a investigacao era:

“Como proceder no ensino se os alunos ja vem com uma “bagagem boa?” A

pesquisa |he daria subsidios para avaliar esta “bagagem boa” e planejar um
processo de ensino reflexivo.

Contudo, Celeste surpreendeu-se com a qualidade da “bagagem”, como

demonstra o seguinte trecho de dialogo:

Celeste: O que eu li? Assunto desconhecido... assunto desconhecido, ali tem bastante.
Também sdo contra a clonagem. Seres humanos, ndo. Plantas, tudo bem, principalmente
para remédio. Apareceu a €tica, que seria Deus no caso, a ética deles € Deus: o correto e o
ndo — correto. O assunto para eles, eu achei que estd muito confuso, eles ndo sabem
realmente o que ¢ a clonagem. O avanco da ciéncia, a pesquisa, eles estdo preocupados no
caso com esta ética, com esta pesquisa, com o correto € o ndo correto. As condi¢des de
vida: sera que vao melhorar ou ndo? E uma clonagem, se caso acontecesse, que seja entao
controlada.

Inés: ... que o homem ndo perca o controle do avango da tecnologia...
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Celeste nao parecia estar motivada pelos resultados da investigacao feita
com os alunos. Ela se referia a “um assunto desconhecido” abordado por eles nas
producdes. Mas o que era “desconhecido”? Talvez fosse desconhecida para ela a
possibilidade de alunos estarem expressando suas crengas em relacdo a um tema

tdo polémico quanto o da clonagem humana.

Celeste: Entdo o que eu percebi foi isso, agora se vocé percebeu outras coisas...

Inés: Eu percebi as mesmas coisas que voce€, sO que ai uma coisa eu notei: eles nao se
expressaram muito do ponto de vista biologico. Eles foram mais para o lado ético, as
relacdes sociais, as relagdes do homem com Deus, Talvez isto eu achei que faltou um
pouco. O que nds estamos querendo saber? As concepcdes prévias deles a respeito de
reprodu¢do e transmissdo genética, usando como tema a clonagem. Entdo isto eu achei que
faltou um pouco. Mas algumas produ¢des foram riquissimas, por exemplo: clonagem nas
plantas, tudo bem, mas nos animais ndo, porque as plantas ndo sdo seres vivos. ... entao ¢
muito legal vocé estar investigando as idéias dos alunos, porque as vezes vocé esta
perguntando uma coisa 14 na frente, mas ai vocé v€ que tem algo que viria atras e que ainda
ndo estd bem feito na cabeca. Entdo ela deixa muito claro, olha vou ler para vocés: “a
clonagem em plantas e em seres vivos. Nas plantas, eu acho valido, principalmente com
aquelas que estdo em extingdo. A clonagem das arvores pode dar uma matéria-prima de
maior qualidade com menos destruicao da natureza, ja a clonagem dos seres vivos - que
s30 os animais, na visdo dela — ¢ completamente diferente, porque tem que ser usado o
DNA (risos) e com isto ¢ muito mais complexo, e se houver falhas, os danos sdo
irreparaveis e pode haver sérias conseqiiéncias. Eu acho que tudo que envolve os seres
vivos, principalmente os humanos, deve ser muito pesquisado, analisado, para que nao haja
danos e sofrimento. Em paises do Primeiro Mundo, ja se sabe que isto ¢ praticado em
laboratorios super-desenvolvidos, mas na minha opinido, isto ¢ uma falta de ética aos seres
humanos, porque os seres humanos ndo precisam de clone , mas sim de mais estudos para

melhorar as condi¢des de uma vida melhor e mais saude”. Quer dizer: politicamente, as
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idéias delas sdo otimas. Realmente, a espécie humana nao esta precisando de clone agora,
precisa sim de levar comida para as pessoas na Africa.

Maria: ¢ mesmo...

Inés: mas apareceu uma coisa que do ponto de vista da Biologia, ¢ riquissimo vocé
explorar: entdo planta ndo ¢ ser vivo e a reproducdo das plantas ndo tem nada a ver com
DNA, na visao dela. S6 dos animais... Entdo esta ¢ uma categoria bem marcante que eu
percebi. O que mais percebi? Vamos ver aqui... Clonagem nas plantas, teve uma outra
pessoa que chamou de enxerto e nos animais seria transplante. Sdo coisas que podem ser
trabalhadas...

(Siléncio entre as professoras no grupo)

Inés: Ai eu fiquei pensando. Como falei para a Celeste, na 3 feira... o que eu fico
pensando, € para vocés questionarem...

Celeste: Claro...

Inés: ndo ¢ uma receita, entendeu? Eu quero sugerir, colocar a minha visdo. Se eu

estivesse na sala de aula de vocés, o que eu tentaria fazer.

Antes de prosseguir com a minha sugestdo, as professoras organizaram
registrando em uma folha de papel as categorias de idéias sobre reproducdo de
seres vivos que apareceram nas producdes dos alunos de Celeste e Maria, a
partir da discussao do tema clonagem.

Estas categorias podem ser sumarizadas da seguinte forma:

“Clone de ser humano nao poderia ser considerado humano, porque n&o foi
produzido naturalmente.”

“Clonagem é inseminacgéo artificial”

“Clonagem possibilita a criagdo de um ser que ndo envelhece.”

“Clonagem possibilita purificagdo.”
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“Clonagem é sinénimo de transmissao genética.”

No encontro seguinte, levei cdpias de dois trabalhos publicados na revista
Ensefianza de las Ciéncias por Bugallo e Rodriguez (1995) e por Wood-Robinson
e col. (1998) para discutirmos no grupo. S&o artigos que fazem uma revisdo sobre
o ensino de genética na escola basica.

Segundo Bugallo e Rodriguez (1995), no inicio dos anos 80, comegaram a ser
desenvolvidas pesquisas para determinar conteudos de Biologia considerados
mais dificeis de se aprender em aulas de Ciéncias. A genética aparece como um
dos primeiros temas em escala de importancia e dificuldade. Entre as principais
fontes de concepgdes alternativas e de dificuldades para a aprendizagem de
genética foram identificados os seguintes aspectos: o uso da terminologia; a
dificuldade em estabelecer relagdes entre conceitos; a dificuldade na resolugcao de
problemas e a auséncia de trabalho pratico.

Os problemas na aprendizagem de conceitos relacionados a genética ja
suscitou entre os planejadores de curriculo um debate bastante intenso sobre a
relevancia do ensino dos mesmos no nivel fundamental. Na Inglaterra, a polémica
levou a novas investigagdes, que orientaram a elaboragao de novas diretrizes.

Entre os que defendem a idéia de ndo se ensinar conceitos relacionados a
genética no nivel fundamental, estdo aqueles tedricos que fundamentam seus
argumentos em pressupostos piagetianos. Pesquisadores tém argumentado que o
estagio de desenvolvimento cognitivo do aluno pode explicar éxito ou fracasso na
aprendizagem de determinados conteudos. (Bugallo e Rodriguez, 1995)

Por outro lado, varios autores séo partidarios da inclusdo de genética no

curriculo e baseiam seus pressupostos na teoria de Ausubel. Reiteram a
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importancia do conhecimento prévio como fator fundamental na aprendizagem de
conhecimentos cientificos.

Além desta justificativa de carater cognitivo, pesquisadores apontam outras
razdes para o ensino de conceitos relacionados a genética no nivel fundamental.
Wood - Robinson e col.(1998) discutem estas razbdes, apontando para a
emergéncia das novas biotecnologias e suas implicagoes.

“Os jovens estudantes de hoje em dia, cada vez mais,
formam uma parte da sociedade onde tecnologias
genéticas sdo fatos cotidianos. Serdo exigidas deles
tomadas de decisbes e alguns deles se tornardo
elementos decisérios que terdo influéncia sobre as
atitudes sociais com relagdo a estas e outras questbes
correlatas. Sem duvida, temos um conhecimento
escasso tanto no nivel de compreensdo da populagéao
Juvenil com relagéo a genética como nas suas opiniées
e atitudes frente a pesquisas que surgem neste
campo.(...) E provavel que o conhecimento e a
compreenséo dos jovens com suas opiniées e atitudes,
se devam em parte ao ensino formal nas escolas, mas
também a uma série de diferentes fontes provenientes
dos meios de comunicacdo e de outras origens.”
(Wood-Robinson e col. 1998: 44)

Estes autores classificam os propdsitos firmados no ensino de genética na

escola em trés tipos:
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propdsito utilitario: implica que os alunos apliquem de forma pratica os
conhecimentos cientificos. Por exemplo, os conhecimentos sobre a teoria dos
germes das doengas podem ajudar a prevenir a contaminagao no processo de
preparacao de alimentos.

propdsito democratico: implica que os individuos apliquem seus conhecimentos
para entender e participar nos debates relacionados a temas cientificos. Em
todas as sociedades modernas, € necessario tomar decisbes de cunho
cientifico, como as formas de geracao e utilizagdo de energia, o destino dos
residuos de produtos consumidos, a ingestdo de alimentos transgénicos, a
possibilidade de se ter clonagem de seres humanos, etc.

propdsito cultural: implica que os alunos entendam a ciéncia como um legado
cultural da sociedade moderna. Via de regra, considera-se culturalmente
empobrecidos os jovens que n&o tiveram acesso ao conhecimento de obras de
arte, da literatura e da musica, aos feitos de Picasso, Garcia Lorca, etc. Deste
ponto de vista cultural, a educagédo dos mesmos € igualmente precaria se nao

conhecem os trabalhos de Watson e Crick, Jacob e Monod e outros cientistas.

Ao discutirmos estes trabalhos no grupo, assumimos em nossa investigagao o

ponto de vista do propédsito democratico do ensino de genética, acreditando que

ao ensinar conceitos relacionados aos alunos da 8 série, estariamos

proporcionando a eles a possibilidade de discutir criticamente o desenvolvimento

tecnoldégico contemporaneo nesta area.
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3.6 — Refletindo sobre a acao deflagrada a partir de um replanejamento...o
encaminhamento de um processo de ensino depois de uma nova
investigacao

Diante da constatagcdo que a primeira tentativa de pesquisar as idéias dos
alunos sobre reproducdo de seres vivos e transmissdo de -caracteristicas
genéticas nao tinha alcangado a visao biolodgica sobre o tema, nos propusemos a
estar planejando uma nova agao. O organizador das idéias dos alunos agora seria
a exposicdo de um filme, ndo um filme didatico, mas um longa-metragem do
cinema cult: Blade Runner — o Cagador de Androides, do diretor Ridley Scott
(1982).

Trata-se de um filme de rara beleza que junta o velho e o novo, mostrando
como ficaria o planeta no século XXI ao sofrer as consequéncias da devastagao
causada por problemas ambientais. Na trama desenvolvida, aparece a figura dos
replicantes, seres produzidos através da manipulagcdo genética, que reivindicam

um tratamento humano para suas existéncias.

Os alunos da 8°. série assistiram ao filme e as professoras solicitaram que
respondessem algumas questdes que se relacionavam com situagdes retratadas

na estoria, relacionando-as com o tema de manipulagao genética:

1) Rachel ao tocar piano, fica em duvida, se aquela memoria era dela, ou proveniente
do material genético da sobrinha do cientista. O que significa isto? Existem
caracteristicas que sao herdadas a partir da reproducdo?; 2) Sera que nds herdamos

caracteristicas de outras pessoas? Quais? ; 3) E os clones herdam de quem ?; 4)
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Existe diferenca entre a heranga passada para os clones e a heranga passada entre os

seres gerados naturalmente?

Depois que estas acgdes planejadas ocorreram, as professoras relataram
para O grupo O que conseguiram observar nas aulas, trouxeram também as

producdes dos alunos e desenvolveram reflexdes acerca dessa observagao.

Celeste: Olha, Inés, eu passei o filme (Cacador de Androides), passei as perguntas, nao
gostei das respostas, achei que...

Maria: Nao adianta esperar muita coisa mesmo, nao ¢?

Inés: Por qué? Vocé ndo gostou em termos do que? Da seriedade ao responder ou da
proximidade com os conceitos cientificos?

Celeste: Olha aqui... Ah eu achei tao fraquinho!

Maria: Vocé féz as perguntas nos grupos?

Celeste: Nao...

Maria: Sabe, uma estratégia que d4 legal? E vocé fazer as perguntas... Pode ser de dois em
dois, eu aumentei: fiz de quatro em quatro, depois cada um registrou as respostas no
caderno, dai eu fui pegando um componente de cada grupo e cada um apresentou a sua
resposta para aquele outro grupo que tinha sido formado. ...

Celeste: Ah! Eu ndo gostei disso aqui...

Celeste estava decepcionada porque ja tinha passado um resumo sobre o
tema para os alunos. Entdo, a rigor ela ndo estava mais investigando o
pensamento alternativo ou prévio deles, mas sim avaliando o que foi aprendido a
partir da transmissao de conteudos que ela proporcionara. Isso significa que neste
momento, Celeste estava refletindo sobre a sua pratica anterior e percebeu o quao

limitada fora a aprendizagem dos alunos. Ela achou “t&o fraquinho...”
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Maria concebia o processo de investigacdo do pensamento dos alunos de
outra forma, pensava que para ser possivel a explicitacdo das idéias eles
deveriam ser organizados em grupos para debater e socializar suas impressoes. A
partir disso, € que eles escreveriam as suas explicagbes. Na compreensido de

Maria, a elaboragao das idéias demandava uma reflexao coletiva.

Celeste: Eu achei que eles ndo prestaram atengdo, porque quando o cara (um dos
replicantes, personagem do filme) fala “Penso, logo existo”, ele falou: ndés ndo somos

robos, nods nao somos computadores, vocé lembra disso?

Inés: ai eles ndo ficaram muito atentos a isto?

Celeste: ndo , eu acho que ndo...

Maria: porque o filme , ja ¢ um filme que nao tem muita agao...
Inés: como ¢ que eles ficaram durante a exposi¢ao do filme?

Celeste: Olha, eu vou falar uma coisa para vocé: era para eu dar na primeira aula. Esperei,
eu fiz a sintese , passei para eles, pus na lousa, li com eles, fiz as perguntinhas. Ai fiquei
com eles durante as duas aulas, s6 que no final do filme eu ndo pude ficar com eles, porque

eu tinha aula na outra classe.
Inés: e eles ficaram com outro professor... mas eles prestaram atengdo?

Celeste: Eles prestaram muita atencdo. Eles ndo tém como brincar porque sdo todos
adultos. Quem ndo queria assistir, foi embora ou dormiu... Entdo estes que responderam,
alguns nao assistiram nado... Sabe o que acontece, a gente fica chateada porque a gente faz
um trabalho, vocé conversa. Eles nao querem video, porque eles estdo cansados e querem
dormir; eles ndo querem que vocé traga texto, porque acham muito chato. Se vocé traz
questionamento eles ndo gostam de responder, porque tudo tem que ter nota... Entdo ndo ¢

por ai, entdo vocé acaba realmente caindo no tradicional, Inés...
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Transparece nesta fala de Celeste sua concepg¢do de aluno como um
sujeito que nao vé sentido nas relagdes que séo estabelecidas dentro da sala de
aula, se estas relagdes fugirem do modelo tradicional de transmissdo de

conhecimentos.

Do meu ponto de vista, Celeste ndo se dava conta de que a sua concepgao
de ensino implicou no delineamento de uma sequéncia que reproduz o
pensamento préprio da racionalidade técnica: a teoria na forma de “resumo’,
depois a aplicacéo representada pelo filme e pelas questdes. Contudo, na fala da
professora fica claro que ela atribui os conflitos gerados entre o planejamento e
acao exclusivamente as atitudes dos alunos. Esta constatacdo me faz recordar as
palavras de Schon (1998) ao se referir ao trabalho de um professor no processo

de alfabetizagéo de criangas:

“Um professor engenhoso vé a dificuldade de uma crianga na
aprendizagem da leitura, ndo como um defeito da crianga, mas
sim como um defeito “de sua propria instrugdo”. Assim, deve
encontrar um modo de explicar o que esta criando dificuldades
ao aluno. Deve levar a cabo uma obra de investigagdo
experimental, neste momento e ali, na classe. E, dado que as
dificuldades da crianca podem ser unicas, o professor ndo
pode considerar que seu repertorio de explicacbes sera
suficiente, ainda que esteja na “ponta da lingua”. Deve estar

preparado para inventar novos métodos, e deve “esforgar-se
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para desenvolver em si mesmo a habilidade de descobri-los”.

(Schon, 1998: 70)

Refiro-me a Schon, a medida que percebo que o dilema de Celeste ndo era
consequiéncia de conflitos entre ela e os alunos, mas sim decorréncia da
dificuldade que ela encontrava em olhar para os defeitos de “sua propria
instrucdo”. Parecia ndo estar preparada para “inventar novos métodos”, ou em
outras palavras, investigar. Celeste, por fim, requisita o retorno ao tradicional:

“vocé acaba realmente caindo no tradicional”.

Por outro lado, ndo me sinto a vontade para menosprezar concepgdes
explicitadas em suas falas, pois retratam a complexidade da realidade escolar e
as implicagbes desta no trabalho docente. Nacarato e col.(1998) discutem os
problemas encontrados na rede publica paulista no final desta década de 90,
entre eles aqueles causados pelo desinteresse dos alunos, chamando-nos a
atencao sobre a importancia de se considerar este contexto ao se refletir sobre a
pratica docente.

“Qual seria a causa desse desinteresse? Estaria relacionada a
tacita desvalorizagdo, que vinha sendo promovida pela
sociedade como um todo, do conhecimento escolar como
forma cultural e de ascensdo social — de aquisicdo de status e
garantia de bom emprego? (...) O desinteresse, no decorrer da
escolarizagdo, parece estar se agravando com as mudangas
decorrentes da reestruturagdo da rede publica paulista. Em

1997, ocorreu a cisdo do nivel de ensino das unidades
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escolares (...) Isto féz com que muitos estudantes deixassem
de estudar numa escola onde ja tinham um certo convivio
social e fossem deslocados para outras... Ha uma parcela
significativa de docentes que, ao tomar consciéncia das
limitagcbes acima explicitadas, ndo se submete ao conformismo
e assume sua pratica de forma critica.. Em sala de aula, se
esforcam para motivar seus alunos e ndo ignorar questoes
como “a natureza da escolaridade e do trabalho docente ou as
relagées entre raga e classe social, por um lado, e o acesso ao
saber escolar e o sucesso escolar por outro (Zeichner, 1993)“
(Nacarato, Varani e Carvalho, 1998: 82;83;84)

Era este tipo de conhecimento que eu queria mediar na interacdo com
Celeste, um saber que significava ndo perder de vista a objetividade da realidade
do desinteresse dos alunos, mas que também nao significava desistir diante dos
conflitos gerados na realidade complexa da sala de aula.

Do meu lugar de assessora/colaboradora, eu esperava que Celeste “néo se
submetesse ao conformismo e assumisse sua pratica de forma critica”. (Nacarato

e col.,1998)

Inés: Mas vamos dar um tempo, porque vocé também estd num processo de ruptura com
eles. Eles estdo acostumados com um esquema mais convencional. Pode ser até que eles
estejam achando que vocé esta “matando” aula, que esta muito vago, na hora que comecar a
entrar mais no contetido formal de reproducdo, eles vao comegar a perceber que tudo tem

uma razdo de ser: passar o filme em determinado momento, tem uma razao de ser...

Celeste: mas ¢ isso que me preocupa, Inés...justamente por eles serem do supletivo... veja

bem, nem que eu nao dé€ o programa , mas que eu faca uma coisa bem feita... ndo adianta eu
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querer ir 14 e enfiar um monte de conteudo na cabega dele, gente... tem aluno que quando
chega dez horas, fala: “dona, estou com sono ndo vou fazer mais nada” e dorme. E eu vou
brigar? ... O cara ¢ mais alto que eu, esta cansado, levanta as 5 horas da manha, Inés... E
vocé vai fazer o qué? Vai matar? Vai estudar porque a fabrica exige o diploma. E isso... a

realidade € essa...

Este comentario féz-me refletir na acdo acerca da necessidade de néao
menosprezar as opinides de Celeste que traduziam uma impoténcia diante da
realidade. Contudo, era dificil entender como este sentimento de impoténcia
permitiria a esta professora envolver-se num processo de investigagdo-agcdo de

sua pratica durante o desenvolvimento de nossas relagdes de parceria.

Dispus-me a ler algumas produgdes (referentes as questbes colocadas
apos a exposicdo do filme) dos alunos em voz alta, valorizando as idéias
alternativas que apareciam nas manifestacées de suas idéias. Apds a leitura das

producdes dos alunos, Celeste desabafou:

Celeste: Eu s6 acho que eu preciso desmanchar todas estas idéias erradas, pelo amor de

Deus!!! Eu preciso que vocé me ajude...

Diante deste apelo, pareceu-me que o que estava em jogo em nossa
interacdo eram duas concepgdes diferentes de investigagdo educativa: eu, por um
lado, esperava ser colaboradora; ela, por outro, precisava de ajuda, num sentido
mais prescritivo. Refleti sobre a possibilidade de estar sendo mais diretiva,

apresentando uma perspectiva de agdo sem impor a minha contribuigcéo.
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Com isso em mente, apresentei-lhe uma sugestao de planejamento a partir
das idéias manifestadas nas producgdes de alunos das duas classes de 8 2 série

acompanhadas: a do periodo matutino e a do periodo noturno.

Inés: sobre hereditariedade, heranca genética... ¢ a visdo que eles tem ... € o filme serviu
apenas para organizar as idéias que eles tem. Uma coisa que seria legal ficar bem claro para
eles que no filme os replicantes ndo sao clones, sdo produtos de manipulacdo genética. Se
bem que eu acho que para eles isto ficou mais ou menos claro porque eles falam que clone
¢ copia e que no caso da Rachel , aquela replicante, ela teria s6 algumas caracteristicas da
sobrinha do cientista. Agora, podemos construir um planejamento e vocés vao julgar a
pertinéncia dele. Poderia ser : fazer o levantamento das idéias deles, como vocé ja fez;
falar um pouco sobre transmissdo de caracteristicas genéticas. Ou até poderiamos pedir
para eles produzirem um texto tendo como tema Planta é ser vivo? Por que? ... Por que eu
estou propondo este tema pra vocés? Porque foi uma das categorias que surgiu nas idéias

prévias deles...
Olga: Planta poderia ser clonada porque nao € ser vivo ...

Inés: E isto mesmo... planta pode ser clonada, e isto ndo implica em mal nenhum para a

humanidade ...
Celeste: Nao pelo contrario, por eles, quando era planta medicinal, isto € at¢ muito bom...

Inés: Isto mesmo...E ai depois em uma outra aula, vocés poderiam falar sobre processos
naturais de reprodugdo , um processo que envolvesse a sexuada e assexuada , um exemplo
que pode ser usado ¢ o caso da “fortuna” e da samambaia e contrapor com casos da
engenharia genética. E ai identificar a clonagem como um processo de reproducao
assexuada que pode ser conseguido por manipula¢do , por meios artificiais, vamos dizer
assim. E ai na ultima aula, colocar uma questao para eles: A Dolly nasceu da unido de um

ovulo com espermatozdide? Por qué?”
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Celeste pediu-me também que discutissemos o re-planejamento, ou seja, o

encaminhamento do tratamento das idéias dos alunos.

Inés: Bem, tem algumas categorias bastante interessantes aqui: tem aquele que nao
reconhece a heranca genética, acha que as caracteristicas ndo sdo transmitidas de pai para
filho; tem aqueles que reconhecem, que falam que o clone ndo sofre transmissdo de
caracteristicas, que as caracteristicas sdo deles mesmos. Tem outro que fala que o clone
herda as caracteristicas de quem o produziu, tem os que falam que o clone herda
caracteristicas do ser do qual ele ¢ copia. Eu acho que uma dinadmica legal para vocé
trabalhar, ainda conservando este planejamento: “Nocdes sobre heranca genética e
transmissdo de caracteristicas” , seria colocar na lousa algumas destas frases. Chegar para
eles e falar que vocé percebeu pelas questdes do filme, que eles tem explicagdes sobre
reproducdo, que tem algumas pessoas que explicam reproducdo de uma forma e outras
explicam de outro jeito. Nos ndo vamos falar que esta errado ou que esta certo, mas que
tem algumas pessoas que explicam de uma maneira que se parece mais com a visdo da
ciéncia e que tem outras que explicam de uma maneira bem diferente da visdo da ciéncia.,
mas que sdo explicagdes que estdo baseadas em algum tipo de pensamento, e que o filme
serviu para organizar estas idéias deles. Entdo vocé poderia fazer o qué? Selecionar as
idéias mais interessantes desde aquelas que sdo mais distantes da visdo da ciéncia até
aquelas que se relacionam mais com a visdo da ciéncia e coloca-las na lousa, sem colocar

os autores.

Celeste: Colocaria a pergunta para eles terem um parametro, nao é?
Inés: Isto, para eles verem a que se refere...

Celeste: Por exemplo assim: clonagem confundida com transplante...

Inés: E ai vocé pode pedir para eles analisarem todas aquelas idéias e discutirem quais
idéias se aproximam mais da visdo da ciéncia. No didlogo pode comegar a negociagao

entre eles, porque mesmo vocé ndo tendo colocado os nomes dos autores, antes da frases,
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eles vao comegar a tomar determinadas posigdes. Pode se tornar um debate mesmo... E ai
seria legal, que neste debate vocé fosse entdo colocando a visdo da ciéncia, mostrando para
eles que existe heranga genética, como ¢ que a Ciéncia explica isto, reiterando ,
confirmando, esta idéia de que o clone ¢ uma copia genética de outro ser e os seres gerados
naturalmente herdam caracteristicas do pai e da mae. Para eles comegarem a sentir a
diferenga entre reprodugdo assexuada, ¢ sexuada. Mas ai de uma maneira bem... esta aula,
eu imagino, que vocé pode dedicar a maior parte do tempo para incitar o debate entre eles,
e ai depois comegar a sistematizar. E sempre colocando assim a visdo da ciéncia ao invés
de falar no “certo” ou no “real”, porque ¢ a visdo da Ciéncia mesmo, de repente, o que ¢ a

visdo da Ciéncia hoje, pode ser que nao seja mais daqui a vinte ou trinta anos.

Celeste: Acho que isto da certo... se a gente realmente fizer o trabalho com eles, e sanar
estas duvidas que estdo conturbadas. Porque de repente, se vocé acha que o aluno vai
entender tudo, ndo ¢ bem assim...e veja bem, as idéias que eles tem , ndo sdo umas idéias

que .. realmente alguns ja chegaram na Ciéncia, mas os outros estdo distantes.

Inés: Assim, voc€ pode ir se aproximando para depois discutir reprodugdo assexuada e

sexuada.

Celeste: Mas reproduc¢do assexuada e sexuada eu ja passei para eles. (siléncio)
Inés: Naquela vez, com aquele filme didatico...

Celeste: Olha esta aqui (mostrando um resumo)

Inés: Que foi aquele resumo que vocé féz com base naquele filme didatico.

Celeste: 0 que eu passei para eles foi tudo isto aqui. E as perg untas que eu tinha feito para

eles foi com base neste filme.

Inés: Celeste, eu vou lhe fazer uma pergunta bem direta: vocé acha que valeu isto daqui
(se referindo ao resumo do filme didatico que ela passou no inicio de agosto), eles

incorporaram alguma coisa?
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Celeste: aqueles que assistiram o filme e acharam interessante € na hora ndo conseguiam
responder as perguntas , tanto que eles pediram para colocar na lousa ... sim... tanto que

depois eu ia lendo junto com eles.
Inés: Sabe por que eu estou falando isto?
Celeste: Nao, eu ndo sei porque vocé esta falando isto.

Inés: Porque se a grande maioria tivesse incorporado este resumo com este questionario,
nds ndo teriamos lido aquelas respostas tdo distantes do conhecimento cientifico como nos
lemos. Por isso, que eu estou falando para vocé que o fato de vocé ter trabalhado desta
forma, parece que nao implicou em movimento nas idéias deles. Entdo agora, vocé€ vai
promover uma discussdo na classe, ja teve este outro filme (Blade Runner) , neste filme ,
outros ndo... Entdo vocé vai dar uma aula de novo, s6 que vai falar especificamente de
reproducdo sexuada e assexuada. Nao precisa definir genética, ndo precisa ficar passando

defini¢des para eles.

Celeste: ¢ que como apareceu a perguntinha : “o que € genética? “ eles falaram : “Ih, dona,

tem que voltar a fita, porque nds ndo pegamos.”

Inés: Agora, Celeste, vocé tem mais dados para dar esta aula de reproducdo de novo,
porque vocé viu pelas idéias deles que tem gente que pensa que planta ndo ¢ ser vivo, que
heranga genética se da por causa do cérebro, que tem gente que ndao admite heranca
genética. Entdo vocé pode fazer uma revisao destas idéias que aparecem nao sé destas
expressoes mas também aquelas que nds trabalhamos na semana passada e agora a sua
exposi¢ao sobre reprodugdo vai em cima destas idéias, vai tentar contradizer estas idéias. E
nao mais ficar se preocupando por exemplo, com definigdes. Vocé vai definir, vai
conceitualizar, mas de uma forma muito mais voltada para aquilo que eles ja falaram para

vocé do que voltada para a forma do livro, onde aparece aquela definigao...
Celeste: toda certinha...
Inés: €... toda certinha...

Celeste: que eu mostro e eles respondem o questionario.
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Inés: entdo agora vocé vai ter a sua fala muito mais voltada para atender as idéias deles, do

que para atender o que parece no livro. E vai ter um movimento...

Este didlogo mostra um momento de tensdo importante entre mim e
Celeste, onde nossas concepgbes de ensino estavam em jogo no discurso,
demarcando de que lugares nos falavamos. A professora Celeste parecia
entender ensino como transmissao e, consequentemente, aprendizagem como
repeticdo do que foi transmitido. Deste ponto de vista, seu papel como professora

era “passar” o conteudo para eles.

Assim, a relacdo que Celeste estabelecia comigo era reflexo do que
mantinha com seus alunos, a medida que esperava que eu “passasse” 0O
planejamento das agbes para que ela executasse. Esta era a forma como a
professora concebia a relagdo de parceria entre atores pertencentes a mundos
diferentes, supostamente hierarquizados: ela, num patamar superior, e seus
alunos, num outro inferior; eu, num nivel tedrico superior, e ela, num nivel pratico

inferior.

E na relacdo entre os niveis de conhecimento concebidos desta forma
hierarquica, o papel da teoria € alimentar a pratica, enquanto a pratica traz
situagcbes problematicas concretas para que a teoria seja aplicada. O interesse
constitutivo do saber docente de Celeste parecia estar muito relacionado a um
interesse técnico, que separa sujeito e objeto e que supde uma acdo neutra,

desinteressada.
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Na continuagcdo do encontro, Maria intervém pedindo para que fossem
discutidas as producdes dos alunos da 8 ? série do periodo matutino, classe onde

ela é professora.

Inés: Eles ja tiveram alguma coisa sobre reproducao assexuada e sexuada?
Maria: Comigo nao...

Inés: Ao ler as produgdes dos seus alunos, ja estd aparecendo este tipo de expressao.
Vygotksy fala muito isto: que ndo ¢ o fato do aluno ou da crianga estar usando uma palavra
que significa que ela tenha idéia precisa sobre esta palavra, que ela ja esteja usando esta
palavra na conotacdo socialmente aceita. Mas que é importante comegar usar a palavra,
porque o fato de ja estar usando esta palavra detona um processo de construgdo deste
conceito. Entdo, por exemplo: eles tém problemas com relacdo a conceituacdo de
reproducdo assexuada e sexuada mas eles ja usam as expressoes. O que vai ter que
acontecer neste processo de ensino? Ja comecou o processo de construgao do conceito para
eles porque eles ja incorporaram estas expressdes, sO que agora vai ter que ter um

movimento no processo de ensino, para que eles cheguem mais perto da visao cientifica.
Celeste: so que espera um pouquinho? Que série ¢ esta?
Inés: 8*

Maria: 8 ®... s6 que reprodugdo assexuada e sexuada, eles tem o conceito sim, porque ja foi

trabalhado.
Inés: na 7 2?

Celeste: na 6 * série ¢ trabalhado a parte da reproducdo de animais, vegetais...Eles estdo
usando as palavras, porque talvez eles tenham realmente alguma coisa relacionada a isto.
Realmente, no planejamento, ¢ para ser trabalhado isto, mas ndo que esta idéia esteja

concebida e que ele saiba realmente o que é...porque ¢ jogado, ndo é?
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Inés: mas sabe por que eu estou falando que isto ¢ um avanco? Porque mesmo sendo

jogado, isto ndo significa que obrigatoriamente eles falariam ...

Maria: Sabe o que eu acho? Eu imagino assim: muitas vezes, eu nunca me esqueco, nao sei
se vocé conhece o Kleim, o Jacob Kleim...Uma vez ele foi fazer um trabalho 14 na outra
escola e ele fez este comentario que muitas vezes o professor reclama do texto dele, porque
o professor acha que o aluno ndo tem condi¢des de aprender ¢ o que nds fazemos?

Trocamos, traduzimos cada vez mais... E a dificuldade nao esta no aluno, esta no professor.
Dorinha: E se o aluno nao aprende, o que ele esta fazendo na escola?

Maria: Nio, ndo, ndo... As vezes, n0s ndo usamos um vocabulario mais rico ou cientifico,

achando que o aluno nao vai entender.

Celeste: Sabe o que aconteceu? Isto dai também ¢ coisa de Proposta de Secretaria de
Educagdo, viu gente? Porque teve uma época que vocé usava as palavras cientificas e eles
achavam que era dificil. Entdo o que aconteceu, eles achavam que a crianga realmente nao
tinha capacidade para assimilar, eles trouxeram para as palavras mais faceis, t4? Mas isto
também foi projeto da Secretaria da Educagdo. Entdo ndo sei porque ele esta falando isto,

Maria?

Maria: Nao, mas isto faz muito tempo, foi um comentario sobre uma critica que fizeram
ao livro. Ele devolveu esta resposta: que as vezes, ndo € o problema do professor estar
preocupado com a crianca em si, mas ¢ uma dificuldade do professor, achando que o aluno

nao tem capacidade de nada, ndo tem condi¢des de entender nada.

Celeste: Eu acho que o aluno nao tem capacidade de aprender quando ele ¢ uma crianga
que ndo tem nada, que nao tem uma estrutura, que nao tem incentivo. Entao ele ¢ um aluno
que vem para a sala de aula e ndo tem forga de vontade de querer saber mais... Mas veja
bem , mas como todos nds ndao somos iguais, tem aquele que pega facil, tem aquele que nao
vai bem de Portugués, mas vai bem em Matematica...Cada um tem uma facilidade maior

para uma determinada coisa, por isso que nos somos tao diversos nao €?
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Inés: mas olha, voltando um pouquinho naquilo que vocés falaram do Jacob, que eu
concordo muito com ele neste sentido. Ja& existiu uma recomendacdo muito forte dos
especialistas em educacdo em aproximar tanto o conhecimento em Ciéncia na sala de aula
do cotidiano, que acaba banalizando as coisas e até criando problemas de linguagem . Entao
até substituindo termos para fazer com que fiquem mais proximos da linguagem do
cotidiano, com o objetivo de fazer com que aquilo fique mais facil do aluno entender. Entao
isto acaba dificultando o acesso ao conhecimento cientifico. Porque o conhecimento
cientifico tem uma linguagem que ¢ propria dele. Uma linguagem que ¢ propria da
comunidade cientifica, deste grupo que se comunica por meio desta linguagem que lhe ¢
peculiar, que usa expressoes com uma determinada conotagdo e que ¢ muito distante do
conhecimento do cotidiano.... nds ja estamos percebendo nas produgdes dos alunos que eles
Jj& comegam a usar as expressoes assexuada e sexuada s6 que o fato de estar usando estas
expressdes nao significa que eles estejam manifestando a concepgdo cientificamente aceita.
Eles falam, por exemplo, que os clones herdam caracteristicas geneticamente e os seres
humanos tem caracteristicas adquiridas