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RESUMO

De uma maneira geral, os estudos sobre a aquisi¢do de narrativas adotam
modelos descritivos que atrelam o relato a fidelidade ao vivido e a ficgdo a
imaginagao.

Neste trabalho buscamos uma alternativa a essa perspectiva representacionista
da linguagem, pois, para nos, a relagdo do sujeito com o mundo e com suas
experiéncias sO pode se dar via linguagem; mais que isso, o funcionamento da
linguagem determina essa relagdo. Dessa forma, procuramos desenvolver a idéia de que
a narrativa infantil deve ser pensada em termos dos efeitos que elas produzem, ou seja,
efeito de referencialidade ou de ficcionalidade. Para tanto, discutimos o papel da
linguagem na criagdo desses efeitos bem como sobre a natureza da relagdo entre relato
e experiéncia vivida na aquisi¢ao da linguagem.

No ambito da aquisigdo, adotamos como suporte tedrico o interacionismo em
sua versao mais radical, em que o outro € concebido como instancia de funcionamento
da lingua constituida. Inspirada na releitura do estruturalismo europeu, a referida
proposta toma os modos de funcionamento da linguagem - os processos metaforicos e
metonimicos - cOmo 0s mecanismos responsaveis pela mudanga na aquisigdo. Ou seja,
nessa perspectiva as hipoteses sobre a aquisi¢do sdo fundadas em hipéteses sobre o
funcionamento da linguagem, constituindo-se, portanto, em uma alternativa as
hipoteses que se mantém presas ao social e/ou ao psicolégico.

Além disso, tal forma de pensar a linguagem implica o rompimento com a idéia
de que a referencialidade da linguagem resulta de uma correspondéncia do enunciado

com as coisas do mundo.



As reflexdes de Freud sobre a lembranga e o esquecimento, questdes
fundamentais para a narrativa, levou-o a conclusao de que ambos obedecem o0s mesmos
mecanismos do funcionamento da linguagem, ou seja, a condensagéo e o deslocamento.
Jakobson aproximou estas nog¢des daquelas de metafora e metonimia e, posteriormente,
Lacan estabeleceria que os processos metaforicos e metonimicos sdo as leis ndo s6 da
linguagem mas também do inconsciente. Tendo como ponto de ancoragem a relagdo
desses processos com os registros que, segundo Lacan, constituem o homem - o real, o
simbélico ¢ o imagindrio - procuramos formular uma hipétese no que concerne aos
efeitos da narrativa infantil. Assim, defendemos que a disting@o entre relato e ficgdo
resulta do trabalho do simbdlico e do imaginario sobre o sujeito.

A 1interpretagdo, a partir da qual a fala da crianga ganha sentido, resulta da tensdo
entre identifica¢do, da ordem do imaginario, e estranhamento, promovido pelo simbélico,
estabelecendo-se, desse modo, uma singular relagdo da crian¢a com a lingua.

Diante disso, com a analise de dados visamos mostrar a narrativa como espago de

manifestacdo da relagdo da crianga com a linguagem e com a experiéncia por ela vivida.

Palavras-chave: Aquisi¢do de linguagem - Narrativa (retorica) - Escrita



APRESENTACAO: RETOMANDO O FIO DE UMA HISTORIA...

Nio poderiamos abrir este trabalho sem deixar de explicitar como fomos tocada
pelo tema que nos propusemos a desenvolver aqui. As nossas indagagdes surgiram, na
verdade, quando elaboravamos a dissertagio de mestrado (Oliveira, 1995'). Com efeito,
desde que os primeiros contornos da analise das narrativas escritas que constituiam o
corpus daquele trabalho comegaram a se definir, deparamo-nos com algumas de suas
caracteristicas que motivariam, direta ou indiretamente, as nossas reflexdes tedricas
dai em diante.

Apesar de os dados terem sido colhidos a partir de uma orientagdo elaborada
por pesquisadores” com o objetivo de sugerir a produgdo de um relato de experiéncia
pessoal - as criangas atendiam ao pedido “Contem alguma coisa interessante que
aconteceu com vocés” - muitos deles ndo se apresentavam como tal’. Dentre a
heterogeneidade do corpus, identificamos algumas narrativas que consideravamos, ja
ao primeiro olhar, como de carater predominantemente ficcional.

Estavamos entdo diante de duas questdes que se mostrariam fundamentais para

a compreensdo da natureza dos dados que tinhamos em maos:

' Nosso sobrenome até 1997.

? Parte do nosso corpus, ndo sé daquele trabalho, mas também deste, compde um banco de dados formado por
pesquisadores de universidades gaichas: UFRGS, UFPel e PUC-RS. Para a nossa dissertagdo, acrescentamos
novos dados coletados em escolas de Paulinia e Campinas, Para este trabalho, ainda foram feitas novas coletas
em Campinas, S0 Paulo e TeixeirassMG. expandindo significativamente o nosso corpus. Entretanto, a
orientacdo inicial foi mantida em ambas as ocasides.

* Muitos dos dados ndo constituiam uma narrativa, apresentando-se, por exemplo, na forma de rol ou lista de
palavras (cf cap. 3 de Oliveira, op. cit.).
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1 - Por que, apesar da instrugdo, essas produgdes infantis apresentavam caracteristicas
tdo diversas? Nesta ndo nos deteremos neste momento, uma vez que ela ja foi bastante
explorada na nossa dissertagio” (op. cit.).

2 - Se, como diziamos acima, algumas narrativas possuiam carater ficcional, como
pensa-las em termos de ficgdo e ndo-ficgdo ou relato e ficgdo?

Ha muito essa € para nos uma grande inquieta¢do a qual temporariamente ndo
pudemos nos dedicar em fung¢do dos rumos tomados pela dissertacdo de mestrado.
Entretanto, ja naquela ocasido, comegamos a nos questionar sobre certos critérios
utilizados para distinguir, dentre as narrativas infantis, as narrativas ficcionais e os
relatos (cf. o terceiro capitulo desta tese).

A literatura a que tivemos acesso na época nao nos permitiu avangar muito na
elaboragdo desse problema, pois, de maneira geral, ela reproduzia o senso comum no
tratamento do assunto. Correndo o risco da simplificagdo, diriamos que a narrativa
ficcional seria aquela em que ha liberdade de criagdo, e a ndo-ficcional, incluindo-se ai
o relato de experiéncia pessoal, seria aquela cujo ideal ¢ a objetividade na descri¢do ou
reprodu¢do dos eventos, ou seja, a fidelidade ao narrado. Mesmo os trabalhos
realizados no ambito da aquisi¢do acabavam por reproduzir essa dicotomia.

E preciso ressaltar ainda que os modelos descritivos por eles adotados diziam
respeito a narrativas do adulto.

O tema da narrativa e, mais especificamente, da relagdo entre o texto ficcional
e ndo ficcional, aflora constantemente, mesmo fora do ambito estritamente académico.
E o caso, por exemplo, de um artigo de Moacir Scliar (Caderno Mais da Folha de Sao
Paulo, 30/08/98; pag. 9), uma interessante reflexdo, ainda que sem pretensdes tedricas, o

que nos deixa a vontade para nos referirmos a ela nesse momento em que estamos apenas

* Mas ela serd retomada algumas vezes no decorrer do trabalho, sempre que a discussio assim o exigir.
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comegando a situar o leitor em relagdo a problematica sobre a qual nos debrugamos nesta
tese.

O autor fala de um texto do escritor portugués Cardoso Pires escrito apos este se
recuperar da “experiéncia aterrorizante” da perda do ‘“registro da relagdo entre nomes e
pessoas, entre nomes e coisas” (Scliar, op. cit.). Comenta o ensaista que Cardoso Pires tem
como meta ater-se tdo somente ao factual e, por isso, esta alerta “contra as seducdes que a
fic¢do tende a extrair da natureza dum tema carregado de efeitos dramaticos” (Cardoso
Pires, apud, op. cit.). Ou seja, o escritor pretende fazer um relato puro da dramatica
experiéncia por ele vivida.

Diante disso e, confessando-se meio perplexo com essa postura do referido escritor,
Scliar pergunta: “Serd que ha limite para a fic¢do? Serd que ha situagoes diante das quais
50 o relato absolutamente seco, veraz, pode dar conta do tema? Sera a ficgd@o um jogo que
cessa abruptamente nesta hora da verdade que é a doenca e a ameaca da morte? " (op.
cit.). Para ele, justamente por ter acabado de recuperar a memoria, Cardoso Pires sente essa
necessidade de usa-la, “quer falar de si mesmo, ndo do incomodo Outro, do assombro que
o perseguia’ (op. cit.).

Mas, pergunta Scliar, “este outro, onde ele estara?” Nao habitaria ele “no pais da
imaginagdo”, o qual teria sido criado, ao lado do “pais da memoria”, pelo ficcionista José
Cardoso Pires? Estas perguntas levam-no a se dar conta de que

“em situagdes-limite o ficcionista que existe dentro de cada um de
nos e que no escritor encontra sua melhor expressdo, este ficcionista
tem de ser chamado para nos ajudar a suportar os ultrajes, os
agravos da existéncia. No ser humano, a realidade clama pela
imaginagdo que a palavra literdria procura expressar” (op. cit.).
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Todavia, poderiamos nos perguntar: quais sdo essas situagoes-limite? Retomando,
de outra perspectiva, as indagagdes de Scliar: € possivel tragar um limite entre o ficcional e
o ndo-ficcional? Existe relato puro e objetivo de um fato vivido?

A esta segunda pergunta o também escritor Hector Bianciotti responderia
negativamente, uma vez que para ele a autobiografia €, na verdade, uma autoficgao, ja que
ela resulta do trabalho conjunto da memornia e da imaginagdo. Para Bianciotti a lembranga
ndo diz respeito ao fato em si, mas a ultima vez em que ele € lembrado. A autobiografia, diz
o autor, “‘¢é simplesmente impossivel, dai o termo autofic¢do” (op. cit.:1993).

Trazemos também um pouco da reflexdo de Umberto Eco sobre essa questdo. O
autor examina a distingdo proposta por teéricos, entre eles Teun Van Dijk’, entre narrativa
natural e artificial. A primeira, em que se inclui a narrativa de experiéncia pessoal,
descreveria fatos que ocorreram na realidade “ou que o narrador afirma, mentirosa ou
erroneamente, que ocorreram na realidade” (Eco, 1994: 125). A segunda, representada
pela fic¢do, seria aquela que “apenas finge dizer a verdade sobre o universo real ou afirma
dizer a verdade sobre um universo ficcional” (op. cit.: 126).

A narrativa artificial seria reconhecida através de “paratextos” (aspas do autor), isto
¢, mensagens externas que circundam o texto, a palavra “romance”, por exemplo, e sinais
internos ao texto, como a formula introdutéria “Era uma vez”. Outra forma de identificagdo
seria pela complexidade, isto €, a narrativa artificial seria mais complexa que a natural.

Eco mostra, entretanto, contra-exemplos que expdem a fragilidade desses critérios,
ou seja, “que as coisas nem sempre sdo tdo bem definidas quanto a visdo tedrica pode
levar a crer” (op. cit.:126). Ao final do texto, narra uma experiéncia inédita por ele

vivida. Ao ser convidado para visitar um planetario, deparou-se com uma surpresa que

5 Conferir Teun Van Dijk “Action, action description and narrative”, Poetics, 5-1997, 287-339, mencionado em
Eco, op. cit.:125).
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lhe fora especialmente preparada: o céu que aparecia era aquele que estava sobre a sua
cidade natal, no dia em que nascera. O autor sentiu-se um privilegiado e comenta que,
quase hiper-realisticamente, vivenciara a primeira noite da sua vida e ficara tdo feliz

que tivera a sensagdo, “quase o desejo”, de que poderia morrer naquele momento.

Afirma ainda:

“Talvez eu tivesse encontrado a historia que todos nos
procuramos nas pdginas dos livros e nas telas dos cinemas: uma
historia na qual as estrelas e eu éramos protagonistas. Era fic¢do
porque a historia fora reinventada pelo curador;, era Historia
porque recontava o que acontecia no cosmos num momento
passado, era vida real porque eu era real e ndo uma personagem
de romance” (op. cit. 146-147 — nossa énfase)

Na verdade, ¢ muito extenso o debate sobre a natureza da narrativa, o qual atrai
historiadores, lingiiistas, estudiosos de literatura etc. Tal diversidade ultrapassa em
muito nosso objetivo, mas vale dizer que esse tema encontra-se ainda no cerne das
elaboragdes tedricas da psicanalise.

Costa (1998:61) diz que ha “entre os humanos uma interpenetracdo entre
ficgdo e realidade, de tal forma que o que for real somente se registra como ficcional e
a ficgdo constitui uma verdade”.

A origem dessa hipotese esta na propria reflexdo freudiana sobre os principios
fundamentais do funcionamento mental, em que Freud se pergunta sobre a significagdo
psicologica do mundo exterior real (cf o texto “Los dos principios del
funcionamiento mental”). Costa parte dai para formular uma questdo sobre a narrativa:

- qual a necessidade humana contemplada numa narragdo? Haveria uma

necessidade diferente colocada em causa pelo campo da narrativa historica, ndo
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completamente contida na narrativa ficcional?” (op. cit.: 62). Ficgdo e histéria estardo
no centro da sua atengao no livro mencionado.

Embora nosso objetivo ndo esteja totalmente emparelhado com o dos autores
mencionados, com eles abrimos um debate que vai a0 encontro de nosso compromisso:
o de pensar as narrativas infantis em termos de relato e ficgdo fora de uma perspectiva
que atrela o relato a fidelidade ao vivido e a ficgdo a imaginagéo.

Importa salientar que, ja na dissertacdo de mestrado, filiadas a proposta
interacionista em aquisi¢do de linguagem, chegamos a distinguir os textos narrativos
enquanto produtores de efeito de referencialidade ou de ficcionalidade e enfatizamos o
papel da linguagem na criagdo desses efeitos.

Agora, neste trabalho, importa retomar a nogdo de efeito; dar a ela uma
dimensdo tedrica que inclua as questdes sobre a natureza da relagdo entre relato e
expenéncia vivida na aquisicdo de linguagem. Buscamos, portanto, uma teoria de
aquisi¢do que permita pensar as narrativas infantis em termos efeito de ficgdo e efeito
de relato e, a partir dai, interpretar os dados de que dispomos.

Dessa forma, o primeiro capitulo (Algumas questdes sobre a aquisicdo de
linguagem) tem como tema o interacionismo em AL. O fio condutor do debate € o
conceito de interagdo. Para explicitar melhor os conceitos pilares da teoria, iniciamos
com o interacionismo dos anos 80, procurando mostrar que, nessa proposta, a
interagdo ainda recebe um certo contorno empirista.

A seguir, passamos a guinada efetuada pelos “Processos metaféricos e
metonimicos como mecanismo de mudan¢a”, artigo de 92 em que Claudia Lemos
define o outro como “instdncia de funcionamento da lingua constituida”. A autora, a
partir de uma releitura do estruturalismo europeu (Saussure e Jakobson) toma os modos

de funcionamento da linguagem como os mecanismos responsaveis pela mudanga na
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aquisi¢do, afastando-se, com isso, de toda ¢ qualquer forma de empirismo. Afasta-se
igualmente da idéia de que a referencialidade da linguagem resulta de uma
correspondéncia do enunciado com as coisas do mundo.

Também nesse capitulo discutimos, a partir dos trabalhos de Pereira de Castro,
os meandros da interpretagdo no que se refere ao processo de aquisi¢do de linguagem.

No segundo capitulo (As narrativas infantis e os efeitos de referencialidade e
de ficcionalidade), nosso objetivo € buscar uma alternativa que permita tratar a questéo
do relato e da ficgdo como efeitos da linguagem. Ou seja, fora de uma visdo
representacionista da linguagem.

Assim, iniciamos pela discussdo do poder referencial da linguagem, da sua
capacidade de “criar realidades”, visando mostrar que 0 que se apresenta como relato
ndo diz respeito necessariamente a uma experiéncia vivida.

Em seguida, a partir da historia da elaboragéo tedrica dos processos metaforicos
e metonimicos e da relagdo desses processos com os registros que, segundo Lacan,
constituem o homem: o real, o simbélico e 0 imaginarie, procuramos formular uma
hipétese no que concerne aos efeitos da narrativa infantil. E nesse interim que
discutimos, ainda que brevemente, questdes como a memoria, a lembranga, o
esquecimento, a percepgdo, as quais sdo estritamente relacionadas a narrativa de
experiéncia pessoal. E quando procuramos desenvolver de forma mais satisfatéria a
idéia de que a relagdo do sujeito com o mundo e com suas experiéncias s6 pode se dar
via linguagem.

No terceiro capitulo (A aquisi¢do de narrativa em foco) enfocamos trabalhos
sobre a aquisigdo de narrativas. Conforme afirmavamos acima, de uma maneira geral os
estudos sobre aquisi¢do da narrativa tomam como base descritiva modelos calcados em

uma visdo representacionista. Nosso objetivo na primeira parte do referido capitulo é
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apresentar uma analise de alguns desses estudos a fim de dar sustentagdo a essa nossa
critica.

Na segunda, ao contrario, a énfase recai sobre trabalhos realizados sob a ética
interacionista € que ja apontam em diregdo a perspectiva que estamos assumindo no
presente estudo.

O quarto capitulo ¢ dedicado a analise de dados. Esta ¢ precedida de uma
“introdug@o” em que procuramos retomar aqueles pontos tedricos desenvolvidos nos
capitulos anteriores que sdo relevantes para a analise, bem como amarra-los a outros
essenciais para definir a perspectiva adotada. As narrativas infantis sdo tomadas como
espago de manifestagdo da relagdo da crianga com a linguagem e com a experiéncia por
ela vivida.

Finalmente, a conclusdo sera a oportunidade principalmente de retomar os pontos

principais da tese, procurando tornar mais explicita a liga¢@o entre eles.



UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRAL
SECAO CIRCULANTF

1- ALGUMAS QUESTOES SOBRE A AQUISICAO DE LINGUAGEM

A aquisigdo de linguagem € o campo de reflexdo sobre a mudanga por que passa a
crianga do estado em que ainda ndo fala para a posigdo de falante da sua lingua materna.
Embora reconhecido por todos - leigos e tedricos - o fendmeno da mudanga na fala da
crianga resiste, desdobrando-se em inumeras questdes sobre sua determinagdo, natureza,
temporalidade do processo e diferengas entre a fala do adulto e da crianca. A
particularidade desta ultima €, sem duvida, responsavel pelas dificuldades que enfrentam os
pesquisadores ao atribuirem um gradativo conhecimento da lingua pela crianga, como nos
estagios formulados pela psicologia do desenvolvimento.

Ja em 1982 De Lemos alertava para o risco de se tomar a lingiiistica como mero
instrumento de descricdo da fala da crianga, pela projegdo das categorias da lingua
constituida sobre o funcionamento da fala em constitui¢gdo. Em outras palavras, o que fazer
com a heterogeneidade da fala da crianga? O que finalmente revela esta instancia quando a
reconhecemos como determinada pela lingua materna e pela fala do outro, mas a ela
heterogénea?

Para enfrentar essas e outras questdes proprias ao campo da aquisi¢do pretendemos,
neste capitulo, detalhar uma proposta que trata o processo de aquisi¢ao de linguagem pelas
mudangas na relagdo da crianga com a lingua a partir da sua fala (De Lemos, 1995:16).

Partimos de uma breve incursdo pelo interacionismo dos anos 80 para, em seguida,
expormos a sua configuragdo mais recente. Isso, acreditamos, permitira ao leitor
depreender com maior precisdo os conceitos pilares da teoria. .

Esperamos mostrar que seu alcance permite tratar com propriedade fenomenos

bastante distintos da lingua em constitui¢do: dos monoélogos de bergo as narrativas infantis.
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1.1 - O interacionismo em aquisi¢do de linguagem

1.1.1 - Uma forma de conceber a interacio

O interacionismo surgiu como contraponto as teorias empiristas e racionalistas
em aquisi¢do de linguagem, definindo-se principalmente por tomar o dialogo como
unidade de analise. Essa escolha tedrica sempre apontou, no percurso dessa vertente,
para a necessidade de se atribuir ao linguagem o papel central no processo de
aquisi¢do. E de se notar que a0 mesmo tempo em que ela perseguia a mudanca na
relagdo da crnianga com a linguagem, procurava sair do impasse imposto pelas teorias
desenvolvimentistas (cf. de Lemos, 1982; 1986; 1989; Perroni, 1983/92 e Pereira de
Castro,1985/92, entre outros).

Na verdade, conceber a mudanga como efeito de lingua, efeito da fala do outro,
implica vé-la fora de uma concepgdo teleologica, propria das teorias do
desenvolvimento. Nestas ltimas cabe ao pesquisador descrever um desenvolvimento
enquadravel em estagios homogéneos e universais. Isso, € claro, s6 pode ser préprio de
um sujeito ja constituido que € capaz de agir sobre a linguagem e a partir dai objetiva-la
e representa-la.

Tal visdo supde a linguagem como objeto de conhecimento, cujo acesso pela
crianga da-se em etapas definidas.

Com a perspectiva dialogica, abre-se a possibilidade do reconhecimento do
papel determinante da fala do adulto no processo de aquisi¢do, o que significa
reconhecer que, para dar conta das transformagdes por que passa a fala da crianga, faz-
se necessario considerar que os enunciados do outro, imediatos ou ndo, a determinam.

Argumenta-se ainda em favor da heterogeneidade e da indeterminagdo da fala da
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crianga e, portanto, da impossibilidade da sua descrigdo em termos de categorias, bem
como da sua ordenagdo em estagios.

Os processos dialogicos eram inicialmente vistos a partir de uma hipétese sobre
esquemas de interacdo, os quais se referiam a agdo e aten¢do conjuntas entre adulto e
crianga'. Concebia-se, na primeira década do interacionismo, uma continuidade
estrutural entre a comunicagdo/interagdo pré-lingiiistica e a linguagem que a ela se
segue. Ou seja, a génese da linguagem da crianga dar-se-ia a partir de esquemas sociais
que ndo dizem respeito propriamente a linguagem, embora determine sua aquisi¢do. O
que precede e determina a aquisi¢do da linguagem ¢ a estrutura da interagdo.

Ainda que a idéia de dependéncia dialégica, cuja parte visivel € a incorporagédo
de elementos da fala do outro, tenha sido sempre a tonica do interacionismo, a forma
de encarar esse processo recebeu diferentes feigdes em diferentes momentos da teoria.
Mas € preciso salientar que nunca se pensou no processo de incorporagdo como uma
pura repeti¢do, o que seria, na verdade, argumentar pela impossibilidade da aquisigdo
via relagdo dialogica entre a fala da crianga e a fala do adulto.

A incorporagdo € a tonica das nogdes de especularidade e de
complementaridade desenvolvidas por De Lemos ja em 82 para dar conta de processos
dialogicos que, é preciso enfatizar, se ddo na relacdo entre enunciados da crianca e
do adulto. No processo de especularidade a crianga incorpora uma parte ou todo o
enunciado do adulto no nivel segmental ou supra-segmental; ja a complementaridade
pode ser de dois tipos: inter-turnos “em que a resposta da crianga preenche um lugar

‘semantico’, ‘sintatico’ e ‘pragmadtico’ instaurado pelo enunciado imediatamente

! “Esquema de interagdo” ¢ uma traducdo do termo “format” de Bruner (cf Bruner, 1975), primeiro a utiliza-
lo. Fo1 criado a semelhanga dos esquemas de acdo/operagdo, de inspiragdo piagetiana. Os esquemas de agdo
dizem respeito a estruturas de agio realizadas pela crianga, as quais, internalizadas, dio origem ao simbolico.
Portanto, o esquema de agdo/esquema de interagdo remete a estrutura, aquilo que se repete na agdo/interagio.
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precedente do adulto” (De Lemos, 1982: 114) e intra-turnos “em que o enunciado da
crianga resulta da incorporagdo de parte do enunciado adulto imediatamente
precedente]...] e de sua combinacdo com um vocabulo complementar (De Lemos, op.

cit.: 114)°. A esse respeito diz M. T. Lemos (1994):

“Esses processos mostrariam que, pelo menos nesse momento
inicial do processo de aquisi¢do, qualquer que seja a fala da
crianga é do lugar do outro que ela recebe sua determinagado.
Essa dependéncia ¢ dupla. Trata-se de uma dependéncia
‘material’: os elementos incorporados sdo, de fato, do outro, o
que coloca inclusive a questdo de saber se, para a crianga, eles se
distinguem da corporeidade desse outro. Mas essa dependéncia é
também a dependéncia de um lugar, de uma estrutura: a fala da
crianga, o proprio lugar onde a crianga fala no didglogo é um
lugar ja sobredeterminado” (op. cit.: 5).

E também essa materialidade lingiiistica originaria da fala do outro que se repete
na fala da crianca, suas desestruturagdes e reestruturagdes, que estdo presentes no
trabalho de Pereira de Castro (1985/92). A autora identificou nos dados de seus sujeitos
dois processos recorrentes na construgdo de argumentos pela crianga: a incorporacio,
em que a crianga incorpora na sua fala a fala do adulto produzida na situagdo
interacional em curso ou mesmo em outras situagées interacionais; os exercicios sobre
estrutura, cuja principal caracteristica consiste no fato de a crianga, em estruturas
como x porque y; se p entdo q etc., preencher y com uma justificativa que muitas
vezes transgride os pressupostos da situagdo dialdgica, num “exercicio” em que

“‘experimenta’ 0 que cabe em y"' (Pereira de Castro,1992: 197).

? Uma analise detalhada desse momento tedrico de De Lemos e do (socio)interacionismo ¢ encontrada em
Lemos, M. T. G. (1994).
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“Trata-se do recurso que a crianca faz a neologismos, nonsense,
argumentos interpreldveis como piada, ironia ou ainda como
contraditorios, desrespeitando  as regras de coeréncia, o0s
pressupostos dialdgicos etc. Esses diferentes modos de
transgressao sdo indicativos de um exercicio sobre estruturas em
que a crianga ‘preenche’ y com uma justificativa que o
interlocutor ndo espera porque rompe de algum modo com os
pressupostos da situacdo dialdgica” (op. cit.:197).

Interessa notar que a idéia de exercicios sobre estruturas nao era totalmente
destituida de um certo empirismo. A crianga opera sobre substitui¢des, preenchimentos
etc., isto €, move-se em uma certa estrutura, cuja visibilidade ¢ dada justamente pelos
“exercicios”, em que certos elementos substituem uns aos outros (conectivos, por
exemplo) na mesma posigdo. Falar em “exercicio” é configurar uma relagdo sujeito-
objeto em que a linguagem ¢ ainda tomada como objeto de conhecimento. Mas, por
outro lado, a no¢do de estrutura aponta uma determinagdo fora da esfera do outro, isto
¢, da lingua (cf. observagdes de Pereira de Castro, 1995 e 1997a). Porém, em trabalhos
posteriores, como veremos, a distingdo entre outro/Outro permitira a autora rever a sua
interpretagdo da relagdo da crianga com a linguagem, ou seja, introduzir a questdo do
efeito do funcionamento da lingua no processo de aquisigdo da linguagem.

No terreno da narrativa, € ainda a dependéncia dialégica que esta por tras das
nogdes de colagem e¢ de combinacido livre de Perroni (1983/92). Ambas nomeiam
processos fundamentais na constituicio da crianga como narradora bem como da
propria narrativa e pretendem dar conta da incorporagdo, pela crianga, de fragmentos
do discurso do outro “retirados estratégica e basicamente das narrativas ‘estorias’”’
(Perroni, 1992: 227). Na colagem as criangas incorporam € ajustam em seus textos

construgdes sintatico/semanticas de “estérias” e de excertos de dialogos, o que,
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segundo a autora, indica que elas se apropriam desses discursos de forma ndo
reelaborada. Quanto a combinagdo livre, esta se da no nivel do discurso e no nivel do
léxico. Neste a crianga combina “fonemas/morfemas de tal modo que, embora ndo
violando regras fonologicas/morfolégicas da lingua, o resultado obtido sao formas
possiveis, mas ndo existentes no portugués’” (Perroni, 1992: 109); naquele, a

combinagdo livre se da pela

“ordenagcdo lingiiistica, de maneira ndo ordindria, de
eventos/a¢bes - ou partes deles - que de alguma forma ja foram
observados pela crianca, embora ndo necessariamente
experienciados por ela no momento da intera¢do, novamente com
a fun¢do de preencher ‘espacos’ ou lugares narrativos. Deste
ultimo procedimento resulta a ‘ndo-realidade’ ou ndo
previsibilidade do novo adicionado, o que permite que uma
narrativa iniciada como ‘relato’ passe a ser caracterizada como
um ‘caso’” (op. cit.:109)".

Como o leitor vera, ndo sé essas, mas outras questdes de que trata Pereira de
Castro e Perroni sdo fundamentais para este nosso trabalho. Embora nosso objeto de
estudo sejam narrativas escritas de criangas de séries iniciais, aquilo que ja em 83 a
segunda autora nomeou como colagem e a primeira, em 85, como incorporagio, pode

ser identificado também nos nossos dados, ainda que os desdobramentos teéricos mais

* Tanto no trabalho de Perroni (op. cit.) como em Pereira de Castro (op. cit.) ja havia esta constatacdo da
presenga, na fala da cnianga, de formas possiveis, mas ndo existentes na lingua. Ou seja, elas surpreenderam um
funcionamento que em trabalhos mais recentes Pereira de Castro vai trabalhar, a partir de Milner (1987), como
pertencente ao eixo da poesia.

* A autora define o relato com base em Labov ¢ Waletsky (1972), ou seja, o relato tem como base experiéncias
vividas pelo narrador que sd3o “recompostas linguisticamente”. J4 o caso € um misto de estoria tradicional ¢
relato. Nele “ndo ha compromisso nem com enredo fixo, ao contrério das ‘estorias’, nem com a ‘verdade’, ao
contrario dos relatos” (Perroni, op. cit.: 76). Voltaremos a este trabalho no terceiro capitulo, cujo foco serdo
trabalhos especificamente sobre a aquisi¢do de narrativas.
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recentes do interacionismo permitam-nos avangar um pouco mais na interpretagdo
desses processos.

Ao nos referirmos aos estudos acima, estamos procurando mostrar que o
interacionismo, reconhecendo o dialogo como unidade de analise, pode dar
visibilidade a presenga da fala do outro na fala da crianga. Com isso mostrou-se que a
fala da crianga cola-se a fala do adulto, que ¢ dai que vem a sua determinac¢do. Como
diz M. T. Lemos (1994: 144) a propdsito da especularidade, esta “acaba colocando em
causa o sujeito porque revela sua aliena¢cdo [ao outro] como uma dimensdo
constitutiva, que estaria na base de todas as transformagdes simbélicas que sua fala
opera” (énfase da autora).

Os estudos interacionistas indicavam, em ultima analise, que nesse momento da
relagdo da crianga com a linguagem ¢ a fala do outro, do adulto que instaura a relagao
da crianga com o mundo. A presenga de fragmentos da fala do outro na fala da crianga
acenava, ainda, para o fato de que ndo se pode falar de um conhecimento lingiiistico
por parte da crianga ou que as suas manifestagdes lingiiisticas constituem mapeamentos
de representagdes mentais que, temporalmente falando, antecedem a elas. Tais
manifestagdes ndo poderiam, ainda, serem tomadas como resultantes de processos
cognitivos de ordem endogena.

Mas o interacionismo dos anos 80 atribuiu ao outro um estatuto empirico, ao
buscar no social uma explicagdo para o processo de aquisigdo de linguagem. Seguindo
Vygotsky, considera que o social € “o lugar de inser¢do do organismo na ordem
simbdlica, condi¢do necessaria para o pensamenio e para a constru¢do do
conhecimento” (De Lemos, 1989:1). O outro, enquanto membro experiente da espécie,
¢ o representante da ordem simbolica e como tal € o “mediador” da relagdo da crianga

com a linguagem e com 0 mundo.
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O excerto abaixo €, nesse sentido, ilustrativo. Nele a autora critica trabalhos que
se colocam como filiados de Vygotsky sem, no entanto, assumir a “posig¢do

construtivista” desse autor:

“[...] costuma-se também chamar de interacionistas ou socio-
interacionistas linhas de investiga¢do em aquisi¢do de linguagem
que incluem desde o estudo da fala da mde dirigida a crianga até
0s aspectos pragmdticos e/ou comunicativos do desenvolvimento
da linguagem. Apesar de Vygotsky ser citado em alguns desses
trabalhos como wum inspirador de perspectivas  socio-
construtivistas na aquisi¢do de linguagem, nada ha neles que seja
afim e mesmo compativel com a posi¢do construtivista do autor.

Com efeito, o que se encontra nesses estudos é uma visdo
facilitativa, isto é, ndo constitutiva, da interagdo na construgé@o da
linguagem pela crian¢a. Implicita nessas propostas estd uma
visdo da crian¢a como sujeito ja constituido cujo acesso ao objeto
lingiiistico é direto e, portanto, ndo mediado pelo outro, isto é,
por um membro experiente da espécie, representante da ordem
simbolica que mediard, por sua vez, a relagdo da crianca com
estados do mundo” (op. cit.: 2).

Ademais ainda permanece a visdo de linguagem como comunicag¢do, supondo,
portanto, uma crescente objetivacdo da linguagem pelo sujeito. Nesse sentido, sdo

significativos os seguintes excertos extraidos de De Lemos:

“a dependéncia dialégica inicial mostrava, com efeito, uma
crianga falada pelo outro, imersa na linguagem, enquanto a
dependéncia discursiva apontava para uma crianga instrumentada
com a linguagem e pela linguagem. Como chegaria ela a
possibilidade de ocupar uma terceira posi¢do, isto é, colocar-se
diante da linguagem? (De Lemos, 1989: 8 - énfase nossa).
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“[...] essas consideracdes |[...] me levam a concluir que é através
da linguagem enquanto ACAO SOBRE O OUTRO (ou
procedimento comunicativo) e enquanto ACAO SOBRE O
MUNDQO (ou procedimento cognitivo) que a crian¢a constroi o
OBJETO sobre o qual vai poder operar” (De Lemos, 1982: 119-
120 - énfases da autora).

Em uma minuciosa analise realizada por M. T. Lemos, a autora mostra-nos que
o conceito de processo dialogico do interacionismo dessa época estava colocado “‘num
limite entre uma realidade social ou psicologica e uma realidade lingiiistica” (1994:
147) e que, portanto, estava ainda por definir a relagdo desses processos com a ordem
propria da lingua. Quadro que configura aquilo que Paul Henry (1992) denomina
problemitica da complementaridade, isto €, a redugdo da realidade humana a ordem

do psicolégico, ou do social. E nesse sentido que Pereira de Castro comenta:

“o social e o psicolégico surgem como dois polos de explicagdo
que ameagam absorver a ordem prdpria da lingua, o lugar da
linguagem. A interagdo|... ] passo a passo reduz-se a comunica¢do
e a aquisi¢do da linguagem encerra-se nas questdes impostas pelo
conceito de “conhecimento” que, por sua vez, assenta-se no de
“representagdo” (Pereira de Castro,1995: 29).

Segundo Henry, a lingiiistica, ao firmar-se como ciéncia, instalou a linguagem
enquanto uma ordem relativamente auténoma no campo das ciéncias humanas e
sociais, estabelecendo, portanto, uma ruptura na complementaridade e na circularidade
da dupla psicologico-social. Entretanto, esse espago por ela isolado € constantemente
absorvido por um desses dois polos, restabelecendo-se assim a complementaridade e a
circularidade, as quais passam a atuar sobre os trés termos ao invés de dois: o

psicologico, o social e o lingiiistico. Para ele ¢ principalmente através da nogdo coringa
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de comunicacdo que se instaura a clausura do campo da realidade humana. No campo
da complementaridade, segundo o autor, o sujeito da linguagem €, a0 mesmo tempo,
universal, individual e social.

Na sua dimensdo universal este sujeito apresenta-se como uma “maquina logica”
que pode ser concebida a partir do modelo de uma maquina de Tiiring: ele compara,
substitui, concatena, enfim realiza as operagdes exigidas na composi¢do e interpretagao
de toda mensagem.

Essas caracteristicas desse sujeito fazem dele parente do sujeito piagetiano. A
diferenga entre eles residiria apenas no fato de que “Piaget formula a questdo da
génese da 'madquina logica’ que regula as operagdes concretas do sujeito, isto é, da
dimensdo universal do sujeito, aquele que Piaget chama de o sujeito epistémico” (0p.
cit.: 119-120).

Para Pereira de Castro (1995), € possivel reconhecer nesse sujeito da linguagem,
tal como caracterizado nas suas dimensdes distintas no campo da complementaridade,
a ponte que, em muitos trabalhos sobre aquisi¢do de linguagem, serve de passagem da
linguagem para o psicologico. “E um sujeito psicologicamente definido, seja na sua
dimensdo universal social ou individual, que garante [...] o trdnsito entre um e outro

dominio” (op. cit.: 28). Ao que se acrescenta:

“Quando, por exemplo, a dimensdo individual deste sujeito, do
individuo falante - a sua experiéncia com a propria linguagem - é
pensada como constituida na intersubjetividade do social, vé-se
que a no¢do de comunicagdo estd ali, instaurando sem cessar a
complementaridade e a circularidade, fazendo transitar a
linguagem do exterior para o interior, do social para o mental; da
comunica¢do para a representagdo” (op. cit.. 29 - énfase da
autora).



29

Como ja haviamos sugerido acima, o interacionismo dos anos 80 ndo escapou
ao campo da complementaridade. Conforme diziamos, isso € o que mostra a analise dos
processos dialogicos empreendida por M. T. Lemos. Com efeito, segundo ela, esse
conceito estava atrelado ao de esquema de interacdo, o qual, por sua vez, se assentava
justamente na nogdo de intersubjetividade. Esta €, na visdo da autora, a base explicita
do terceiro processo dialogico, o de reciprocidade ou reversibilidade, processo que se
refere a gradual assungdo, pela crianga, de papéis anteriormente assumidos pelo adulto

- instaurar o dialogo e o adulto como interlocutor:

“As for the third process - that of reciprocity - it can be defined as
role-reversibility as far as child-adult dialogue is concerned, since
it refers to the child’s gradual assumption of the roles previously
assumed by the adult: initiating the interaction, constituting the
Other as an interlocutor or as the one who should occupy the next
turn, assigning attentions, knowledge and beliefs, imposing
through his or her utterance, a perspective on state of affairs in
the world, in the sense that such a perspective would obligatorily
imply an organising or structuring principle of the Other’s
utterances” (De Lemos, 1985:26).

A intersubjetividade, argumenta M. T. Lemos, mina a concepgdo da
especularidade como constitutiva do dialogo. A sua presenga evidenciaria, segundo ela,
uma relagdo com a nogdo de descentramento em Piaget, o qual toma a reciprocidade
como o Jocus da descentragdo. Dessa forma, segundo a autora, no processo de
aquisi¢do haveria um momento inicial que seria egocéntrico, no qual a incorporagdo
resultaria de uma indiferenciacdo da crianga, apdés 0 que viria um momento de

separagdo, isto €, de autonomia. Isso significaria, diz ela,
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“a anulag¢do do conceito de processo dialogico na radicalidade
com que ele foi introduzido, pois a equivaléncia entre
incorporagdo (especularidade) e indiferenciagdo faz perder de
vista a relagdo essencial da especularidade com a
complementaridade, que [...] revela seu submetimento a ordem
lingiiistica. Ou seja, semelhan¢a e diferenga” (M. T. Lemos,
1994: 148).

A autora prossegue mostrando por qual caminho se deve reconhecer o papel

constitutivo dos processos dialégicos: pelo reconhecimento da ordem proépria da lingua.

“Se os processos dialdgicos sdo constitutivos - como indica Lemos
- entdo ndo se trata mais de falar de crianga e adulto tdo
simplesmente - mas de uma topologia que inclui a ordem da
lingua. Isso significa assumir, a nosso ver, uma interpreta¢do que
chamariamos estrutural do processo dialégico, em oposi¢do a
uma interpreta¢do dindmica e mesmo funcional, que acreditamos
ter sido a dominante na literatura sdcio-interacionista. Apenas
desse modo se poderia sair de um impasse, e ndo repetir mais
uma vez o sintoma da darea dos estudos em aquisi¢do, pois essa
interpretacdo estrutural possibilita ir mais além dos efeitos
imagindrios da rela¢do da crianga com o outro, ao incluir a
ordem da lingua como elemento assimetrizavel na dupla. Isso
significa evidentemente a queda da intersubjetividade na teoria®”
(M. T. Lemos, op. cit.: 156).

Entretanto, nos ultimos anos, especialmente a partir de 92, o interacionismo
sofreu mudangas muito significativas. Com efeito, De Lemos (1992a) alia a0 conceito
de dialogo uma hipotese forte de funcionamento lingiiistico-discursivo, incluindo, a

“ordem da lingua como elemento assimetrizavel” na relagado adulto-crianga.

> Niio foi a toa, como observa M. T. Lemos (op. cit.), que a nogdo de reciprocidade restringiu-se as definigdes
tedricas, ndo tendo sido operativa na analise de dados. Ndo é também irrelevante o fato de ele ter sido “deixado
de lado” (aspas da autora) nas teorizagdes posteriores do interacionismo.
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Essa nova configuragdo tedrica, a qual detalharemos abaixo, abre-nos a
possibilidade de redefinir questdes da aquisicdo da narrativa. Elas dizem respeito
tanto a aspectos do funcionamento lingiiistico-discursivo como a uma problematica

mais fundamental, qual seja, a natureza da relagdo da crianga com as experiéncias

vividas.

1.1.2 - Um conceito radical de interacdo: o outre enquanto instincia de

funcionamento da linguagem

O compromisso do interacionismo com a fala da crianga levava a necessidade de
uma concep¢do de lingua que permitisse dar conta das mudangas que ocorrem nessa
fala. De Lemos (op. cit.), procurando um caminho nessa dire¢do, viu no estruturalismo
europeu a possibilidade de uma reconfigurag@o da teoria interacionista em aquisi¢do de
linguagem.

Algumas das idéias de Saussure e Jakobson oferecem, segundo a autora, “una
via de alejamiento del empirismo por lo que respecta a los enfoques socio-
interaccionistas de la adquisicion del lenguaje” (De Lemos, op. cit.: 124). Como
veremos, este foi 0 caminho que permitiu & autora pensar a aquisigdo e, portanto, a
mudanga, como decorrente de processos metaforicos e metonimicos.

E dentro desse contexto que se passou a considerar a fala da crianga a partir da
sua relagdo com a lingua e o discurso/texto. Em conseqiiéncia, foi possivel levantar
hipéteses sobre a aquisi¢do fundadas em hipéteses sobre o funcionamento da lingua
como alternativa as hipoteses que se mantinham presas ao campo da

complementaridade (Henry, 1992), ou seja, no social e/ou no psicolégico.
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Dessa forma, no trabalho de 92, De Lemos introduziu a forma mais radical de
intera¢do, pensada a partir da relagdo entre lingua e discurso/texto. Esse artigo, Os
processos metaféricos e metonimicos como mecanismos de mudanca, tem norteado
uma série de trabalhos na linha interacionista.

A autora, marcada pela leitura de Milner - cujas reflexdes lingiiisticas levam em
conta a leitura lacaniana do estruturalismo europeu - fundamenta sua proposta na
reinterpretagdo de conceitos lingiiisticos de Saussure e de Jakobson para fazer uma
revisdo critica do conceito de processo reorganizacional® e propor uma nova concepgao
de aquisi¢do da linguagem.

Saussure, com a nogdo de valor, chamava a aten¢do para a natureza das
unidades lingiiisticas, para ele derivadas de relagdes de semelhanca e de diferenca.
Com isso, ele se afastava ndo s6 da suposi¢do da existéncia de primitivos lingiiisticos,
como da idéia de que o significado lingiiistico é uma relagdo direta com o mundo ou
com conceitos pré-estabelecidos (De Lemos, op. cit). Uma entidade lingiistica,
independente da sua extensdo, recebe seu valor:

a - das relagdes sintagmaticas (combinagdes) por ela contraidas, ou seja, pela sua
oposigdo em relagdo as entidades que a precedem e a seguem na cadeia;
b - das relagdes paradigmaticas, isto €, pelas relagdes que as entidades mantém com

outras ausentes na cadeia, por ter com elas algo em comum.

°A autora desenvolve todo o seu artigo estabelecendo confrontos com concepgdes de aquisigio fortemente
enraizadas na area, sobretudo Peters (1983), Bowerman (1982) e Karmilloff-Smith (1986). De Lemos usa a
expressdo “processo reorganizacional” para assinalar o que as propostas das trés autoras {€ém em comum, ou
seja, que as mudangas na fala da crianga “resultan de processos que operan sobre entidades ya en uso por el nino
0. como en ¢l caso de Karmilloff-Smith, sobre representaciones mentales de esas entidades. En esse sentido,
comparten el presupuesto de que puede haber uso/actividade linguistica sin el conocimiento lingiiistico
requerido para tal uso” (op. cit.: 128), Peters e Bowerman defendem que a reorganizagdo dos elementos
lingiisticos se da através de “abstragdo por generalizagio indutiva”™ que supde a experiéncia da crianga com a
linguagem; enquanto Karmilloff-Smith supde a existéncia de “metaprocessos de orden endogeno™ (op. cit.: 133)
que “actuin sobre representaciones mentales al margen de la experiencia concreta con el lenguage” (op. cit.:
133).
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Jakobson anuncia, no texto “Deis aspectos da linguagem e dois tipos de
afasia”, uma diferenca entre a sua teorizagdo e a de Saussure. Com efeito, para
Jakobson ha duas formas de arranjo do signo lingiiistico: a sele¢do e a combinagdo. O
processo de selegdo refere-se a possibilidade de substituir um termo por outro na
cadeia, equivalente ao primeiro em algum aspecto e diferente em outro. Baseia-se,
portanto, numa relagdo interna de similaridade a partir da qual se da a substitui¢do. Ja
o processo de combinagdo diz respeito a inser¢do de uma unidade lingiiistica mais
simples em uma mais complexa. Sua base €, pois, uma relagdo externa de contigiiidade
que une os constituintes de um contexto.

Saussure, diz Jakobson, embora tendo percebido os dois modos, combinagio e
selecdo - relagdes in absentia e relagdes in praesentia para Saussure - via a
combinagdo apenas como uma concatenagdo de unidades, uma “seqiiéncia temporal”,
ignorando a segunda possibilidade, ou seja, a concorréncia. Dai a sua critica: o mestre
genebrino, apesar de sua intuigdo sobre o fonema como “um conjunto de elementos
diferenciais”, sucumbiu a tradicdo e reafirmou o carater linear da linguagem “qui
exclut la possibilité de prononcer deux élementes a la fois” (Saussure, apud Jakobson,
1995)’.

De fato, como veremos, esse rompimento com a idéia da linearidade da
linguagem ¢é fundamental quando se trata de tomar Jakobson como uma via para dar
conta da heterogeneidade da fala da crianga.

De Lemos faz notar que Saussure pensou as relagdes paradigmaticas e
sintagmaticas para a lingua enquanto “sistema” (op. cit.: 126). Ja as reflexdes de

Jakobson (1963/1995) em tormo dessas nogdes foram além, pois, de certa forma,

" E preciso, no entanto, nio nos esquecermos do Saussure dos anagramas.
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incluiam o falante no funcionamento do lingua®. Ele interpreta as relagdes de que fala
Saussure como processos metaforicos e metonimicos, conforme a dominancia de um
dos eixos da linguagem (paradigmatico ou sintagmatico) sobre o outro, uma vez que
reconhece neles o mesmo funcionamento da metafora e da metonimia.

Nesse famoso texto, Jakobson relacionou os tipos de afasia aos modos de
funcionamento da linguagem. Segundo ele, os diversos distirbios que provocam a
dissolugdo da linguagem podem ser distinguidos em dois tipos: em um deteriora-se a
faculdade de sele¢@o e substituigdo e, portanto, as relagdes lingiisticas fundadas na
similaridade; em outro a faculdade de combinagdo e contexto e, pois, as relagdes
baseadas na contigiiidade.

Por isso, nos afasicos que tiveram afetada a capacidade de selegdo, as operagdes

que implicam similitude cedem lugar as baseadas na contigiiidade:

“um signo (garfo, por exemplo) que aparece ordinariamente ao
mesmo tempo que outro signo (faca, por exemplo) pode ser
utilizado no lugar desse signo. Grupos de palavras como “garfo e
faca”, “ldmpada de mesa”, fumar um cachimbo” suscitaram as
metonimias garfo, mesa, fumaga; a relagdo entre o uso de um
objeto (torrada) e os meios de sua produgdo subjazem a metonimia
comer por torradeira” (op. cit.: 49).

Ja nos afasicos em que ¢ afetada a funcdo de contigiiidade ou contexto, perdem-
se as regras sintaticas, ja que estas “organizam as palavras em unidades mais altas”,
perdem-se igualmente “as palavras dotadas de funcoes puramente gramaticais™ (0p.
cit. 51) etc. Assim, a extensdo e a variedade das frases diminuem, tendendo, nos casos

mais adiantados, a redugdo de cada enunciado a uma unica palavra.

! Ou, para ser mais fiel a concepgdo estruturalista, inclusive a Jakobson, este, de certa forma, incluiu o falante
no funcionamento do cédige (De Lemos, 1997a: 6)
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O doente baseia-se na similitude “e suas identificagdes aproximadas sdo de

1,

natureza metaforica”: “éculo de alcance por microscopio, fogo em vez de luz de gas”
(op. cit.: 52 - énfase do autor) sdo exemplos.
Assim, diz Jakobson, o disturbio da similaridade exclui a metafora, e o da

contigiiidade, a metonimia:

“O desenvolvimento de um discurso pode ocorrer segundo duas
linhas semanticas diferentes: um tema (topic) pode levar a outro
quer por similaridade, quer por contigiiidade. O mais acertado
seria talvez falar de processo metaforico no primeiro caso, e de
processo metonimico no segundo, de vez que eles encontram sua
express@o mais condensada na meldfora e na melonimia
respectivamente. Na afasia, um ou outro desses dois processos é
reduzido ou totalmente bloqueado |...]” (Jakobson, 1966/1995:55).

Como observa De Lemos (1992a, 1997a), embora a porta de entrada para a
reflexdo desse autor seja uma lesdo organica, 1sso ndo impede que ele estenda os seus
achados para a fala da crianga, a poesia etc. Com isso, Jakobson aponta para a
singularidade da relagdo do falante com a lingua (De Lemos, 1997a).

Milner (1989) reafirma algo que Lacan reconhecera na sua releitura do
estruturalismo: Jakobson, ao reinterpretar as relagdes paradigmaticas e sintagmaticas como

metafora e metonimia, faz dessas relagdes leis de composig¢do interna da linguagem:

“non seulement le langage est un objet susceptible de métaphore et
de métonymie, mais il n’'est susceptible que de cela. Pourquoi? Parce
qu'en fait la métaphore et la métonymie sont les seules lois de
composition interne qui soient possible ld ou seules les relations
synlagmatiques et paradigmatiques sont possibles” (Milner, op. cit.:
390 - énfase do autor).
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E esclarece, em nota de rodapé, o que € proprio desses processos: a composi¢ao
de dois elementos de lingua, por similaridade ou por contigiiidade, produz um terceiro
elemento, isto €, um elemento que ndo coincide nem com o termo manifesto nem com
o latente. Esse comentario de Milner chama, pois, a ateng¢do para aquilo que Jakobson
Jjanotara em sua critica a Saussure, ou seja, para o carater nao-linear do funcionamento
da linguagem.

Conforme De Lemos (1992), Jakobson, no artigo acima citado, ndo explicita o
conceito de metafora a que ele se refere quando a define como uma relagdo de
similaridade que se associa tanto a uma operagdo de sele¢do como a uma operagédo de
substituigdo. A primeira dessas operagdes supoe uma semelhanga prévia, ou seja, uma
elei¢do entre termos que tenham no minimo uma propriedade em comum ja definida.
Quanto a segunda, abre a possibilidade de se tomar a semelhanga como efeito da
propria substitui¢do, o que, diz De Lemos, torna possivel entender a produgdo do
terceiro elemento de que fala Milner “y el efecto estético de una meidfora poética que
es independiente de una relacion semantica previa entre significantes” (op. cit.:127).

Dessa forma, a metafora e o processo metaférico fundam-se tanto na auséncia
do elemento substituido como na presenga que dele guarda a cadeia. Uma vez aceito
esse ponto de vista, seria preciso ver na no¢do de contigiiidade posicional, base do
processo metonimico tal como visto por Jakobson, ndo uma simples equivalente da
metonimia enquanto figura: “En la medida en que la cadena/estructura representa un
elemento que estd ausente en ella como posicion en la cual esta inscrito, se puede
decir que actia como el todo representando la parte”. Da mesma forma, “en cada
elemento esta inscrita su posicion en la cadena/estructura y es en esa medida que el
elemento puede representar toda la cadena, en cuanto parte que representa el todo”

(op. cit.: 127).
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Ainda de acordo com De Lemos, o processo metonimico implica o metaférico,
ja que € a possibilidade de substitui¢do que cria posigdes, criando, portanto, a prépria
cadeia ou estrutura.

Para a autora, o estruturalismo europeu possibilita explicar o processo de
categorizagdo do léxico, permitindo também considerar a relagdo de solidariedade de tal
processo com a formagdo de estruturas. Ainda segundo ela, a interdependéncia entre os
processos metaféricos € metonimicos, responsaveis pela categorizagdo, indica que ndo
existe uma ordem de aquisi¢ao dos componentes da lingua, ao contrario do que supdem as
teorias desenvolvimentistas.

Como mostra em texto de 1995, a heterogeneidade na fala da crianga - que se da
até mesmo na fala de uma mesma crianga numa mesma Sessi0 € num mesmo
enunciado’- resiste a qualquer descri¢do que suponha uma ordem de aquisigdo. “/...] a
heterogeneidade dos dados resiste a descri¢do lingiiistica enquanto procedimento que
se presta a delimitagdo do conhecimento da crian¢a num determinado momento” (De
Lemos, 1995: 22).

Diante do exposto, como fica o papel da interagdo na teoria? Ela desempenha
um papel essencial na aquisi¢do, mas ja ndo esta mais centrada na relagdo com o outro
tomado empiricamente. E justamente, podemos dizer, a forma de conceber a interagdo
que permite considerar essa proposta de De Lemos como uma forma radical de
interacionismo. Com efeito, o outro € ai concebido como “discurso o instancia de
funcionamiento de la lengua constituida” (op. cit.. 128). Pela interpretagdo os
significantes da crianga sdo submetidos a processos metaforicos e metonimicos, os

quais os ressignificam através das relagdes que sdo estabelecidas com outros

Recoloco aqui a interrogagio da autora a propdsito de um exemplo por ela apresentado: como descrever do
ponto de vista seméantico, sintitico e morfologico o exemplo “Minha biciqueta ¢ meu”, produzido por uma

menina aos 20 meses? UN I (_‘ 5’5_ ?‘? 4 }.}
BIBLIOTECA CENTRAL

SECAO CIRCINT anwre
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significantes. A aquisi¢do decorre, portanto, desse movimento entre incorporagio e
interpretagdo, e os referidos processos ganham o estatuto de mecanismos responsaveis
pelas mudangas que sdo proprias a ela.

Tais processos ocorrem entre cadeias/enunciados que mantém uma relagdo
textual. Ou seja, eles emergem nos textos com os quais o adulto interpreta a crianga,
dentro de um dominio discursivo particular. Diante disso, faz-se necessario perseguir as
relagdes estruturais que se ddo entre os enunciados do adulto e os da crianga.

Ao tomar esses processos como mecanismos de mudanga, De Lemos

considerava que eles ofereciam a possibilidade primeiro de

“ interpretar os enunciados da crian¢a ndo como instancia¢des de
categorias e estruturas lingiiisticas, mas como produtos de
relacbes tanto entre fragmentos ndo-analisados’’ e os
enunciados/textos do adulto quanto entre esses fragmentos no
dominio de um mesmo enunciado. Segundo, de inferir dessas
relagées um movimento de ressignificacdo desses fragmentos e da
propria posi¢do da crianga na lingua, enfim, uma mudanga
estrutural do ponto de vista lingiiistico e subjetivo” (De Lemos,
1997a: 7).

Ao redefinir o conceito de interagdo, centrando-a no “discurso ou lingua em
funcionamento”, a proposta de De Lemos afasta-se de toda forma de empirismo e
mesmo de mediagdo no trato da aquisigdo'’.

Além disso, mesmo reconhecendo que uma teoria em aquisi¢do de linguagem

ndo pode deixar de ser afetada pela lingiiistica, avanga na questdo sobre a necessidade

1 L embremos que De Lemos desenvolve sua proposta como um alternativa as teorias que assumem 0§ Processos
reorganizacionais.

"'Conferir critica da autora (De Lemos, 1992a) aos enfoques socioconstrutivistas e/ou sociointeracionistas,
inclusive a insergdo de Vygotsky nessas teorias .
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de néo se interpretarem os enunciados da crianga a partir de categorias ja constituidas,
ou seja, a partir do estatuto dessas categorias na fala do adulto.

Por outro lado, reconhecendo as relagdes entre fragmentos e entre estes e o texto
do adulto, a autora infere dessas relagdes um movimento de ressignificagdo que mostra
em seus intervalos a propria posigdo subjetiva da crianga na lingua.

De Lemos assume que o processo de aquisi¢do tem a ver com o funcionamento
da lingua, com a ordem propria da lingua. Esse funcionamento, que se da pelos
processos metaforicos e metonimicos, remete ndo a algo exterior, seja a0 mundo ou a
processos cognitivos, mas ao interno da lingua.

Retomemos um episodio analisado por de Lemos:

“(A crianga (Ma.) da uma revista de atualidades para a made

(M.)).

Crianga. € nené
0 auau
Mae: Auau? Vamo achd o auau? O! a moca td tomando
banho. (aponta uma figura na revista)
N.: Ava?, eva?
M.: E td lavando o cabelo. Acho que esta revista ndo tem auau
nenhum.
N.: auau.
M. S6 tem mogo, moga, carro, telefone.
N.: Alo?
M.: Al6? Quem fala? E a Mariana? (Mariana, I;2.15)

(De Lemos, 1992:129"%)

Como aponta a autora, os dois primeiros enunciados sdo fragmentos néo

analisados cuja origem sdo enunciados/textos do adulto, ou seja, quando este mostra

'? Reproduzimos aqui o original em portugués, tal como aparece em De Lemos, 1997a:7-8.
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bebés e cachorros na revista, pois os demais enunciados indicam que ndo ha nem
crianga ¢ nem cachorro na revista. Um segundo aspecto que confirma esta
interpretagdo €, segundo ela, o fato de nem a forma verbal “€é”, nem o artigo “o0”,
aparecerem nos dados do mesmo periodo. Dessa forma, para a autora, é questionavel a
atribuigdo tanto de um estatuto sintatico ou semantico a esses enunciados, como de
uma “inten¢do comunicativa a crianga’ .

A fala da mde, em seguida, vem acrescentar um outro aspecto importante: na
resposta que da a crianga deixa entrever a dificuldade em interpretar os enunciados
desta. Ndo se refere ao primeiro e atribui significado ao segundo, na medida em que o
incorpora na estrutura “Vamos achar o auau?”, o que, segundo a autora, da a ele um
sentido e um papel na seqiiéncia do episodio.

Afastando a possibilidade de uma interpretagdo que veria somente no contexto
uma explicagdo para a presenga de formas nao analisadas na fala da crianga, De Lemos
coloca a importancia do “co-texto” na identificagdo desses fragmentos, analisando-os

Ccomo S€ s€gue:

“Adviértase en el episodio referido que la forma “auc?” (alé) es
producida por la nina enseguida del enunciado teléfono (telefone)
producido por la madre. Algo semejante sucede con ava (ava -
leva) producida después del enunciado de la madre “la chica se
esta banando” (a moga ta tomando banho). Tales ocurrencias
apuntan a una relacién entre un significante del enunciado de la
madre y el texto en que éste ocurrid, texto que la nina torna
presente enunciando otro significante del mismo. El efecto de esa
conexion metonimica es desviar la referencia del significante del
adulto para otro contexto u otro aspecto del mismo contexto” (op.
cit.: 129).
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Na seqiiéncia, a autora afirma que, embora os enunciados da crianga sejam
indeterminados do ponto de vista sintatico, semantico e pragmatico, isso ndo impede
que ela se relacione de forma eficaz com o mundo. Essa eficacia €, segundo ela, de
ordem lingiiistica e decorre das “relaciones de naturaleza textual establecidas por la
nina en el dominio particular del discurso del adulto” (op. cit.: 129).

De Lemos mostra que a lingua, no movimento que lhe € proprio, aproxima
“palavras ou fragmentos que, oriundos de diferentes cadeias, se cruzam e se
substituem na mesma posicdo” (De Lemos: 1995:26). Este movimento, embora
imprevisivel, ndo € aleatério: “é a historia da relagdo da crian¢a com os textos em
que sua fala, gesto, movimento e presenca foram interpretados que estd af inscrita e
que lhe dd singularidade” (op. cit. - énfase nossa).

E a interpretagdo/ressignificagdo desses fragmentos, ou seja, a contengdo da
deriva, que garante a sua permanéncia no didlogo (De Lemos, 1997a), na medida em
que, pelo menos provisoriamente, eles compdem um todo; na medida em que sdo
colocados num funcionamento lingiiistico-discursivo, passando a “fazer sentido” para a
crianga; na medida, enfim, que a crianga “pode sair da posi¢do de ser interpretada
pela fala do outro, atuante em sua propria fala, para uma posi¢do em que é a lingua,
enquanto Qutro, que a desloca e ressignifica” (De Lemos, 1995: 21).

Mas, se pretendemos expor com o minimo de rigor os avangos das reflexdes de
De Lemos, € preciso voltar a situar a teorizagdo de Jakobson em relagdo a de Saussure,
pois a autora tira dai conseqiiéncias para a sua proposta sobre a aquisigdo de
linguagem. O ponto agora em questdo ¢ o que distingue os eixos sintagmatico e
paradigmatico de Saussure dos processos metaforicos e metonimicos de Jakobson. Para
que estejamos realmente a par da sua proposta, faz-se necessario acompanhar

detalhadamente a sua discussdo mais especificamente no texto “Processos metaforicos
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e metonimicos: seu estatuto descritivo e explicativo na aquisicio da lingua
materna”, de 97.

Para De Lemos, Jakobson comega a explicitar a diferenca do seu ponto de vista
ao opor a significagdo como produto das relagdes associativas e a significagdo como

produto das relagdes sintagmaticas:

“... deux références servent a interpreter le signe - |'une au code,
et 'autre au contexte, qu’il soit codé ou libre; dans chacun des
cas le signe est rapporté a un autre ensemble des signes, par un
rapport de alternation dans le premier cas et de juxtaposition
dans le second. Une unité significative donnée peut étre remplacé
par autres signes plus explicites appartenant au méme code, grace
a quoi sa signification générale est revélée, tandis que son sens
contextuel est determinée par sa connexion avec d’autres signes
a Uinterieur de la méme séquence’ (Jakobson, apud De Lemos,
1997a:10 - énfase da autora).

Jakobson reconheceu prontamente os dois eixos de relagdes como determinantes
de um movimento de significagdo que nio se detém nas unidades. Com efeito, comenta
De Lemos, “se no eixo associativo, a significacdo atinge um nivel de generalizacdo
conseqiiente a um vinculo que faz emergir a semelhanga e submergir a diferenca, no
eixo sintagmatico a diferenga emerge sob o efeito restritivo da cadeia” (op. cit.: 11).

Tomadas em conjunto, generalizagdo e restrigdo bastariam para explicar, nos
limites do estruturalismo, “a formagdo de classes e categorias morfologicas ou
morfossintdticas a partir do eixo associativo, e até mesmo da estrutura da sentenca
enquanto dominio em que se articulam termos e posig¢bes, a partir do eixo
sintagmdtico” (op. cit.: 11). Ou seja, elas dariam conta de um funcionamento que

aparentemente garante a estabilidade da significagdo.
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Para De Lemos, ao nomear esse duplo movimento de significagdo como
processos metaféricos € metonimicos em alusdo as figuras de linguagem, Jakobson faz
dele também “responmsdvel pela ruptura da significacdo estavel que faz da
interpretagdo uma antecipacdo e da referencialidade uma correspondéncia do

13 2

enunciado com coisas do mundo™ " (op. cit.: 11).

Entretanto, em tultima instdncia, a discussdo do autor centra-se em palavras e
ndo em cadeias. Isso, avalia De Lemos, ndo o permite ir além e “identificar a ruptura
como efeito, apreensivel em uma determinada unidade, da interferéncia de uma cadeia
que desata as conexdes estabelecidas e estabilizadas da cadeia manifesta em que
irrompe " (op. cit.: 12).

Coube a Lacan (1966) realizar essa tarefa. Com efeito, para ele

“L 'étincelle créatice de la métaphore ne jaillit pas de la mise en
présence de deux images, c¢’'est a dire de deux signifiants
égalements actualisés. Elle jaillit entre deux signifiants dont I'un
s'est substitué a l’autre en prenant sa place dans la chaine
signifiante, le signifiant occulté restant présent de sa connexion
(métonymique) au reste de la chaine (Lacan apud De Lemos,
1997a:12 - énfase da autora)'*

E ainda Lacan:

“Em suma, a metdfora antes de mais nada é sustentada por uma
articulagdo posicional [...].

O importante ndo é que a similaridade seja sustentada pelo
significado - cometemos o tempo todo esse erro -, é que a

'* Essa ¢ uma questdo fundamental quando se pensa a relagdo entre relato e experiéncias vividas. Voltaremos a
ela no segundo capitulo.

'* Jakobson, no seu “Lingiiistica e Poética”, analisa com maestria o efeito da superposigo de significantes na
poesia (conferir especialmente a analise de “O corvo” de Poe nas pags. 150-153).



transferéncia do significado ndo é possivel sendo em virtude da
propria estrutura da linguagem. [..] A transferéncia de
significado, tdo essencial a vida humana, so é possivel em virtude
da est{?tum do significante” (Lacan, apud De Lemos, op.
ot 125

De Lemos empreende essa discussdo para dar um passo a frente na sua
teorizagdo: ela comenta que a reflexdo empreendida no artigo de 92 enfatiza os
processos metaféricos e metonimicos como mecanismos de mudangas que levam a
estabilizagdo da lingua na fala da crianga, ou seja, a consolidagdo de categorias e
estruturas. Segundo a autora, ela propria ndo tirou as conseqiiéncias tedricas desses
processos na criagdo do novo (a “étincelle créatice” de que fala Lacan), isto ¢, na
ruptura dos fragmentos ndo-analisados e mesmo do ja consolidado. E isso a teria
impossibilitado de enfrentar até¢ mesmo questdes pertinentes a estabilizagdo.

De Lemos esta se referindo ao estatuto dessa estabilizagio. Com efeito,
argumenta a autora, a existéncia de uma certa homogeneidade na fala dos adultos ndo
os faz homogéneos enquanto falantes, isto €, ndo exclui a singularidade e a diferenga,
nem impede a mudanga lingiiistica. Diante disso, pergunta a autora, “por que ou como
cessam os erros? Ou melhor como esses processos deixam de produzir erros?” (De
Lemos, 1997a:13).

Essa questdo, diz a autora, leva a outra, ou seja, a necessidade de questionar a
generalidade desses processos. Afinal, o que distingue “o erro da crianga da metdfora
do poeta, a metdfora do poeta da metdfora na ciéncia, a metdfora que produz o lapso,

o ato falho, o chiste, da metdfora cristalizada na catacrese” (op. cit.:13)? As suas

" E importante notar, considerando as discussdes que empreenderemos no segundo capitulo, que Lacan,
seguindo uma via aberta por Jakobson, associa os mecanismos de hnguagem aos mecanismos que Freud
identificara no sonho: a condensagdo é da ordem da metafora e o deslocamento da metonimia (cf. pags. 70 a 77
desta tese).
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diferengas estariam, para De Lemos, em seus efeitos de significagdo ou, como € o caso
da catacrese, na perda desses efeitos.

Mas para refletir sobre o efeito, independente da sua natureza, é preciso levar
em consideragdo o reconhecimento desse efeito pelo falante e, ainda, o que tal
reconhecimento implica em termos da relagdo do falante com a lingua.

Consideradas as questdes que envolvem os processos metaféricos e metonimicos
no que se refere a relagdo do sujeito com a lingua, a autora se volta para a sua questdo
especifica, ou seja, a mudanga na aquisi¢do da linguagem.

Ela retoma entdo a leitura, que realizara em outro texto (1997b), da nogdo de
“curva em U”, encontrada na literatura psicolingiiistica (por exemplo, em Karmilloff-
Smith, 1986). Dentro dessa perspectiva, as mudangas por que passa a fala da crianga
sdo decorrentes de metaprocessos de ordem enddgena, os quais incidem sobre
representagdes mentais que nao dizem respeito a experiéncia concreta da crianga com a
linguagem (cf. De Lemos, 1992).

Com a “curva em U” pretende-se descrever o fato de que a crianga comete
erros apos um periodo de fala aparentemente correta, chegando definitivamente as
formas corretas somente num terceiro momento. A correcdo do adulto € inutil no
periodo dos erros. Mas no terceiro periodo a fala da crianga € ndo sé, de maneira geral,
correta, como passivel de pausas, reformulagdes, corregdes provocadas pela reagdo do
adulto. Esse fendmeno é geralmente interpretado como um processo de crescente
objetivagdo da lingua pela crianca e da sustentacdo empirica para a tese de que o
desenvolvimento da linguagem obedece a uma série de reorganizagdes ou redescrigdes
sucessivas de estados de conhecimento da lingua (De Lemos, 1997a e 1997b).

De Lemos interpreta os fenomenos que motivam a descri¢do da aquisi¢do como

uma “curva em U” como indicativos da pesi¢ido da crianga em relagdo a lingua. Dessa



forma, a aparente corregdo da fala da crianga no que se considera o “periodo inicial do

ciclo™'®

¢ decorrente da incorporagdo, pela crianga, de fragmentos dos enunciados em
que o adulto a interpreta. Ressalte-se que a interpretagdo desses fragmentos pelo adulto
¢ fundamental para que a fala da crianga continue a se fazer presente no dialogo (De
Lemos, 1997a). Dessa forma, pode-se dizer que “the child’s first position as a speaker
is circumscribed to his/her relation to the other's speech” (De Lemos, 1997b: 12).

A ocorréncia dos erros € a auséncia de efeito da corregdo do adulto,
consideradas pela literatura psicolingiistica como caracterizadoras do “segundo
periodo”, apontam, conforme a autora, para um movimento da crianga para fora da
esfera do outro, na medida em que a crianga comega a se submeter aos movimentos da
lingua. Mas ainda assim a posi¢do da crianga ndo é de autonomia, uma vez que as
supergeneralizagGes e as expressdes bizarras imprevisiveis resultam justamente de
relagdes entre fragmentos previamente incorporados da fala do outro. Estas relagdes
ddo origem a processos reestruturantes, os processos metaforicos e metonimicos.
Assim, para a autora, “this movement of language beyond its own normative borders
gives support to the hipothesis that the child’s position in that second part of the cycle
is one of being submitted to language functioning” (op. cit.).

Esse efeito de subjetivagdo, entretanto, ndo € suficiente para que a crianga
reconhega a diferenga que o erro instala. Por isso, ndo € possivel colocar num mesmo
patamar os erros da crianga, ainda que poéticos, e a poesia, pois isso seria reduzir o

fazer poético. Com efeito, este implica “o reconhecimento pelo poeta de uma ordem

' E bom desde ja deixar claro que De Lemos (1997a e 1997b), ao falar de “primeiro”, “segundo” e “terceiro
periodo do ciclo”, estd tdo somente retomando os termos empregados pela literatura psicolinguistica. Como o
leitor verd, a perspectiva assumida pela autora exclui qualquer possibilidade de ver a aquisicdo como um
processo teleologico.
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estética enquanto ruptura da linguagem ordindria, enquanto diferen¢a” (De Lemos,
1997a: 15).

O desaparecimento dos erros assim como as autocorregdes, que
caracterizariam o “terceiro periodo do ciclo” como um estado de estabilidade, indicam,
conforme De Lemos (1997b), que a crianga esta na posi¢do de intérprete de sua
propria fala e da fala do outro. A autora salienta que as reformulagdes, corregdes e
auto-corregdes acontecem, como no erro, sob a forma de substituicio (sua énfase). Ou

seja, elas

“também remetem a processos metaforicos e metonimicos que
implicam o reconhecimento da diferenga entre a unidade a ser
substituida e a que vem a substituir. Esse reconhecimento, porém,
¢ também determinado por um processo identificatorio que se da
na linguagem como movimento de assemelhamento a fala do
outro. Assim se configura uma terceira posi¢do, no que ela
representa um deslocamento do falante em relagdo a sua propria
fala e a fala do outro” (De Lemos, 1997a:15-16).

Diante disso, como observa De Lemos (1997a), embora a proposta dessas trés
posigdes seja no sentido de dar conta da estruturagdo da crianga como falante, ndo se
pode pensa-las em uma ordem teleologica no processo de aquisigdo, como se assume
numa perspectiva desenvolvimentista. Isso porque ndo ha como eliminar os efeitos, na
relagdo da crianga com sua lingua materna, seja da fala do outro, seja da fala da propria
crianga. Nao ha também como eliminar “o movimento da lingua e seu efeito tanto de
estabilizacdo quanto de ruptura e estranhamento” (op. cit.:16).

Com isso podemos avaliar o alcance da autocritica da autora (De Lemos,

1997a) quando diz que seus “Processos metaféoricos e metonimicos como
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mecanismos de mudan¢a” faziam supor um momento de estabilizagdo na fala da
crianga. Ou seja, tal como teoricamente explorados no texto de 92, os referidos
processos conduziriam em um determinado momento, por exemplo, ao alcance da
estabilidade, na fala da crianga, de classes de constituintes possiveis em uma dada
posi¢do sintatica.

Ecoando os dizeres de De Lemos, pensar na mudanga como um processo que
culminaria na estabilizag@o seria eliminar a singularidade que, no entanto, é garantida
justamente pelos movimentos constitutivos da lingua em funcionamento. Isto €, os
processos metaforicos e metonimicos, tidos por ela como 0s mecanismos que propiciam
a mudanga, sdo justamente os responsaveis pela ndo univocidade na lingua, pela
possibilidade, sempre latente, de uma coisa tornar-se outra.

A seguir, veremos que esses movimentos ja se insinuam desde os primeiros
enunciados da crianga'’. E o que mostra o trabalho de Lier-de Vitto (1994) sobre os

“monélogos de bergo”.

1.2 - Os monologos de berco como espa¢o de movimento da lingua

Esse tipo de produgdo foi estudado pela primeira vez por Ruth Weir (1962).
Embora os monélogos apresentem séries aparentemente desconexas, - consideradas
por Weir como resultantes de operagdes de substituigdo categorial - Lier-de Vitto
sustenta que se tratam de “operagdes pré-metaféricas”, em que um elemento fixado
insiste a0 mesmo tempo que “convoca elementos dispares [...] e promove um efeito de

dispersdo que se pode atribuir a tais repeti¢oes com diferenca” (Lier-de Vitto, 1994:

'" No terreno da escrita, Bosco (1999) mostra que a ordem do significante promove a passagem do desenho para
a escrita e vice-versa. Ainda sobre a escrita inicial, conferir Motta (1995).
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150 - énfase da autora). Assim, na série abaixo, ha a insisténcia do elemento fixo “what

color”, que convoca “tv”, “horse”, “table”, “fire”:

“1. What color TV

2. What color horse

3. then, What color table
4. then What color fire

[. . '] rs
(fragmento de mondlogo de Emily, apud op. cit.:148)

Para a autora, séries como essa apontam para “a repeticdo de dizeres outros na
voz da crian¢a. Elas guardam entre si relagdo textual, enquanto ‘restos’ metonimicos
de textos invocados por um ‘jogo de nomeagdo’ [...]” (op. cit.: 150). Ou seja, diz a
autora, essas repetigdes com diferenga “mostram que o que se estratificou no didglogo
retorna metonimicamente na voz da crianc¢a nos mondlogos” (op. cit.: 150).

A autora mostra fragmentos de monologos em que comparecem enunciados
inteiros do adulto, denunciando que sdo determinados dialogica e textualmente. Para
ela, aquilo que Weir denominou “language practice” trata-se na verdade de “citagdes™
que deslizam na fala da crianga, capturando-a. Trata-se de “um movimento que pée em
presenca enunciados cristalizados em outros textos” (op. cit.:151).

A proposito de seqiiéncias como

“l. go for them

2. go to the top

3. go throw

4. go for the blouse
3. pants
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6. go for shoes”
(mondlogo de Anthony apud Lier-de Vitto, op. cit.: 154)

a autora questiona a possibilidade de substituigdo categorial dos elementos que
sucedem a “go”, como supde a autora que as analisara anteriormente. O que seria
simplesmente um “erro” de selecdo na visdo de Weir (assim como os “acertos” e
“citagdes”) mostra, na verdade, que textos heterogéneos entre si sdo postos em relagdo
nos monélogos'®, desnudando os tragos da “heterogeneidade constitutiva” do sujeito de
que fala Authier-Revuz (1982) e “o entrelagamento que subjaz ao tecido da
linguagem” (Lier-de Vitto, op. cit.: 155).

A seqiiéncia acima, composta por “go” + x, restringe muito pouco o elemento
que pode ocupar a posigdo de x. X, portanto, pode, potencialmente, advir de muitos e
muitos textos.

Poderiamos, entretanto, perguntar se a crianga ja sofre o efeito dessa restri¢do.
Parece-nos que ndo, como mostra o insolito da combinagdo “go for the blouse”. O
inusitado denuncia a presenga da fala do outro nessas construgdes.

Pensemos também na questdo das justificativas, tal como vista por Pereira de
Castro (1992) e trazida brevemente para a nossa discussdao no inicio deste capitulo
(pags. 19 e 20) . Em “x porque y” o que € dito em x promove uma certa restrigao
quanto ao que pode ser dito em y. Aquilo que a autora diz a respeito dos “exercicios
sobre estrutura” bem como os dados por ela apresentados indicam que a pergunta e a

resposta que acabamos de formular também parecem pertinentes se se tem em mente a

' Segundo Lier-de Vitto, a separagio metodologica entre as “operagdes de combinagdo e de selegdo” (aspas da
autora) efetuada por Weir, parece ter conduzido esta pequisadora “a perder de vista a trama dos mon6logos”
(op. cit.- 155) -
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aquisi¢do de justificativas. Veja-se nesse sentido os episddios abaixo. Neles ndo se

pode dizer que ha restrigdo de x sobre y:

“(M. trabalhando no escritdrio. V. entra pedindo para ir a casa
do vizinho. M. concorda e diz:)

M. Mas antes quero um beijo desses olhos verdes lindos.

V. Eu olho verde pa todo mundo se vocé ta trabalhando. V. 3; 7.0
- diario” (Pereira de Castro, op. cit.: 223).

“(Olhando para um vidro de xampu no banheiro.)

V. O xampu é vermelho.
M. Nao, é verde.

V. E verde porque é escuro. Meu quarto também ¢ verde porque é
escuro. O escritorio é vermelho porque é claro (o quarto e o
escritorio a que se refere V. sdo de cor gelo). (V. 3;4.27 - diario)”
(op. cit.: 223-24).

Voltemos aos monodlogos, a um ultimo excerto composto de momentos de

“dispersdo” e quase “unidade™:

2. when daddy comes

3. I put that

4. Then may eat my

5. Then daday make my bed
6. And then maybe maybe

7. When daddy comes

8. And then...

9. When daddy comes up
10. Emmy slleping on this
11. When daddy comes

12. Then daddy gets Emmy
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13. And bring my waffles
{:‘.] 1]

(fragmento de mondlogo de Emmy, apud op. cit.: 156)

Nesse excerto, “when”, “then”, “and”, bem como “When daddy comes” “‘que
ali funciona como uma frase musical reiterativa”, promovem uma certa coesao ao texto,
mas mal garantem coeréncia. Esses elementos apresentam-se ai, portanto, como
“dncoras textuais, fragmentos discursivamente fixados que insistem e convocam outros
fragmentos, que se abrem e deixam o texto inconcluso”. Para ela, a lingua/alingua'’
comeg¢a se por em movimento, desmantelar textos, mas ndo totalmente, pois “o que
insiste, persiste convocando, promovendo rearranjos” num incessante jogo entre 0s
eixos metaforico e metonimico (op. cit.: 157).

A incorporagdo, portanto, ¢ a base da constitui¢ao dos mondlogos de bergo. Em
alguns casos, ja € possivel falar de uma acdo da lingua sobre os fragmentos
incorporados, ou seja, a crianga, enquanto falante, ja comega ser interpretada pela
lingua.

Cabem ainda alguns comentarios gerais sobre o trabalho de Weir e de Lier-de
Vitto, ja que ambos filiam-se, de certa forma, a Jakobson.

Mais que filiada, vale lembrar que Weir teve Jakobson como orientador. Neste
sentido, ¢ de se supor que a interpretagdo das operagdes de combinagdo e sele¢do em
termos de metafora e metonimia lhe fossem plenamente familiar. Mas Weir fala de
preenchimento “pré-categorial” e de “language practice”, cuja base operativa sdo a
combinagdo e a sele¢do, o que implica atribuir a crianga um saber que a capacita

efetuar segmentagdes e distinguir categorias.

' Sobre “alingua”, conferir pags. 85-86 ¢ 92-93 do segundo capitulo.
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Lier-de Vitto, ao contrario, fala de fragmentos da fala do outro na fala da
crianga; da heterogeneidade que constitui a fala desta e de operagdes pré-metaféricas,
deslocando o foco da operagdo pela crianga para a operagdo pela lingua. Dentro desta
perspectiva, a crianga ndo € aquela que age, mas que comega a sofrer a agdo da lingua,
ou seja, os efeitos dos seus movimentos. Nos mondlogos da crianga, textos
heterogéneos sdo postos em relagdo, submetidos ao funcionamento de que, de certa
forma, parte Weir.

Essa radical diferenga na interpretagdo do mesmo tipo de dados, inclusive dos
mesmos dados, assenta-se em trés aspectos fundamentais.

1 - Enquanto em Lier-de Vitto a interagdo, tal como a concebe De Lemos
(1992a; 1997a), é a base de todo o processo de aquisi¢do, em Weir o acesso a lingua
parece independer do Outro. O adulto € apenas “modelo, fornecedor de input” (Lier-
de Vitto, op. cit.: 71- énfase da autora).

2 - Enquanto Weir assimila a lingua a um cédigo, como o fazia seu mestre, Lier-
de Vitto, beneficiando-se das leituras que véem em Jakobson mais do que ele proprio
pode ver (Lacan, 1966; De Lemos, 1992), toma a lingua como uma estrutura cujo
funcionamento sustenta-se nos processos metaforicos e metonimicos, o que permite dar
relevo ao que a linearidade e a transparéncia impostas pela idéia de cédigo escondem.

3 - Conseqiientemente, Weir so6 pdde conceber um sujeito que manipula o
codigo. Mas Lier-de Vitto - livre das amarras do codigo e inspirada pelos mesmos
estudiosos que mostraram a via tragada, mas ndo reconhecida em toda a sua extensdo

por Jakobson - pdde assumir um sujeito que, bem ao contrario, € efeito de linguagem.

UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRA}
SECAQ CIRCULANTF
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1.3 - O gesto interpretativo: tensdo entre identificacio e estranhamento

Enfatizemos agora a questdo da interpretagdo, tema subjacente a todo esse
debate. De fato, se a fala do adulto ndo € apenas lugar de evidéncia ou de input
lingiiistico, o conceito de interpretagdo vem oferecer a possibilidade de se reconhecer a
ordem da lingua, sem que, contudo, abandone-se a hipétese de uma relag@o constitutiva
entre a fala do adulto e a aquisi¢do da linguagem pela crianga.

Pereira de Castro (1995, 1997, 1998a ¢1998b) tem tido a interpretagdo como o
seu tema central. Ela propde-se a considera-la tanto a partir dos efeitos da fala do
adulto na crianga como no sentido inverso, ou seja, a interpretagdo é também por ela
considerada sob o prisma do efeito da fala da crianga sobre o adulto.

Questdes postas em trabalho anterior (1985/1992) em termos de “incorporagdo”
e “exercicios sobre estrutura”, como vimos, s30 agora reinterpretadas através da relagdo
lingua e discurso/texto.

Pereira de Castro ancora os seus estudos no fenémeno da negagdo e mostra que
os enunciados infantis sdo determinados tanto dialégica como discursivamente (Pereira
de Castro, 1995). Determinagdo dialégica “na medida em que negagdes e justificativas
cristalizadas em outros didlogos sdo retomadas e postas em presencga pela fala da
crianga” (Pereira de Castro, op. cit.: 32). Discursiva porque nesses enunciados pode-se
verificar “o wunmiverso das deontologias familiares e até institucionais (escola)
“citadas” pela crianga, exibindo seu lugar de filiagdo” (op. cit.:32).

Segundo a autora, a fala da crianga exibe muitas “citagbes” que incluem
argumentos que podem dar a impressdo de que ela sabe do que fala (Pécheux, apud
Pereira de Castro, 1995). Para a autora, entretanto, os episodios por ela analisados

mostram, na verdade,
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“as interferéncias reciprocas entre as incorporagoes cristalizadas
da crianga que [...] abrem caminho para as filiagdes discursivas
ou para a configura¢do de espacos discursivos logicamente
estabilizados de que fala Pécheux, seus ‘deslocamentos’ ou
‘agitagdes’, ou arranjos” (op. cit.:32- aspas da autora).

Esses movimentos indicam a agdo da lingua - através dos processos metaféricos
e metonimicos de que fala de Lemos (1992) - provocando “desestruturagdo-
reestruturacdo de redes e trajetos” previamente construidos (Pécheux, apud Pereira de
Castro, op. cit.), abrindo espago para a interpretagao.

Em texto posterior, a autora, referindo-se a esse processo, afirma que os
significantes do adulto que aparecem na fala da crianga tornam visivel o processo de
incorporag¢do, mostrando a “fala cristalizada pela qual a crianga se faz semelhante ao
outro” (Pereira de Castro, 1997:128-129). Mas mostram igualmente que a agdo da
lingua - espago do Outro - promove rupturas no que vem pela fala do adulto,
provocando deslocamentos imprevisiveis e marcando “de modo singular a
estrutura¢do da crian¢a como falante” (op. cit.: 129).

Trata-se de uma relagdo em que, por um lado, “a fala da mde [é] refletida, pela
presenga de seus significantes, de fragmentos de seus enunciados, na fala da crian¢a. Por
outro [...], pela interpretacdo, os significantes incorporados, voltam para a fala do adulto
sendo postos em novas relagoes e resignificados” (Pereira de Castro, 1997).

Dessa forma,

“0 movimento interpretativo da mde faz-se em tensdo entre uma
identificagdo ou reconhecimento de wuma lingua, de um
determinado universo discursivo, do que lhe soa familiar, e um
estranhamento provocado pelos deslocamentos causados pelos
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movimentos da lingua e que ddo lugar a enunciados insdlitos,
arranjos desconcertantes entre os significantes incorporados”
(Pereira de Castro, 1997:128).

Na analise de fragmentos de didlogos entre uma crianga (R) aos 2;1.6 ¢ 2;1.23

de idade e seus pais, Pereira de Castro (1995) acompanha o percurso de NEG + “gente

I 11

grande”, “sO gente grande” e mostra que “so gente grande” - expressdo recorrente na
fala de R. nesse periodo - ¢ usada como uma forma fixa vinculada a uma negagdo. O

episodio abaixo oferece um exemplo do que acabamos de dizer:

“([...] o pai chega com dlbum de figurinhas. R. quer brincar com
o dlbum. Pai pergunta se ela ndo vai rasgar. R. promete que ndo.
Depois...)

R. Num pode rasga, ta?

Ha mais 5o zente gande, né?

P. 86 gente grande?

R. T, entdo 10.

M. T4, ta! eu abro. So gente grande, sendo crianga

rasga, né? (1995: 35 - destaque da autora)

Também a propésito desse episodio, Pereira de Castro mostra que, com a
interpretagdo, a mée ressignifica a forma fixa do enunciado da crianga, na medida em
que reformula as relagdes estabelecidas pelo uso dessa forma. Isso fica especialmente
claro no final do episddio abaixo, quando a mae “reformula a rede de fragmentos
presentes na fala da crianga, inserindo-os numa rede outra de relacées em que eles
fazem um certo sentido” (op. cit.: 36). “Ta bom. A tia Helena falou que so gente

grande conta, mas s6 vocé além de gente grande que pode contd, é isso? .
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Nesse episodio, uma tentativa de narrativa, mais uma vez chama a atengdo a
insisténcia da expressao “so gente grande”. Dessa vez, porém, ao contrario do episodio
anterior, ela provoca dispersdo em decorréncia do cruzamento e justaposigdo de

fragmentos provavelmente oriundos de interagdes na escola:

“(ainda na mesma sessdo)

(R. conta uma historia)

M. entdo vai. Cé conta ta bom?

R. Ta Sao seti ga, a da a ta, da, dati. (SI). S6 eu, né?
M. S6 vocé o qué?

R. Cho eu.

M. O qué?

R. S0 ti pode contd, né?

M. S6 océ que pode conta?

M. Por que so vocé pode conta?

R. A tia Helena dicho aqui, ta? S6 zente gande, ta?
M. Ta legal! S6 gente grande.

(R. recomega a narrativa e é imediatamente interrompida pela M.)
R. O passaligo

M. O passarinho da Branca de Neve. Cé é gente grande Raquel?
R. Hum!

M. Cé é? Cé é gente grande?

M. E?

R E.

M. Ta bom. A tia Helena falou que s6 gente grande conta, mas s6
vocé além de gente grande que pode contd, é isso?

R E.” (op. cit.: 36 - destaque da autora).

Vejamos agora o episodio abaixo, o ultimo que a autora apresenta:

“(M. [made] diz que quer ouvir da Branca de Neve [no episodio

anterior R. contava uma historiaj)
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R. O tavalo correu, correu, correu, correu, correu, correu,
correu a Banca de Neve.

M. Ha

R._Foi danqui, toqui devé hd hd conta, num messe ndo, na
estdia das tia ndo, sendo 5o zente gande td?

(didglogo continua com a made querendo que R. justifique
porque diz que a mde “é gente grande”, mas ndo pode mexer.)

(R 2;1.23) (op. cit.: 36 - destaque da autora)

Ja no episodio acima, a tentativa de contar uma histéria é interrompida por
fragmentos cuja origem a autora ndo pdde identificar. No entanto, em seguida surge a
seqiiéncia “num messe ndo na estdia das tia ndo, sendo so zente gande ta?” em que é
possivel reconhecer, como coloca Pereira de Castro, adverténcias oriundas de
interagdes com adultos - a mae, a professora - cujos fragmentos, como mostram os
outros episodios analisados no trabalho, sempre retornam a fala da crianga. Observa-se
ai também a presenga do “sendo” - que fora empregado de forma aparentemente
correta em “Num pode tomé o calogo sendo engoli” aos 2;1.6 - também ligado a forma
fixa “s6 gente grande” (‘“‘sendo s zente gande, ta?"") em um movimento de dispersdo
metonimica (op. cit.:36).

A forma “sé gente grande” tem, portanto, origem em pelo menos dois universos
discursivos distintos. Um que remete as deontologias familiares e outro relativo a
escola. E a forma que “puxa” a escola no segundo episodio aqui apresentado. Vemos,
pois, nesse caso, realizar-se empiricamente a propria nogdo de associagdo, de
determinagdo do significante na rede de trajetos associativos. Vemos igualmente
confirmar-se o carater imprevisivel mas ndo aleatério do movimento da lingua (De
Lemos, 1992).

A interpretagdo promove rearranjos que decorrem da propria condigdo da

linguagem. Com efeito, a 16gica do simbolico ndo admite repetigdo: “cada volta do
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significante vem marcada por uma diferenga, que se instala pelos movimentos da
lingua” (Pereira de Castro, 1998a:84). Assim, como diz a autora, “‘o simbélico ndo
deixa fechar a identificacdo imagindria pela qual o adulto reconhece, nas
incorporagdes da crianga, o ja-dito e a sua propria fala” (op. cit.: 84). Ou seja, a
interpretagdo ¢ imprevisivel; € efeito da contingéncia que instaura uma tensdo entre
reconhecimento, da ordem do imaginario, e estranhamento, promovido pelo
simbolico™.

Conceber a interpretagdo dessa forma, implica reconhecer o papel do adulto
sem, entretanto, confundi-lo com o de regulador da interagdo e de mediador entre a
crianga a linguagem e o mundo.

Vista desse modo, diz a autora, a interpretagdo, na imprevisibilidade que lhe é
peculiar, deve ser tomada como um ponto de subjetivagdo que, na relagdo adulto-
crianga, caracteriza-se muitas vezes pela restrigdo que os enunciados daquele impdem a
fala desta. Ancorando-se em De Lemos, afirma que, se o gesto interpretativo €
possivel, é porque o adulto € uma instancia de funcionamento da lingua “constituida”.
Assim, a existéncia da lingua garante que mesmo os enunciados agramaticais da
crianga fagam um certo sentido.

Entretanto, como dito ao introduzirmos a autora, o processo interpretativo nao €
unidirecional: também a crianga passa a interpretar a fala do adulto e chegara a interpretar
inclusive a sua propria fala. Esta €, como lembra Pereira de Castro, a terceira posigdo do
sujeito na sua relagdo com a lingua, testemunhada pela fala correta da crianga, conforme
sustenta De Lemos (1997a; conferir pags. 45 a 48 acima). Retomando as palavras desta

autora, Pereira de Castro afirma que a crianga € inicialmente interpretada pelo adulto-outro

** No segundo capitulo (pags. 87-96), voltaremos s nogdes de imagindrio e simbolico. Elas desempenhardo um
papel fundamental na discussdo sobre o estatuto da ficgdo e da ndo-ficgdo nas narrativas infantis.



e depois pela propria lingua, mas “sua divisdo como falante mostra que ela permanece na
posi¢do de ser interpretada pela lingua, da qual o ‘intérprete seria um reflexo’” (Pereira
de Castro, 1998b: 255.).

E, pois, nesse sentido que se pode falar de uma tensio entre reconhecimento e
estranhamento também na fala da crianga. Ela decorre das mudangas proprias ao processo
de aquisi¢do de linguagem, ou seja, na relagao da crianga com a sua lingua materna:

“Quando a crianga vai da posi¢do de interpretada pelo outro, a
interpretada pela lingua, para assumir a posicdo que marca o
Jfuncionamento do sujeito no simbdlico, isto €, sua divisdo entre ser
autor de seu enunciado - intérprete da sua propria fala (e da fala do
outro) - e ser interpretado/falado pela lingua. Divisdo que ndo se da
mais na superficie da fala, mas que se deixa ver sempre que um
ponto de subjetivagdo irrompe na cadeia, sempre que a
homogeneidade é suspensa, mostrando as relacoes entre as cadeias
manifestas e as cadeias latentes” (Pereira de Castro, 1997: 129).

Para ilustrar o que foi dito acima, vejamos um episodio em que entram questdes

de argumentagdo e narrativa:

“(V. arrumando-se para dormir.)

V. Pentear os/ pentear o cabelo, tirar a ‘barrette’ ...né, mae?
M. E.

V. Sendo fico atasada ai, né mde?
A perua da minha escola chega ai, dai’ porque minha escola vira
pique.
Mae, eu vou de perua, né?

(V. 3;11.10 - audiotape)”’ (op. cit.: 131)
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“Pentear o cabelo”, “tirar a barrete””

trazem para o enunciado da crianga um
outro arranjo textual em que essas expressdes configuram o momento em que V. esta se
arrumando para ir a escola e ndo se pode atrasar, pois a perua passa a uma determinada
hora etc. O deslocamento de um arranjo ao outro, diz a autora, faz cruzar argumentagéo
e narrativa, marcada na fala da crianga pela justificativa “sendo fico atrasada...”.

Conforme Pereira de Castro, as substituigdes (“ai, dai/ porque) assim como as
hesitagdes que levam o enunciado de V. a deriva sdo “lugares de efeito de
subjetivagdo” (op. cit.: 134). Elas indiciam um reconhecimento, pela crianga, de
semelhangas e diferengas entre enunciados do outro e os seus proprios, ja sob o efeito
dos movimentos da lingua. A autora observa ainda que na seqiiéncia “ai,dai/porque”
nio se tem, entre os termos, uma relagdo de um termo manifesto sobre um outro
latente; mas uma contigiiidade entre o substituido e o que vem substitui-lo,
estabelecendo-se, “na tensdo das relagdes entre os eixos metaforicos e metonimicos, a
domindncia deste ultimo e o efeito de subjetivagdo” (op. cit.: 134).

Ainda de acordo com a analise proposta por Pereira de Castro, o deslocamento
entre os dois arranjos textuais “‘pde a crianga, na sua relagdo com a lingua, entre
identificagdo/reconhecimento, que faz Um entre os dois textos, e o estranhamento”
(op. cit.: 134 - énfase da autora). Este ultimo, prossegue a autora, “surge como efeito

da propria alteridade da lingua, que exibe a diferenca entre “pentear o cabelo, tirar a

barrete” e “pentear o cabelo, tirar a barrete”, isto é, entre o que parecia o0 mesmo”

(op. cit.: 134 - sublinhados da autora).

Finalmente, como ela observa, o tlltimo enunciado do episdédio mostra V.

- - - -~ [T -~ r ll2
saindo da narrativa e retomando o didlogo com a mide: “mde, eu vou de perua, né? %

! “Barrete”, como esclarece a autora, era o termo francés usado em familia para “fivela”.
2 Na nossa analise de dados, retomaremos as questdes da argumentagdo e da narrativa como lugar que permite
inferir algo sobre a posigdo da crianga em relagdo a linguagem, e, portanto, sobre a interpretagdo.
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E importante lembrar que, ndo s6 neste mas também nos outros episodios
citados, as narrativas ddo inicio a uma dispersdo pela qual fragmentos originarios de
textos, os mais diversos, vém se cruzar. Este € o caso do inicio da narrativa dos sete
gatinhos (“sdo sete ga... ” - cf. pag. 54 acima)) que, mal comegada, ja € atravessada por
um fragmento recorrente em muitos dos episodios analisados pela autora: “sé eu, né?”.
A historia em curso ndo € retomada pela crianga; é uma outra narrativa que nela vem se
interpor: aquela que vai tentar contar o que teria dito a professora para seus alunos.

Do mesmo modo, a narrativa da Branca de Neve ¢ também atravessada por
fragmentos que promovem “um movimento de dispersio metonimica” (cf. pag. 50
acima).

As narrativas infantis - relatos ou narrativas ficcionais orais ou escritas -
constituem, pois, um lugar privilegiado em que o Outro ¢ (sempre?) encontrado (cf.
Rudelic-Fernandez, 1996: 722), marcando de modo singular o encadeamento sintatico
de fatos e agdes.

Do que foi exposto, podemos concluir que o trabalho de Pereira de Castro da
visibilidade tanto aos movimentos da lingua - dos quais a incorporagdo em torno de
“sendo” e as combinagdes insdlitas em que aparece este elemento nos episédios acima
analisados sdo exemplos - como as relagdes textuais/ discursivas no processo de
aquisi¢do da linguagem. Falar, diante dos episodios analisados pela autora, de uma
intengdo comunicativa da crianga, ou que esta tenha controle sobre o que diz €, no
minimo, fechar os olhos para o que ha de mais estimulante para o pesquisador na fala
da crianga: a imprevisibilidade de combinagdes - dada a heterogeneidade que lhes €

constitutiva - que colocam a nu o processo de subjetivagdo desencadeado pela

linguagem.
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Com Lier-de Vitto (1997), podemos dizer que esses trabalhos aqui resenhados nos
levam a concluir que na aquisi¢do, mesmo nos casos em que as produgdes sdo
desconcertantes, o sujeito esta submetido a lei, ou seja, a lei do funcionamento da lingua.
Esse funcionamento, como vimos, centra-se nos processos metaf6ricos e metonimicos, os
quais impedem a mera repeti¢do do dito antes e em outro lugar.

Sdo esses processos, como vimos, que sustentam a proposta de De Lemos
comentada acima. A partir da nog¢@o de ordem propria da lingua, nogdo esta que desloca o
individuo tomado como sujeito psicologico e origem de sua propria percepgdo e cognigdo, a
autora vai explicar a mudanga de posicdo da crianga no processo de aquisicio da
linguagem.

Com a formulagdo dos processos metaforicos e metonimicos esta mudanga é
explicada como efeito do funcionamento da lingua. Esse € o norte dos pesquisadores cujos
trabalhos foram aqui resenhados, pois, como o leitor pode verificar, eles preferiram
enfrentar a incerteza da indeterminacdo dos dados a terem que higieniza-los para
garantirem o estatuto de um sujeito que tem controle sobre o que diz e, que por isso mesmo,
ndo pode errar. Em outras palavras, passaram a incluir a heterogeneidade da fala da crianga
como lugar empirico para uma teoria em aquisi¢do de linguagem®. Esse posicionamento é
plenamente explicado quando se pensa que ele € resultado de uma concepgdo de aquisigdo
como um processo de subjetivagdo da crianga pela lingua.

Por isso, antes de passarmos ao proximo capitulo, cabe ainda ressaltar, do que foi
exposto neste, os termos “incorporagdo” e “especularidade” pelo seu valor heuristico na

compreensdo da aquisi¢ao da linguagem como efeito de subjetivagio.

* Pode-se, a partir de Bloom (1970), compreender as razdes que levaram varios pesquisadores a deixar de lado em
suas pesquisas a questio do estatuto da heterogeneidade da fala da cnanga.



A especularidade deve ser entendida como imagem de correspondéncia entre duas
organiza¢des significantes, dois sistemas - o da mde e o da crianga - “protétipo de
identificagdo” que, segundo Freud, é a operagdo pela qual o sujeito humano se constitui
(Laplanche-Pontalis, 1992: 229).

A especularidade como incorporacio de significantes do outro da “visibilidade a
alienagdo do bebé; ao estado daquele que pertence a um outro” (Pereira de Castro, 1998b:
249) e marca uma posigdo do falante na lingua. Unica possibilidade constitutiva do bebé
humano, a especularidade vai ser afetada pelo registro do simbolico, a partir da rede da
lingua, ou seja, pela instdncia do significante que vai desestruturar a correspondéncia

biunivoca, a semelhanga imagética entre a fala da méde e a da crianga.



2 - AS NARRATIVAS INFANTIS E OS EFEITOS DE REFERENCIALIDADE
E DE FICCIONALIDADE

No capitulo anterior, procuramos destacar que o interacionismo enfoca a
mudanga na fala/escrita da crianga - ou seja, a fala em constituigdo - partindo do
principio de que tal processo € essencialmente lingiiistico e que este baseia-se nos
mecanismos de funcionamento da linguagem, os processos metaforicos e metonimicos.

Dentro dessa perspectiva, a fala do adulto, entendido como instincia de
funcionamento lingiiistico-discursivo, € constitutiva da aquisi¢do, pois através da
interpretagdo os fragmentos da fala da crianga sdo ressignificados, postos em novas
relagdes desencadeadas pelos movimentos da lingua. Um dos efeitos da interpretagéo é
a contengdo da deriva.

Assim concebido, o processo de aquisi¢gdo supde mudangas na posigdo da
crianga em sua relagdo com a lingua: a crianga falada pelo outro, como mostram as
incorporagdes; a crianga falada pela lingua, testemunhada, por exemplo, por
fragmentos congelados que sdo desfeitos, na fala da crianga, por movimentos de lingua,
dando, muitas vezes, lugares a erros, a enunciados insélitos semelhantes ao que Milner
(1987) reconhece como do eixo da poesia'; e a crianga como intérprete de sua propria

fala e da fala do outro, revelada pelas reformulagdes, corregdes e auto-corregdes.

' “[...] uma posigdo que se define por ndo ignorar o ponto de cessagdo, por retornar incansavelmente a ele, por
nunca consentir a toma-lo por nada - em resumo, a poesia. Seja a falta que marca a alingua: que se lhe confira
um ser, e torna-se concebivel que se proponha como um dever dizer este ser, fazer com que ele ndo cesse de nio
se escrever. [...] o ato de poesia consiste em transcrever na alingua mesmo e através de suas proprias vias um
ponto de cessagio da falta de se escrever. E nisto que a poesia tem a ver com a verdade, visto que a verdade &,
estruturalmente. aquilo em relagdo ao que a lingua falta, e com a ética, visto o ponto de cessagdo, uma vez
cercado, comanda ao ser dito” (op. cit.: 25).
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Os movimentos de ressignificagdo mostram em suas brechas a posi¢do subjetiva
da crianga na lingua e apontam, pois, para a impossibilidade de um patamar de
estabilidade nessa relagdo. Dessa forma, questdes como a heterogeneidade e a
incorporagdo sdo fundamentais para o entendimento da relagdo da crianga com a
linguagem.

Tendo em mente esse quadro, configurado em detalhes no primeiro capitulo,
procuraremos, neste que iniciamos, introduzir algumas questdes para se pensar a nossa
problematica anunciada na apresentagdo, ou seja, o estatuto da relagdo entre as
narrativas infantis e a experiéncia vivida.

Lembramos que os dados com que estamos trabalhando, colhidos em sala de
aula, foram produzidos por criangas de séries iniciais, a partir de uma solicitagdo
formulada visando a produgédo de relatos de experiéncia pessoal. Entretanto, como ja
discutimos em trabalhos anteriores (cf. Oliveira, 1994, 1995 e 1998), a instrugdo ndo
foi suficiente para barrar a composigdo de textos que produziam, entre outros, um
certo efeito de ficcionalidade.

As caracteristicas dos dados impuseram-nos como objetivo, neste capitulo,
refletir sobre o porqué de uma narrativa infantil ser tomada como fic¢do ou relato.
Trabalharemos com a hipétese, apenas brevemente formulada na nossa Dissertagdo de
Mestrado, de que essa questdo s6 pode ser pensada em termos de efeitos de lingua -

efeitos de referencialidade e de ficcionalidade.
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2.1 — Para introduzir a nog¢io de efeito

Um episodio de Piaget nos servira para, de certa forma, introduzir o que estamos
entendendo como efeito de referencialidade.
Eis como o autor fala de uma de suas reminiscéncias de um fato que teria

ocorrido na sua infancia :

“[...] uma das minhas primeiras memdrias dataria, se fosse
verdadeira, do meu segundo ano de idade. Posso ainda ver, mui
claramente, a seguinte cena, em que acreditava até meus 15
anos, aproximadamente. Estava sentado no meu carrinho, que a
baba ia empurrando nos Champs Elysées, quando um homem
tentou raptar-me. Fiquei preso pelo cinto, enquanto minha baba
tentava corajosamente colocar-se entre mim e o segiiestrador. Ela
sofreu vdrios arranhdes, e eu posso ainda ver vagamente 0s do
seu rosto. Depois uma multiddo se ajuntou, um policial com uma
capa curta e um bastdo branco apareceu, e o homem saiu
correndo. Posso ainda ver toda a cena e até situd-la proximo da
estacdo do metro. Quando eu tinha cerca de 15 anos, meus pais
receberam uma carta da minha antiga baba, dizendo que se
convertera ao Exército da Salvagdo. Ela desejava confessar suas
faltas passadas e, em particular, devolver o relégio que tinha
recebido como prémio na ocasido. Ela havia inventado toda a
historia, simulando arranhoes. Eu devo, portanto, ter ouvido,
quando crianga, o relato dessa historia em que meus pais
acreditaram e a projetei no passado sob a forma de memoria
visual, que foi uma lembranca de uma lembranga, apesar de
falsa. Muitas lembrangas reais sdo da mesma ordem, sem duvida
alguma” (Piaget, apud Slobin, 1980: 222-223 — nossas énfases).

Como se vé, Piaget guardou durante anos a convicgdo de um fato vivido e
perturbador: “Posso ainda ver, mui claramente, a seguinte cena, em que acreditava até

meus 15 anos, aproximadamente [...]. Ela sofreu vdrios arranhdes, e eu posso ainda
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ver vagamente os do seu rosto [...] Posso ainda ver toda a cena e até situa-la proximo
da estagdo do metré”. Mas, se de fato tal episodio ndo diz respeito a algo que
efetivamente se deu, de onde vem a sua referencialidade? Mais do que isso, por que os
fatos ai narrados sdo tomados por alguém como referindo-se a algo que ele proprio
vivenciou?

O que Piaget tem a dizer sobre isso? Ele fala de uma “memoria que depende de
outras pessoas” (Piaget, op. cit.. 222). De nossa parte, preferiiamos falar de uma
“memoéria” que ¢ efeito de um texto narrado, € verdade, por outra pessoa.

Curiosamente, um dos episddios do nosso corpus parece permitir uma leitura nessa

direcdo:

“Pela primeira vez
Até hoje eu me lembro em o dia que eu cai.
Foi quando eu sobi em cima da minha cachorra la eu tinha 1
aninho de idade.
Eu me lembro porque a minha mde comprou um diario para
escrever as partes da minha vida, ai ela me deu e eu tenho ele até
hoje.” EC - 9 anos.

Interessante porque o texto permite a leitura de que a lembranga da queda foi
desencadeada e permanece viva gragas ao diario, ou melhor, pelo que nele se registrou. O
texto escrito pela mide e aquele relatado pela crianga como presente na memoria
condensam-se em outro texto, resultado dos processos de substitui¢des e arranjos sintaticos
no eixo metonimico.

Resta a pergunta: de onde vem o titulo? Provavelmente do diario materno que teria
registrado a primeira queda da crianga. Transposto para o texto da crianga, o inédito (“Pela
primeira vez...”) parece ocupar o lugar de “interessante”, que qualifica a instrugdo.
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Voltando a Piaget, ele proprio vé que o efeito de referencialidade vem do outro, ou
melhor, da fala do outro. Mesmo se o evento ndo aconteceu, as palavras fazem com que ele
tenha acontecido e se fixado na memoria. Piaget € surpreendido por um fato lingiiistico: a
linguagem esta no proprio evento.

Esse relato mostra, na verdade, a criag@o de “realidades” pela linguagem bem como
o submetimento do sujeito as “verdades” por ela construidas. Isso, de certa forma, €
reconhecido por Slobin, como indica 0 comentario que ele faz a proposito do excerto
acima: “Em tais condi¢bes, é realmente muito dificil atender de modo pleno ao conselho
antigo “Conhece-te a ti mesmo!” E como ler os jornais - deve-se acreditar que hd alguma
correspondéncia entre 0s acontecimentos e seu relato - e sabe-se qudo perigoso isso pode
ser” (Slobin, op. cit.: 223).

Observe-se que o proprio Slobin duvida da possibilidade do auto-conhecimento,
ou melhor, da possibilidade de se saber se uma experiéncia foi ou ndo vivida, embora
ela exista sobre forma de “lembranga”.

Suas indagagdes e a citagdo do episodio de Piaget aparecem em uma discussdo
sobre a linguagem e a memoria infantil e reflexdes sobre “codificagdo verbal e
memoria”. Neste ultimo item, o autor parte da premissa de que “a capacidade de
codificar inferéncias verbalmente influencia, muitas vezes, o modo pelo qual essas
experiéncias s3o lembradas [...] A memoria verbal é assim uma espada de dois gumes”
(Slobin, op. cit.: 216).

Parece, entdo, que ndo ha lembranga que escape ao funcionamento da lingua,
mesmo quando ndo se parte da hipotese — como é o caso de Slobin - de que a
linguagem constitui o proprio vivido no acontecimento. A “codificagdo verbal” (op. cit.:

idem) impde, segundo o autor, distorgdes aos “eventos reais da vida™ (op. cit.: ibidem).
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Mas, se pela lingua se criam eventos “reais” nunca acontecidos, como vimos pelo
depoimento de Piaget, cabe retomar a pergunta: o que suporta a distingdo entre ficgdo e
ndo-ficgdo nas narrativas infantis?

Qualquer tentativa de  resposta deve, pois, passar pela compreensio do
funcionamento da lingua e dos mecanismos a ele relacionados®. A diferenca entre ficgdo e
ndo-ficgdo nas narrativas infantis € um efeito de lingua. Do seu funcionamento na fala da
crianga € que devemos partir.

A proposta de De Lemos, esbogada na primeira parte deste capitulo, é
compativel com este direcionamento. Como vimos, segundo a autora, ao reconhecer o
duplo movimento de significagdo como processos metaforicos e metonimicos,
Jakobson rompia com a idéia de uma “significagdo estavel que faz da interpretacdo
uma antecipa¢do e da referencialidade uma correspondéncia do enunciado com
coisas do mundo” (De Lemos, 1997: 11 - énfase nossa).

Mas onde buscar elementos tedricos para pensar a narrativa ficcional infantil e a

ndo ficcional em termos de efeitos?

2.2 — Em busca de elementos teéricos para pensar a narrativa infantil a

partir da no¢do de efeito

E na propria histéria da elaboragdo tedrica dos processos metaféricos e
metonimicos que os buscaremos, principalmente pensando-os a partir de questdes que
dizem respeito a narrativa dita de experiéncia pessoal (Labov, 1967; cf. terceiro
capitulo). Como vimos (pags. 43-44 ), Lacan (1966 ¢ outros) chamou a atengédo para a

desestabilizagdo de sentido que os processos metaféricos e metonimicos promovem na

? Ver citagdo de Milner (1987) na pag. 86 deste trabalho.



71

cadeia em que irrompem, os quais ele aproximou dos mecanismos do processo
primario identificados por Freud nos sonhos, ou seja, a comndenmsacdo ¢ o
deslocamento’.

Vale notar, conforme adiantamos em nota de rodapé ao primeiro capitulo, que o
proprio Jakobson era leitor de Freud e fez uma primeira aproximagdo entre
deslocamento e¢ metonimia e “metafora e simbolismo” (Laplanche e Pontalis:

1995:118). No texto “Dois aspectos da linguagem e dois tipos de afasia” Jakobson
afirma:

“A competicdo entre os dois procedimentos, metonimico e
metaforico, se torna manifesta em todo processo simbdlico, quer
seja subjetivo, quer social. Eis porque numa investigacdo da
estrutura dos sonhos, a questdo decisiva é saber se os simbolos e
as seqiiéncias temporais usadas baseiam na contigiidade
(‘transferéncia’ metonimica e “condensa¢do’ sinedoquica de
Freud) ou na similaridade (‘identificagdo’ e ‘simbolismo’
freudianos” (Jakobson, 1966:61 - aspas do autor).

E Lacan:

“O inconsciente, a partir de Freud, é uma cadeia de
significantes que em algum lugar (numa outra cena, escreve ele)
se repete e insiste, para interferir nos cortes que lhe oferece o
discurso efetivo e na cogitagdo que ele da forma.

Nessa formula, que s é nossa por ser conforme tanto ao texto
freudiano quanto a experiéncia que ele inaugurou, o termo crucial
¢ o significante, ressuscitado da retdrica antiga pela lingiiistica
moderna, numa doutrina cujas etapas ndo podemos assinalar
aqui, mas da qual os nomes de Ferdinand de Saussure e Roman
Jakobson indicardo a aurora e a culmindncia atual, lembrando
que a ciéncia-piloto do estruturalismo no Ocidente tem suas raizes
na Russia em que floresceu o formalismo. Genebra, 1910, e

* Esses conceitos serdo melhor explicitados no decorrer deste capitulo.
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Petrogrado, 1920, dizem bem por que seu instrumento faltou a
Freud. Mas essa falha da historia so faz tornar mais instrutivo o
fato de que os mecanismos descritos por Freud como sendo os do
processo primdrio, onde o inconsciente encontra seu regime,
abrangem exatamente as fun¢bes que essa escola toma por
determinantes das vertentes mais radicais dos efeitos da
linguagem, quais sejam, a metdfora e a metonimia, ou dito de
outra maneira, os efeitos de substituicdo e combinagdo do
significante nas dimensbes respectivamente sincronica e

diacrénica em que eles aparecem no discurso” (Lacan,
1996/1998: 813)*.

Para Freud a condensagdo e o deslocamento ndo sdo proprios apenas dos
sonhos. Eles sdo a base de todas as formagdes do inconsciente e fundamentais para se
entender como Freud concebe, por exemplo, a lembranga (cf abaixo) e o
esquecimento: “Toda uma série de fenomenos da vida cotidiana das pessoas sadias —
como o esquecimento, os lapsos de linguagem, os atos falhos e uma certa classe de
erros — deve sua origem a um mecanismo psiquico analogo ao dos sonhos e ao dos
outros membros da série” (Freud, 1987: 688).

As reflexdes freudianas a esse respeito podem contribuir para a definigdo do
estatuto dos eventos que se encontram em nossa memoria, aos quais nos remetemos

quando pretendemos narrar uma experiéncia nossa.

2.2.1 — Freud: lembranca, esquecimento, memoria, sonhos ...

No artigo O mecanismo Psiquico do Esquecimento, Freud argumenta que a

repressdo ¢ um dos fatores que propicia o fracasso de uma recordagéo ou uma perda de

4 Sobre a referida aproximagdo, conferir ainda “A instincia da letra no inconsciente ou a razio desde Freand”
que também se encontra nos “Escritos”. Voltaremos a nogdo de significante - em Saussure € em Lacan - nas
pags 88 - 91.



memoria, mesmo em pessoas normais (ndo neurdticas). Dessa forma, Freud alinha “a
atitude favoravel ou desfavordavel de um fator psiquico particular que se recusa a
produzir qualquer coisa que possa liberar desprazer |[...] levar a liberacdo de
desprazer” (op. cit.: 324), ao lado dos outros fatores dos quais dependem a facilidade,
e também a fidelidade, com que uma dada impressdo ¢ despertada na memoria. Ou
seja, a constitui¢do psiquica do individuo no momento da impressdo € no momento em
que se tenta recorda-la; a forga da impressdo logo ap6s 0 momento em que esta se deu;
o interesse a ela atribuido quando do seu despertar eas conexdes psiquicas em cujo
interior a impressao se estabeleceu.

Assim diz Freud: “A funcdo da memdria, que consideramos como um arquivo
aberto a qualquer que seja curioso, é desse modo sujeita a restricdo por uma
tendéncia de vontade, exatamente como qualquer parte de nossa atividade dirigida
para o mundo externo” (op. cit.: 324).

No texto “Lembranc¢as encobridoras” Freud parte de idéias a principio,
segundo ele, consensuais na sua época:

a - experiéncias dos primeiros anos de vida deixam tragos na “profundidade da mente”
da crianga impossiveis de serem apagados;

b - somente a partir dos seis, sete anos, ou até mais tarde, a vida pode comegar a ser
reproduzida na memoria como uma cadeia concatenada de eventos. No entanto, para
que uma experiéncia seja retida na memoria € necessario que ela detenha uma
importancia psiquica dado o seu efeito imediato ou diretamente subseqiiente.

Freud observa, entdo, um fenémeno que parece contradizer o que acabamos de
expor: as primeiras recordagdes da infancia de algumas pessoas dizem respeito a fatos
cotidianos insignificantes, que, entretanto, sdo recordadas com riqueza de detalhes.

Essas mesmas pessoas, porém, ndo retiveram em sua memoria eventos



74

contemporaneos aos anteriores, os quais, segundo os pais, as comoveram intensamente
na ocasiao em que eles se deram.

A investigagdo de Freud levou-o a hipétese de que esse aparente paradoxo
poderia ser explicado partindo-se da idéia de que duas forgas psiquicas estariam
envolvidas no “processamento” dessas lembrangas, sem que uma se sobreponha a
outra: uma que se basearia na importancia psiquica do fato, induzindo a lembranga; a
outra, de resisténcia, que tentaria impedir que tal preferéncia seja mostrada. Essas duas
forgas se conciliam da seguinte maneira: ao invés da experiéncia relevante (e
desagradavel), registra-se como imagem mnémica um outro elemento psiquico a ela
associado. Assim, atuam concomitantemente o principio de resisténcia, que impede a
fixagdo da experiéncia relevante, e também o principio que se esfor¢a por fixa-la,
“estabelecendo imagens mnémicas reprodutiveis” (Freud, op. cit.: 337). Disso resulta

que, no lugar

“da imagem mnémica que deveria ser justificada, pelo evento
original, produz-se uma outra que foi em algum grau deslocada
associativamente da primeira. E ja que os elementos da
experiéncia que suscitam a obje¢do sdo precisamente 0s
elementos importantes, a lembranga substituida perderd aqueles
elementos importantes e, em conseqiiéncia, muito provavelmente
nos surpreenderd como trivial” (op. cit.: 337 - énfase do autor).

Desse modo, mostra o autor, os dados produzidos por nossa memoria ndo
oferecem qualquer garantia. Ele denomina “lembrancas encobridoras™ as recordagdes,
nada inocentes, “cujo valor conmsiste no fato de que representalm] na memoria

impressdes e pensamentos de uma data anterior [ou posterior, acrescenta o autor mais



a frente] cujo conteido é ligado a ela[s] por elos simbdlicos ou semelhantes” (op. cit.:
346-347).

Para Freud, quando, em uma lembranga, o sujeito reconhece “a si mesmo como
um objeto entre outros objetos”, isso indica que “a impressdo original foi
superelaborada”: “é como se um traco de memoria fosse traduzido em uma forma
plastica e visual numa época posterior - a época do despertar da lembranga. Mas
nenhuma reprodugdo original introduz-se na consciéncia do sujeito” (op. cit.: 353).

Outra indicagdo desse processo seriam os processos de condensagdo e
deslocamento (cf. na pagina abaixo) que, a exemplo do relato dos sonhos, ocorrem nas
lembrangas infantis. Esses processos revelam que tais lembrangas foram falsificadas,
embora ndo tenham sido inteiramente inventadas. Dessa forma, para deslocar
impressOes desagradaveis, eventos sdo transferidos para lugares onde ndo ocorreram,
duas pessoas sdo fundidas em uma, cenas como um todo resultam de combinagdes de
duas experiéncias separadas etc.

Dessa forma, toma-se consciéncia das lembrangas falsificadas, enquanto “o
material cru dos tracos de memoria [...] permanece desconhecido para nds em sua
forma original” (op. cit.: 353). Freud chega mesmo a questionar: temos lembrangas da
nossa infancia ou tdo somente lembrangas relativas a nossa infancia, tais como nos
apareceram no periodo em que foram despertadas?

As conclusdes de Freud sobre o relato dos sonhos, que ndo deixa de referir a
uma forma muito especial de experiéncia vivida, langa suspeitas sobre o relato tomado
como uma representagdo objetiva de eventos. Com efeito, n’A Interpretaciao do
Sonhos ele mostra que o sentido dos sonhos s6 pode ser depreendido do seu conteudo

latente (“pensamentos oniricos”) € nao do conteudo manifesto no sonho.
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O conteudo manifesto, na verdade, esconde o conteudo latente que diz respeito a

um desejo recalcado:

“[...] existe um vinculo casual entre a obscuridade do conteudo do
sonho e o estado de recalcamento (inadmissibilidade a
consciéncia) de alguns dos pensamentos oniricos, e que o sonho
se veria forcado a ser obscuro para ndo ftrair pensamentos
oniricos e proscritos. Assim, chegamos ao conceito de uma
distor¢do onirica, que é produto do trabalho do sonho que serve a
finalidade da dissimulacdo, ou seja, do disfarce” (op. cit.: 688 -
89).

Ou seja, esse processo ¢ uma forma de defesa do inconsciente, uma vez que
durante o sono os mecanismos que impedem a passagem de elementos do inconsciente
para o consciente ou pré-consciente estdo desativados. Assim, o trabalho dos sonhos
conta com fatores de “disfarce” do contetdo latente. Os principais sdo a condensagdo e
o deslocamento, aos quais nos referimos brevemente acima.

A condensagdo no sonho refere-se ao fato de que o relato manifesto, quando
comparado ao latente, mostra-se sintético. Mas ndo se trata propriamente de um
resumo, na medida em que, se por um lado, “cada elemento manifesto é determinado
por varias significacdes latentes, cada uma destas pode encontrar-se em varios
elementos” (Laplanche e Pontalis, 1995: 88), por outro, “o elemento manifesto nao
representa num mesmo relato cada uma das significagées de que deriva, de modo que
ndo as subsume como o faria um conceito” (op. cit.: 87-88). A condensagdo pode ter
diferentes meios de realizagdo, dos quais Laplanche e Pontalis oferecem uma boa

sintese:
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“um elemento (tema, pessoa, eic.) é conservado apenas porque
esta presente por diversas vezes em diferentes pensamentos do
sonho (“ponto nodal”); diversos elementos podem ser reunidos
numa unidade desarmonica (personagem compdsita, por
exemplo); ou, ainda, a condensagdo de diversas imagens pode
chegar a atenuar os tragos que ndo coincidem, para manter e
refor¢ar apenas o ou os tragcos comuns” (op. cit.: 88).

Ja o deslocamento diz respeito ao fato de a intensidade de uma representagio
deslocar-se para outras de menor intensidade, estas ligadas aquela por uma cadeia
associativa. Na analise do sonho, o deslocamento relaciona-se aos outros mecanismos
do trabalho do sonho (além da condensagdo, a figurabilidade e a elaboracio
secundaria (cf. Laplanche e Pontalis, op. cit.: 117). No que se refere a condensagdo,
ela ¢ favorecida “na medida em que o deslocamento ao longo de duas cadeias
associativas conduz a representacdoes ou a expressoes verbais que constituem
encruzilhadas” (op. cit.: 117)’.

Segundo Freud, sé pela interpretagdo que leva em conta esses mecanismos 0
analista pode aproximar-se do conteudo latente, uma vez que ndo € possivel garantir
que qualquer interpretagdo de um determinado sonho seja definitiva.

Mas, seria 0 caso de perguntar: os mecanismos a que Freud se refere ndo
constituiriam um enigma, cuja chave, uma vez descoberta, permitiria deduzir o
efetivamente vivido, o original que ficou na memoria? Para responder a essa questdo, é
preciso considerar, inicialmente, a concep¢ao freudiana de memoria.

Nio pretendemos retomar aqui toda a discussdo sobre a memoéria em Freud,
empreendida nos textos “Sobre as afasias” ¢ “O Projeto de 1895” e “A

interpretacdo dos somhos”. Mas € preciso ressaltar, como mostra Garcia-Roza

° Esses fendmenos, embora ganhem maior visibilidade nos sonhos, fazem parte da formagdo dos sintomas
psiconeuroticos, bem como de todas as formagoes do inconsciente.
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(1991a), que ela ndo € da ordem da consciéncia. A memoria € entendida em termos de
trilhamentos (Bahnungen) entre os neurdnios e “sinais de percepgdo”
(Wahnehmungsziechen) que ddo lugar a tragos que sdo uma forma de inscrigdo. O
trago, que forma sistemas mnémicos em relagdo com outros tragos, diz respeito a uma
marca, a uma intensidade pela qual a impressdao mantém seus efeitos.

A condi¢do da memoria € que haja um diferencial entre os caminhos possiveis,
pois se houvesse um mesmo trilhamento em todas as diregdes, ndo haveria preferéncia
por um deles, o que a inviabilizaria. Por isso, a nogdo de trilhamento se acrescenta a de
barreiras de contato, barreiras que oferecem resisténcia ou facilitam a passagem da
excitagdo, permitindo que esta passe em uma dada diregdo € ndo em outra, resultando
na repetigdo de percursos facilitados.

Dessa forma, supde-se um fecido nervoso passivel de permanentes alteragdes
por novas inscrigdes. O acontecimento seria inscrito na memoria ndo a partir da
semelhanga entre os tragos e os objetos, mas de um arranjo de trilhamentos. Embora os
tragos sejam permanentes, ndo sio eles que se repetem, inalterados, como memoria, e
sim as diferencas entre os trilhamentos. A memoria, portanto, diria respeito ndo a uma
positividade, ela seria uma relagdo puramente diferencial (cf. Derrida (1971) e Garcia-
Roza (op. cit.)).

O acumulo de impressdes ndo seria consciente, pois sendo o psiquismo saturaria
muito rapidamente e ndo poderia receber novas excitagdes. Dessa forma, um trago, ou
seja, uma modificacdo no sistema mnémico, s6 permanece inalterado enquanto for
inconsciente.

Nesse sentido, vé-se que, embora atrelada a uma perspectiva neuroldgica, essa
concepgdo ndo deixava de indicar um funcionamento da memoria que ¢ da ordem do

significante. Lemos em Garcia-Roza:
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“Reduzir a memoria a uma repeticdo mecdnica natural é deixar
de lado o fato de que ela, a memdria, é constituida de uma
articula¢do significante (ou, se preferirmos, pela trama das
Vorstellungen). 4 memodria, tal como concebida no Projeto, ndo é
uma memoria paralisada, ela implica uma preferéncia na escolha
de itinerdrios. A Bahnung, o trilhamento, é também concatenagdo,
0 que permitiu a Lacan aproximd-lo a articula¢do significante”
(Garcia-Roza, 1991a:137 — énfase do autor).

E um pouco mais a frente:

“a Bahnung implica uma diferenca pura, o que Freud designou de
‘preferéncia de caminho’ (Wegbevorzugung), que ndo é apenas
um diferencial  facilita¢do/dificultagdo, mas também
concatenag¢do, uma cadeia. Ndo foi sem razdo que Lacan
aproximou a nogdo de Bahnung proposta por Freud a sua nogdo
de ‘cadeia significante’ ” (op. cit.: 138).

Esta ultima citagdo de Garcia-Roza refere-se a um comentario de Lacan em
seqiiéncia a um seminario de Pontalis, no quadro de “Os Seminarios” em dezembro de

1959.

De fato, Lacan, entre outros comentarios, tece este abaixo a respeito da tradugdo

do termo alemdo Bahnung:

“[...] Bahnung ¢ traduzido em inglés por facilitation. £ 6bvio que
essa palavra tem alcance estritamente oposto, Bahnung evoca a
constiui¢do de uma via de continuidade, uma cadeia, e penso até
que isso pode ser aproximado da cadeia significante, uma vez que
Freud diz que a evolu¢do do aparelho y substitui a quantidade
simples pela quantidade mais a Bahnung ou seja, sua
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articula¢do. A traducdo inglesa deixa a coisa escorregar
completamente (Lacan, 1997: 53).

E através do processo acima descrito — “a conmstituicdo de uma via de
continuidade [...] que [...] pode ser aproximado da cadeia significante ...” — que,
segundo Salvain (1996: 547), “se constitui o tesouro das lembrangas, entreposto da
memoria, deposito de sentimentos, em que residem tragos de acontecimentos, cenas e
sensagdes vividas e ouvidas, experiéncias de satisfagdo assim como de dor e pavor
[...]”. Esses tragos, principalmente visuais e auditivos, ainda que permane¢am
recalcados, podem ser reativados. Eles se fazem presentes na composi¢do das
formagdes a que ja nos referimos, ou seja nos sonhos, na rememoragdo € mesmo no

fenomeno da crenga, como esclarece Salvain:

“Assim, na lingua figurada do sonho, é com a ajuda deles que os
restos diurnos e os pensamentos de desejo se véem representados
e transpostos. Na rememora¢do, é o ponto de contato entre o
traco mnémico e o conteudo da fantasia que permite o0
deslocamento para as ‘lembrangas encobridoras’ [Freud, 1899]
de acontecimentos ou pensamentos que remontam a épocas
posteriores. De fato, a atualiza¢do do recalcado pelo viés do
retorno dos tragos mnémicos a percepgdo é o que [também] faz
com que uma convic¢do se imponha, ou mesmo que uma ilusdo
merega crédito.

Finalmente cabe sublinhar, com Freud (‘O eu e o isso”, 1923),
que as palavras sdo os restos mmémicos das palavras ouvidas e
que ‘por seu intermédio, os procesos internos de pensamento sao
transformados em percepgbes’, 0 que torna possivel reconhecé-
los’ " (op. cit.: 547-548).

A percepgdo, para Freud, ndo é da ordem da impressao sensivel, mas de uma

combinatéria de representagdes. Estas, por sua vez, ndo se referem a uma imagem ou
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conceito das coisas do mundo, mas a um complexo funcionamento psiquico
constitutivamente heterogéneo.

Freud ndo contrapde a palavra ao objeto, ou seja, para ele ndo ¢ a percepgdo
que define o objeto com o qual a palavra vai se articular para adquirir seu significado.
A percepgdo recebe do mundo apenas imagens visuais, tateis, acusticas etc. Estas
imagens elementares vao constituir o complexo das “associagdes de objeto” que, por si
mesmas, ndo promovem uma unidade, ndo formam um objeto. Isso so sera possivel na
relagdo com a “representacao-palavra”, a qual também decorre da associagdo entre
elementos acusticos, visuais e cinestésicos. O objeto €, pois, constituido como objeto
pela palavra e ¢ enquanto tal que ele fornece a palavra o seu significado. Dessa forma,
o significado do objeto resulta ndo da coisa externa, mas da articulagdo entre as
associagdes de objeto e a palavra.

Ou seja, a unidade e o conceito (gato, cadeira, arvore etc.) do objeto -
representagao-objeto - ndo sdo dados pela coisa do mundo, mas pela articulagdo das
associagdes de objeto (imagens elementares visuais, acusticas, tateis etc. ) com as
representagdes-palavra. Vé-se entdo que Freud ja falava de um funcionamento que, de
certo modo, antecipava o conceito de signoﬁ, como se sabe, um dos pilares sobre o qual
Saussure instituiu a lingiiistica moderna.

Assim, como diz Garcia-Roza,

“A representagcdo-objeto ndo é [...] uma representagdo icénica da
coisa, ndo é semelhante a coisa, mas apenas indice da coisa. Seu
significado é dado pela representa¢do-palavra e ndo pela coisa.
Isto quer dizer que as Vorstellung, as representagdes, sejam elas

¢ Uma entidade bifacial, arbitraria ¢ negativa (opositiva ¢ relativa). Nas paginas 88-89 voltaremos a falar das
duas ultimas propriedades.
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representa¢do-palavra ou representagdo-objeto, remetem-se umas
as outras de tal maneira que formam entre si uma trama ou rede
de articulagdes, de signos - signos que na sua fungdo significante
remetem a signos e ndo a coisas”’ (Garcia-Roza, 1991b: 42).

A proposta de Freud com relagdo a constituigdo e funcionamento do aparelho
psiquico passa, entdo, por processos associativos em dois niveis: associagdo entre
elementos e associagdo entre associagdes. Isso indica a complexidade das tramas de
caminhos associativos, posteriormente pensada em termos de condensagdo e
deslocamento (Garcia-Rosa, op. cit.). Esses sdo os processos que, como vimos, Freud
reconhece ndo s6 como os mecanismos da constitui¢do dos sonhos, mas de todas as
formagdes do inconsciente.

Essas reflexdes de Freud continuam extremamente atuais, na medida em que
estdo presentes ndo sO nas teorizagdes sobre o sujeito e a linguagem na psicanalise, mas
também no que estas permitem ressignificar conceitos basicos em outros dominios,
como € o caso da lingiiistica’.

Lacan, retomando e desenvolvendo as indicagées de Jakobson, como vimos,
interpreta 0os mecanimos de condensagdo e deslocamento em termos de metafora e

metonimia, considerando-as como os principios que regem o funcionamento do

" No texto sobre as afasias ndo se trata ainda de uma proposta explicita de construgdo de um modelo de aparelho
psiquico. E uma proposta mais restrita, cujo alvo ¢ a linguagem. Mas, segundo Garcia-Roza - € € ai que esta
nosso interesse - € porque se trata do aparelho de lingnagem que o sen modelo vai poder funcionar para o autor
pensar o inconsciente, o que o transforma no modelo do “primeiro aparelho da alma” (Garcia-Roza, op. cit : 28)
que antecipa os que Freud apresentou no “Projeto de 1985” e em “A interpretacio dos sonhos” A
contribui¢io de Freud com “Afasias” € de tal ordem que levou alguns comentadores entusiastas a afirmarem.
como na introdugdo a tradugdo italiana do texto, que Freud nesse texto “faz lingiistica e, em bastantes aspectos,
para muito além da posi¢do de Jakobson ...” (Verdiglione, A., apud Garcia-Roza, op. cit.: 29). Nédo deixa de ser
interessante notar que Garcia-Roza toma uma certa distincia dessa atribuigdo a Freud. Ndo € isso, segundo
Garcia-Roza, que ajuda a compreendé-lo no que ele tem de ruptural em relagio aos textos dos mestres citados
(Garcia-Roza, op. cit.. 28). Quanto a nés, é justamente o desdobramento tedrico das hipoteses de Freud sobre o
funcionamento do aparelho de linguagem e do aparelho psicolégico que procuramos compreender neste
capitulo. Interessa-nos aqui refletir sobre o alcance das hipoteses freudianas para além da psicanilise, ou seja,
na lingijiistica e na aquisi¢do de linguagem.
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inconsciente ¢ da linguagem. Dessa forma, Lacan vai além ao afirmar o primado do
significante sobre o significado, assunto ao qual voltaremos logo adiante. Por ora,
importa salientar que o significante lacaniano remete ndo sé as nog¢des freudianas de
condensagdo e deslocamento, mas igualmente aquelas de memoéria, trago mnémico
etc., na medida em que todas elas dizem respeito a um funcionamento fundado em
relagdes diferenciais.

Na verdade, Freud elaborou o seu modelo de aparelho psiquico a partir de um
modelo de aparelho de linguagem. Importa destacar, entretanto, que, na sua concepgdo,
o aparelho de linguagem ndo € constituido na relagdo com o mundo, mas na relagdo
com um outro aparelho de lingnagem. Ou seja, ¢ “na relagdo ao outro enquanto
falante que o aparelho de linguagem se forma, e ndo na relagdo ao outro enquanto
objeto do mundo " (Garcia-Roza, op. cit.: 41).

Esse comentario de Garcia-Roza leva-nos a um outro aspecto de grande
relevancia para este trabalho, ou seja, o papel da linguagem na constituigdo do objeto
enquanto “objeto do mundo”.

Lacan (Seminario 2) afirma que a nomeagdo, sem a qual ndo seria possivel ao
homem perceber 0 mundo a sua volta, € possivel apenas pela relagdo simbolica. O
nomear estrutura a propria percepgao; so € perceptivel aquilo que se mantém dentro de
uma zona de nominagdo. Esta faz com que os objetos do mundo subsistam para o
homem numa certa consisténcia, sem o que eles seriam percebidos apenas de maneira
esvaescente, ja que deixariam de existir tdo logo saissem do campo de visdo do sujeito.

Assim, diz ele, “o nome é o tempo do objeto” (op. cit.: 215). Com isso Lacan
quer dizer que a palavra da ao objeto sua dimens3o temporal, uma vez que a sua
dimensdo espacial esta sempre prestes a se dissolver numa identificagdo ao sujeito. O

objeto é perecivel, embora ganhe uma certa permanéncia de aspecto através do tempo.
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A possibilidade de reconhecimento dessa aparéncia ¢ dada estritamente pelo nome, pois
a nominagdo € um pacto pelo qual dois sujeitos a0 mesmo tempo aceitam reconhecer o
mesmo objeto. Sem a nominagdo nada poderia manter-se por mais do que um breve

instante, como lembra o mito biblico da criagdo:

“Se o sujeito ndo denominar - como o Génese diz ter sido feito no
Paraiso terrestre - as espécies mais importantes primeiro - se 0s
sujeitos ndo se entenderem sobre este reconhecimento, ndo havera
mundo algum, nem mesmo perceptivo, que se possa manter por
mais de um instante. A juntura estd ai, a surgi¢do da dimensdo do
simbdlico em rela¢do ao imagindrio” (op. cit.: 215).

Mais que possibilitar ao sujeito humano a percepgdo do mundo, o simbdlico faz
dele sujeito e garante que este ndo ficard paralisado pela imagem do seu semelhante,
assegurando, portanto, a sua singularidade. O sujeito ¢ inserido nessa ordem pelo
outro - instancia do Outro - por quem € falado muito antes de falar: “o significante,
‘que representa o sujeito para um outro significante’ (Lacan), ¢é sempre primeiro em
relacdo ao homem que nasce num banho de linguagem. O discurso do Qutro é pois
uma fala de integragdo no circuito humano” (Dor, 1996: 269).

Segundo Dor, o Outro é o lugar onde se constitui o sujeito e significa - entre

outras “significancias” — a mde, o Pai simbolico e o “tesouro de significantes”.

“Se as conotagdes do Qutro como mde ou Pai simbdlico
pertencem a historia edipiana e tém valor de conceitos
operatérios superdveis, em contrapartida a de “tesouro dos
significantes” ¢é inexpugnavel. Ela institui a ordem da
singularidade, da diferenca absoluta” (op. cit.: 269).
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Freud ja desnaturalizara o objeto, na medida em que o submetera a ordem da
linguagem. O objeto a que se tem acesso ndo € o objeto-em-si, mas um signo do objeto
perdido. Lacan fala na sua apreensio como uma miragem: “o objeto nunca é
apreensivel sendo como miragem, miragem de uma unidade que nunca pode ser
reapreendida. No plano imagindrio, toda relagdo objetal s pode ficar como que
paralisada por uma incerteza fundamental” (Lacan, 1992: 215). A partir dai podemos
comegar a entender a afirmagdo segundo a qual, porque existe linguagem, o objeto esta
desde sempre perdido.

Voltando a questdo das narrativas infantis, a exposi¢do acima leva-nos a
avangar na hipotese de que a linguagem - enquanto realizagdo do simbolico - esta na
propria constituigdo do vivido e que, portanto, o relato da experiéncia ndo pode ser
pensado em termos de fidelidade a uma ordem compreendida como externa a
linguagem, mas a partir do seu funcionamento. Por outro lado, a lembranga ¢ o
esquecimento do vivido obedecem aos mecanismos proprios do inconsciente, 0s
mesmos que regem o funcionamento da linguagem. Assim se organiza o tesouro de
nossas lembrangas, “tragos de acontecimentos”, como diz Salvain, citado ha pouco.

Dessa forma, ndo € possivel supor que, uma vez decifradas as associagdes
efetuadas nas nossas lembrangas pelos mecanismos de condensagdo e deslocamento,
seria possivel (cf. nossa indagagdo na pag. 69) recuperar o efetivamente vivido, um
pretenso “original” que teria ficado na memoria.

Segundo Milner (1987), toca-se aqui naquilo que, da lingiiistica, interessa a
psicanalise. O resumo minimo da tese freudiana poderia, segundo o autor, ser assim

expresso:
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“o fato de que haja lingua tem a ver com o ato de que haja
inconsciente; de onde se segue que os mecanismos de uma
repetem aqueles do segundo e [...] reciprocamente. Donde se
segue mais precisamente que um ponto pode ser definido onde a
lingua — ao mesmo tempo o fato de que exista e o fato de que ela

tenha tal forma — e o desejo inconsciente se articulam” (op. cit.:
42).

Este ponto € o que Lacan chamou de lalangue e que “para Milner ndo é outra
coisa além do ser falante ou do ser de linguagem, isto é, o lugar em que se inscreve o
sujeito da linguagem [...] Ele consiste em uma articulacdo significante, um lugar onde
um sujeito faz sentido” ( Pereira de Castro 1998b: 254).

A nosso ver essa discussdo ajuda-nos a entender ndo sé porque a psicanalise
reconhece, como suas, questdes sobre o funcionamento da linguagem, mas também em
que certas reflexdes elaboradas no seu dmbito podem ajudar-nos na compreensdo e
tratamento do nosso tema. Com as nogdes de metafora e metonimia, naquilo que elas
supdem da ordem do significante, Lacan (cf, por exemplo, Lacan, 1966/1996)
ressignificou a obra de Freud. Mas se Lacan buscou na forma como Jakobson via o
funcionamento da linguagem os elementos para realizar tal tarefa, ele precisou
ressignifica-los, chamando a atengdo justamente para a sua vocagdo para 0 novo que
faz da significagdo algo ndo estavel. E isso que, como vimos, reforga a perspectiva ndo
teleologica com que trabalha De Lemos (1997a), permitindo-lhe argumentar que o
processo de aquisi¢do ndo implica uma crescente estabilizagdo da lingua na fala da
crianga, mas um constante processo de ressignificagio.

A partir dessas colocagdes, avangaremos um pouco mais nas questdes sobre a

constitui¢do do sujeito no/pelo funcionamento da lingua.
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2.2.2 — Lacan e a constitui¢do do sujeito: R, S, I

Tais questoes tém a ver com as formulagdes lacanianas em torno dos registros
que sustentam a condi¢do humana, as quais pensamos conterem os elementos que nos
permitirdo pensar a distingdo das narrativas infantis em ficgdo e relato (pode-se dizer
que essa distingdo de certa forma existe, uma vez que € nomeada) a partir dos efeitos
produzidos: efeitos de ficcionalidade e de referencialidade. Como o leitor vera, elas ndo
sao independentes das questdes a que ja aludimos neste capitulo.

Lacan, no decorrer da sua obra, elabora o conjunto terminologico e conceitual
“real, simbolico e imaginario”. Tal como ele os concebe, cada uma desses registros so
pode ser pensado na relagdo com os demais, relagdo representada pelo n6 borromeano
(cf. O Semindrio 22, intitulado R.S.L.). O n6 diz justamente da irredutibilidade de cada
registro ao outro €, a0 mesmo tempo, do fato de eles se superporem necessariamente
um ao outro.

O real é, simultaneamente, condigdo para o simbdlico e o que o excede, o que
sobra do processo de simbolizagdo. Enquanto resto, ¢ produzido pelo simboélico. O real
¢ entdo o impossivel; o impossivel de ser simbolizado totalmente na palavra ou na
escrita € que, por isso mesmo, sempre volta, ndo cessa de ndo se escrever. Ele €, ao
mesmo tempo, a plenitude, porque nada ha que falte nele, e o vazio delimitado pelo
simbdlico.

O real ndo pode, pois, ser confundido com a realidade, uma vez que ele ¢
justamente o que ndo € abarcado pelas malhas do simbolico: “Ele ndo ¢ essa realidade
ordenada pelo simbdlico, que a filosofia chama de ‘representacdo do mundo exterior’.
Mas ele volta na realidade para um lugar no qual o sujeito ndo o encontra, a ndo ser

sob a forma de um encontro que desperta o sujeito do seu estado ordindrio”
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(Chemama, 1995: 182). Embora, pelo simbdlico, o sujeito, ao construir sua realidade,
expulse o real do campo de sua representagdo, fazendo-o calar, ele se mantém além do
simbolico e sempre retorna ao mesmo lugar. Nas palavras de Lacan, no Semingrio 11:
o real é “o que retorna sempre ao mesmo lugar - a esse lugar onde o sujeito, na
medida em que ele cogita, onde a res cogitans, ndo o encontra” (op. cit.: 1985: 52). O

real escapa, pois, a apreensio pelo pensamento.

“O significante, suporte do simbolico, permite inscrever a
castragdo simbdlica, que constitui o enquadramento da realidade.
Para o sujeito, o lugar do real estd sempre faltando, e o
impossivel, enquanto real, ndo ¢é mais, como na filosofia
aristotélica, aquilo que ndo pode ser. Com o discurso
psicanalitico, transforma-se naquilo que existe para um sujeito e
56 pode ser referido por ele, porque o simbdlico, ao ser inscrito
por um sujeito, instala no lugar, ao mesmo tempo, o real. E por
isso que o sujeito, ao conferir um enquadramento simbdlico a sua
percepg¢do da realidade, empurra para fora desse campo um real
que, desde logo, coloca no lugar e que para ele, esta sempre
presente. Ndo pode ter dele uma apreensdo direta, pois sua
dimensdo simbdlica recobre o real, enquanto o situa” (Chemama,
op. cit.: 184).

Mas o que ¢ o significante para a psicanalise?

O significante, tal como a psicanalise o concebe, supde a impossibilidade da
relagdo direta do homem com a coisa; a0 mesmo tempo, € através dele que a coisa
subsiste, embora ndo se trate de uma existéncia empirica. A linguagem ndo sé organiza
a realidade, como ¢ a unica forma possivel de acessa-la.

Como se sabe, Lacan retomou o conceito saussuriano de significante, mas
ressignificou-o depois de ter lido Saussure com Freud. Saussure reconheceu no signo

lingiiistico duas propriedades essenciais: a arbitrariedade e a negatividade. Com a
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primeira, o lingiiista chamava a atengdo para o fato de a ordem dos signos € a ordem
das coisas serem distintas, sendo a relagdo entre signo e coisa significada tdo somente
de encontro. Além disso, como lembra Milner (1987), o som e a idéia ou significado
pertencem também a ordem das coisas. Segue-se que, em conseqiiéncia do dualismo
entre as duas ordens acima, 0 que os une enquanto coisas ndo pode ter nada a ver com
0 que os une enquanto faces de um signo: “nenhuma causa relevando da primeira
pode operar sobre a segunda’ (op. cit.: 37). Dessa forma, além de comandar a relagéo
coisa significada/signo, o arbitrario comanda também a relagéo significante/significado.

Quanto a segunda, a negatividade, refere-se ao carater relativo e opositivo do
signo; ou seja, existem varios signos, os quais formam uma ordem na qual a identidade
de cada signo ¢ dada pela relagdo mantida com os outros; o valor de cada signo &,
entdo, deduzido da rede de relagdes de suas ordens (Milner, op. cit.).

Para Lacan (1966/1998), o significante ¢ autonomo, nido s6 em relagdo ao
referente no mundo, mas também em relagdo ao significado. Isso € o que atesta, por
exemplo, a fala do psicotico, mas também a de todo e qualquer sujeito. As formagdes
do inconsciente (Freud, 1987) - o lapso, o esquecimento, o ato falho, o chiste € o
sonho - resultam de jogos entre significantes, isto €, decorrem de relagdes entre as
seqiiéncias acusticas, sem uma associagdo necessaria com o significado (Lacan, op.
cit.). A partir disso, Lacan (op. cit.) vai afirmar a supremacia do significante sobre o
significado.

Na trilogia a que estamos nos referindo, o simbdlico esta ligado a lingua e, mais
especificamente, ao significante, e diz respeito a toda e qualquer atividade humana,
fazendo, pois, do homem um animal regido pela linguagem. O simbolico remete a rede
de significantes, forma de organizagdo propria da linguagem. Assim, a relagdo

simbolica constitui-se pela diferenga: na rede de significantes, a identidade de cada um
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¢ dada pela sua diferenga em relagdo aos demais, a0 mesmo tempo que a sua presenca
atualiza a falta dos outros. Disso resulta que um significante remete, na cadeia
significante, a um outro significante ¢ ndo ao significado ou ao mundo. Assim, “¢ na
cadeia do significante que o sentido insiste; mas [...] nenhum dos elementos da cadeia
consiste na significacdo da qual ele é capaz no momento” (Lacan, 1966/1996: 233 -
grifos do autor).

Conforme observa Bruce Fink (1997), em Lacan o significante cria ex nihilo. Ou
seja, o significante ndo toma o lugar da coisa que representa, mas cria no mesmo
movimento que aniquila aquilo que supostamente “representa”: “ele substitui ou
representa um real que ndo pode falar por si” (op. cit.: 244). Aqui podemos voltar a
idéia segundo a qual, porque existe linguagem, o objeto é desde sempre perdido. E,
pois, a condigdo de funcionamento do significante que implica na perda do objeto, na
impossibilidade de encontra-lo.

Na verdade, conforme ensina Lacan, o modo de funcionamento do simbodlico
mmplica que o significante represente um sujeito ndo para um outro sujeito, mas para

outro significante. Para esclarecer esse axioma, ele oferece a seguinte ilustragio:

“[...] suponham que vocés descobrissem num deserto uma pedra
coberta de hierdglifos. Vocés ndo duvidam nem por um instante
que tenha havido um sujeito por trds para inscrevé-los. Mas
acreditar que cada significante se dirige a vocés, é um erro - a
prova esta em que vocés nada podem entender daquilo. Pelo
contrario, vocés os definem como significantes pelo fato de
estarem certos de que cada um desses se reporta a cada um dos
outros. E ¢é disto que se trata na relagdo do sujeito ao campo do
Qutro” (Lacan, 1985: 187).
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O significante tem a sua propria ordem, por isso ele ndo remete a nada que seja
exterior a ela, por isso ele s6 pode representar o sujeito - que, assim como a
significagdo, ¢ efeito efémero dessa ordem - na passagem para outro significante. E o
que se 1€ no Seminario 9 (A identificacio): “/...] esse batimento em eclipse do que s6
aparece para desaparecer, 0 que é a marca do sujeito como tal” (op. cit.; 1962: 136 -
apud Machado, 1997:183).

Ja o imaginario € definido a partir da imagem. Nele prevalece a relagdo com a
imagem do semelhante. E o registro do malogro e da identificagdo, ou seja, ndo ha
relagdo 1maginaria que ndo esteja irremediavelmente fadada ao engodo, néo ha relagdo
intersubjetiva em que ndo seja introduzido algo de ficticio, “que é a projecdo
imagindria de um sobre a tela simples em que o outro se transforma. E esse o registro
do eu, com aquilo que ele comporta de desconhecimento, de alienacdo, de amor e
agressividade, na relagdo dual” (Chemama: op. cit.: 104). O imaginario € assim o
primeiro efeito de estruturagdo do sujeito pelo outro.

Os trés registros, real, simbodlico e imaginario, sustentam a condi¢gdo humana,
constituindo o sujeito. Este se relaciona com o real através do simbdlico e do
imaginario a partir dos quais € constituida a sua experiéncia da realidade. A relagdo do
sujeito com o real sera, pois, sempre uma relagdo faltante, ja que ele (o real) nunca sera
totalmente aprisionado nas redes do simbdlico e nem no imaginario. Mas o real
possibilita ao sujeito articular o imaginario de forma organizadora, estruturante,
permitindo-o fazer sentido no real. Ele ndo €, pois, a realidade, mas o que permite ao
sujeito construi-la.

O exposto acima a proposito desses trés registros esta contemplado na forma

sucinta com que Quinet (1997) fala da relag@o entre eles:
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“O que é o real? Quando falo em realidade, estou discutindo a
realidade de nossas percep¢des e imagens. Mas, mesmo no
registro do imagindrio, a realidade é estruturada pela ordem
simbolica, ja que tanto o simbdlico quanto o imagindrio a
compoem. O real como um corpo de experiéncia estd excluido da
realidade. O imagindrio da forma e feitio a coisas que podemos
perceber através de nossas representagbes ou significantes.
Sabemos que a realidade, que ndo é a mesma para cada pessoa, é
estruturada pela ordem simbolica” (op. cit.: 161).

O jogo de significantes estrutura o sujeito a0 mesmo tempo que cria a sua
realidade. A formulagdo lacaniana diz respeito, portanto, a uma impossibilidade: a
impossibilidade de apreender o todo, de tudo poder dizer, por mais que nossas
representagdes imaginarias nos convidem a imaginar que isso seja possivel.

Milner (1983) traz as reflexdes lacanianas para o campo da lingiiistica. O autor, logo
na abertura do seu livro, assume a existéncia de trés suposigoes, “Il a trois suppositions”:
uma refere-se ao real (R) como uma afirmagdo de existéncia, “i// y @”, um “geste de
coupure” sem 0 qual nada poderia existir, com o simbélico (S) € dito que ha alingua; com o
imaginario (I) que ha o semelhante.

L, sendo o registro da semelhanga, diz respeito ao que faz ligacdo. A partir desta
suposigdo, estabelece-se uma cadeia de conclusdes: ha o dissemelhante e, portanto, relagdo;
donde se conclui que existem propriedades sobre as quais se fundam as classes, o que leva
a conclusdo de que as propriedades sdo uma forma de construir o semelhante e, igualmente,
de que existem todos cujo limite ¢ dado pelo ponto onde aparece um dissemelhante.
Enfim, tudo 1sso permitira deduzir que ha o representavel, “puisque la représentation ne
suppose rien sinon la similitude et le rapport” (op. cit.: 8). Dessa forma, a reiteragao e a

combinagdo de procedimentos acessiveis permitirdo ligar entre si os todos “en un fissu de
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semblable et de dissemblable, qu'on peut aussi bien constituer en tout du représentable: ce
que l'on nomme la realité” (op. cit.: 8).

Ja S diz que ha alingua (/alangue), condigdo basica para qualquer suposi¢do. Se ha
alingua, pressupde-se que ha nomes, que ha discernivel e que ha UM. O discernivel do
simbdlico, porém, ndo decorre das relagdes de semelhanga e dissemelhanga e de
propriedades. Trata-se de um “discemnivel puro”: “Car les proprietés viennent d'ailleurs
réfracter imaginairement ce que le symbolique séchement distingue " (op. cit.: 9), ou seja, 0
simbolico € da ordem da pura diferenga e sobre esta funda-se a semelhanca imaginaria, uma
vez que ¢ a diferenga que permite a semelhanga.

Quanto a R, nenhuma dedugdo € possivel a partir da suposigdo de que “ha”, “il y a”.
E assim como em S o discernivel ¢ puro, nada de R sera obtido de S ou de 1. Dessa forma,
em S, R aparecera como negagdo: “ndo se escrever, “ndo se dizer”, “ndo permifir o
discernimento” e também em forma de teoremas: “ndo ha todos”, “ndo ha relagdes”, “ndo
ha semelhante, nem propriedades, nem classes”; em L, R aparecera como o impossivel e o
irrepresentavel. Ou seja, “Face a S qui distingue et a I qui lie, R est donc I'indistinct et le

dispersé comme tels [...]” (op. cit: 9).

2.2.3 — Efeitos de ficcionalidade e de referencialidade: efeito imaginirio do
simbélico

Isso posto, se assumirmos que esses frés registros constituem o sujeito,
estaremos considerando que a nossa relagdo com o real sé se da via simbélico na sua
relacio com o imaginario; da mesma forma, a realidade € o que do real nos ¢ dado a
conhecer pelo simbdlico e pelo imaginario. Isto €, o que se narra de uma experiéncia -

o que se narra do mundo - € fruto da incidéncia do simbdlico sobre o real.
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A partir dai poderiamos pensar a relagdo entre o ato vivido e a simbolizag¢do. O
real da nossa experiéncia ¢, enquanto tal, inacessivel, o que implica que s6 podemos
definir essa experiéncia, pensa-la através do simbdlico, a0 mesmo tempo em que o real
¢ aquilo que ndo ¢ simbolizavel ¢ muito menos imaginavel. Assim, todo fato, todo
acontecimento s6 pode ser entendido como tal, constituir-se como UM pelo trabalho do
simbolico. E se atribuimos determinadas caracteristicas a um fato e o reconhecemos, o
identificamos como uma experiéncia nossa, concebendo, inclusive, que o relato que
fazemos dessa experiéncia faz juz ao vivido - que é deste uma “representa¢do” acurada
- 1ss0 se deve ao registro do imaginario.

Aqui devemos retornar a nossa proposta de pensar a distingdo dos textos
narrativos infantis a partir de seus efeitos: efeitos de ficcionalidade e de
referencialidade. E, antes de tudo, como efeito imaginario do simbolico que se
reconhecem os efeitos de ficcionalidade ou referencialidade nesses textos.

Dessa forma, estamos nos afastando das discussdes que tematizam a distingdo
entre ficgdo e ndo-ficgdo a partir de uma pretensa relagdo que os eventos relatados
manteriam com o mundo, concebendo-se que o vivido e o acontecido - a “realidade™ -
opdem-se a0 imaginado e ao fantastico - a ficgdo, como se 1€, por exemplo, no seguinte
excerto de Macdonald: “[..] on oppose la 'fiction' au '‘fait’, comme ce qui est
imaginaire a ce qui est réel” (Macdonald, 1989: 219).

Tal visdo implica considerar que, no dominio da ficgdo, a linguagem seja
utilizada para criar - “/...] dans le domaine de la fiction, le langage est utilisée pour
créer. Car c'est cela qui la distingue principalement de I’assertion factuelle |[...]
Raconter une histoire, c'est donner naissance a quelque chose, et non pas rapporter

des faits” (op. cit.: 229) - ainda que os objetos da ficgdo pressuponham aqueles da vida
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real. Tanto as obras de ficgdo como seu conteudo sdo, segundo a autora, arranjos,

artefatos.

“C’est donc de cette fagon que nous parlons des oeuvres de
fiction et de leurs contenus fictionnels: ce sont des arrangemments
(contrivances), des artefacts. Un récit ressemble davantage a une
peinture ou a une symphonie qu’a une theorie ou a un rapport
factuel” (op. cit.: 230-231 - énfases nossas).

Na narrativa ficcional, segundo Macdonald, “/...] le conteur utilize, et est obligé
d'utilizer, le langage commun avec ses termes généraux, en sorte qu'il semble asserter
des propositons au sujet d’une réalité indépendante, comme le fait celui qui rapporte,
ou échoue a rapporter, des événements réels (op. cit.: 230-231 - énfases nossas).

Entretanto, como vimos, a realidade € construida pelo simbolico e, portanto,
ndo € possivel supor uma realidade independente da linguagem a ser relatada. Por isso,
para nos, a disting@o entre ficgdo e ndo-ficgdo nas narrativas infantis ndo esta atrelada
a idéia de criagdo ou ndo. Nos a tomamos como efeito imaginario, entendido aqui
como um dos trés registros definidos por Lacan, que diz justamente do
desconhecimento do sujeito em relagdo a sua determinagao pelo simboélico.

Segundo Horus Vital Brasil (1998) a existéncia do inconsciente nos impede o
acesso ao “fato puro”, ja que todo fato € em si mesmo uma interpretagdao. Ou seja, do
ponto de vista do funcionamento do inconsciente, fato e ficgdo se confundem.

Na teoria psicanalitica, o relato é o lugar de fala em que o Outro é sempre
encontrado. Segundo Rudelic-Fernandez (1996:723), ndo ha como aquiescer com
lingiiistas e semidlogos quando estes separam “saber” e “gozo”, fazendo do relato

“uma historia objetiva” e uma “seqiiéncia de eventos”. S6 a hipétese de que “narrar



supde contar uma historia’ une as duas perspectivas, ja que para a psicanalise todo ato
de narrar depende, ao menos em parte, da mediatizagdo da experiéncia “pelo desejo na
linguagem”. Nesse sentido, a teoria psicanalitica data o primeiro relato a partir do
Edipo, “momento em que uma historia logica e cronologicamente estruturada vem
reformular a experiéncia passada do sujeito através de seu principio unificador (o

desejo) e em termos dos personagens familiares” (op. cit.: 723).

2.3 — Retomando o percurso

A esta altura, seria interessante retomarmos alguns pontos do percurso que
fizemos neste capitulo para melhor explicitar a sua contribui¢do no encadeamento das
hipéteses que norteiam este trabalho.

A perspectiva encetada por Freud introduz uma nova forma de ver a relagdo do
homem com o mundo, com a sua experiéncia, indo de encontro a visdo classica de
representagdo (psicologica). Conforme diziamos na abertura deste trabalho, a origem
dessa hipétese encontra-se na propria reflexdo freudiana sobre os principios
fundamentais do funcionamento mental, em que o autor se indaga sobre a significagdo
psicologica do mundo exterior real. Em Freud o termo “representagdo™ € totalmente
deslocado, pois remete a ordem significante; tratam-se de representacdes
inconscientes®, ou seja, de processos que se ddo sob o registro do inconsciente.

Lacan fala que a representagdo em Freud possui o carater de “um corpo vazio,

de um fantasma, de um palido incubo da relagdo com o mundo, de um gozo extenuado

¥ Vale reproduzir aqui a observagio de Laplanche e Pontalis (1992): “Sabe-se que Freud fala de ‘representagdes
inconscientes’ marcando pela reserva sif venia verbo que o paradoxo que ha na colagem desses dois termos ndo
lhe escapa. Se, mesmo assim mantém esta expressdo, isto indica que no uso que faz do termo Vostel/lung, um
aspecto que prevalece na filosofia classica passa para o segundo plano, o de se representar, subjetivamente, um
objeto. A representagio sena, entio, aquilo que, do objeto, vem se inscrever nos ‘sistemas mnémicos’ .
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que constitui seu trago essencial através de toda a interrogacdo do filésofo” (Lacan,
1991:79). Atribuindo-lhe esse carater, diz o autor, Freud a extrai da tradigdo. A
representagdo €, pois, algo de “essencialmente decomposto”, organizado segundo as

possibilidades do significante, ou seja, pelas leis da metafora e da metonimia:

“O cardater de composi¢do imagindria, de elemento imagindrio do
objeto, faz dele o que se poderia chamar de substincia da
aparéncia, o material do engodo vital, uma aparig¢do sujeita a
decep¢do de uma Erscheinung [..], isto é, aquilo em que a
aparéncia se sustenta, mas que ¢é igualmente a apari¢do da
assombragdo, a apari¢do corriqueira, o que forja esse Vor, esse
terceiro, o que se produz a partir da Coisa. A Vorstellung
[representag¢do] é algo de essencialmente decomposto” (Lacan,
1991:79).

“Deste modo o mundo das Vorstellungen [representagoes]
¢ desde entdo organizado segundo as possibilidades do
significante enquanto tal. Desde entdo, no nivel do inconsciente
isso se organiza segundo leis que ndo sdo forg¢osamente, Freud o
diz mui justamente, as leis da contradi¢do, nem as da gramatica,
mas as leis da condensa¢do e do deslocamento, as que chamo
para vocés, de as leis da metdfora e da metonimia (Lacan,
1991:80)

Isso foi possivel porque, como vimos acima, ja nos seus primeiros trabalhos
Freud concebia a percepgdo ndo como uma impressdo sensivel, mas como da ordem da
representagdo, ou mais especificamente, como uma combinatoria de representagdes e,
portanto, constituida pela linguagem.

A nogdo de aparelho de linguagem/aparelho psiquico, enquanto um aparelho
construido na relagdo com outro aparelho de linguagem, antecipa aquilo que Lacan

nomeara ordem simbélica. Com efeito, a nogdo de trago mnémico, associada aquela de
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trilhamento, presentes ja no texto “O Projeto”, supde que a memoria tem sua origem
na diferenca entre trilhamentos.

Para Lacan, como vimos, a nogdo de trilhamento evoca a de cadeia significante,
uma vez que a evolugdo do aparelho psiquico substitui a quantidade simples pela
articulagdo da quantidade mais o trilhamento (Lacan, op. cit.: 53). Enquanto tal, este
encontra-se no “primeiro plano do funcionamento do processo primario” (op. cit.: 50),
ou seja, do funcionamento do inconsciente.

Em “A interpretag¢do dos sonhos”, Freud da um passo maior em dire¢do ao
reconhecimento da ordem simbolica, pois as nogdes de trago e repeti¢do, juntam-se as
de condensagdo e deslocamento.

O trago, comenta Garcia-Roza (1995), € efeito, marca mnémica da impressdo
provocada por estimulos de fontes externas e internas que atingem o aparato psiquico.
Enquanto matéria-prima da memoria do aparato, ele adquire a forma de uma inscrigdo
(Niederschrift). As inscrigdes se ordenam, de acordo com diferentes modalidades, em
varios sistemas: num primeiro, elas se associam por simultaneidade; num segundo, por
causalidade; até que no inconsciente vao se ordenar por condensagdo e deslocamento,
e ndo por simples associagdo, como indica “A interpretacdo ...”. Dessa forma, o trago
ndo constitui a reprodugdo da impressdo € muito menos a reprodugdo do estimulo

exterior.

“O que vai constituir a memoria ndo é o trago considerado
enquanto elemento estdtico a ser reproduzido, mas as diferengas
entre as facilitagdes [trilhamentos), diferencas entre os caminhos
tomados pelo fluxo de excitagdo. A memoria é, portanto, memoria
de diferengas e ndo algo que se mantenha idéntico a si mesmo
numa reprodugdo interminavel. Além do mais, os tracos inscritos
num sistema sofrem, de tempos em tempos, reordenamentos, uma
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retranscri¢gdo (Umschrift) segundo novos modos de articulagcdo
(op. cit.: 179).

Para o autor, os termos “inscrigdo” e “retranscrigio” empregados em
substituigdo a “neurdnios” e “excitagdes” presentes em trabalhos anteriores ja
apontavam para uma teoria da memoria em que esta ¢ da “ordem da escrita, da letra,
memoria de signos” (op. cit.: 179).

A partir da nogdo de trago, enquanto elemento diferencial, bem como de
condensagdo e deslocamento (mais tarde interpretadas por Jakobson em termos de
metafora e metonimia), Lacan chegou a idéia de simboélico.

Estava, assim, desde Freud, estabelecida a hipotese de submetimento do homem
ao simbolico. Afinal, ndo s6 a configuragdo do objeto e das experiéncias vividas
depende da linguagem, mas também a constituicdo do proprio aparelho psiquico. De
igual modo, o que se narra € o que se deixa de narrar de uma experiéncia, vivida ou
nao, decorre desse funcionamento.

Conforme Lacan, a nossa experiéncia ¢ fundamentalmente de ordem imaginaria
e, portanto, o engano lhe é constitutivo. Cabe ao simbolico, que “intervém em todos os
momentos e em todos os niveis de existéncia” (Lacan, 1992: 44) do homem, ordena-la,
conferir-lhe sentido.

Com as nogdes de imaginario, simbolico e real, Lacan possibilitou o
aprimoramento da compreensdo da relagdo que mantemos com o mundo, distinguindo

“real” de “realidade”. Com isso ele pde em relevo justamente a natureza precaria da

realidade:
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“A realidade é precdria. E é justamente na medida em que
seu acesso é tdo precdrio que os mandamentos que tra¢cam sua via
sdo tirdnicos. Enquanto guias para o real, os sentimentos sdo
enganadores. Ndo é de outra maneira que é expressada a intui¢ao
que anima toda a pesquisa auto-analitica de Freud sobre a
abordagem do real” (Lacan, op. cit.: 43).

Com a discussdo empreendida neste capitulo, procuramos mostrar o
deslocamento da nogdo de representagdo inaugurado por Freud. Buscamos acumular
argumentos que oferegam sustentagdo a nossa hipétese de que o relato e a ficgdo devem
ser pensados em termos de efeitos (ou seja, fora de uma perspectiva naturalizante da
relagdo entre a narrativa e o vivido), uma vez que ndo conhecemos na literatura sobre
aquisi¢cdo de narrativas trabalhos que adotem essa perspectiva.

Dessa forma, se, para nés, o que esta em questdo ndo ¢ a verificabilidade ou ndo
do que se narra, a0 analisarmos os dados de aquisigdo, nosso objetivo principal sera
discutir os processos lingiiisticos subjacentes a configuragdo das narrativas, bem como
os efeitos que eles promovem. Antes, porém, traremos a consideragdo alguns trabalhos
sobre a aquisi¢do de narrativas, dando especial énfase aqueles que se ocupam de

narrativas escritas.



3 - A AQUISICAO DE NARRATIVAS EM FOCO

Os pesquisadores da aquisigdo da narrativa costumam tomar como base
descritiva estudos teoricos, sobre narrativa, cujo critério de distingdo entre ficgdo e ndo
ficgdo € o suposto compromisso da ndo ficgdo com a realidade.

Porém, na medida em que ndo € estabelecida nenhuma distingdo tedrica entre
real ¢ realidade, parece que se ignora aquilo que Quinet (1997) comenta quanto a
realidade, ou seja, que ela ndo ¢ a mesma para cada pessoa, porque constituida pelo
simbolico. O relato é, dessa forma, definido pela sua fidelidade aos eventos passados,
ou seja, ele é tomado como uma narrativa em que se representam com precisdo 0s
acontecimentos.

No entanto, como veremos, alguns estudos sobre narrativas infantis ja apontam,
de certa forma, para o direcionamento teérico que temos procurado desenvolver neste
trabalho. Com efeito, tanto o trabalho de Calil (1995) como o nosso (Oliveira, 1995),
na medida em que concebem o sentido como efeito de lingua, procuram afastar-se de
uma hipotese da narrativa como representagao.

Neste capitulo pretendemos enfocar alguns estudos sobre a aquisi¢do de

narrativas, dando especial énfase a concepgdo de narrativa que os norteia.
3.1 - Concepgoes de linguagem nos estudos sobre narrativas infantis
Uma discussdo que envolva os estudos sobre narrativas infantis exige que nos

detenhamos em alguns modelos teoéricos, sobre a narrativa, que ddo sustentagdo a um

grande numero de trabalhos na area.
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Quando se fala em narrativas no campo da aquisi¢do, € impossivel ndo fazer
referéncia ao modelo proposto por Labov e Waletsky (1967), uma vez que a concepgao
de relato que nele aparece ¢ amplamente utilizada por estudiosos da aquisi¢do da
linguagem.

O critério que subjaz a defini¢do que esses autores oferecem do relato de
experiéncia pessoal ¢ aquele a que nos referimos acima. Ou seja, eles enfatizam a idéia
de fidelidade aos eventos passados, concebendo o relato como uma narrativa em que
se representam com precisdo 0s acontecimentos.

Para Labov e Waletsky a analise e a compreensdo de narrativas, sejam estas
simples ou complexas, s6 sera possivel se as estruturas narrativas forem “analysed in
direct connection with their originating functions” (op. cit.:12). A hipétese central do
trabalho € de que essas estruturas fundamentais sdo encontradas em versdes orais de
experiéncias pessoais, narradas por falantes comuns. Diante disso, o exame de um
grande nimero dessas narrativas - produzidas desde criangas a adultos e por falantes da
classe baixa e da classe média - permitira “fo relate the formal properties of narrative
10 their functions” (op. cit.). A estrutura do relato de experiéncia pessoal refletiria as
fungdes referencial e avaliativa, proprias desse tipo de narrativa, em que a fungédo
avaliativa diz respeito ao “personal interest determined by a stimulus in the social
context in which narrative occurs” (op. cit.: 13), ou seja, a necessidade que teria o
locutor de manter o interesse do interlocutor durante a narragao.

Ao estabelecerem como deve ser a analise da narrativa, Labov e Waletsky
deixam entrever a sua visdo da narrativa de experiéncia pessoal enquanto representagao
do vivido. Com efeito, para eles, além de uma analise “formal”, ou seja, baseada em
“recurrent patterns characteristic of narrative from the clause level to the complete

simple narrative” (op. cit.. 12), a narrativa deve ser analisada do ponto de vista
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“funcional”, isto €, “narrative will be considered as one verbal technique for
recaptulating experience, in particular, a technique of constructing narrative units
which match the temporal sequence of that experience” (op. cit.: 13 - énfase nossa).

A defini¢do da narrativa evidencia a fungdo referencial desta, na medida em que
o principal critério resulta da nogdo de seqiiéncia temporal: uma narrativa qualquer é
uma ‘“sequence of clauses which contains at least one temporal juncture” (op. cit.: 28),
ou seja, que contém duas oragdes “temporally ordered with respect to each order”
(op. cit.: 25 énfase dos autores).

A estrutura global ou “forma normal” das narrativas de experiéncia pessoal
consiste, de acordo com eles, de “orientagdo”, “complicagdo”, “avaliacdo”, “resolugdo”
e “coda”, das quais somente a “complicagdo” e a “resolugdo” sdo indispensaveis:

1 - a “orientag@o” desempenha uma funcdo referencial, ou seja, orienta “the listener in
respect to person, place, time, and behavioral situation” (op. cit.: 32 - énfase dos
autores). No entanto, ela ndo aparece em todas as narrativas e nem mesmo abrange
sempre essas quatro fungdes. Tais informagdes podem também aparecer em outras
posi¢des da narrativa;

2 - a “complicagdo™ refere-se ao “corpo principal” das oragbes narrativas, o qual,
geralmente, engloba uma série de eventos. Essa se¢@o termina sempre onde comega o
resultado, embora essa distingdo nem sempre seja clara;

3 -jaa “avaliagdo” tem como fungdo revelar “the attitude of the narrator towards the
narrative by emphazing the relative importance of some narrative units compared to
others” (op. cit.: 37);

4 - a “resolug@o” resulta da “complicagdo” e € a parte da seqiiéncia narrativa que segue
a “avaliagdo”. Isso significa que, se a “avaliagdo” for a ultima se¢do da narrativa, a

“resolugdo” coincide com ela;
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5 - quanto a “coda”, é um dispositivo funcional para fazer voltar a perspectiva verbal
para o momento presente.

Os autores condicionam a possibilidade de interpretagdo semantica do texto
narrativo a fidelidade dos eventos descritos a ordem em que estes efetivamente
ocorreram: “ the semantic interpretation of a narrative, as we have defined it, depends
on the expectation that the events described did, in fact, occur in the same order as
they were told in” (op. cit.: 30).

Labov e Waletsky procuram distinguir os diferentes tipos de oragdes (“clauses”)
nas narrativas. Para considerar apenas os extremos, haveria, segundo eles, desde
aquelas oragdes que estabelecem uma seqiiéncia temporal estrita - oragdes narrativas
propriamente ditas - até aquelas que sdo totalmente livres, ou seja, que podem ser
deslocadas para qualquer posi¢do da narrativa. A classificagdo dessas narrativas ¢ dada
pela interpretagdo semantica do texto. Ou seja, testa-se a possibilidade de alterar a
seqiiéncia das oragOes sem alterar “q interpretacdo semantica original”. Mas a partir
do momento em que eles condicionam essa interpretagdo a ordem em que os eventos
efetivamente se deram no mundo, exclui-se qualquer possibilidade de se tomar a
temporalidade produzida pela narrativa como efeito do préprio texto.

Ao enfatizar a necessidade de correspondéncia entre a ordem dos eventos
relatados e a ordem em que eles efetivamente aconteceram, os autores evidenciam a
concepgdo de narrativa com que trabalham, ou seja, eles atrelam o produto narrativo ao
acontecimento “real” que lhe deu origem. Sugere-se, portanto, que o relato de
experiéncia pessoal seria uma representagdo dos eventos narrados.

A perspectiva adotada por Labov e Walesky poderia nos levar a uma longa

discussdo, por exemplo, sobre o problema do sentido e da referéncia, objeto, como se
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sabe, de mimeros estudos principalmente no campo da filosofia da linguagem. Isso,
entretanto, foge aos objetivos deste trabalho.

Todavia, parece-nos bastante significativo que Paul Henry tenha escolhido para
epigrafe do seu livio “A ferramenta imperfeita: lingua sujeito e discurse” as

seguintes passagens, uma de Frege, a outra de Lacan:

“A linguagem ordindria sofre deste defeito de com ela podermos

formar expressoes que, do ponto de vista da forma gramatical,
parecem determinadas e adequadas para designar um objeto,
enquanto, em certos casos, essa determinagdo falha pois depende
da verdade de uma proposi¢do.” G. Frege

“Digo sempre a verdade: ndo toda porque dizé-la toda ndo
conseguimos. E materialmente impossivel dizé-la toda. Faltam
palavras. E exatamente por esse impossivel que a verdade tem a
ver com o real.” J. Lacan.

Henry inicia 0 seu livro com uma discussdo sobre o classico artigo de Frege
“Sobre o sentido e a referéncia” (Frege, 1978). Nele, como se vé pelo trecho extraidg
por Henry, Frege fala da pressuposigdo como um defeito da linguagem ordinaria, uma
vez que as expressdes gramaticais que introduzem pressupostos possibilitariam falar
seriamente e logicamente de coisas “que ndo existem no sentido forte mas apenas, se é
possivel dizer assim, verbalmente ou no pensamento” (Henry, 1992: 13).

A preocupagdo de Frege tinha a ver com a relagdo entre o conhecimento e a
ilusdo na linguagem. Tratava-se, como diz Henry, de impedir que a ilusdo ou a ficgdo

se intrometesse na linguagem quando esta visasse ao conhecimento, a verdade.
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Frege ndo foi o primeiro a apontar problemas que fariam a linguagem ordinaria
inadequada para o estabelecimento da verdade. Os logicos ja haviam insistido
especialmente no seu carater ambiguo. Porém, “Frege formula uma nova questdo ao
mostrar que a gramdtica, e ndo apenas o léxico através das questdes de referéncia, é
tal que a lingua permite criar um mundo de fic¢des, dar aparéncia de que os objetos
existem, quando eles ndo existem” (Henry, op. cit.: 13).

Lacan, como vimos no capitulo anterior, insiste na impossibilidade de que o
real seja completamente capturado pelas malhas do simbolico. Ha sempre um resto que
fica de fora: “faltam palavras” para apreender o real; “faltam palavras” para dizer
toda a verdade. “E exatamente por esse impossivel que a verdade tem a ver com o
real” (Lacan, op. cit.).

Os dois fragmentos, de perspectivas tedricas tdo diferentes, referem-se
Jjustamente a impossibilidade de se atingir a verdade porque a linguagem néo se presta a
tal.

Mas esse sonho ronda grande parte das reflexdes sobre a linguagem, sustentado
pela visdo representacionista. A nogdo de representagdo engloba diversos matizes (cf.
Rajagopalan, 1998). Em sua defini¢do, Lalande (1996) da conta, entre outros, dos
aspectos filosofico e psicologico do termo: “O que esta presente ao espirito; o que
alguém ‘se representa’: o que forma o conteudo de um ato de pensamento [...]. Em
particular, reprodugdo de uma percepgdo anterior”.

No campo da aquisigdo de linguagem e da epistemologia genética ¢ também
constante a énfase no papel da representagdo. A forma como Piaget, por exemplo,
concebe o desenvolvimento da crianga assenta-se em uma visdo representacionista da
linguagem. A “vida social” é, para ele, determinante do processo de construgdo da

realidade pela crianga, porém, a linguagem ndo tem qualquer papel constitutivo nessa
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determinagdo. A linguagem ¢ antes vista “como sintoma de um estado de consciéncia
gradativamente construido na interagdo da crianga com o mundo” (Pereira de Castro,
1992: 40).

A construgdo da realidade seria dirigida, segundo ele, por trés processos
interdependentes e complementares, cuja natureza seria de ordem social e/ou
“intelectual”. Até um certo periodo do desenvolvimento, os limites e contornos entre
sujeito e objeto seriam indefinidos. Por volta dos trés anos, ocorreria, gradativamente,
o processo de objetividade, de natureza social e intelectual. Seria quando a crianga,
tomando consciéncia de si mesma, livraria a realidade externa dos seus elementos
subjetivos, atingindo a objetividade. Essa tomada de consciéncia do “eu” resultaria
principalmente de uma imposi¢do da “vida social”.

O segundo processo, de reciprocidade, seria eminentemente social. Caberia a
ele promover a substitui¢do gradual do ponto de vista individual e egocéntrico pelos
pontos de vista de cada um e por sua reciprocidade. Dessa forma, a realidade ndo seria
mais concebida como constituida pelo que ¢ imediatamente dado ou percebido, mas
pelo que € comum a todos os pontos de vista a0 mesmo tempo.

Ja o terceiro processo, a relatividade, teria natureza “intelectual”, embora
mantendo estreitas relagdes com o anterior. Com ele Piaget pretende dar conta do
processo que levaria a crianga a deixar de conceber as coisas por sua substancia ou
qualidade absolutas para, por um lado, passar a perceber a mutua conexdo dos
fenémenos e, por outro, a relatividade das avaliagdes. Ou seja, as substancias pouco a
pouco se tornariam relagoes.

O papel da linguagem na constitui¢gdo da realidade pela crianga passaria pelo

fator social, mas este perde, a um certo momento, a sua importancia. Para Piaget, a
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razdo, embora necessite do meio social para se desenvolver, em determinado momento

o ultrapassa:

“O meio social, depois de ter desencadeado a apari¢do de normas
légicas, coloca a crianga em estado de se tornar “permeadvel” a
experiéncia. Uma vez esta faculdade adquirida, a colaboragdo do
raciocinio logico e da propria experiéncia sdo suficientes para
explicar o desenvolvimento intelectual.”” (Piaget, apud Pereira de
Castro, 1992:43).

Parece, portanto, que a interiorizagdo de um processo intersubjetivo de
conhecimento desencadeia um processo intrasubjetivo que, por si s6, permite ao sujeito
acesso direto a experiéncia.

A causalidade, fundamental para a narrativa, ja que as seqii€éncias temporais
sdo muitas vezes constituidas por elos causais, teria parte da sua evolugdo determinada
pelos processos a que nos referimos acima, ou seja, inicialmente haveria confusédo do
sujeito € do universo, seguindo-se uma separagdo progressiva com objetivagdo das
seqiiéncias causais. Mais especificamente, tais processos, que determinariam a
constru¢do da “nogdo de realidade”, caracterizariam o primeiro dos trés processos
responsaveis pela nogdo de causa.

Um segundo processo diria respeito especificamente a causalidade, sendo
responsavel pela formagdo das séries no tempo. A construgdo de séries temporais,
através do estabelecimento das cadeias intermediarias, implicaria o reconhecimento de
cada unidade da cadeia como efeito da precedente e causa da seguinte. Isso implicaria
dizer que “cada evento é virtualmente, causa e efeito e que s6 a instanciagdo de uma

perspectiva determina o modo como olha-lo” (Pereira de Castro, op. cit.: 45).
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Um terceiro processo consistiria no estabelecimento progressivo das séries
reversiveis. O universo infantil seria pautado pela percep¢do imediata, por isso ndo
incluiria a reversibilidade. “A inteligéncia vai construir sob a percep¢do um mundo
de seqiiéncias reversiveis” (Piaget, apud Pereira de Castro, op. cit.: 45).

Nessa perspectiva, apenas brevemente esbogada, so se pode falar na linguagem
como ausente. Se ndo cabe a ela um papel constitutivo na construg¢do da realidade, so
lhe restara representar o que foi construido, em ultima instancia, pela “inteligéncia”. A
linguagem €, como diz Pereira de Castro, “expressdo ou sintoma do desenvolvimento
cognitivo” (op. cit.: 282).

Pereira de Castro, em seu trabalho sobre a aquisicdo de justificativas e
inferéncias, contrapde-se a concep¢do de linguagem seja como representagao de uma
realidade psicoldgica , seja como representagdo de mundo. Com efeito, ela argumenta

que a linguagem € uma

“atividade capaz de instaurar uma perspectiva que determina -
entre outras coisas - a interpretacdo de uma situacdo como
‘causa’ ou ‘efeito’ de outra; mesmo quando se duvida do dominio
das relagdes de causa e efeito nesse periodo do desenvolvimento
lingiiistico’ ” (Pereira de Castro, op. cit.: 137).

Para ela sdo as representagdes “que a crianga faz de si e de seu interlocutor”
que determinam pelo menos parcialmente a atualizagdo de uma perspectiva. Note-se,
porém, que a nogdo de representagdo que ela invoca no referido trabalho é aquela

presente em Vogt (1980), que ja considera a linguagem como determinante dessa

' A autora refere-se aos enunciados de criangas entre 2;7 e 3:2 anos. Esse trabalho, publicado em livro, trata-se
originalmente de uma tese de doutorado, defendida em 1985. Nesse sentido, vale notar que o trabalho da autora
fo1, na aquisigdo, um dos primeiros a buscar uma alternativa a visdo representacionista da linguagem.
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representag@o. Além do mais, “representagdo” tem em Vogt um sentido proximo ao de
encenagao.

Assim, argumenta a autora:

“Cada instanciagcdo de x porque y revela um movimento que
delineia ao mesmo tempo o perfil do outro e o da propria crianga,
representando-se o  interlocutor como conhecendo ou
desconhecendo um estado de coisas, como capaz de aceitar um
determinado 'y como justificativa de x./...] E preciso, entretanto,
dizer que ndo se atribui necessariamente uma realidade
psicologica a essas representagdes. Cada instancia¢do, cada
organizagdo de um enunciado mostra como elas se ddo na
linguagem e por ela’ (op. cit.: 137 - énfases da autora).

No caso do relato de experiéncia pessoal e, de modo peculiar, nas narrativas
escritas infantis, os elos temporo-causais estabelecidos pelo narrador estdo, de certa
forma, submetidos as relagdes com outros textos orais e escritos, oriundos de um certo
universo discursivo, que determinam a “perspectiva” de que falava P. de Castro no
comentario ha pouco mencionado.

Entretando, a heterogeneidade dos relatos infantis, costuma-se contrapor um
momento, teleologicamente definido, que se caracterizaria pela fidelidade aos eventos,
a ordem de seu acontecimento (cf., por exemplo, Rojo (1989) e Koch (1995), e
abaixo).

A nogdo de representagdo, podemos dizer, esta também por detras da tradicional
distingdo entre ficgdo e ndo-ficcdo em alguns trabalhos na teoria literaria. Nesse
sentido, a ndo-ficgdo e, portanto, o relato de experiéncia pessoal, por exemplo, teriam

como ideal a representagdo acurada do mundo, utilizando-se para tal uma linguagem
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objetiva, literal. A ficgdo, ao contrario, ndo teria qualquer compromisso sendo com a
referéncia interna ao texto ¢ a linguagem nela empregada visaria a expressividade.

A relagdo entre mundo e linguagem, entre o vivido e o narrado, coloca-se de
forma bastante contundente nos relatos. De maneira geral, entende-se que essas
narrativas, diferentemente daquelas regidas pelas leis do ficcional e da auto-
referencialidade, s3o construidas de acordo com um referencial externo ao texto
(Wellek e Warren, 1962:27; Rosenfeld, 1981). Por isso mesmo, seriam passiveis de
verificagdo quanto ao grau de conformidade em relagdo a realidade a que aludem,
assim como, por exemplo, na autobiografia (Lejeune, 1973).

Tratando-se de reflexdes voltadas para a obra literaria, obviamente a
heterogeneidade da fala/escrita da crianga ndo constitui para elas uma preocupagao.

Voltemos a Labov e Waletsky. Eles reconhecem que a estrutura das narrativas
por eles analisadas ndo ¢ uniforme. Isso, no entanto, ndo os impede de definir uma

“forma normal” para as narrativas de experiéncia pessoal:

“[...] there are considerable differences in the degree of
complexity, in the number of structural elements present, and how
various functions are carried out. However, a composite view of
narratives leads us to posit a normal form for oral versions of
personal experience” (op. cit.: 40).

E acrescentam: “the degree to which any one narrative performance
aproximates this normal form is a significant fact about that narrative - perhaps more
significant than any other in terms of fulfilling the originating function of narratives”

(op. cit.: 40).
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Os autores ddo a entender que a habilidade verbal ¢ fundamental para que o
falante relate ou ndo as suas experiéncias de acordo com a estrutura “normal” por eles
proposta (cf. op. cit.: 41). As formas mais simples consistiriam de uma “complicagdo™
sem uma “resolugdo” clara e as narrativas minimas, segundo eles, bastante freqiientes,
seriam compostas de uma “complica¢@o” e uma “resolugdo”. Mas o falante habilidoso
pode inclusive duplicar essa estrutura.

Para nés, como indicamos em outra ocasido (cf. Oliveira, 1995), essa visdo
sugere que existe uma estrutura pronta, anterior a0 momento da enunciagdo, cabendo
ao narrador adequar ou encaixar o fato nessa estrutura narrativa. Ndo fosse isso, ndo
caberia caracterizar a habilidade (“ability”) verbal do locutor tomando como parametro
a obediéncia ou ndo a esse padrdo estrutural descrito pelos autores. Além do mais, ter
como meta a delimitagdo de um padrdo “normal” do relato de experiéncia pessoal, em
uma determinada cultura - apesar de tamanha diversidade dos dados- ndo imporia, a
priori, negligenciar outras formas de narrar, relegando-as a marginalidade ou total
desatengédo?

No primeiro capitulo falavamos dos modos de funcionamento da linguagem.
Vimos, entdo, que os processos metaforicos € metonimicos aproximam fragmentos
oriundos de textos diversos, bem como promovem desestruturagdes e reestruturagdes
de “redes e trajetos previamente construidos” (Pécheux, apud Pereira de Castro,
1995: 32). Esse processo mina a idéia de padrdes estruturais rigidos que determinariam
a composi¢ao dos diversos tipos de texto.

Existe ainda em Labov e Waletsky um outro aspecto que merece comentario.
Com efeito, eles condicionam a interpretacdo semantica do texto narrativo a
fidelidade dos eventos descritos 4 ordem em que estes efetivamente ocorreram. Ainda

que obviamente os autores ndo tivessem como preocupagdo teérica a questdo da
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memoria, a0 que parece, esta € ai pressuposta enquanto repositério das percepgdes
experienciadas pelo narrador. Nesse sentido, vale lembrar os deslocamentos efetuados
por Freud em conceitos como memoria, lembranga, esquecimento (cf. o capitulo
anterior).

Como vimos, a memoria, j4 na concepgdo de Freud, ndo é da ordem do
perceptual, mas resulta da inscrigdo psiquica, inconsciente, de tragos mnémicos. Esses
tragos ndo guardam em si a semelhanga com o objeto, pois sdo constituidos através de
arranjos de facilitagdes de natureza puramente diferencial. Ndo sdo, portanto, os tragos
que se repetem como memoria, mas as diferengas entre os trilhamentos. E preciso
lembrar também que para Freud o objeto € constituido como tal pela linguagem.

Ja a lembran¢a e o esquecimento, assim como o sonho, supdem mecanismos
inconscientes que obedecem a um funcionamento que também € o da linguagem.
Trata-se dos processos de condensagdo e deslocamento, os quais Jakobson chegou a
aproximar dos mecanismos de sele¢do e combinagéo, base do eixo da similaridade e da
contigiidade. Tais mecanismos foram interpretados por Jakobson como processos
metaféricos ¢ metonimicos ¢ mais tarde reconhecidos por Lacan como leis de
composigdo da linguagem e do funcionamento do inconsciente (cf. primeiro cap. pags.
33 a 35; segundo,70 e ss.).

Ao identificar esses processos na lembranga e no esquecimento, Freud colocou
em xeque a confiabilidade das nossas lembrangas e mostrou que elas ndo funcionam
segundo uma ordem da consciéncia.

Por outro lado, Piaget, um autor tocado pela questio do funcionamento da
inteligéncia que constroi estruturas cognitivas, rronicamente, como vimos, também nos
oferece pistas sobre o estatuto das nossas lembrangas: o relato da experiéncia que ele

acreditara ter vivido, por nos reproduzido capitulo anterior (pag. 67), mostra a
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fragilidade de qualquer concep¢do da lembranga como resultado da fixagdo de tragos
perceptuais na nossa memoria; ¢ um maravilhoso exemplo do poder criativo e
referencial da lingua, isto €, de sua capacidade de designar e criar uma lembranga exata
daquilo que ndo aconteceu.

Assim, a questdo da seqiienciagdo dos eventos na narrativa, bem como, por
exemplo, as relagdes de causalidade, devem ser vistas como um efeito do proprio texto
e ndo como resultante de “recortes naturais” desses eventos no tempo e no espago. E o
lingiiistico-discursivo - a lingua em funcionamento - que determina o texto € ndo a
materialidade da experiéncia. Diante disso, ndo € possivel pensar o relato de
experiéncia pessoal em termos de fidelidade a uma ordem que lhe seja externa.

Para Paul de Man, conforme leitura de Rajagopalan (1996), o mundo sensivel e
fenomenal oferece resisténcia a linguagem, por isso 0 mecanismo lingiistico da déixis
€ tdo produtivo. Ou seja, “se os fenomenos ndo oferecessem nenhuma resisténcia, ndao
haveria como encerrar o ato déitico”, o que “criaria uma sensagdo de flutuagdao sem
controle, de uma linguagem desprovida de qualquer elo com o mundo, enfim, de um
discurso condenado a ficar eternamente na deriva” (Rajagopalan, 1996: 225-226.)

Segundo Rajagopalan, Paul de Man® contesta a idéia de que haja algo -
“objeto”, “fato”, “dado”, “fendmeno”, “esséncia”, ndo importa o nome - que se
submeta “a atividade interpretativa sem que por ela seja afetado de forma
significativa ou, se quiser, algo cuja ontologia seja assegurada aprioristicamente” (0p.
cit.. 227).

Ou seja, ndo ha referentes e, portanto, “objeto”, “fato” etc. sem interpretagao:

2 Assim como outros ilustres nomes, Quine, Foucault e Derrida, por exemplo.
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“[...] na medida em que se descobre que o referente puro e
imaculado pelo ato interpretativo nunca passou de uma pura
presenca fantasmagorica, de uma miragem evanescente, percebe-
se também que, por sua vez, o0 ato interpretativo nunca teve uma
origem - o que equivale a dizer que nunca houve referentes
anteriores a interpreta¢do, da mesma forma que ndo haveria
nenhum referente sobrevivente, caso fosse possivel ensaiar o ato
interpretativo definitivo e derradeiro” (Rajagopalan: op. cit.: 228).

Seguindo os ensinamentos de Lacan, podemos dizer que as lembrangas por nos
relatadas s6 podem tocar o real de forma sempre incompleta, porque através da
realidade construida pelo simbélico e pelo imaginario. A realidade, por ser estruturada
pela ordem simbélica, é singular para cada pessoa. Aqui retomamos o comentario de
Quinet (1997) de que € o imaginario que delineia e, por assim dizer, caracteriza as
coisas, as nossas experiéncias percebidas através dos significantes.

A crenga na coincidéncia entre experiéncia e relato s6 pode ser, portanto, da
ordem do imagindrio, resultando do desconhecimento da eficicia simbolica na
constituigdo da realidade.

Gostariamos de tematizar um outro aspecto dos estudos sobre aquisi¢do de
narrativas que €, de certa forma, um desdobramento da perspectiva laboviana. Nesse
sentido, vale lembrar que o desenvolvimento desse modelo foi motivado principalmente
pela busca de solugdes para questdes metodolégicas envolvendo coleta de dados em
pesquisas sociolingiiisticas. Quando, porém, € utilizado por estudiosos da aquisi¢do de
narrativas, na maioria das vezes ¢ tomado como parametro para julgamento do
desenvolvimento cognitivo da crianga. Isso porque, nesse caso, a capacidade de narrar
da crianga ¢ julgada pela presenga ou auséncia, no seu texto, das categorias previstas
pelo modelo. Constata-se assim um deslocamento tedrico-metodologico que se

multiplica em varios trabalhos sobre a aquisigdo de linguagem.
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E o caso, por exemplo, de Peterson (1990), Miller e Sperry (1988). O primeiro
estuda o desenvolvimento precoce da capacidade de fornecer orientagdes chave na
narrativa (o quando, o onde ¢ o quem).O segundo analisa conversas precoces de
criangas acerca de eventos especificos do passado distante e seu desenvolvimento em
estorias conversacionais de experiéncia pessoal.

Pode-se dizer o mesmo sobre Koch (1995). A autora toma o modelo de Labov
e Waletsky para descrever a estrutura dos textos narrativos de criangas de uma escola
particular, em fase de alfabetizagdo.

E possivel depreender do texto que Koch 1é 0 modelo de Labov e Waletsky a
partir de Van Dijk e colaboradores (cf. pags. 124-128 neste capitulo), como indicam as
nogdes de “superestrutura”, “esquema textual”, “macroestrutura” etc.

Ao tratar de problemas referentes 4 “coeréncia superestrutural”, a autora
enfatiza o que falta, bem como os desvios dessas narrativas quando comparadas ao
“modelo candénico”. Dessa forma, “falta a categoria ‘complicagdo’ ” (op. cit.: 114),
muito embora as criangas tivessem sido enfaticamente alertadas que deveria ocorrer um
“problema” em suas narrativas. A “resolugdo” ocorre “ ‘desvinculada’ da
complicacdo” (op. cit.) e aparece coda de contos de fada “em textos que ndo a
comportam [...] ou cortes abruptos da narrativa, que fica sem a resolu¢do ou com a
resolu¢do comprometida” (op. cit.: 115).

Vejamos como descreve a autora o segundo desses problemas:

- resolu¢do ‘desvinculada’ da complicagdo - Numa das
propostas de trabalho sobre a narrativa, o roteiro continha as
seguintes sugestoes:

1. Inicio: lugar - floresta, deserto, ilha, praia
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personagens - Turma da Ecologia
2. Um problema: enfrentam um perigo - animais perigosos,
grutas, cavernas, vulcoes, tornados, canibais
3. O problema é resolvido: alguém aparece para salvd-los,
encontram um barco, encontram um tesouro
4 . Final feliz com a turma voltando para casa.

Do lado direito desse roteiro estava escrito:

“I. Descrever o lugar onde acontece a historia

2. As criangas enfrentam um perigo

3. O problema é resolvido e as criangas podem até encontrar
tesouros.

4- Final feliz com a turma voltando para casa” (op. cit.: 114 - as
énfases sdo nossas).

O comentario a respeito desse “problema” indica que a autora considerou como
desvio o fato de que em algumas redagbes o achado do tesouro acabou por ficar
desvinculado do resto da historia, entrando “como algo que deveria necessariamente
acontecer - e ndo como algo que ocorre em dados tipos de situa¢do” (op. cit.:114).

E claro que existe ai toda uma problematica envolvendo a interpretagéo das
“sugestdes” oferecidas as criangas (cf. Oliveira, 1995 e 1997 e Pereira de Castro 1995,
1997, 1998a e 1998b; cf. ainda pags. 54 a 64 e 143 a 147 deste trabalho). Isso ndo foi
explorado pela pesquisadora. Ao contrario, supde-se¢ uma mensagem bem dada, mas
nao bem entendida.

E a concepgio de transparéncia, de univocidade da linguagem que prevalece na
sua visdo: um instrumento capaz de transmitir (comunicar) claramente significados e
intengdes sem brechas para os possiveis deslizamentos de sentido entre a primeira e a

segunda coluna.
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Ndo se leva em conta que a interpretagdo se da no interior e como efeito de
processos lingiiistico-discursivos. Como € dito na conclusdo do referido trabalho, a
explicagdo para os problemas de coeréncia é que eles tém origem ou no “estdgio de
desenvolvimento mental” da crianga ou na “novidade da situac¢do de producgdo textual
em sala de aula”, de natureza artificial. A crianca vé-se obrigada a “‘atender’ as
instrugoes” e a “‘corresponder as expectativas do professor”.

As afirmagbes de Koch merecem uma atengdo detida. Por um lado,
concordamos com a autora quando esta observa que a crianga vé-se compelida a
corresponder as expectativas do professor e, portanto, a atender as suas instrugdes.
Estamos falando de um processo de identificagdo do qual os processos de incorporagéo
e especularidade - ja mencionados - sdo os alicerces.

Entretanto, ndo € esta a perspectiva da autora; a este argumento acrescentam-se
aqueles de natureza cognitiva, de estagio de desenvolvimento mental, como explicagdo
para os problemas de coeréncia.

Como ja observamos, € preciso indagar também sobre a natureza das instrugdes
e o efeito que elas produzem nas criangas, o qual ¢ imprevisivel.

Concordamos ainda com o argumento de que a novidade da situagdo pode até
dificultar a escrita de textos pela crianga, mas o problema ndo estd somente na
novidade de estar numa sala de aula. Esta sobretudo na relagdo da crianga com textos
escritos, seja através das leituras realizadas por ela propria, seja nos textos que ela
ouve. Esta, portanto, na auséncia de efeitos, sobre a crianga, de textos escritos’, ou na
auséncia, para usar as palavras de Mota (1995: 253), de “intensidade das relagbes com

o texto do Qutro”.

* Isso é 0 que mostra também o trabalho de Midena (em preparagdo) sobre a aquisi¢io da escrita por surdos.
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E por 1sso, segundo esta autora, que “considerar a aquisi¢d@o como processo de
subjetiva¢do explica a necessidade de intensifica¢do das rela¢des com os textos do
Qutro para que tenha lugar o efeito-texto que essas relacdes propiciam” (op. cit.: 253
- grifo da autora).

Quanto ao problema da instrugdo, no segundo capitulo diziamos que no caso
dos nossos dados, as criangas foram pretensamente instruidas a contar algo que tivesse
acontecido com elas: “Contem alguma coisa interessante que aconteceu com voceés”
€ que, no entanto, algumas produziram narrativas com efeito de ficcionalidade. Agora
acrescentaremos que algumas produziram uma narrativa em terceira pessoa, outras
sequer escreveram uma narrativa ou mesmo um texto. Estas Gltimas escreveram listas
de palavras ou até de letras ou ainda pseudopalavras distribuidas em forma de texto.

Como procuramos mostrar na nossa dissertagdo de Mestrado, o que as criangas
produziram certamente teve relagdo com a forma segundo a qual elas interpretaram a
instru¢do. Esta nem sempre foi interpretada globalmente, ou seja, em alguns casos, elas
sofreram o efeito de somente alguns dos seus fragmentos. No caso daquelas que
escreveram uma narrativa ficcional, justamente o “interessante” deve ter produzido
nelas o seu efeito (cf. Oliveira, 1995 e Oliveira 1997). Por outro lado, quanto as
criangas que escreveram um rol de palavras ou um conjunto de letras, é impossivel
conjecturar como elas receberam a instrugdo, pois 0 que esta ocasionou foi um nao-
texto. Nestes casos, trata-se, como diziamos acima, da auséncia de efeitos de textos do
Outro sobre a escrita da criangas. Dai estar ausente nessa escrita o “efeito-texto”.

As questdes teodricas que temos procurado delinear neste trabalho nos permitem
avangar na interpretagdo desse processo. De imediato podemos ressaltar, por um lado,

que a linguagem ndo se presta a unicidade; por outro, que o sujeito ¢ efeito de
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linguagem. Conseqiientemente, € singular a relagdo de cada sujeito com o mundo,
inclusive com os textos com que se depara.

A perspectiva que vimos adotando nos leva a pensar nas implicagdes que tém
para o problema da interpretagdo os trés registros que definem o sujeito humano.
Assim, € preciso dar relevo tanto ao papel do simbdlico, na medida em que este garante
a singularidade da relagdo do sujeito com o real, como ao papel do imaginario, que da
forma ao que vem estruturado pelo simboélico.

A partir dessa hipotese, cabe ao pesquisador procurar ver os textos das criangas
como um espago privilegiado de manifestagdo da heterogeneidade, pois se o
imaginario, o registro da semelhanga, promove a identificagdo entre o texto da
instrugdo e outros textos ja lidos ou ouvidos, o simbdlico faz com que a interpretagdo
da instrugdo por cada crianga seja unica, singular.

Ou seja, nesse processo que vai da interpretagdo da instrug@o a escrita de um
outro texto pela crianga, ¢ certo que muitos textos ou fragmentos de textos sdo postos
em relagio. E ha sempre a possibilidade de reconhecer a materialidade desses
fragmentos naquilo que a crianga escreveu. Porém, como o efeito da instrugdo sobre a
crianga, bem como a propria configuragdo do seu texto, sdo dirigidos pelo trabalho do
simbdlico, a imprevisibilidade esta ai inscrita, a abertura para o novo ¢ ai latente.

Nio se pode, portanto, esperar que todas as criangas sejam tocadas da mesma
forma por um mesmo texto, nem que aquilo que elas produzam obedega a um padrdo
previamente estabelecido, muito embora a escola, e ndo s6 ela, pareca fundar sua
pratica justamente nessa crenga.

Mas, no roteiro apresentado as criangas por ocasido da coleta dos dados
analisados por Koch (op. cit.), algo bem mais localizavel chama igualmente a nossa

aten¢do. Retomemos, entdo, os itens 3 das duas partes da instrugdo, lembrando que as
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duas partes foram dispostas lado a lado. Lembremos também que a autora considerou
um desvio o fato de em algumas redagbes o achado do tesouro ter ficado desvinculado
do resto da historia, entrando “como algo que deveria necessariamente acontecer - e

ndo como algo que ocorre em dados tipos de situa¢do” (op. cit.:114).

“3. O problema é resolvido: alguém aparece para salvd-los,

encontram um barco, encontram um tesouro”

“3. O problema ¢ resolvido e as criancas podem_até encontrar

tesouros.” (op. cit.: 114 - énfases nossas).

Na seqii€ncia inicial do roteiro, vé-se que “encontram um tesouro” pode ser
interpretado como parte da solugdo do problema, principalmente se estabelecermos
uma analogia com os outros itens dessa primeira parte. Além disso, sugere-se que esse
evento deve necessariamente entrar na composi¢do da histéria. No entanto, do lado
direito do roteiro, o outro item 3 leva a outra interpretagdo: dessa vez o que parece estar
sugerido é que além de terem o problema resolvido, “as criangas podem até encontrar
tesouros”.

Diante disso, parece-nos que o achado do tesouro ndo esta bem “vinculado”
nem mesmo ao proprio roteiro apresentado as criangas com o objetivo, provavelmente,
de facilitar-lhes a tarefa. Como pensar entdo que, nesse caso, a resolugdo esta
desvinculada da complicac¢do na histéria da crianga se o achado do tesouro nem mesmo
¢ parte necessaria da resolugao?

Tomar algo dessa natureza como falta de dominio da estrutura da narrativa é

uma atitude compativel ao mesmo tempo com a idéia de “estagio de desenvolvimento
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mental”, que permite creditar a “falta de capacidade cognitiva” da crianga a
responsabilidade pelo seu “mau” desempenho, e de transparéncia da linguagem, cujo
pressuposto ¢ a possibilidade de “comunicacio bem sucedida” entre as partes
envolvidas em interagdes lingiiisticas. Com essa sorte de argumentos ndo se abre
espago para uma reflexdo que leve em conta os incertos caminhos da interpretagdo, dos
efeitos da linguagem sobre a crianga.

A relagdo entre a “superestrutura” narrativa e o seu desenvolvimento esta
também presente em Rojo (1989). A autora ndo so trata da aquisi¢do de narrativas
escritas, mas tematiza a questdo do relato e da ficgdo.

Ela procura aproximar-se da proposta interacionista, chegando mesmo a definir
a sua linha como tal. Entretanto, como veremos, a metodologia e a base tedrica
utilizadas parecem ndo deixar duvidas quanto ao tom predominantemente cognitivista
do seu trabalho”.

Rojo analisa narrativas de criangas de 2" a 4* série, coletadas transversalmente.
A sua proposta € realizar uma analise tanto do produto quanto do processo de escrita
das narrativas, visando a investigar o conhecimento que as criangas detém da estrutura
narrativa. Para isso, utilizou-se também de “protocolos verbais” e “técnicas de
retrospecgdo”.

A pesquisadora ndo estabeleceu um tema que norteasse a escrita da narrativa,
ndo influenciando, portanto, no tipo - relato ou ficgdo - a ser produzido. Verificou a
autora que a medida que avangava o nivel de escolarizagdo, as criangas, principalmente
os meninos, tendiam a escrever mais ficgdes. Vé-se, entdo, que o contato com textos

teve seus efeitos nas narrativas dessas criangas. .

“Ver, nesse sentido, critica de Calil (1995).
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Mas o que nos interessa mais de perto nesse trabalho ¢ a forma pela qual foi
estabelecida a distingdo entre os dois tipos narrativos em questao.

O pressuposto da referencialidade como uma relagdo direta entre linguagem e
mundo esta na base dessa distingdo, uma vez que esta € sustentada pela visdo de que o
“relato”, ao contrario da “estoria”, ¢ estruturado pelo evento tal como este se deu no

mundo real:

“Se, no relato, “eu’ narro o acontecido no mundo real e tenho
por base da estrutura¢do deste relato a estrutura de ac¢do que
realmente se verifica no real, ie, a fidelidade aos fatos; na
estoria, a fidelidade ao imagindrio a ser compartilhado com um
leitor virtual obriga a criagdo ndo so de personagens, mas
também de uma voz que viabiliza a agdo dos personagens: o
narrador” ( op. cit.: 144).

O termo “real” € ai empregado no sentido de realidade, justamente porque para a
autora ndo parece haver necessidade dessa distingdo, j4 que o texto sugere a
possibilidade de acesso ao real. “Imaginario” ¢ ai tomado como imaginagdo, cria¢do.
Despreza-se assim a questdo de que todo fato, todo acontecimento s6 se define como
tal, recebe a sua unidade pelo trabalho do simbodlico. Do imaginario, na acepgdo
psicanalitica do termo, vem a identificagdo entre ato vivido e ato simbolizado, ato
narrado.

Porém, ¢ nos trabalhos de Van Dijk & Kintsch (1977), Van Dijk (1978) e Van
Dijk & Kintsch (1983), cujo objeto central € a narrativa literaria, que Rojo ancora-se
para distinguir estruturalmente relato e histéria. Van Dijk (1978), por exemplo, vé a
narrativa como uma ‘“superestrutura abstrata”, um esquema para essa forma

convencional de texto, que determina a organizagdo global do texto, bem como as
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relagdes hierarquicas mantidas entre as suas partes, ou seja, a ordem candénica da
narrativa. A superestrutura ¢ ai descrita em termos de “categorias” - uma versao um
pouco modificada dos elementos da estrutura proposta por Labov e Waletsky (op. cit.) -
e “regras de formagdo”, sendo estas responsaveis pela definigdo da ordem em que
aquelas podem ocorrer.

A superestrutura ou esquema narrativo seria de natureza abstrata. Ndo diz
respeito ao conteudo da histéria mas determina os conteudos que podem preencher
cada categoria, garantindo que o conjunto componha uma historia. Nas palavras de Van
Dijk e Kintsch (1983), cabe a “superestrutura” fornecer a “sintaxe” completa para o
“significado” (ou “conteudo”) global do texto, isto €, para a sua “macroestrutura”. A
“superestrutura” €, pois, de natureza sintdtica, enquanto a “macroestrutura” € de
natureza semantica.

Essa linha difere de Labov e Waletsky ja que ela esta explicitamente voltada
para questdes ligadas a cognigdo, tais como aspectos de “processamento” e
“armazenamento”’ de informagGes na “meméria”. Assim, a superestrutura narrativa
teria um importante papel tanto no “processamento”, “compreensdo” e
“armazenamento” do discurso como na sua “gerac¢do”, “recordagdo” e “produgdo”. Isso
porque caberia a ela a organizagdo, de maneira convencionalmente conhecida, das
seqiiéncias de “macroproposi¢des” ainda estruturadas livremente. Dessa forma. o
modelo narrativo organizaria as “macroestruturas” semanticas, atribuindo fungdes
narrativas as “macroproposigdes”.

Em Van Dijk e Kintsch (op. cit.) encontramos varias passagens ilustrativas

desse ponto de vista:
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“Superstructures are schemata for conventional text forms;
knowledge of these forms facilitates generating, remembering, and
reproducing macrostructures ” (op. cit.: 54).

“This knowlwdge about the conventional form of the text type
story is the story schema. In comprehension, the story schema
guides the formation of the macrostructure, that is, the main
events of the story are assigned to the schematic categories
described here [..]. Note that the schema itself is not a
macrostructure - it’s just a molde for forming one” (op. cit.: 55).

“[...] the structure plays an important role in  discourse
processing, over and beyond others factors™ (op. cit.: 59).

Os autores véem o contar uma histéria como um “ato de fala” em que se
afirma algo ou se previne o ouvinte com relagdo a alguma coisa. Assim, a forma e a
interpretagdo da histéria poderiam ser “a function of this intended speech act function
of the utterance act” (op. cit.: 17).

Embora existam diferengas na concepgdo de narrativa de Labov e Van Dijk,
podemos dizer que elas se encontram em um ponto: a idéia de narrativa enquanto
representagdo. Em Labov o relato de experiéncias vividas é tido como um espelho
dessas experiéncias, isto €, o pressuposto ¢ de que a linguagem ¢ uma representagdo do
mundo. Em Van Dijk, a tonica estd na cogni¢do, ou seja, a narrativa seria uma
atualizagdo de modelos cognitivos armazenados na mente daquele que narra, com

objetivo de atingir fins especificos. O texto narrativo decorreria de um desses modelos

* O pano de fundo dessa passagem € o debate em torno da relevincia das estruturas narrativas e das “estruturas
de agdo” no processamento da narrativa. A importancia daquelas ¢ defendida pelos gramaticos da narrativa e
destas pelos psicologos e estudiosos da inteligéncia artificial.
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ou superestruturas’. Pelo menos é isso que indica a idéia da existéncia de um
conhecimento de um esquema textual abstrato do qual dependeriam a compreensdo,
produgdo e reprodugdo de uma narrativa.

Os esquemas superestruturais seriam representacdes cognitivas de formas
socio-culturalmente determinadas de significar relagdes entre objetos, pessoas,
sifuagdes. Se esses esquemas sdo convencionais € culturalmente variaveis, a pergunta
que se coloca é: por meio de que processo o falante define essa superestrutura? Seria
preciso supor um conhecimento tacito que garantisse 0 armazenamento de uma mesma
estrutura abstrata por todos os falantes de um determinado grupo cultural. Essa
perspectiva supde, portanto, que a aquisigdo da narrativa € precedida por um
conhecimento de uma ordem que ndo ¢ a da lingua (De Lemos, 1995). Esse
conhecimento permitiria ao sujeito abstrair as categorias narrativas. Mais uma vez,
assim como em Labov e Waletsky, a singularidade € posta de lado e ndo se consideram
os efeitos da linguagem sobre o sujeito, seja na produgdo ou na interpretagdo das
narrativas.

A lettura do trabalho de Rojo indica-nos que ela retém de Van Dijk ndo s6 a
concepgdo de superestruturas como modelo descritivo da narrativa, mas igualmente a
idéia de que elas desempenham um papel essencial no processamento, compreensio,
armazenamento e (re)produgdo do discurso (cf. Rojo, op. cit.: 94). Incluida ai também

esta a questdo da interagdo:

“[As superestruturas] sdo, portanto, essenciais para qualquer
modelo cognitivo que tente dar conta da compreensdo e produgdo

® Assim como haveria uma superestrutura do discurso argumentativo. Van Dijk (1980) alertava para o fato de
que embora essas superestruturas (narrativa e argumentativa) fossem bem conhecidas, ainda ndo havia uma
teoria geral bem elaborada. nesse sentido, que permitisse dizer que todos os tipos de discurso tenham uma
estrutura dessa natureza.
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do discurso, de seu desenvolvimento, da observagdo de episddios,
da participacdo e interpretacdo na agdo e interagdo, da solucdo
de problemas e do pensamento em geral”’ (op. cit.).

Embora a autora ndo explicite a que tipo de “interagdo” ela se refere nessa
passagem, parece tratar-se de “interagdo social”, uma vez que procura atribuir grande
importancia a esse tipo de interagdo no desenvolvimento da narrativa. Ela afirma, por
exemplo, que o processo de construgdo e diferenciag@o dos tipos narrativos (“relato” e
“estorias”) € “um processo de constru¢do social, onde mecanismos interacionais
diversos terdo relevancia e deverdo ser detectados” (op. cit.: 101).

A classificagdo das narrativas das criangas em “relato” e “estéria” decorre do
conceito de superestrutura. As categorias que compdem a superestrutura narrativa sao,
na proposta de Rojo’, “cendrio”, “complicacio”, “resolucio” e “desfecho”. No
entanto, a autora defende a idéia de que somente as estdrias - e ndo os relatos - tém
nessa superestrutura uma propriedade necessaria. Com isso, as categorias responsaveis
pelo “clima narrative” - ou seja, a complicagdo, a resolugdo e o desfecho - seriam
proprias da narrativa ficcional e ndo do relato®. Isso significa que cada um desses tipos
narrativos - relato e estoria - teria uma forma particular de seqiienciar os eventos. Pelo
menos € 0 que sugere o comentario de que durante o desenvolvimento gradativo das

“categorias superestruturais”, na primeira metade do 1.° grau (ensino fundamental),

" Uma versdo um pouco modificada dos trabalhos de Van Dijk, os quais retomam, também de forma modificada,
as divisdes propostas por Labov & Waletsky (1967).

¥ Nisso Rojo distancia-se de Labov & Waletsky (op. cit.), na medida em que esses autores propuseram a
estrutura do relato como orientagdo, complicagiio, avaliacio, resolugio ¢ coda ¢ consideram justamente a
complicagdo e a resolugdo como essenciais no relato. Tal proposta baseou-se na andlise de relatos orais de
experiéncia pessoal produzidos por informantes de 10 a 72 anos. Importa ressaltar, no entanto, que, para Rojo,
os resultados obtidos pelos referidos autores seriam uma decorréncia da metodologia empregada na coleta de
dados, que levava o informante a se preocupar em interessar o pesquisador, ¢ da influéncia da escolanzagdo
nos informantes, uma vez que todos eram “presumivelmente letrados, embora sem acesso ao curso superior”
(Rojo, op. cit. 88).
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surgiria “uma forma particular de seqiiencia¢do das a¢oes na narrativa - diversa da
forma de seqiienciagdo encontrada no relato” (op. cit.:101).

Essa especificidade da estoria ficcional seria uma decorréncia das “restrigdes
pragmaticas” impostas pelas “condi¢des de produg@o” desse tipo de discurso que,
segundo a autora, supde um interlocutor cujo interesse pela narrativa deve ser mantido.
Isso obrigaria o narrador a criar o clima narrativo, resultante das trés categorias acima,
das quais a complicagdo e a resolugdo seriam as mais importantes. As referidas
“condigdes de produgdo” seriam também responsaveis pela necessidade da criagdo do
cenario, uma vez que, sendo as estorias proprias da escrita, haveria uma distancia entre
os interlocutores, exigindo, portanto, que o narrador informe o leitor sobre a “situagao
inicial”, ou seja, sobre “os agentes, propriedades, lugar e momento da a¢do e das
circunstancias fisicas e socio-culturais” (op. cit. : 89) envolvidos na estoria.

A explicagdo para essa condigdo (atual) da estoria ficcional seria dada pela
filogénese da narrativa. Baseada na reconstitui¢do de Scholes & Kellogg (1966), Rojo
acredita que a passagem das “narrativas orais de cardter mitico” para as narrativas
escritas de carater “empirico” (“mimético” ou “histérico”) ou “ficcional”
(“romantico” ou “diddtico”) implicou em profundas alteragdes nas condigdes de

produgdo do discurso narrativo e, portanto, nas suas fungdes e formas:

“O narrador que procurava oralmente preservar,
transmitir, renovar e recriar o mito, por meio dos topoi e de
férmulas mnemoénicas lingiiisticas, para uma audiéncia presente e
reverente ao mito, cede agora lugar ao narrador que ou pretende
preservar e retratar minuciosamente a verdade dos fatos (relato)
ou precisa interessar e manter o0 inleresse de uma audiéncia -
muitas vezes ausente e alcan¢ada pela escrita - no desenrolar de
fatos inventados (ideados) com finalidades didaticas ou
homilicas” (Rojo, op. cit.: 96).
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No que se refere a aquisigdo, Rojo propde que as diferengas formais e
funcionais ainda seriam vigentes ¢ definiriam os subtipos relato e estoria “no curso do
desenvolvimento ontogenético da narrativa®” (op. cit.: 98). Dessa forma, para a
crianga, relatar e produzir uma histéria sdo duas atividades ou, por que ndo dizer, duas
agdes distintas. E isso que depreendemos do paralelo estabelecido pela autora entre a
crianga narradora € o narrador que entrou em cena quando do surgimento das narrativas

que sucederam ao mito:

“Assim como o narrador empirico mimético, a crianga
teria seu relato regido pela fidelidade ‘a sensagdo, a vivéncia e ao
meio ambiente’ e dependente da observagdo do presente e da
memoria do passado. Portanto, formalmente ligada a estrutura da
agdo humana lingiiisticamente relatada.

Assim como o narrador ficcional - romantico ou didatico -,
a crianga teria sua produgdo de estorias regida pela necessidade
de captar a atencdo de seu interlocutor para sua invengdo. ‘Sua
preocupagdo ndo é o mundo exterior, mas seu publico’. Portanto,
seu discurso estarda formalmente submetido ao esquema
tradicional da narrativa ficcional para enformar a estrutura da
acdo humana ideada, de forma a captar e manter a aten¢do do
interlocutor. Este processo coloca-os a ambos - criangca e
interlocutor - no papel de espectadores” (op. cit.: 98 - énfase e
aspas da autora).

Rojo também insere nesse quadro os “casos” de Perroni (1983/92 - conferir
abaixo, pags. 135 a 138), considerando-0s como uma transi¢do entre relato e estoria
em termos do “desenvolvimento do esquema superestrutural” das narrativas ficcionais.

Assim, os casos indicariam tentativas de produgdo de estorias e “estariam implicando

? Embora reconhecendo que ¢ complicado estabelecer esse tipo de relagdo entre filogénese e ontogénese, foge ao
nosso objetivo discutir esse assunto neste trabalho.
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processos de superag¢do dialética em multiplos aspectos (cognitivos, dramadticos,
funcionais e lingiiisticos) que a passagem do ‘real’ ao ficcional exige” (op. cit.: 99).

A perspectiva desenvolvimentista adotada pela autora leva-a a supor uma ordem
de aquisi¢gao da narrativa que seria determinada pela relagdo com o “real” e, portanto,
a considerar os relatos e as reprodugdes de estorias como antecedentes necessarios
para os casos, e estes, para as estorias. Ndo temos ai um claro paralelo com a suposta
passagem do concreto (as experiéncias vividas) ao abstrato (o ideado, o ficcional)?

Retomando brevemente o exposto até 0 momento, podemos dizer que convivem
em Rojo duas formas de caracterizar e distinguir relato e estéria. A primeira baseia-se
na pretensa relagdo que a narrativa mantém com os eventos narrados: de “fidelidade™
ou ndo ao vivido; a segunda € caudatiria da nogdo de superestrutura: sdo “estorias”
todas as narrativas que apresentam o bindémio complicagdo e resolugdo; sdo relatos
todas as narrativas em que esse bindmio ndo aparece. Como vimos, foi a partir desta
ultima que a autora classificou os seus dados.

Essa solugdo estrutural visando distinguir relato e ficcdo leva a autora a analises
um tanto curiosas de certos aspectos das narrativas infantis. Com efeito, para justificar
essa distingdo calcada na idéia de uma “superestrutura narrativa”, ela se vé obrigada a
falar de “ficcionalizagdo do cotidiano”, de “cotidianiza¢do da fic¢ao”, de “infiltragdo
das superestruturas origindrias das estorias sobre a agdo cotidiana vivida”, de
“infiltragdo da experiéncia vivida nas superestruturas ficcionais”, tendo como

parimetro tio somente as “categorias” presentes na narrativa da crianca:

“o0 uso de ‘frames’ e ‘scripts’ origindrios da literatura infanto-
Jjuvenil é sempre maior em relatos que em estorias, o que confirma
nossa interpretagd@o a respeito da cotidianizagao das fic¢oes " (op.
cit.: 199 - énfases da autora).
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“as relagoes entre o tipo de conhecimento de mundo ativado e a
superestrutura textual é mais complexa do que poderia parecer a
primeira vista. Ha relatos que ndo ‘relatam’ a experiéncia vivida
e ‘estorias’ que ficcionalizam sobre ela. Haveria, portanto, uma
‘infiltragdo’ das superestruturas origindrias do letramento
(estorias) sobre a ag¢do cotidiana vivida, modificando seu cardater,
e uma infiltragdo da experiéncia vivida nas superestruturas
ficcionais, fazendo emergir ‘relatos’ ficcionais (op. cit.).

Importa esclarecer que ndo estamos questionando o fato de que relatos possam
produzir efeitos de ficcionalidade, e reciprocamente, nem a idéia de ficcionalizagdo do
cotidiano ou cotidianizagdo da ficgdo. Ao contrario, o ponto de vista que vimos
defendendo € consoante com essa posi¢do, ja que consideramos que o que faz de um
texto uma ficgdo ou um relato sdo os efeitos que ele produz. O que ndo nos soa
razoavel € colocar de um lado - como “estéria” - a narrativa que apresenta
complicagao, resolugdo e, em alguns casos, desfecho e do outro - como relato - a que
ndo apresenta tais categorias, independente do efeito que as narrativas produzem. E
possivel pensar que aquilo que se toma como complicagdo e resolugdo poderia até
contribuir para o efeito de ficcionalidade, mas ndo o garantiria. Por que entdo toma-los
como critério distintivo?

O comentario da autora de que “hd relatos que ndo ‘relatam’ a experiéncia
vivida e ‘estdrias’ que ficcionalizam sobre ela” mostra a fragilidade da sua proposta.
Afinal, se, como ela sustenta, uma das caracteristicas do relato ¢ justamente a
fidelidade ao vivido, como conceber um relato ‘que nado relata a experiéncia vivida’?

Ou seja, aqui se chocam as duas bases da sua distingdo entre relato e estoria.
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Mas os comentarios da autora ndo deixam de indicar algo relevante para a
perspectiva que temos procurado desenvolver neste trabalho. Com efeito, eles indicam
que os textos das criangas sdo muitas vezes marcados pela incorporagdo de elementos
das historias ficcionais € que, portanto, de certa forma, as crianc¢as identificam
Imaginariamente 0 narrar com esse tipo de narrativa.

Diante disso, como pensar a questdo da estrutura narrativa das criangas sendo
como uma identificagdo com o outro, uma alienac¢do na imagem que o outro lhe da
sobre 0 como narrar, efeito imaginario produzido pelo simbélico, que opera a partir de
um real?

Mais adiante voltaremos a discutir essa questdo. Procuraremos, entdo, formular
uma hipotese sobre o fato de a crianga ndo reconhecer a diferenca entre ficgdo e ndo-
ficgdo.

Interessa ainda notar que a pesquisadora parte da hipétese de que o “discurso
escrito” exerce influéncia na “oralidade letrada”. Mas e o inverso, também ndo se
verifica? Por que, em nome de uma diferenciagdo que teria se dado num momento
longinquo da filogénese - quando teria havido uma mudanga na concepgdo do narrar
que estaria relacionada com a utilizagdo da escrita para esse fim - sustentar a
diferenciagdo de relato e ficgdo com base na presenga ou ndo de certas “categorias da
superestrutura narrativa”?

Os textos que circundam as criangas ndo foram tomados como lugar de
funcionamento da linguagem, mas basicamente como espagos fechados de reprodugédo
em termos de estruturas tipicas da escrita, cujo modelo ou padrdo a crianga alcangara
via letramento. E por isso que o “relato” é definido negativamente em relagdo as
“estorias ficcionais”, uma vez que o ponto alto do desenvolvimento no terreno da

aquisi¢do da narrativa seria a estoria ficcional e a consciéncia da sua superestrutura.
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A autora reconheceu nos textos das criangas “scripts”, “frames” etc. oriundos de
textos da midia e da literatura infanto-juvenil e os tomou como “dados de crescimento
do letramento” (cf. op. cit.: 235). Se ndo se pode negar a origem de certos elementos
presentes nos textos das criangas, € preciso, por outro lado, tirar as consegiiéncias que
isso indica para a aquisigdo. Ou seja, seria preciso pensar o que isso revelaria da
relagdo da crianga com a linguagem, da sua estruturagdo como falante e como
intérprete do seu proprio texto e do texto do outro.

Por adotar uma perspectiva teleologica, projetando, nos textos das criangas,
categorias definidas a partir de textos de adultos - talvez fosse mais adequado dizer:
categorias que se espera encontrar nas narrativas do adulto - a autora valoriza as
estruturas prontas, considerando-as indice de letramento, mas negligencia o
funcionamento da linguagem e¢ o movimento que lhe é proprio, assim como uma
reflexdo sobre o papel da linguagem (do Outro) na constitui¢dao do sujeito € de sua
relagdo com o mundo.

Perroni (1983/1992) ja havia explorado largamente a presenga de elementos
incorporados nas narrativas da crianga, sejam oriundos das historias tradicionais, sejam
da fala do adulto durante a propria interagdo, ou de outras falas produzidas em
situagdes cotidianas de que a crianga tomara parte. Mas ela procurou explorar o que
esse processo revelava a respeito da relagdo da crianga com a linguagem. Exemplo
disso € o que a autora chama de combinacao livre, a qual voltaremos abaixo.

E preciso salientar também que o trabalho da autora, realizado de acordo com
uma perspectiva interacionista da época (cf. o primeiro capitulo desta tese, item 1.1.1),
diferiu significativamente dos estudos sobre a aquisi¢do de narrativas que lhe sdo
contemporaneos. O corpus constituia-se de dados longitudinais produzidos de 2 a 5

anos por duas criangas brasileiras de classe média.
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O referido trabalho apresentou importantes avangos na forma de conceber a
aquisi¢ao de linguagem, na medida em que:

1- enfocou o processo de aquisi¢do e ndo o produto. Ou seja, a autora contrapds-se a
uma perspectiva centrada no que falta na fala da crianga, tendo como parametro a fala
do adulto;

2 - valorizou o que na fala da crianga ndo era passivel de uma categorizagdo ou
interpretagdo de acordo com a fala do adulto, ou seja, ndo submeteu os seus dados a
higienizagdo ou homogeneizagdo comuns aos estudos psicolingiiisticos da época;

3 - em seu estudo ndo sO as questdes especificas da aquisicdo da narrativa ganham
relevo; ao contrario, esta € tematizada considerando-se os aspectos lingiiisticos -
sintaticos, semanticos e fonolégicos - nela envolvidos (cf. o prefacio De Lemos a
autora);

4 - considerou o papel da interagdo, do dialogo, no processo de aquisigao.

A postura tedrico-metodoldgica, sucintamente definida acima, possibilitou a
identificagdo de certos aspectos fundamentais para a compreensdo do estatuto da fala
da crianga. As suas teorizagbes a esse respeito, iluminadas pelos desenvolvimentos
mais recentes do interacionismo, permanecem de grande relevancia para os estudos
sobre o processo de aquisigdo.

Exemplo disso ¢ aquilo que Perroni denomina “jogos de contar”, construgdes
conjuntas de narrativas. Neles o adulto ndo s6 faz a crianga perguntas que podem
favorecer o surgimento de uma narrativa, como interpreta os enunciados da cnanga
fazendo deles parte de uma narrativa.

Esse papel do adulto pdéde ser melhor avaliado com as teorizagdes
interacionistas posteriores a esse trabalho de Perroni. Com efeito, como propde de

Lemos (1992a, 1997b), na interpreta¢do os significantes da crianga sdo colocados em
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novas redes, sendo, portanto, ressignificados. Esse movimento interpretativo ¢
fundamental para a aquisig@o, pois € ele que vai promover a mudanga, ja que quando os
significantes retornam para a fala da crianga, eles voltam como efeitos de interpretagio.

Além dos “jogos de contar”, que ddo origem a “protonarrativas”, Perroni
identificou trés tipos “primitivos” de narrativas em seus dados: “estérias”, “relatos” e
“casos”. As “estorias” sdo narrativas de enredo fixo (“Chapeuzinho Vermelho”,
“Branca de Neve”), ou que fazem parte do repertério familiar mas que apresentam a
mesma “macroestrutura” das tradicionais. A autora aponta como caracteristica peculiar
das estorias a necessidade de mudanga (“alterndncia entre dois equilibrios” para
Todorov, apud, op. cit.: 74) que supde: “situagdo estavel — desequilibrio —
equilibrio”, em que o desequilibrio esta relacionado com o “inédito”.

Nos “relatos” o narrador recupera lingiisticamente uma seqiiéncia de
experiéncias pessoais. O compromisso do narrador nesse tipo de narrativa € “com uma
‘verdade’: a crianga comeca a narrar experiéncias efetivamente vividas, a principio
compartilhadas pela méde” (op. cit.: 76). Nao sdo, porém, quaisquer experiéncias que
podem constituir motivo para um relato, mas apenas aquelas que “de alguma forma
possam ser mencionadas como ndo ordindrias ou ndo habituais” (op. cit.). Ou seja, é
de Labov e Waletsky que Perroni empresta a defini¢do de relato. No que tange a
concep¢do de narrativa, o seu trabalho aproxima-se dos estudos sobre aquisigdo de
narrativas a que nos referimos acima.

A autora ndo se detém numa reflexdo sobre o papel da linguagem na
configuragdo do relato, o que faz supor uma subordinag¢do da linguagem aos eventos.

Isso da margem a questionamentos como o de Calil (1995: 24):
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“Ao falar em “recomposigdo lingiiistica” de experiéncias vividas,
ndo estaria ela [Perroni] dando margem a uma interpreta¢do
perceptualista, isto é, tomando a linguagem como representagdo
de uma percepgdo e cognicdo prévias? Como ela explicaria estas
experiéncias prévias fora do seu carater discursivo? ”

Se, por um lado, concordamos com Calil com relagdo a critica a visdo
perceptualista que se faz presente na autora - ndo se pode mesmo referir as experiéncia
vividas fora do funcionamento lingiistico-discursivo - por outro, outras descobertas de
Perroni, principalmente no que se refere as narrativas denominadas “casos”, mostram
que ha, na propria autora, elementos que indicam uma outra diregéo.

Os “casos” sdo um cruzamento de estorias e relatos, pois neles o narrador nio
se compromete nem com o enredo fixo nem com a “verdade”, com o realmente vivido.
Ou seja, no “caso” cria-se uma “realidade fictiva” em que “ac¢des/eventos inspirados
na experiéncia organizada ainda que precariamente na memoria da crianga” (op. cit.:
76) acabam por preencher “molduras” ou “arcabougos lingiiisticos” de “uma
macroestrutura preexistente”. A autora lembra que a linguagem “é condicdo
necessaria e suficiente para a criagdo dessa realidade” (op. cit.: 77).

A “colagem” e a “combinagdo livre” sdo, segundo ela, os dois processos
lingiiisticos envolvidos nessa criagdo. Ambas referem-se a incorporagao, pela crianga,
de fragmentos do discurso do outro “retirados estratégica e basicamente das

0

narrativas ‘estorias’” (estorias tradicionais). Na colagem as criangas incorporam e
ajustam em seus textos construgdes sintatico/semanticas de “estorias” e de excertos de
dialogos, o que, segundo a autora, indica que elas se apropriam desses discursos de
forma nao reelaborada.

Disso resulta que a fala da crianga apresenta-se eminentemente heterogénea, nao

produzindo o efeito de todo, de fechamento, pois tem-se lado a lado fragmentos que
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nao se determinam. Ou, nas palavras de Lemos (1992b), o movimento na dire¢do da
significagdo ndo se completa, “o fragmento que sucede a um outro fragmento ndo o
determina. E como se nessa fala apropriada sé ressoasse a voz do outro e ndo se
tivesse ainda aberto para a crian¢a um lugar na linguagem onde essa fala pudesse ser
interpretada’ (op. cit.: xvii).

Quanto a combinagdo livre, esta se da no nivel do discurso e no nivel do léxico.
Neste a crianga combina ‘fonemas/morfemas de tal modo que, embora néo violando
regras fonoldgicas/morfolégicas da lingua, o resultado obtido sdo formas possiveis,
mas ndo existentes no portugués” (op. cit.: 109). Naquele, a combinagdo livre se da

pela

“ordenagdo lingiiistica, de maneira ndo ordindria, de
eventos/ag¢oes - ou partes deles - que de alguma forma ja foram
observados pela crianga, embora ndo necessariamente
experienciados por ela no momento da intera¢do, novamente com
a fungcdo de preencher ‘espacos’ ou lugares narrativos. Deste
ultimo procedimento resulta a ‘ndo-realidade’ ou ndo
previsibilidade do novo adicionado, o que permite que uma
narrativa iniciada como ‘relato’ passe a ser caracterizada como
um ‘caso’” (op. cit.).

A ordenagdo insolita, caracteristica da combinagdo livre, parece ignorar a
coeréncia (De Lemos, 1992b).

Os casos, pensados sob o aspecto que tem motivado este trabalho, ou seja, a
questdo do efeito da narrativa infantil, apresentam uma caracteristica interessante: ao
mesmo tempo que parece possivel dizer que ha neles uma mistura de efeitos de
ficcionalidade e de efeitos de referencialidade, pode-se dizer que justamente essa

mistura faz com que, muitas vezes, o conjunto nao produza o efeito de referencialidade
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nem de ficcionalidade, mas de dispersdo. A cadeia discursiva €, por vezes, de tal forma

dispersa que deixa o adulto desconcertado. Vejamos dois curtos episodios

“l. M. Mas por que vocé estd mole?
2. D. Eu ndo sei por qué.
3. M. Dormiu muito?
4. Porque, porque, porque ’'sa batata aqui, deu mole na
minha cama.
5. M. Essa batata o qué?
6. Essa batata aqui, dai, ta la na minha cama, fazen... tu...
daqui... e depois...
7. M. ’cé ta inventando.” (Perroni, 1992: 116).
(D, 3; 5.8, M., amae)

“Deu mole” em “deu mole na minha cama” é um misto de combinagdo livre e de
incorporagdo de algo do enunciado da méde, “mole”. O insélito da constru¢do impede a
sua interpretagdo até mesmo pelo adulto. Ja no episddio abaixo, o objeto que esta sendo
manuseado € incluido na narrativa “viu um livro” , além das combinagdes livres “e de

cor-de-rosa”, “ela”, “uvinha™:

“(D. fingindo que Ié)
Sabi... sabi... sabi... sabi que 'conteceu?

E dai, viu um livro na na na...
F. Viu o qué?
Veio uma onga e de cor-de-rosa, veio, ela, uvinha, e comeu,
e... e... esse home...
P. A, comeu uva?
Comeu... e... e fico doente.” (op. cit.: 117)
(D, 3:6:21; F. e P. adultos)
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O que mais nos dizem os “casos” de Perroni? Esse tipo de narrativa nio estaria
testemunhando que, para a crianga, ha indistingdo entre ficgdo e ndo ficgdo, que para
ela o que conta é narrar? Os casos, na verdade, mostram a crianga a deriva na sua
relagdo com a linguagem, sendo levada por ela, sem poder interpretar a sua prépria fala
e a fala do outro.

Podemos dizer, retomando as posi¢des de que fala De Lemos (1997a 1997b),
que 0s casos mostram a crianga na posi¢do de ser falada pelo Outro (cf. primeiro
capitulo, pags. 45 a 48). Dessa forma, eles podem ser tomados como o lugar por
exceléncia de um funcionamento ao qual o sujeito € submetido e sobre o qual ndo tem
controle.

O momento tedrico em que se inseria Perroni ndo a permitiu formular essas
reflexdes. Seu trabalho deve, porém, ser tomado como precursor de outros estudos
recentes sobre a narrativa, realizados a partir do interacionismo, aos quais passamos a

nos referir agora.

3.2 - A aquisi¢iio de narrativas escritas sob uma perspectiva interacionista

Os trabalhos sobre aquisigdo realizados sob a Otica interacionista (cf. o primeiro
capitulo) mostram que quando se trata da crianga, a sua fala ¢ eminentemente heterogénea.
Mas nem por isso deixamos de reconhecer nela os movimentos dos dois eixos de
funcionamento da linguagem, o metaférico e 0 metonimico, assim nomeados por Jakobson
e algados por de Lemos (1992a) a condi¢dao de mecanismos responsaveis pela mudanga na
aquisi¢do da linguagem.
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Calil (1995) analisa o processo de escritura conjunta de textos narrativos ficcionais'®
de duas meninas durante a aquisicdo da escrita. A coleta de dados deu-se em ambiente
institucional, a escola. Uma vez que as sessdes foram filmadas, o autor teve acesso ndo so
ao produto-texto final, mas ao processo de uma forma ampla, ja que os dados incluiam
comentarios, apagamentos, rasuras etc. Isso permitiu-lhe observar, entre outros aspectos,
como o processo de escritura de narrativas em que se envolviam as criangas era permeado
por deslizamentos metaforicos ¢ metonimicos. Tais deslizamentos, no entanto, sofriam
restricdes da lingua (implicadas na nogdo de “deriva” e “restri¢do” ja mencionadas
acima) e, a0 mesmo tempo se davam atrelados a processos discursivos.

A linha mestra do referido trabalho € a indissociabilidade da relagdo lingua e
discurso. Calil observa nas praticas de textualizagdo das criangas aquilo a que Orlandi
(1996) se refere quando fala de incompletude dos textos. Ou seja, tais praticas, enquanto
produtoras de sentido, resultam de cruzamentos de diferentes textos que acabam
produzindo o efeito de um texto. Além disso, estdo submetidas a regras, como, por
exemplo, a concordancia lexical, bem como aquelas referentes ao uso de manisculas, s6
para citar alguns exemplos de aspectos discutidos pelo autor.

Calil mostra que as histérias produzidas pelas duas meninas, bem como os titulos
por elas dados a essas historias, relacionam-se a “textos” que pertencem ao “‘universo
discursivo no qual elas estdo inseridas” (op. cit.: 213) : propaganda, histéria d*“Os Trés
Porquinhos”, personagens da literatura tradicional infantil, bem como “textos” que circulam
no cotidiano que incluem aquilo que Pécheux (1990) chamou de “a esfera familiar privada”

(“deontologias familiares” de acordo com Pereira de Castro, 1995).

19 Na verdade, acreditamos que faltou a Calil problematizar o estatuto da narrativa enquanto histéria (sfory) ou
relato, ja que os textos por ele analisados eram resultantes de pedidos de “histérias inventadas™ .
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Embora evoque o jogo entre as formagdes discursivas que definem o que pode e
deve ser dito a partir de posigdes do sujeito, em conjunturas dadas, o autor assume que,
reconhecendo nos processos metaférico e metonimico os modos de funcionamento da
linguagem, pode-se entender melhor “os movimentos que rompem e estabelecem novas
posigoes dentro da mesma formagdo discursiva ou em outras formagdes discursivas” (op.
cit.: 217)

Para dar apenas um pequeno exemplo de como esses processos discursivos se ddo

no funcionamento da linguagem, vejamos o seguinte fragmento:

“[ISABEL E NARA COMECAM A COMBINAR A HISTORIA QUE
TERA O TITULO “OS TREIS TODINHOS E A DONA SABOR”)

NARA: “- .. a nossa historia vai € um bumbum, outro
bumbum...(ISABEL RINDO) Nao ... era... uma chamava toti...”
ISABEL: “- todi!”

NARA: “.. étodi...”

ISABEL: “- ja seeei...”

NARA: “-...e outro...e outro nescau.”’

ISABEL: “...ndo! Eu jd sei...

NARA: “-...e o outro leite.”

ISABEL: “- ...ndo! Eu ja sei. Era trés porquinhos ... ndo! Era trés ...

como chama?...[...] todinho! Trés todinhos. [...]” (op. cit.: 207)

Embora o autor ndo tenha conseguido explicar o aparecimento de “bumbum”, que
ndo se fixa em nenhuma cadeia, pode-se perceber que processos metaféricos € metonimicos
provocaram um movimento entre as unidades: “toti” convoca “todi”, que convoca
“nescau” que convoca “leite”, que convoca “trés porquinhos” até se fixar em “wrés
todinhos™.

Estabelece-se um movimento metonimico entre “toti” e “todi” - produzido por uma

espécie de “deslizamento fonoldgico” (op. cit.: 207) - e abrem-se varios lugares de
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interpretagdo. A seqiiéncia de enunciados de Isabel mostra um outro cruzamento de textos:
enquanto “todinho” guarda a parte de um todo relacionado ao texto publicitario, “trés”
guarda a parte de um todo relacionado a narrativa dos “Trés Porquinhos™.

Tal movimento, diz o autor,

“produz pontos de ancoragem nos quais sentidos sdo congelados.
No movimento entre “toti” e “todinhos” abrem-se e fecham-se
sentidos. Estes pontos de ancoragem estariam relacionados ao
Sfuncionamento metaforico, ja que alguns sentidos se cristalizam e
passariam, através do efeito retroativo, a ser tomados como
referéncia ao que vira depois e vice-versa” (op. cit.: 207).

Como faz notar o autor, o efeito de interpreta¢do leva as duas garotas para diregdes
diferentes. Enquanto os enunciados de Nara exibem um paradigma de nomeagdo dos
personagens - “Chamava Toti/Todi/Nescau/Leite” - no enunciado de Isabel o processo
metaforico fixa “um sentido através da relagdo entre ‘Trés Porquinhos’ e o texto
publicitario do ‘Toddy’” (op. cit.: 209).

Ou seja, sdo produzidos eixos de equivaléncia de diregdes diferentes. Isso, porém,
ndo significa que a cadeia discursiva esteja aberta a qualquer sentido. “As relagdes em
jogo, mobilizadas pelos processos metaforicos e metonimicos, sdo indissocidveis de
formagoes discursivas e produzem multiplos efeitos sobre cada sujeito. Estes sentidos
nunca poderiam ser entendidos fora de sua historicidade” (op. cit.: 209).

Essas relagdes guardam em si a possibilidade latente de rompimento e conseqiiente
estabelecimento de novas posigdes discursivas. O equivoco € uma das figuragdes daquilo

“que impede uma mera reproducdo do que ja foi significado em outro lugar” (op. cit.:
215).



143

Calil reconhece, entretanto, que seria preciso ir além, ou seja, explicar por que sio
fixados certos sentidos e ndo outros € “por que o efeito de interpretagdo leva as criangas
para lugares tdo diferentes” (op. cit.: 221). Ele préprio considera que, para dar conta
dessas questoes, “lalvez fosse necessdrio avancar em dire¢do a uma ordem simbélica que
contemplasse o funcionamento inconsciente” (op. cit.. 221). E acrescenta que isso
significaria colocar em suspenso o sujeito do discurso e tomar como ponto de partida, para
a analise, “o sujeito do desejo inconsciente”.

Em nosso proprio trabalho, Oliveira (1995), tratamos de problemas semelhantes
aqueles do trabalho acima quanto ao processo de escritura. Mas enfocamos também
aspectos relacionados a interpretagéo.

Como ja colocamos anteriormente, criangas de 7 a 10 anos, oriundas de escolas
publicas, escreveram os textos em atendimento a uma instrugdo dada por suas professoras
ou por uma pesquisadora: “Contem alguma coisa de interessante que aconteceu com
vocés”. Apesar de a escolha da instrugdo deixar entrever a expectativa de uma certa
“uniformidade” dos dados tanto com relagdo ao tipo de texto (relatos) quanto ao tipo de
eventos relatados (lembrangas positivas, agradaveis ou inusitadas), observamos que as
criangas nem sempre produziram um relato de experiéncia pessoal, e, quando se tratava de
relatos, muitas vezes estes ndo configuravam eventos do tipo esperado’ .

A instrugdo foi, portanto, interpretada de forma diferente e mesmo fragmentaria. Se,
conforme ja apontamos por ocasido da resenha do artigo de Koch (1995), aquelas criangas
que escreveram textos ficcionais parecem ter sofrido justamente o efeito do “interessante”,

0 que dizer do dado abaixo? Como esse texto se relaciona com a instrugao?

“Na cexta feira passada eu fui falar-

"1 Ainda sobre os dados, conferir pags. 143-144 deste capitulo.
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com ai ele veio corredo e me pergutou -
Paulo vocé muito legau e interessante-
para mi porque vocé brinca com migo.
A Mamade falou assi que nos samos -

muito interessantes’’.” (PAF - 10 anos)

Vé-se que, nesse caso, “interessante” € interpretado ndo como referindo-se a um fato
que a crianga protagonizara, mas como uma caracteristica a ela atribuida. O fato entra ai
apenas na medida em que ele permite dizer que a crianga é interessante. Ou seja, a
instrugdo foi interpretada de uma forma bastante peculiar, mas isso ndo nos impede de
reconhecer no texto os seus ecos: s3o relatados, de forma breve, dois fates que teriam
acontecido com a crian¢a e ambos dizem respeito a falas em que se afirma que a crianga é
interessante.

Ja naquela ocasido, observando que algumas narrativas apresentavam-se como relato
e algumas poucas como ficgdo, reconheciamos o papel da linguagem na configuragdo
dessas narrativas e advogavamos que os efeitos de referencialidade e ficcionalidade por elas
produzidas deveriam ser entendidos como efeito de lingua. Dessa forma, para nés ndo
estava em pauta a idéia de fidelidade ou ndo as experiéncias vividas. Com a analise de
dados, procuramos, portanto, “mostrar que fic¢do ou referencialidade sdo efeitos criados
pelo texto, sem uma relagdo direta com a ‘realidade’” (op. cit.: 104).

No caso especifico dos dados por nés analisados, consideramos, naquele trabalho,
que era impossivel dissociar a interpretagdo da instrugdo das redes de relagdes instauradas
pelo discurso pedagogico. Dessa forma, o verbo “contar”, por exemplo, seria, no contexto

escolar, bastante marcado por suas relagdes com o contar uma estéria ficcional.

'? Este texto nio compunha o corpus analisado na nossa Dissertagdo. Ao acrescenta-lo agora nosso objetivo é
reforgar o argumento desenvolvido naquela ocasido. Conferir também Oliveira (1998).
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O quadro teérico que temos procurado delinear permite-nos reinterpretar o que
consideravamos como um efeito ideologico-discursivo como um efeito do imaginario - aqui
tomado como um dos trés registros que Lacan define como constitutivos da condigdo
humana. Ou seja, € o imaginario que leva a crianga a identificar o contar algo com o contar
uma narrativa tradicional.

Nesse registro, como vimos, prevalece a relagdo com a imagem do semelhante. E
através dele que o sujeito se situa no real, embora de forma sempre faltante. “O
imagindrio da forma e feitio a coisas que podemos perceber através de nossas
representacoes ou significantes ” (Quinet: 1997: 161), sufocando a singularidade, como

diz Leclaire em sua definigdo do termo:

“é imagindrio tudo o que, como a sombra, ndo tem nenhuma
existéncia propria, mas cuja esséncia, a luz da vida, ndo se
poderia conceber; tudo o que, sem poder de distin¢do, sufoca a
singularidade, escapando assim de qualquer apreensdo realmente
racional; é imagindrio o que se opde irremediavelmente ou se
confunde indistintamente sem nenhum movimento dialético; é
imaginario o sonho ... enquanto ndo for interpretado” (Leclaire,
1991: 86).

E nesse sentido que deve também ser repensado nosso comentéario de que muito
embora também estivessem presentes, como seria de se esperar, elementos de diferentes
universos discursivos, eram preponderantes os indicios do discurso pedagogico na escrita
das criangas. Estavamos nos referindo ndo so ao fato de os textos serem extremamente
fragmentarios, lembrando as cartilhas e livros de iniciag@o a leitura, mas também as rasuras

e ao uso da maiiscula por vezes correto, por vezes ndo, aspectos estes relacionados a como
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¢ tratada a norma no discurso pedagogico. Referiamos ainda aos elementos (quase)
cristalizados como cabegalhos, bem com a sua forma de distribuigdo na pagina.

Podemos pensar entdo que essas caracteristicas dos dados indiciam o imaginario, na
medida em que este faz com que a crianga se espelhe em outros textos, outros enunciados
para compor o seu proprio texto, dai a presenga de elementos considerados do discurso
pedagogico. Mas por que o espelhamento ndo € total? Ai ja estamos no campo do
simbolico, cuja intervengdo impede o colamento ao semelhante e garante a singularidade
do sujeito, ainda que esta se manifeste pelo que é tomado como erro pela escola.

A relagdo com textos ficcionais da narrativa tradicional mostrava-se pelo
comparecimento de expressdes do tipo “era uma vez” - muitas vezes desestabilizadas e
ressignificadas pelo funcionamento da lingua e incorporadas em cadeias inusitadas, como
atestam construgdes do tipo “era uma vez que eu fui...”, “era uma vez quando eu fui...” ou
“eraum dia minha mde... ” - € nas finalizagGes, principalmente pela presenga de “fim” na
escrita dos textos narrativos.

Ao mesmo tempo, reconhecendo nos processos metaforicos ¢ metonimicos os
modos de funcionamento da linguagem, foi possivel mostrar que néo ha identificagdo total
com o ja dito. Sdo esses processos que ressignificam os fragmentos incorporados,
colocando-os em novas relagdes na cadeia significante, impedindo que a crianga fique presa
no discurso do seu semelhante. Dessa forma, o equivoco, enquanto ‘“fato estrutural
implicado pela ordem do simbdlico” (Pécheux, 1990:51), foi por nés assumido como fato
de linguagem e, portanto, tratado como objeto de investigagdo da Lingiistica, como
reivindicaram Gadet e Pécheux (1981) na esteira de Jakobson e Milner.

Os trabalhos resenhados nesta se¢do, bem como os de Lier-de Vitto (1994) e
Pereira de Castro (1995, 1997, 1998a e 1998b), aos quais nos referimos no capitulo inicial,

atestam que ¢ o funcionamento da lingua - centrado nos processos metaforicos e
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metonimicos - que impede qualquer fechamento imaginario entre a fala/escrita da crianga e
a fala/escrita do outro, possibilitando, dessa forma, a mudanga na relagado da crianga com a
lingua, tal como tematizada por De Lemos (1992a e 1997a €1997b). Ou ainda, retomando
Pécheux, “ndo ha identifica¢do plenamente bem sucedida’ (1990:57).



4-“E VIVERAM TODOS FELIZES PARA SEMPRE..”: ANALISE
DE NARRATIVAS INFANTIS

4.1 - Algumas notas sobre a perspectiva da anilise

Os episodios que procuraremos analisar configuram tanto o modo singular de
cada crianga narrar a si mesma, como a recorréncia de certos fragmentos nos diversos
textos. De fato, o pedido de relato ndo conduz necessariamente ao relato. Ao contrario,
como ja foi observado, ha efeitos de referencialidade e ficcionalidade ou ainda
fragmentos, que combinados em um mesmo texto, geram forte equivocidade. Os
inameros casos de abertura de narrativa por “era uma vez”, a repeti¢do de formulas
como “foram/ficaram/ficou feliz(es)” sdo ilustrativos da tensdo entre singularidade e
recorréncia a que nos referimos.

Por que estas e outras formulas vindas de textos do mundo do conto de fadas,
distintos do relato de um fato vivido, permeiam grande numero de textos das criangas
que responderam a instrugdo “Contem alguma coisa interessante que aconteceu com
vocés” 7 Ou, por que lemos tantos relatos de dor e tristeza quando o que se pediu foi
um “fato interessante™?

Qualquer analise que fagamos ndo pode deixar de lado a hipétese de que os
relatos podem até trazer lembrangas, acontecimentos, sonhos. Mas as narrativas
escritas que examinamos mostram-nos que este ¢ o lugar - como sustenta Rudelic-
Fernandez (1996) - em que se articula a especificidade das relagdes do sujeito com a
linguagem na sua histéria, constituindo, por isso mesmo, uma experiéncia da qual nem

sempre € possivel “produzir uma histéria”. Parece haver — seguindo muito livremente o
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pensamento do autor — um “espago vazio margeado pela linguagem”, um ‘fato
interessante’ que se encena com toda a sua equivocidade, furando o tecido significante
da narragdo. E assim que encontramos nos relatos analisados fragmentos originarios de
textos os mais diversos; uma sintaxe que promove muitas vezes efeitos insolitos, até
mesmo a perda do seu efeito de sentido; um relato em terceira pessoa que diz ‘eu’ pela
mengdo ao proprio nome; fatos, enfim, que ndo se explicam pela boa ou ma
compreensdo da instrugdo dada nem por representagdes mentais que garantiriam uma
organizag¢do prévia dos acontecimentos, mas pelo modo de emergéncia do sujeito na
cadeia significante. Ou seja, sdo fatos que revelam um processo de subjetivacido do
sujeito pela lingua, para empregar um termo que Milner (1987:64) retoma de Lacan e
J.-A Miller.

Por isso, como o leitor vera, a nossa analise privilegiara muitas vezes aquilo que
muitos consideram como erro ou desvio, ou que outros sequer chegam a considerar por
acreditarem que sd3o ocorréncias isoladas. Nos, porém, acreditamos que pode haver
imprevisibilidade, mas ndo acaso. Ou seja, se elegemos esse tipo de dado ¢ porque, para
nos, existe um funcionamento do sujeito na linguagem que essas ocorréncias
presentificam. Nosso objetivo € justamente procurar dar visibilidade a ele.

Milner (1989) oferece um estatuto teérico as ocorréncias consideradas desviantes
ao estabelecer a distingdo entre possivel lingiiistico ¢ possivel material. Com isso ele quer
dizer que o possivel de lingua, tal como descrita pela lingiiistica, pode ndo coincidir com o
que ¢ efetivamente produzido pelo falante. Ou seja, podem ocorrer muitas construgdes
agramaticais se se tomam as descri¢des lingiiisticas vigentes como parametro de analise.
Por outro lado, a reparti¢@o entre possivel e impossivel de lingua ndo coincide inteiramente

com o atestado e o ndo atestado.
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Pereira de Castro (1997) traz as reflexdes de Milner para a aquisi¢do, com o
objetivo de iluminar a questdo da interpretagao “da fungéo de excesso, do ‘erro’ ” na fala da
crianga. Para ela, sdo os enunciados gramaticalmente possiveis que “garantem” algum
sentido aqueles enunciados da crianga que s3o materialmente possiveis, mas
gramaticalmente impossiveis.

Assim, no processo Interpretativo do gramaticalmente impossivel, mas
materialmente atestado, configura-se uma tensdo entre o reconhecimento de um certo
sentido na lingua e o estranhamento que a agramaticalidade do enunciado da crianga
provoca.

Como mostra a autora, Wittgenstein, em suas “Investigacdes Filosoficas”,
empreende uma discussdo que, de certa forma, ajuda a compreender o processo
interpretativo tal como ela o concebe. Segundo o filésofo, quando se diz que “as ordens
‘traga-me agicar’ e ‘traga-me leite’ tém sentido, mas que a combinacdo ‘leite-me agucar’
ndo o tem, isto ndo significa que pronunciar esta combinacdo de palavras ndo tenha
nenhum efeito” (Wittgenstein, apud Pereira de Castro, op. cit.: 83). O efeito, prossegue o
autor, seria nem que seja de espanto. Para ele, dizer que uma combinagao de palavras ndo
tem qualquer sentido implica exclui-la do ambito da linguagem e delimitar o dominio
desta. Assim, “Quando se diz que uma frase ndo tem sentido, ndo é que seu sentido, por
assim dizer, ndo tenha sentido. Mas que uma combinac¢do de palavras é excluida da
linguagem, ¢é tirada de circulacdo” (Wittgenstein, apud Pereira de Castro, op. cit.: 83) .

O fato lingiiistico recortado e comentado por Wittgenstein permite

“[...] dizer que a posi¢Go ocupada por ‘leite-me’ na estrutura é
determinante da tensdo entre reconhecimento de um certo sentido na
lingua e o estranhamento que a agramaticalidade do enunciado
provoca. Formas imperativas como ‘traga-me’, do exemplo citado,
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ou ‘passe-me’, 'dé-me’ etc. fazem-se presentes por sua conexdo
metonimica com o resto da cadeia, marcando com um certo sentido,
o0 enunciado, sem sentido, ‘leite-me acucar’. O nome, aparentemente
flexionado como verbo, na posicdo de verbo, faz com que a
‘combinagdo de palavras’ ndo provoque so efeito de espanto ou
bocas escancaradas, mas também um certo efeito de sentido” (op.
cit.: 84).

Vé-se entdo que o limite entre o possivel e o impossivel de lingua ndo € nada claro
e que os enunciados insolitos e excluidos também podem promover um certo efeito de
sentido.

Wittgenstein pde em questdo a gramatica. Milner, ao contrario, parte justamente do
Jactum gramaticae. Entretanto, diz a autora, apesar da distancia tedrica entre os dois, em
ambos esta tematizada a ndo coincidéncia entre possivel de lingua e possivel material.

Em que tal discussdo ajuda a entender o processo de aquisigao? Vejamos dois
episodios analisados por Pereira de Castro:

“(1) (Em um momento em que D. usa com freqiiéncia justificativas
de ordens e adverténcias como ‘ndo pode x sendo y’, ao ver sua made
por leite no cafezinho que lhe preparava, diz:

D. O meu fica de leite sendo que ta quente. (D. 2;7.22)"

(2) (V. comendo)
V. Misturar esse arroz... com feijdo né, mie? Sendo fica bom com
esse (V. 3;11.10)”  (Pereira de Castro, op. cit.: 86)

Conforme observa a autora, “sendo”, deslocado dos enunciados incorporados, ou
seja, dos textos maternos em que foi inicialmente significado, comparece na fala de D.
aproximando fragmentos, deslocando sentidos (“fica de”, “sendo fica bom com”). A

agramaticalidade dos enunciados ndo impede que se reconheca neles “as relagdes que se
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estabelecem com as cadeias em que ‘sendo’ e outros conectivos ligados as justificativas
podem comparecer: ‘poe leite sendo fica quente’ etc.” (op. cit.: 86). Ja em (2) “sendo’
ocupa o lugar de “porque”. O cruzamento dos dois conectivos em estruturas do tipo “x
sendo y” como “faga x porque [se ndo fizer] acontece )" permite explicar as constantes
substituigdes entre ‘porque” e “sendo” nos enunciados de V.

Ou seja, € porque ha lingua - da qual o adulto € instancia de funcionamento - que
as expressdes acima estdo fora da gramatica, mas fazem sentido, permitindo a made
interpretar os enunciados em que elas se inserem.

Processo semelhante ocorre em nossos dados, como nos excertos abaixo em que o

processo metaférico cria equivoco:

“Ela me levou para a sala de professores.
E la estava a minha professora verdadeira!
Ela me deu pdo de queijo, refrigerante e elc.
Ai ela ligou para o meu pai, ele disse que estava vindo para la
Quando ele chegou, ele disse que deu a maior bronca no César
[-]"
(Cps - 9 anos)

“Um dia eu estava morrendo de saudade do meu primo e  estava
num sabado e meu pai disse que agente ia domingo [..]"
B - 9 anos

No primeiro caso, o mecanismo de sele¢do chama “/a” para ocupar a posi¢ao
aberta, na estrutura, por “vindo para”. Mas “indo para 1a” se faz presente por sua conexdo

metonimica com o restante da cadeia. Isso permite que se atribua ao enunciado “ele disse
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que estdva vindo para ld” o sentido de “ele disse que estava vindo para cd”', pois existe
uma estrutura subjacente na qual o lugar de “ca” ndo foi apagado; ao contrario, “ca”
permanece latente. Essa laténcia aponta para a ndo univocidade do enunciado, na medida
em que subsistem ai pelo menos as cadeias “ele disse que estava vindo para cd” e “ele
disse que estava indo para Ild”. Ou seja, ndo se pode excluir “vindo para ¢4’ ou “indo para
" da seqiiéncia em questdo. “Vindo para Id”, tem relagdo a0 mesmo tempo, com uma e
outra dessas expressdes.

Também no segundo caso ha uma relagdo de substituigdo em jogo, envolvendo
“ser’/“estar”. “Estava em” ocupa na estrutura a posi¢ao de “era”: “estava num sabado”
por “era (um) sabado”. Vale notar que essa cadeia € precedida de outra em que figura
“estava”- “eu estava morrendo de saudade”, o que muito provavelmente contribuiu para o
processo de substituigdo.

Embora o equivoco promova um buraco no todo da lingua, € através do proprio
funcionamento desta que este buraco se configura. O equivoco ndo € algo estranho a ordem
da lingua; ao contrario, faz parte da sua constituigdo. Apenas ele ndo € apreendido em rede,
sendo, portanto, impossivel de representar. Mas o buraco, o furo, o equivoco, s6 pode ser
apreendido através do todo imaginario, embora com a condigdo de que o todo, dessa forma,
se desfaga. Dai a afirmagdo de que o equivoco aponta para o real da lingua. Real que, ao
mesmo tempo, suporta e excede o simbdlico.

Com De Lemos’ podemos dizer que o compromisso do pesquisador em aquisigdo de
linguagem esta em reconhecer algo que se repete nos “desvios” da fala da crianga. Ou seja,
especialmente nos dados de aquisigdo, deparamo-nos constantemente com as nao

coincidéncias entre o possivel/impossivel de lingua e o possivel material, mas sob elas

! A crianga encontrava-se na escola quando escreveu 0 texto.
? Baseamo-nos em anotagdes do curso oferecido por De Lemos no primeiro semestre de 1998.
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existe sempre um “tipo”, uma estrutura que pode ser reconhecida. E essa a perspectiva que
nos guiara na analise de dados.

A nossa diregdo €, portanto, diversa das teorias de aquisigdo centradas em uma
perspectiva teleologica do desenvolvimento lingiiistico. Estas, preocupadas que estdo em
detectar uma ordem de emergéncia de fatos lingiiisticos na fala da crianga, acabam por
exemplo, tendo que adotar uma metodologia que exclui ocorréncias que poriam em
suspenso a suposto caminho para a homogeneidade da fala da crianga.

Considerando-se que lidar com a fala/escrita da crianga € lidar privilegiadamente
com a mudanga, com a lingua em constitui¢do, € preciso ter olhos para a heterogeneidade,
a contingéncia. Sem esquecer que os mecanismos de funcionamento da lingua - os
processos metaforicos e metonimicos - impedem que se pense a aquisido da linguagem
como uma via que leva a estabilidade na relagdo do sujeito com a lingua (De Lemos,
1997b) - podemos, na verdade, tomar esse processo como um espago privilegiado da
manifestagdo do ndo-um/do ndo-discernivel, da /alangue (alingua) nos termos de Milner
(1987).

Dada a perspectiva que vimos adotando, como pensar esses impossiveis de lingua
em sua relagdo com o sujeito?

Como vimos, na leitura que Lacan faz de Freud, ele distingue entre o real, o
simbélico e o imaginario. E pela representagdo, que se da no nivel do imaginario, que o
sujeito se relaciona com a linguagem, pois ndo € possivel o acesso direto ao real que so se
da a conhecer no nivel do simbdlico. No entanto, por vezes o real irrompe por meio do
equivoco, do lapso, do chiste etc., isto €, pelo jogo do significante.

A esse respeito afirmam Gadet e Pécheux (1981):
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“Le réel de la langue n’est donc pas suturé sur ses bords comme une
langue logique: il est traversé de failles, attestés para l’ existence du
lapsus, du witz et des séries associatives qui le déstratifient sans I’
effacer. Le non-identique qui s'y manifeste préssupose lalangue, en
tant que lieu ou s 'opére le retour de |'identique sous d’autre formes;
la répetition du signifiant dans lalangue ne coincide pas avec
l'espace du répétable propre a la langue, mais elle le fond, et avec lui
[’équivoque qui affecte cet espace: ce qui fait qu’en toute langue un
segment peut étre a la fois lui-méme et un autre, a travers
I’homophonie, 1'homossemie, la métaphore, les glissements du lapsus
et du jeu de mots, et la double entente des effets discursifs” (Gadet e
Pécheux, op. cit.: 51).

E, pois, a irrupgdo do real que est4 relacionada aquilo para o qual Lacan forjou o nome
lalangue - alingua. A alingua € o ndao UM presente na lingua, € o nio-todo da lingua, o ndo
discernivel. E a lingua excedendo a si mesma em certos momentos, fazendo revelagdes
imprevisiveis das suas relagdes, ou seja, € o real da lingua que se mostra.

Para Milner a lingua ¢ o nucleo que da unicidade e distingdo a uma lingua, sua
forma invariante, e a alingua (/alangue) é tudo o que é da ordem da néo unicidade, da ndo
sistematicidade, do ndo idéntico: “¢ o equivoco e tudo o que o promove, a homofonia,
homossemia, homografia, tudo o que suporta o duplo sentido e o dizer em meias palavras,
incessante tecer de nossas conversagdes” (op. cit.: 13). E o dominio da lingua que ndo
cessa de ndo se deixar simbolizar, ndo cessa de nao entrar no dominio do simbolico. A
alingua € o que da particularidade a uma lingua, o que faz com que cada uma delas seja
incomparavel as outras. E aquilo, diz Milner, que consagra toda lingua ao equivoco (1987:
15), aquilo que faz com que uma locug@o seja “ao mesmo tempo ela mesma e uma outra”
(op. cit.: 13); é “aquilo pelo qual, de um tunico e mesmo movimento, existe lingua (ou seres
qualificaveis de falantes, o que da no mesmo) e existe inconsciente” (op. cit.: 18).

Esse ponto de articulagdo/intersegdo entre lingua e inconsciente, a alingua, designa o
que € a ocupagdo, a tomada do sujeito pela lingua. Donde se segue que a alingua € aquela



156

pela qual se da a fundagdo do sujeito enquanto sujeito do inconsciente ¢ da lingua: a
fundagdo do sujeito enquanto EU.

Por 1sso Milner, a partir de Lacan, afirma, como vimos, que os mecanismos da
lingua repetem os mecanismos do inconsciente e vice-versa. Retomemos entdo o excerto de

Milner ja parcialmente exposto no segundo capitulo:

“o fato de que haja lingua tem a ver com o fato que haja
inconsciente, de onde se segue que os mecanismos de uma repetem
aqueles do segundo [..] e reciprocamente. Donde se segue mais
precisamente que um ponto pode ser definido onde a lingua - ao
mesmo tempo o fato de que exista e o fato que ela tenha tal forma - e
o desejo inconsciente se articulam. Este ponto, ao contrdrio de
Freud, Lacan o nomeou: é alingua - ou o que é 0 mesmo conceito: o
ser falante, o fala-ser” (Milner, 1987:42).

Para Milner, a figuragdo mais perfeita de alingua ¢ a lingua materna, ponto
fundamental do assujeitamento. Estabelecendo uma relagdo entre lingua materna e as
“outras linguas”’, Milner afirma:

“l...] quem ndo vé que a classe das linguas pode ser dita
Inconsistente, uma vez que nem sempre um de seus elementos é de tal
ordem que ele ndo pode ser colocado sem revelar-se incomensurdavel
a todos os outros? Esta lingua, que dizemos usualmente materna,
podemos aborda-la por um lado que a impega de fazer nimero com
outras linguas, de juntar-se a elas, de ser a elas comparada” (op.
cit.: 11-12).

A lingua materna é, pois, o lugar fundador do sujeito como ser da linguagem,
“parlétre”. Esse autor desloca, portanto, a lingua materna da posi¢do de primeira lingua
UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRA!
SECAO CIRCULANTF
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para dar a ela uma caracterizagd@o especifica, em que a lingua materna € aquela na qual e
pela qual o sujeito se constitui. A lingua € causa do sujeito.

Pereira de Castro (1998b) procura tirar as conseqiiéncias dessas reflexdes de Milner
para a aquisi¢ao de linguagem. Para ela, o conceito de lingua materna, pensado a partir da
relagdo entre alingua e lingua pode contribuir para a area de aquisi¢do de linguagem, uma
vez que permite mostrar, por um lado, que o excesso, a heterogeneidade, a singularidade
da fala da crianga sdo da natureza do mdo-um; por outro, que estes aspectos devem ser
encarados como uma dimensdo da ordem da prépria lingua e ndo como fatores
extralingiisticos, isto €, ndo se trata de algo da esfera do biolégico, nem do psicologico,
nem do social.

A relagdo alingua e lingua possibilita o reconhecimento de uma dimenséo da propria
lingua que vai além da unidade desta. A autora faz notar que o deslocamento dessa reflexao
de Milner para o campo da aquisicio exclui qualquer possibilidade de uma leitura
ontogenética em que alingua precederia a aquisi¢do de linguagem, a aquisi¢do de uma
lingua. Assim, esses conceitos ndo podem ser interpretados em termos de um eixo
temporal, pois a lingua suporta o ndo todo da alingua; esta ndo existe sem aquela e
reciprocamente.

Fenonemos de linguagem como muitos dos que sdo objeto de analise neste
trabalho, impossiveis de lingua e possiveis materiais no dizer de Milner (1989),
mostram um funcionamento da linguagem ao qual o sujeito esta submetido e sdo,
portanto, lugar de ruptura que diz respeito ao sujeito, se se supde o inconsciente. Mostram
ainda um excesso constitutivo desse funcionamento, o real da lingua (Milner, 1987), do
qual as teorias lingiiisticas nada tém a dizer. Isso, entretanto, ndo nos impede de
reconhecer, subjacentes as cadeias imprevisiveis das criangas, estruturas que nos

permitem interpretar tais cadeias.
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Na analise das narrativas procuraremos tomar os textos das criangas como lugar
de emergéncia do sujeito. Tratando-se de narrativas, sera preciso refletir sobre a
constituigdo da crianga como narradora. O que nos dizem os dados quanto a relagio da
crianga com a sua narrativa? O que eles nos revelam da posigdo da crianga como
narradora? Como, pelo narrar, configuram-se as suas experiéncias?

Lembremos que os dados foram coletados em sala de aula pela professora ou por
uma pesquisadora. As criangas que os produziram eram alunos de 1* a 3* série do ensino
fundamental de escolas publicas, inclusive uma de zona rural, ¢ uma de uma escola
particular. Na maioria das turmas, a instru¢do dada as criangas foi aquela tantas vezes
mencionada neste trabalho: “Contem alguma coisa/algo interessante que aconteceu com
vocés”. Em uma delas, porém, a professora trocou incidentalmente o interessante por
inesquecivel; em outra, a troca foi por importante. Apesar de essa diferenga ter produzido
seus efeitos em alguns dos textos das criangas, de uma maneira geral nas turmas em que

isso ocorreu os dados apresentam-se como narrativas, mais especificamente como relato’.

4.2 - As narrativas infantis: o que elas nos dizem da relacdo da crianca com a

linguagem?

Comecemos por uma observagao que nada tem de nova: € grande a ocorréncia, nas
narrativas das criangas, de expressdes oriundas dos contos de fada, “era uma vez” ¢ “e

foram/viveram felizes para sempre” ¢ suas variantes. A parte a auséncia de novidade

* Alguns dos dados que serdo analisados podem ser encontrados na nossa Dissertagdo de Mestrado (Oliveira,
1995). O tipo de analise a que nos propusemos na ocasido levou-nos a incluir na analise dados que ndo
produziam o efeito de narrativa. Neste trabalho ampliamos significativamente o corpus € nos ocuparemos
basicamente de textos que produzem o referido efeito.
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desse dado, podemos toma-lo como um ponto de partida para uma reflexdo sobre a posigdo
da crianga em relagdo a lingua e como narradora.

Umberto Eco sustenta que, se uma historia € iniciada com “era uma vez”, ela tem
grandes chances de ser um conto de fadas e, de que, portanto, ela evoque e postule como
“leitor-modelo” uma crianga € “‘ndo um adulto ansioso por reagir com um estado de
espirito infantil” (Eco, 1993: 75). Porém, naturalmente, continua ele, pode tratar-se de um
caso de ironia, 0o que exige uma leitura mais “sofisticada” do texto que se segue. E
acrescenta: “Mas, mesmo que eu possa descobrir no decorrer do texto que este é o caso,
Jfoi indispensavel reconhecer que o texto pretendia come¢ar como uma historia de fadas”
(op. cit.: 75).

Eco refere-se obviamente aos textos de escritores/poetas. Trata-se, pois, de uma
posigdo em que o sujeito ndo sO interpreta os seus proprio textos como reconhece a “ordem
estética enquanto ruptura da linguagem ordindria, enquanto diferenca” (De Lemos,
1997a: 15). No caso das nossas criangas que abrem o texto com “era uma vez”, elas
encontram-se na posi¢do de serem faladas pelos outros textos que leram, escreveram e
ouviram, como atestam os casos de incorporagdo; mas também de serem interpretadas
pela lingua, como sugerem os movimentos de lingua que enfocaremos.

A incorporagdo dessas formulas pela crianga - “era uma vez” ¢ “e viveram
felizes para sempre” - mostra que ela estd, de certa forma, “colada” as narrativas
tradicionais, que ela identifica imaginariamente o contar algo, ainda que seja algo que
aconteceu consigo mesma, com o contar histérias tradicionais. Ou seja, ao interpretar a
instrugdo “Contem ...”, ha o reconhecimento imaginario do “era uma vez” como contar
algo, mas como veremos, imediatamente, pelo movimento no/do simboélico, essa expressdo
perde a identidade sintatico-discursiva que carrega nos contos maravilhosos. Seus

elementos sdo, portanto, rearranjados, passando a compor novas relagdes sintaticas.
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Discursivamente produz-se uma ruptura que tera conseqii€ncias na interpretagdo dessas
narrativas: muito provavelmente o leitor também sera deslocado na sua relagio com o
texto.

A incorporagdo mostra a crianga presa no reconhecimento da semelhanga, mas as
relagdes de combinagdo e de substituigdo indicam que os significantes incorporados sdo
ressignificados pelo trabalho da lingua, compondo novas redes, impedindo, enfim, que se
feche a identificagdo imaginaria.

As narrativas que apresentaremos a seguir, ((1) a (6); (9) e (10)), produzem efeito

de relato, na tensdo com a expressdo “era uma vez”:

(1) “Era uma vez um dia eu estava brincando na rua de roba
bamdeira, ai eu fiquei com vontade de beber dgua ai eu falei para
minha amiga que eu ia bebér dgua e ela deixou eu fui beber quando
eu fui atrevesar para eu ir brincar em emvinha uma bicicleta e
quando eu estava no meio da pista a bicicleta me pegou e a minha
mde me socorreu e eu fui para o hospital e la fique intenada e depois
e vi para a casa e fiquei boa.” (L - 10 anos)

Considera-se que o “era uma vez”, nos contos maravilhosos, remete a um
universo que ndo tem compromisso com a realidade, promovendo, de certa forma, uma
negagdo do tempo (cf. Weinrich, 1973:47). O arranjo entre os significantes nesse
texto, bem como nos demais que analisaremos a seguir, promove a diferenciagdo entre
a significagdo da férmula cristalizada que abre o conto maravilhoso ¢ a sua
ressignifica¢do na abertura do relato acima. Neste caso, ainda que ndo se possa negar a
sua ligagdo com os textos de onde migrou, “era uma vez” ja ndo mais contribui para
promover o efeito de negacgdo do tempo, pois as relagdes que se estabelecem entre ela

e os significantes do texto como um todo produzem efeito de referencialidade. Na
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cadeia em questdo “um dia”, que aparece imediatamente apds “era uma vez’,
estabelece, por assim dizer, o marco temporal do relato. Ou seja, ¢ a cadeia em que se
insere a formula que determina sua significagdo no texto, promovendo ou nédo o efeito
de um mundo de ficgdo.

Em (2) abaixo, ¢ também por “era uma vez” que se abre o relato: a viagem de
uma tia vai desencadear toda a narrativa.

Note-se que neste episodio, a formula incorporada segue-se “que minha tia...” .
O “que” funciona nesta posigdo como pronome relativo, referindo-se a “uma vez”. Ha
uma desestabiliza¢do do que é da ordem do cristalizado: “uma vez” liberta-se do “era”

e abre-se para “que”, estabelecendo uma nova relagdo metonimica (cf. Oliveira, 1995).

(2) “.Era uma vez que a mirha tia foi viajar no ano passado.
.A minha mde que nunca tinha-me contado que eu tinha uma irma
que tinha 10 anos e que-se chamava L
Ai chegou o dia de minha tia Maria vigja e fui até o aeroporto
ela-se despediu de todo mundo quando foi a minha vez ela me disse
que eu tinha uma chamada L eu chorei por causa disso quando eu
cheguei em casa eu perguntei para a minha mae:
_ Mae é verdade que eu tenho uma irma?
_NaoR
_ Mae fala a verdade:
_E verdade sim filha.
_Mae por que a senhora nunca-me contou isso?
_ Por que ndo R
A tia Maria que me contou eu pensei que era menxira.
. Um dia a minha tia e a minha irmd venho para Sdo Paulo eu fiquei
muito alegre eu e minha mae.
. Passou uma semana e a minha tia ndo foi na minhacasa.
. E eu ndo vii a minha tia e nem a minha irmd eu fiquei muito
chateada.
. Ela passou mais ou menos 2 semanas ou 3 semanas ou 6 semanas.
_ Ai eu falei com a minha mde.
_ Mae por que a Lidiane ndo vem em casa em made?
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_ Por que ndo R. eu do crasas a Deus por que vocé sabe que o seu
pai so briga, so vive bebo por isso agora ele manerou mais.

. Ai minha tia comprou as passages.

. Ai chegou o dia de elas viajar eu fui até o aeroporto ai eu vii a
minha irmd eu ndo chorei mas quando foi a hora de despedida que
nos se abragcamos eu comesei a chorar ela entrou no énibus eu
continuei a chorar ai a minha mde falou:

_ Fitha nao chora.

_ A1 o onibus foi em bora eu fiquei muito triste eu e minha mde.

. Ai eu viagei no ano de 1977 eu me diverti com ela eu dormia no
quarto dela com ela.

_ Esse dia foi o dia muito importante.

Ass. R” - RSS -9 anos

Por outro lado, a entrada de “era uma vez” em cadeias como as que
surpreendemos em nossos dados promove uma breve tensdo entre os efeitos de
referencialidade e de ficcionalidade. Ou seja, a abertura conduz o leitor a0 mundo de
contos de fadas, mas os significantes vdo se ressignificando na cadeia e, em
conseqiiéncia, a tensdo vai perdendo a sua forca e prevalece o efeito de
referencialidade. Nesse sentido, a presenga dos inumeros “que” nos dois primeiros
paragrafos (“‘era uma vez a minha tia que nunca tinha-me contado que eu tinha uma
irmd que...e que se chamava L...") restringe 0 que a eles se segue, a0 mesmo tempo
que abre a possibilidade de a narrativa tornar-se relato. A repetigdo de “que” garante
um encadeamento, uma trama que se configura como um pano de fundo para o inicio
da narrativa.

Vale notar também que o episddio acima traz o deslocamento da posigdo do
narrador, como indica a mudanga das marcas do discurso indireto para o discurso direto

no relato do didlogo mae-crianga (depois, volta ao primeiro). No intervalo entre esses
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dois tipos de discurso, emerge um sujeito que passa para a posi¢do daquele que estd
(re)vivendo a cena proximo da emogdo. O discurso direto € a sua voz.

Merece destaque ainda um ultimo aspecto de (2) que diz respeito ao enunciado que
fecha a narrativa “Esse dia foi o dia muito importante.”. Com efeito, nesse caso, a
instrugdo dada a crianga aludia a algo “interessante”. Ocorre, portanto, um deslizamento
de “interessante” para “importante”, provocado provavelmente pelo efeito, sobre a crianga,
daquilo que se configurou pela narrativa. De fato, pelo relato configurou-se algo, acima de
tudo, importante para a crianga. Uma experiéncia muito proxima ao que se I€ em textos
ficcionais os mais diversos, enfim, uma ficcionaliza¢do da sua vida real.

Tal deslizamento constitui, portanto, uma manifestagdo da constituicdo, pela
linguagem, da subjetividade na crianga.

Alguns dos comentarios tecidos a proposito de (2) estendem-se aos episodios
(3) — (6). Isto é, trata-se mais uma vez das relagdes que se estabelecem entre a formula “era

uma vez” e os elementos que abrem espago para outros sentidos ou dire¢des do texto.

(3) “AS dUAS CObRA

.Era uma vez qui eu estava no pre eu em vinha com meus colega
ai eu piset

. numa cobra eu dei um grito e falei vem correndo para vocé ver
duas cobra.” G - 8 anos

4) “Era uma vez quando eu fui no parque.

eu e minha mde estava em casa minha mde estava dormindo e eu fui
para escola e quando eu cheguei estava muilo tarde por que
estavavazia a minha sala e eu fui embora e quando eu vi que minha
casa estava vazia e dai eu fiquei esperando porque eu ndo tinha o
que fazer.” - DCF - 7,10 anos
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(5) “Era uma vez quando eu estava na casa da minha tia Fu estava
passeando na casa da minha tia [...] e vi um cachorro pequeno e ele
estava morrendo de fome na rrua e tinha uma mulhe do lado de mim
e eu perguntel

Esté cachorro é seu e ela disse que ndo e ela comessou a chuta o
cachorro e eu falei para ela ndo chuta o cachorro sso porque o
cachorro comessou a 1 do lado dela ai ela ndo parava de chutar.

E éla comessou a menchingar e eu fiquei la para de chutar o
cachorro e ai ela ndo parava de minchiga e ai eu fui para dentro de
casa e por causa dela eu apanhei da minha mde.

FIM” ANMM - 9 ANOS

(6) “Era uma vez que eu fui dormi se deitei e e logo qu fechei
os olhos sonhei. Eu pencei que era muito rica e minha casa era de
trés andar e subi na quela escada até se enjoelha qundo eu ceguei
faleo:
_ A que alivio

Quando eu chegei la sentada gando fui levanta e foi indo cai cai
cai cai cai quando olhei pela escada umas partes lipas e outrds cheia
de marca de joelho chéi de sangue logo depois acordei. Eu lavei o
rosto troquei e fui para a escola e a professora mandoi escrever
alguma coisa que aconteseu com nos escrevi isso.”’ - F - 9,1 anos

Note-se que tanto em (3) e (4) como em (5) e (6), o0 “era...” remete a uma situagao
no passado que toma, nas quatro narrativas, o lugar de pano de fundo.

Em (6) o inicio do relato abre espago para a narrativa de um sonho, no qual a
narradora se transforma em uma pessoa rica, dona de uma casa de trés andares, mas que
despenca do alto, escada abaixo. Segundo Eco (1994), a ficcionalidade parece revelar-se
pelos “detalhes inverificaveis e intrusées introspectivas, pois nenhum relato historico

pode suportar tais ‘efeitos de realidade’ " (op. cit.: 128 - aspas do autor).
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A narrativa do sonho, como parte desse relato, parece caber parcialmente nessas
observagdes’. Parcialmente porque se, por um lado, o que é narrado constitui detalhes e
intrusdes que produzem “efeitos de realidade” incompativeis com o relato historico,
como afirma Eco, por outro, o relato de um sonho nem por isso produz o efeito de
ficcionalidade. Mas com que efeito estariamos lidando nesse caso?

No capitulo anterior diziamos que o relato de um sonho nio deixa de se referir a
uma forma especial de experiéncia vivida. De que tipo de realidade se ocupa o relato
do sonho? A narrativa do sonho € factivel enquanto relato de um sonho, ou seja, com essa
quase tautologia queremos dizer que o efeito de referencialidade desse tipo de narrativa
vem de sua remissdo a uma realidade psiquica. Disso decorre o efeito de ruptura com o
efeito de realidade da vida “real”, embora isso ndo impega a ilusdo da representagdo
acurada do vivido através do sonho. Dessa forma, poderiamos dizer que o relato do
sonho cria um “efeito de realidade” que a historia da vida (em vigilia) da crianga nédo
suporta.

A passagem para a vigilia é marcada na narrativa pelo relato de pequenos gestos
do cotidiano “... depois acordei. Eu lavei o rosto, troquei ... "

Em (7) e (8) surgem novos cruzamentos com a expressdo “era um dia”.
Poderiamos falar de uma substituicdo em decorréncia de uma pressdo do eixo
metaforico sobre o eixo metonimico, promovendo, conseqiientemente a ruptura do

bloco cristalizado. Dessa forma, “um dia™ ocuparia a posi¢do de “uma vez”.

(7) “. Era um dia eu estava subido no pal o pal quebrou eu cai i sai
rolamdo ai minha mae foi mi busca com uma vara na mau ela
mimetou a vara no lombo.

? Ja salientamos anteriormente (pdg. 158 ) que nio estamos comparando a Crianga ao escritor, ao poeta.
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. ela mipecou e mi jogou dento do bameiro e pegou a agua muito

quite com sal e jogou na minha costa para sara o machucado do
tobo!” - MC - 9 anos

(8) “O que ja aconteceu comigo

JA aconteceu varias coisas comigo.

Eu Ja quebrei a mdo fazendo paradinha na parede.

Eu também Ja cai de bicicleta e se machuquer.

Um dia eu estava brincando na rua e ai um moleque veio e me
bateu sem eu fazer nada para ele.

Era um dia minha mde pegou escursdo para ir para a praia no
meio do caminho eu comecei vumitar ainda bém que eu sarei logo.

FIM" - A - 9,7 anos

Esse arranjo, resultante do trabatho da lingua sobre a formula de abertura das
narrativas tradicionais, diferentemente dos anteriores, ndo contribui para promover tensio
entre os efeitos de ficcionalidade e de referencialidade, prevalecendo este ultimo em todo o
texto. Isso certamente tem a ver com o apagamento de “uma vez” em “era um dia”, ao
contrario dos casos anteriores.

Em (8) o titulo ¢ um fragmento da instrug¢do dada pela professora. O que vem
depois ¢ um rol de fatos que ndo compde uma narrativa, embora “faga texto”, usando
aqui uma expressao de M. T. Lemos (1992). Ficam, contudo, as marcas “um dia” e “era
um dia”, as quais parecem retomadas de inicios de narrativas que logo se interrompem.

Comentamos que (8) “faz texto”. Com 1sso queremos dizer que € possivel

reconhecer nele uma “unidade de sentido”, conforme M. T. Lemos, ainda que de natureza

imaginaria:



“Dissemos que ‘texto' é um certo efeito de consisténcia que se
apresenta na relagdo do sujeito com um discurso, quando sua
posicdo permite um apagamento do indizivel que esse mesmo
discurso produz. Dissemos também que ‘ser texto’ ou (como nos
parece mais preciso) ‘fazer texto’, é a produgcdo de um efeito de
unidade de sentido no discurso cuja condi¢do é o silenciamento ndo
de um outro sentido, mas de toda uma for¢a de proliferagdo de
sentidos que é propria da linguagem. Desse modo, fazer texto tem a
ver com ‘comunicar’ ou ‘informar’, se entendemos que ha efeito de
produgdo de uma mensagem inequivoca” > (op. cit.: 37 - énfases da
autora).
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O texto, como diz a autora, “é sempre texto para alguém, de alguém |[...]; o fato é

que a linguagem sempre supde um outro ao qual me dirijo, ao qual peco significa¢do” (op.

cit.: 33), ou seja, o texto precisa do outro para definir-se como tal.

Uma outra narrativa, cuja abertura também se faz com o “era uma vez”, relata os

encontros € desencontros entre um gatinho e trés criangas. Numa narrativa em que se

comenta que “Juliana ficou com ele e levou para cassa e ficaro feliz” e “Dougras ficou

muito feliz” aparece, apés um trecho bastante longo: “4i a Derlanda ficou feliz para

sentre e a Derlanda e os pais dela e o Fereques ficaro muitos felizes”.

(9) “Era uma vez a Juliana encontrou um gatinho que se chamava
Fereques.

Ele era muito bom e quetio ele ficava com o menino que se
chamava Dougras.

O Fereques gostava de ficar muito com ele e a Juliana ficou com
ele e levou para sassa e ficaro feliz.

Passou muito tempo com o gatinho.

A Juliana falou:

_ Eu vou levar o gatinho para vizitar o Dougras.

Ai 0 Dougras ficou muitoe feliz com a visita do gatinho.

* Para a autora esses s3o dois aspectos “diferentes mas ndo dissociados” (op. cit.: 37) do processo de constituigio do

“texto”.



Ai a Juliana levou o Fereques na casa do Dougras.

Ai passou muito tempo na casa do Dougras.

Ai a Derlanda foi na cassa do Dougras e falou:

_ O gatinho é minha falou Derlanda Dougras eu vou levar o
gatinho para minha cassa.

Ai a Derlanda levou o Fereques para sua casa e ela falou para
sua mae:

_ Mamae eu axei o Fereques é mesmo filha isso é muito legau.

Ai a Derlanda ficou feliz para sentre e a Derlanda e os pais
dela e o Fereques ficaro muitos felizes.
JPL - 9 anos
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Nossa hipotese € de que a presenca do sintagma “ficar feliz”, tantas vezes repetido

na narrativa, puxa o fragmento “para sempre”. De fato, “ficar feliz” mantém relagdes

paradigmaticas com “viver/ser feliz”. Por outro lado, a expressdo fixa “e viveram/foram

felizes para sempre” ¢ de certo modo subvertida neste relato, na medida em que parte de

seus elementos ¢ convocada, pelo processo metonimico, a ocupar uma posi¢do numa

cadeia que faz parte de uma narrativa cujo enredo ndo coincide com aqueles dos contos

maravilhosos. Dessa forma se compde “a Derlanda ficou feliz para sentre”.

Seria o caso de perguntar como a crianga leria o seu proprio texto depois de

escrevé-lo. Provavelmente ela ndo reconheceria a incompatibilidade entre as expressdes

incorporadas e o restante do seu texto, pois ndo ocupa a posi¢do de intérprete de si

mesma ¢ da lingua. Por isso, em suas narrativas, os fragmentos do conto maravilhoso

entram provocando deslocamentos e fissuras no texto.

Para Orlandi um texto € sempre incompleto:

“[...] um texto, do ponto de visia de sua apresenta¢do empirica, é um
objeto com comego, meio e fim, mas se o considerarmos como
discurso, reinstala-se imediatamente sua incompletude. Dito de outra
forma, o texto, visto na perspectiva do discurso, ndo é uma unidade
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fechada - embora, como unidade de andlise, ele possa ser
considerado uma unidade inteira [...] (op. cit.: 54).

Quando se trata da crianga, a sua narrativa muitas vezes revela-se eminentemente
heterogénea, permitindo por vezes que se recupere a “memoria dos seus dizeres” para
retomar a expressdo de Orlandi. A incompletude nos textos acima apresenta-se na sua
forma mais descoberta, ao contrario de um texto “bem acabado” que simula total
completude. HA um resto na escrita dessas criangas que ndo se deixa amarrar. Sob “a
Derlanda ficou feliz para sentre” em (9) e “e viveram todos feliz para semtre” em (10)
abaixo, por exemplo, ainda lemos “e viveram/foram felizes para sempre” e, no momento
em que as lemos, ¢ quase impossivel ndo reconhecermos ai as brechas por que entra o
universo dos contos maravilhosos. Isso, entretanto, ndo impede que a crianga, pelo efeito do
imaginario, o veja como “um todo”.

Dados como esses levam-nos a pensar que, nesses casos, “era uma vez” e “ficar
feliz para sempre” sdo, para a crianga, as pontas desse suposto todo, pelas quais ela
identifica um texto completo. Com essas expressdes o texto estaria provido de abertura
e finalizagdo. O mesmo poderia se dar em relagdo ao titulo e a “fim”. Veja-se, nesse
sentido, (5) € (8) acima, em que o primeiro comega com “era uma vez” e termina com
“fim” e o segundo contém titulo ¢ também é encerrado com “fim”.

Da mesma forma, em (10), além do titulo, podemos reconhecer tanto a formula
introdutéria quanto a marca textual de fechamento dos contos maravilhosos, ou fragmentos
dela. Como em (9), ndo € s6 no final do texto que esta marca aparece, pois ela se multiplica
na narrativa. A esse respeito, note-se a relagdo entre a expressdo “ficar feliz” (“fiquei muito
feliz”) e a férmula que inclui o “para sempre”. Ha uma tensdo entre os dois usos: a férmula

fixa “e viveram [todos] feliz para semtre” segue-se a expressdo “figuei muito feliz” e, de
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novo, a formula € parcialmente retomada “muito feliz para sempre’” indicando um vir-a-ser
de um processo de ressignificagdo. Por isso a tensdo.

Por outro lado, um pequeno fragmento que se segue a “era uma vez” indica também
a relagdo do texto da crianga com textos escritos ou orais “era uma vez eu laia”. “Laia”
pode remeter tanto a fragmentos de narrativas como “la ia eu pensativo pelo caminho ...”
quanto “eu la ia encucado pelo caminho...”. Neste altimo caso, trata-se de uma construgdo
peculiar a regido em que este dado foi produzido, em que a expressdo “la ia” pode ser
interpretada como “estava indo”.

(10) “4 VACA

Era uma vez eu laia na escola naora que eu voltei eu imprei
debarxo da cerca eu fiquei perto da cerca e o boi derudou a cerca em
cima de im 50 que eu ndo maxuquei quase nada.

So que um dia eles * nataram a vaca e viveram todos feliz para
semire.

Fique muito feliz porque a vaca nnha norido porque eu cei
torele * eu ndo vou cer nordido mito feliz para sempre. ”

TCS - 7 anos
* . formas aproximadas

J4 nos textos abaixo aparece apenas a formula final, embora parcialmente
descongelada por substituigdes. Na curta narrativa em (11), o processo metaforico

convoca “vdo (vam) viver” para o lugar de “foram/viveram”.

(11)“Foi que a minha prima de 20 anos ingravido do 9 meses e o
namorado dela e u meu primo de 22 anos e eu acho que ele vam
viver felizes para senpre”’ (LNS - 10 anos)
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Ja em (12), a formula aparece no meio do texto e ao final. Neste ultimo caso, ocorre
uma substituigdo bastante peculiar, na medida em que “ele eu € a Jessica” entra no lugar de

“eles”. Além disso, “foram/ viveram” é substituido por “ficamos (facamos)”:

(12)“O meu dia de interessante foi Quando eu fui na casa do meu tio
com a minha prima la tinha uma piscina de raso e fundo e eu ela
entramos na piscina eu sabia nada ela ndo sabia mais mesmo assim
ela entrou ela foi para o fundo ela ndo a fundou eu achudei ela nem
ligou ela disse mem em sina nada eu falei: -vamos la a eu e ela
ficamos na piscina ate 5 horas da darde nadando foi legau Porque?
Eu fui buscar agua para ela eu vim correndo e cai direto na piscina o
nome dela é Jessica ela ficou dando risada ndo parava de rir eu
peguei fui la dento de casa puxei um pacote de farinha e joguei no
cabelo dela ela tem 6 anos costou que iu até o meu tio sai de lado de
fora.

Ela falou:
0 tiu deixa nois ficar mais tempo s6 uma hora so porque eu aprendi
nada eu e ela ficamos bricando na piscina ate que a Jessica cansou e
Jfalou:
_ Eu acho que bebi muita dgua pressiso respira o tio a Jessica bebeu
muita agua da pissina que ndo com segue falar ela pressisa fase uma
respirasio boca a boca ela feiz e ficou alegre para sempre ¢ ¢la
dormiu e eu fiquei na piscina por 1 hora ela apareceu na janela da
cas do meu tiu e ficou chorando por que ndo pode sair so amanha o
nome do meu tiu é ricardo em 0 menagem ao seu pai que morreu
nem uma sexta feira anoite foi em baliado e o pai dele tinha 38 anos
e 0 meu tio tem 26 anos ele ndo sabia de nada s6 quando emterro.
Ele ficou muito triste e bravo.
Uma manha de sou ele robaro o carro dele e os cachorro dormindo
ele pegou o ladrdo com o carro dele ele chamou a pulicia teu tudo
serto e ele deu miu reais para a pulicia e ele eu e a Jessica facamos
feliz para sempre. ’

A - 8 anos
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Em (12) as relagdes de contigiiidade, que ddo sustentagdo a seqiienciagdo do texto,
promovem associagdes que trazem a tona novas recordagdes ou presentificam falas/textos
cujo conteudo ¢ ligado as primeiras impressoes/imagens narradas.

“_Eu acho que bebi muita dgua pressiso respira o tio a Jessica bebeu muita agua
da pissina que ndo com segue falar ela pressisa fase uma respirasio boca a boca ela feiz e
ficou alegre para sempre ¢ ela dormiu...” [...] Uma manha de sou ele robaro o carro
dele e os cachorro dormindo ele pegou o ladrd@o com o carro dele ele chamou a pulicia teu
tudo serto e ele deu miu reais para a pulicia e ele eu e a Jessica facamos feliz para
sempre. ’ Tais falas/fragmentos de texto comparecem, muitas vezes, em blocos ndo
ressignificados ou apenas parcialmente ressignificados, como € o caso daqueles que
colocamos em énfase.

Desse arranjo no eixo metonimico, resultam varios blocos de narrativa que se
sucedem na configuragdo do texto. No primeiro, 0 acontecimento interessante ¢ um dia de
lazer na casa de um tio. Mas o banho de piscina ¢ imediatamente associado a um suposto
(quase) afogamento que € relatado, como ocorreu em (2), pelo recurso do discurso direto :

L3

 Eu acho que bebi muita dgua pressiso respira” (voz de Jessica) ...o tio a Jesica bebeu
muita dgua da pissina que ndo com segue falar ela pressisa faze uma respiragdo boca a
boca” (voz da narradora). Segue-se entdo um fecho do primeiro bloco com retomo a
narrativa em discurso indireto “ela feiz e ficou alegre para sempre”. O segundo bloco gira
em torno da origem do nome do tio e, no terceiro, um evento (Importante? Interessante?
Inesperado?) ocorrido com o tio toma conta da narrativa. Apesar do aparente deslocamento
temporal em relagdo ao dia em que a narradora e a prima estiveram na casa do tio, o fecho

deste terceiro bloco retoma os trés protagonistas deste relato, unindo-os no desfecho do

relato do roubo do carro “deu tudo serto e ele deu miu reais para a pulicia e ele eu e a
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Jessica facamos feliz para sempre”. O uso da férmula fixa ignora tudo aquilo que separa o

primeiro episodio - o banho de piscina — do terceiro — o roubo do carro.

“1 - {O meu dia de interessante foi Quando eu fui na casa do meu
110 com a minha prima la tinha uma piscina de raso e fundo e eu ela
entramos na piscina

_ Eu acho que bebi muita dgua pressiso respira o tio a Jessica bebeu
muita agua da pissina que ndo com segue falar ela pressisa fase uma
respirasio boca a boca ela feiz e ficou alegre para sempre ¢ ela
dormiu e eu fiquei na piscina por 1 hora ela apareceu na janela da
cas do meu tiu ndo pode sair so amanha} 2 - {o nome do meu tiu é
ricardo em o menagem ao seu pai que morreu nem uma sexia feira
anoite foi em baliado e o pai dele tinha 38 anos e o meu tio tem 26
anos ele ndo sabia de nada s6 quando emterro.

Ele ficou muito triste e bravo.}

3 - {Uma manha de sou ele robaro o carro dele e os cachorro
dormindo ele pegou o ladrdo com o carro dele ele chamou a pulicia
teu tudo serto e ele deu miu reais para a pulicia e ele eu e a Jessica
facameos feliz para sempre.} ”

E interessante notar que a expressdo “para sempre” circula em outro texto, mas,
dessa vez ndo € convocada por “ficar feliz”. Ela aparece ao lado de “nunca mais”, também
indicativa de perenidade. Tal composi¢cdo metonimica mostra que “para sempre” encontra-
se em processo de ressignificagdo, uma vez que, embora mantenha relagdo com a formula
de fecho do conto maravilhoso, aparece em (13) em outra cadeia, ao lado de uma expressao
que pode substitui-la em certos contextos (por exemplo: “ele desistiu do projeto para

sempre” vs. “ele nunca mais insistiu no projeto”). O mesmo pode ser dito de “nunca mais”.

(13) “Qando eu era pequena eu tinha bronquite eu fiquei no hospital
enternada eu tomei bezetasiu e eu ndo aguentava ficar la eu tomava
café, amogava, jantava e minha mde ficava la meu lado dormindo. ai
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eu fui na casa da minha tia e eu sarei para sempre ¢ nunca mais
aconteceu mais.” VPA - 9 anos

Ja nos textos abaixo, “nunca mais” aparece em relagbes metonimicas com “nao”
(14) e “mais” (15) em processo semelhante ao descrito acima. A dupla negagdo no primeiro
episodio promove um deslocamento de sentido e a repeti¢do de “mais™ no segundo leva a

redundancia.

(14) “No dia que eu fui para o medio eu fiquei com muito medo eu
pencei que eu fosse more.

_ Mas o medico foi legal com migo ele falou vocé vai tomar um
remedio gostozo eu falei ta bom eu tomei e falei que gostozo nunca
mais ndo tenho medo de medico.

lisso foi condo eu era piqueno eu ndo tenho mais medo.”
JJBJ - 10 anos

(15) “[..] e a minha mde falou que eu nunca mais ia mais traser
o telefone para a escola [...]”

A presenga de fragmentos do conto maravilhoso nos textos que produzem o
efeito de referencialidade mostra que a crianga esta, de certa forma, presa ao “modelo”
dessas narrativas. Todavia, se, por um lado, pela incorporagdo a crianga se faz
semelhante ao outro, por outro, o jogo da lingua, que pde os significantes incorporados
em novas redes, provocando deslocamentos imprevisiveis, mostra que ndo ha
identificagdo plena. Nisso podemos reconhecer o trabalho do simbdlico - nesse

processo que garante a singularidade da estruturag@o da crianga na sua relagdo com a

linguagem.
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Esses dados pdem-nos uma questdo que consideramos da maior relevancia.
Trata-se de nos perguntarmos que efeito produzem, sobre a crianga que narra, os
fragmentos incorporados do conto maravilhoso. Parece-nos possivel que o narrador
acabe sendo “ficcionalizado™ ou sofrendo os efeitos da ficcionalizagdo. Ou seja, ao
incorporar expressoes dessa natureza, a crianga, pelo menos por breves instantes, entra
no mundo desse tipo de ficgdo e sofre dele os seus efeitos ao relatar.

No caso de (12), que ¢ uma curta narrativa em terceira pessoa, o fecho tipico dos
contos maravilhosos em “acho que eles vam viver felizes para sempre” promove a
ressignificacdo dos personagens da narrativa da crianga, como personagens de uma histéria
ficcional. Ou seja, os fragmentos incorporados ndo deixam de provocar efeitos na
crianga.

Em decorréncia dessa constante tensdo entre o imaginario, que incide sobre o
semelhante, e o simbdlico comparecem elementos de narrativas ficcionais tradicionais em
um texto que produz o efeito de relato. Nesse sentido, vale retornar ao texto (9) para
lembrar que Juliana ¢ ndao somente 0 nome da personagem, mas também da garota que

escreveu o texto:

“Era uma vez a Juliana encontrou um gatinho |[...]”.

Ou seja, como diziamos na abertura deste capitulo, a crianga diz “eu” pela mengdo
ao proprio nome. Mas por que a terceira pessoa - “a Juliana encontrou um gatinho” - e
ndo a primeira - “ex encontrei um gatinho™? Isso ndo estaria indicando um certo efeito de
textos ficcionais, o qual teria contribuido para definir a sua relagdo imaginaria com 0s

textos narrativos e com a sua experiéncia pessoal?
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Isto €, nos contos maravilhosos o0 “era uma vez” sempre convive com uma terceira
pessoa (gramatical): “uma princesa”, uma rainha”, “um rei” etc. Para nés, no caso da
narrativa acima, esse fragmento de abertura do conto produziu seu efeito de ficcionalizagdo
sobre a crianga que, ao invés de dizer “eu”, refere-se a si mesma pelo seu nome,
configurando-se uma terceira pessoa como nas narrativas de onde migrou o referido
fragmento. E ¢ assim que pela linguagem ela configura a sua experiéncia: a experiéncia de
um eu-outro: Juliana.

Processo semelhante aparece em (16) abaixo, ja que “Ronaldo” é também o nome

da crianga que escreveu o texto:

(16) "A mata

Era uma vez um menino chamado Ronaldo.

Ele vivia tirando ferias até que chegou um dia que sua
made ndo deixou ele tirar verias.

Ai ele comegou a conhecer um linda matra mas so que ele
tinha medo de entrar na mata depois de trés dia que ele criou
coragem e entrou na mata ele achou muito linda a quela mata ai ele
chamou ceus colegas para ir todo o dias com ele.” -R - 9 anos

Nesse caso, 0 “era uma vez” ¢ também seguido de uma terceira pessoa e, ainda, em
consonancia com os contos tradicionais, vem seguido de uma expressio nominal
introduzida pelo artigo indefinido “um™: “um menino chamado Ronaldo’. Além disso, a
presenga do titulo, bem como o efeito de aventura promovido pelo tema da visita a uma
mata desconhecida, produzem um efeito de ficgdo. Ou seja, € possivel reconhecer nele

certas semelhangas com outras narrativas que produzem o efeito em questao.
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Para Perroni (1983) a narrativa tradicional (“estorias”) desempenha um importante
papel na aquisi¢do da narrativa na medida em que ela abre para a crianga a possibilidade de
estabelecer um outro tempo e um outro lugar distintos do momento da enunciagdo.
Independente de as criangas acreditarem ou ndo nas estorias, na existéncia de suas
personagens, “¢ a propria possibilidade de cria¢doe da fic¢do através da linguagem que
permite a crianca utilizar esse poder que a linguagem lhe da de constituir o ‘ndo
observado’ e reconstituir o passado” (op. cit.: 229).

Avangando um pouco mais em relagdo a hipotese defendida pela autora, diriamos
que tanto os textos que produzem o efeito de ficgdo como os que produzem o efeito de
relato, sejam eles orais ou escritos, tém papel fundamental na relagdo da crianga com a sua
experiéncia. Enquanto formas de manifestagdo da linguagem, eles sdo um importante
“matenial” através do qual se constitui, no sujeito, ndo s6 o simbolico mas também o
imaginario, a partir dos quais a sua vivéncia, a sua relagdo com o mundo e consigo mesmo
podem ganhar contomos.

O sujeito, como vimos, relaciona-se com o real através do simbodlico e do
imaginario, constituindo a sua experiéncia da realidade. Narrar experiéncias pessoais
implica ressignicar o vivido. Implica, portanto, uma impossibilidade estrutural do
sujeito de tudo poder saber e de tudo poder dizer da sua experiéncia, isto €, existe um
hiato constitutivo na/da relagdo do sujeito com as suas experiéncias e consigo mesmo.

Entende-se por que, conforme Rudelic-Fernandez, o relato €, na analise, um

texto fragil e multiforme que se sustenta

“ao longo de um limite ‘dito-ndo-dito’ que desenha, as vezes em
meio a uma profusdo de palavras, os contornos de um abismo de
siléncio. Instalado no proprio coragdo do relato, um espago
margeado pela linguagem (o ‘capitulo de minha historia que é
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marcado por uma lacuna ou ocupado por uma mentira’),
encoberto e travestido, encenado e disfarcado, ele ndo pdra de
furar’ o tecido significante da narracdo, nele introduzindo
espacos em branco, rasuras, e palimpsestos ilegiveis. Como unica
instancia discursiva capaz de integrar ‘o outro no mesmo’, a
narragdo, em andlise, apodera-se das imagens e das lembrangas,
dos personagens e dos cendrios, dos ritmos e das melodias, para
representd-los numa cena imagindria (mimésis), transformd-los
numa historia ficcional (mythos) e deles fazer um relato (op.
cit.:722 - todas as aspas sdo do autor).

Cabe ao imagindrio sustentar a crenga da adequacdo entre o real da experiéncia
e o narrado, o simbolizado; promover o reconhecimento, pelo sujeito, da semelhanca
entre o narrado e o vivido.

Alias, se nos € dado falar de efeitos de referencialidade ou de ficcionalidade de
uma narrativa, € justamente porque, enquanto sujeitos, somos suportados pelo
simbélico e pelo imaginario, sem os quais ndo haveria possibilidade de nenhum tipo de
classificagdo, de distingao.

Dessa forma, poderiamos dizer que ndo € a presenga, por si s6, de certos
elementos que faz o texto produzir o efeito de referencialidade ou de ficcionalidade. Os
fragmentos do conto maravilhoso nos textos acima ndo fizeram das narrativas ficgdes.
Tais efeitos decorrem daqueles promovidos pelos movimentos de antecipagdo e
retroagdo, ou seja, da forma como os elementos da cadeia textual se ressignificam.

Consideremos agora o episodio (17) abaixo

(17) “Eu ficei fellis pala sepes.
E muito aleges pala sepes a asi.” (ALS - 10 anos).
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Esse dado mostra-nos uma crianga enredada, presa em um fragmento do conto
maravilhoso. Reprodugdo pura e simples? Ndo. Mas o espaco de manifestagdo daquele
que, pela instrugdo, € pretensamente convocado a narrar uma experiéncia sua, €
minimo, pois resume-se a duas substituigdes: : “eu” por “eles”, presente na formula
original e “muito alegres” no lugar de “felizes”. O episédio (17) é a esséncia da
relagdo com uma imagem. Presa a ela, a crianga ndo narra, apenas repete fragmentos
que compdem a imagem de uma narrativa: a possibilidade do seu dizer parece estar
circunscrita aos limites impostos pela expressio “e foram/viveram felizes para
sempre”.

As substituigdes atestam a tensdo que o processo metaférico promove nesse
bloco cristalizado, mas podemos dizer que néo ha efeito de ressignificagdo, pois, apesar
do corte, o que foi substituido ndo incide sobre o que restou estabilizado, a
configuragéo final continua a produzir o efeito de bloco.

De onde vem essa paralisia? Se ela diz “eu”, o que a impede de narrar uma
experiéncia sua? Na medida em que a instrugdo convoca desse tipo de narrativa
Justamente o fragmento que fecha a histéria, este produz na crianga o efeito de paralisia
porque ndo ha mais o que contar - a narrativa foi encerrada (abortada?) antes mesmo de
ser iniciada.

Diante disso, poderiamos nos perguntar se o que se configura em (17) inclui o
outro, se, como diz M. T. Lemos (op. cit.), ele supde um outro a quem se dirige
pede significagdo; se, enfim esse episddio constitui um texto.

A repeti¢do, ao invés de estancar o fluxo temporal, pode, ao contrario, promover o
efeito de andamento na narrativa. Assim, se em uma narrativa aparece algo como: “E ele
caminhou... E ele caminhou... Caminhou léguas a fio. Mas ndo encontrou agua naquela
imensiddo de terras...”, a repetigdo joga a linha do tempo para a frente.
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Apesar de diferir de (17) em outros aspectos, o episodio abaixo tem com ele em

comum a repeti¢do e o efeito de enredamento:

(18) “.No dia que eu fui eu em Belorisonte fui no parque eu andei no
Cavalinho no carrinho na roda jigante na quele dia foi o dia mais
feliz da minha vida eu mais meu primo andamos ne tudo carocéu
carrinho roda gigante

. Na quele dia era no domingo li no domingo foi 0 domingo
feliz mas o que eu mais gostei foi o cavalinho mais eu gostei de ir la
no parque brinquei muito de brinca sabe por que eu gostei mais do
cavalenho porque ele e maceinho.

. Eu fiquei muito feliz por ter ido no parqui o/ha eu queria que
todos voceis estivesse a qui eu gostei de ir muito no parqui eu
adorei olha meus ficaram com medo olha eu fiquei muito feliz por
ter ido la

agora eu estou quase acabando.

. Um beijao uma”

C - 8 anos

Note-se que o texto ¢ relativamente extenso, mas nem por 1ssO a narrativa se
desenrola. A instrugdo, lembremos, pede para ‘contar’ um ‘fato interessante’. O que
teria promovido a quase estagnagdo, sem retorno, a partir do segundo “paragrafo” (5.
linha)? Isso ndo teria a ver diretamente com o0 “interessante” que compde a instrugao?
A crianga parece ter sido especialmente afetada por esse fragmento. Pelo menos € o que
sugerem o segundo e o terceiro “paragrafos”. Com efeito, neles ha reiteradamente a
afirmagdo da felicidade proporcionada pelo passeio.

Veja-se, nesse sentido, o segundo paragrafo: “Na quele dia era no domingo Ié no
domingo foi o domingo feliz” parece uma “tentativa” de dar continuidade a narrativa
que se frustra para dar lugar aquilo que responderia ao ‘interessante’ da instrugdo:

“mas o que eu mais gostei foi o cavalinho mais eu gostei de ir la no parque brinquei muito
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de brinca sabe por que eu gostei mais do cavalenho porque ele e maceinho”. Essa tensdo
entre o narrar ¢ 0 argumentar ndo poderia ser tomada como um indicativo de que a crianga
interpretou a instrugdo tal como comentamos acima? Mais uma pista nesse sentido € o
fragmento “brinquei muito de brinca” que pode ser visto como um retomo a narrativa que
mais uma vez fracassa, perdendo-se em meio a repetigdo.

Na constitui¢do do texto, como esclarece De Lemos (1992b), cada elemento,
independente da sua extensdo ou composigdo, a0 mesmo tempo que abre possibilidades de
sentidos/dire¢des, determinando o que a ele se segue, é também determinado pelo elemento
que ocupa o espago aberto, o qual abre novas diregdes, configurando, assim, um jogo de
abertura e restri¢do: ou seja, cada novo elemento que entra na cadeia promove, a0 mesmo
tempo, abertura e restricdo de posigdes e sentidos, num movimento de antecipagdo e
retroagdo. Por isso, diziamos, a proposito de (1), que é a cadeia em que se insere a
expressdo “era uma vez” que determina a sua interpretagao.

Em (18) esse movimento é muito precario. Ha repetigdo de fragmentos muito
semelhantes - “Na quele dia era no domingo Ilda no domingo foi o domingo feliz” [...]“o que
eu mais gostei [... ] mais eu gostei [...] brinquei muito de brinca |[...] eu gostei mais |[...] Eu
fiquei muito feliz [...] eu gostei de ir muito [...] adorei [...] eu fiquei muito feliz” -
Conseqiientemente os elementos que se sucedem quase ndo retroagem sobre os que os
antecedem. Por isso, a medida que o leitor avanga no “texto”, tem a sensagdo de estar lendo
enunciados muito semelhantes entre si, cujos pontos de partida e de chegada sdo sempre
muito proximos.

Também em (17) acima, composto basicamente pela expressdo incorporada do
conto maravilhoso, 0 movimento de antecipagdo e retroagdo parece estar completamente
ausente. Na repeti¢do de um mesmo fragmento praticamente congelado, o pnmeiro - “Eu

ficei fellis pala sepes” - ndo promove abertura e o segundo - “E muito aleges pala sepes a
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asi” - ndo contribui para a restrigdo do primeiro - “Eu ficei fellis pala sepes”. Isso,
acreditamos, estd diretamente relacionado ndo s6 com o efeito de paralisia de que
falavamos acima, mas de igual forma com a exclusido do outro, ou melhor, da ndo inclusio
do outro na sua constitui¢do.

Porém, importa enfatizar, incorporagdo ndo equivale a paralisia. Assim, embora
muitas vezes as expressdes incorporadas guardem, de certa forma, a sua origem textual,
elas sdo passiveis de se submeterem aos movimentos de lingua. Se em alguns dos textos
acima ((2) — (6)) o “que” ou o “quande” surge na seqiiéncia do “era uma vez”, é porque
houve uma abertura para eles por “uma vez”. O “que” ¢ o “quando”, por sua vez
determinaram o que veio depois. Entretanto, € o efeito retroativo que da visibilidade ao
novo estatuto de “era uma vez” na cadeia: “era’ uma vez que/quandof...]" .

Na verdade, a expressdo cristalizada - “era uma vez” - ndo se apagou totalmente.
Ela subsiste, em sua materialidade, sob a nova cadeia, gerando, portanto, equivocidade. O
efeito retroativo, porém, da visibilidade as “novas” posi¢des ocupadas pelos elementos que
compunham a expressdo cristalizada, determinando sua significagdo lingiiistica.
Poderiamos, nesses casos, falar talvez de uma condensagdo quase-metaférica no eixo
metonimico, uma vez que ndo ha substitui¢do, pois parte da cadeia latente permanece na
cadeia manifesta.

Vale ressaltar que, no caso de (10), os efeitos da antecipagdo e da retroagdo
garantem uma certa coesdo ao texto, na medida em que nos permitem interpretar as
ocorréncias “vaca” (no titulo), “boi”, “vaca”, “vaca” (segunda, quarta e sexta linha do texto,
respectivamente) como referindo-se a um mesmo animal. Da mesma forma, é o efeito
retroativo que, de certa forma, tira e viveram todos feliz para semtre da deriva, uma vez que

se estabelece uma certa relagdo entre essa expressdo, incorporada pela crianga, e “Fique
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muito feliz” e “muito feliz para sempre” no ultimo “paragrafo” e entre estas e “porque eu
cei torele eu ndo vou cer nordido” .

Aqui € preciso pensar no estatuto da coesdo. M. T. Lemos (1992) discute esse tema
procurando mostrar que a coesdo ndo € uma caracteristica natural da linguagem, que, bem
ao contrario, na linguagem “opera algo da ordem do ndo coesivo, do ndo-todo” (op. cit.:
35).

“Para Halliday parece bem natural dizer que o texto é um ‘todo’ e
um ‘todo unificado’. Mas se ele se preocupa em mostrar como esse
efeito é atingido é porque reconhece que a coesdo é algo a atingir, e
ndo uma propriedade natural, automadtica da linguagem. Se ha uma
tendéncia, ou mesmo uma necessidade de coes@o, é porque, na
linguagem, opera algo da ordem do ndo coesivo, do ndo-todo. A
linguagem da crianga da evidéncia disso: a crianga diz alguma
coisa, ou seja cria significagdo em algum nivel, mas falta coesdo (M.
T. Lemos, 1992: 35-6- énfase da autora).

Um outro exemplo desse estado de coisas, acrescenta ela, € o chiste. Nele,
paralelamente a significagdo “autorizada”, emerge uma outra sem que, entretanto, esta
substitua aquela. Nesse sentido, prossegue a autora, “o chiste ndo é uma unidade semdntica
porque s6 faz sentido ‘chistoso’ se as ligaduras coesivas ndo se fecharem em um unico
sentido” (op. cit.: 36 - aspas da autora).

A autora vé a coesdo como um efeito de sentido que, no entanto, ndo esgota a
possibilidade de sentido. E possivel haver emergéncia de sentido sem haver coesio. Mais
que isso, haveria na linguagem “uma tendéncia que, oposta a da coesdo e da coeréncia,

ameaga uma proliferagdo (e deslizamento) de sentidos” (op. cit.: 36).
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Dessa forma, parece bem evidente que se os movimentos de antecipagdo e de
abertura, permitem, por um lado, a emergéncia de sentido, por outro, ndo garantem a
coesdo, porque eles ndo sdo suficientes para estancar essa proliferagdo de sentidos de que
fala M. T. Lemos.

(19) abaixo parece ter algo em comum com (17) e (18). Esse episodio foi escrito

pela mesma crianga que produziu (17), seis meses apds este’:

(19) “Eu fiquei tdo com tete por que eu ajei amigo
mas seta para mim.
E eu fique tdo com tete pra sete.
Mas milha mde foi mas com sete mas que
eu e ela foi parera.” - A - 10 anos.

Nos primeiros contatos, esse dado pareceu-nos quase totalmente opaco. Com efeito,
se podiamos reconhecer certas partes como uma realizacdo de lingua, fundada no
movimento de abertura e restrigdo - “Eu fiquei tdo com tete por que eu ajei amigo |[...] para
mim. E eu fiqgue tdo com tetef...[Mas milha mde foi” — em outras, embora fosse possivel
identificar algumas formas e combinagdes sintagmaticas da lingua portuguesa, elas ndo
pareciam fazer sentido.

Um olhar mais atento, todavia, permitiu concluir que (19) resulta de uma
composi¢do ortografica que foge aos padrdes vigentes, mas cuja chave para seu

desvelamento estava no reconhecimento de um movimento de repetigdo na diferenga.

® Houve duas turmas em que se procedeu a coleta de dados duas vezes. com o intervalo proximo de seis meses
A motivagdo para tal restringiu-se tio somente a nossa proximidade em relagdo as professoras. Ndo houve
qualquer intengdo de fazer uma coleta longitudinal .
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(19°) “Eu fiquei tdo contente porque eu achei [0] amigo mais certo
para mim.

E eu fiquei tdo contente pra sempre

Mas minha mée foi mais contente que eu e ela foi parera.”

A fixagdo de um certo sentido decorre da interpretagdo que é gerada pela tensdo
entre o reconhecimento de um certo funcionamento da escrita ¢ o estranhamento provocado
pelas formas ndo convencionais presentes nos enunciados.

Entretanto, se nos ativéssemos a versdo ortografica tal como exposta acima, sem
fazer o caminho de volta para o dado, deixariamos escapar um funcionamento ao qual se
relaciona toda a sua riqueza. Assim como em (17), em (19) algo se repete, mas de uma
forma muito peculiar. “Eu fiquei tdo com tete [...JE eu fique tdo com tete pra sete [...]
milha mde foi mas com sete... ” estdo, na verdade, fundadas sobre a repeti¢do de um mesmo

significante. De fato, um olhar atento permite reconhecer algo que insiste em retornar:

COM TETE
SETA
COM TETE
SETE
COM SETE

De onde vem esse significante que estd se repetindo (com diferen¢a?) na
constitui¢do de (19)? Coloquemos em relagdo os excertos que nos levaram a falar de

repetigao:

EU FIQUEI TAO COM TETE
E EU FIQUE TAO COMTETE PRA SETE
MILHA MAE FOI MAS COM SETE
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Dessa forma, subjacente a essas ocorréncias emerge a expressdo cristalizada “e

viveram felizes para sempre”. De fato, vejamos:

EU FIQUEI TAO COMTETE
E EU FIQUE TAO COMTETE PRA SETE
E viveram felizes para sempre
MILHA MAE FOI MAS COM SETE

Em (19), como em (17), ndo ha narrativa efetivamente. Em ambos a instruc¢do, que
pedia o relato de uma experiéncia vivida, chama uma mesma cadeia significante: “e
viveram felizes para sempre” que insiste em barrar a narrativa, embora, venha justamente
de textos narrativos. Um fragmento, que em textos promove efeitos de ficcionalidade,
barra o relato de uma experiéncia.

Até o0 momento, 0 nosso olhar sobre os dados mostra a crianga, na sua relagdo com a
lingua, circulando nas trés posigdes de que fala De Lemos (1997a ¢ 1997b). De uma
maneira geral, os aspectos enfocados permitem inferir que a crianga encontra-se
- ora na posi¢do de ser falada pelo outro, como indicam os casos de incorporagdo
cristalizada. Estas ndo provocam estranhamento na crianga, dando mostras de que ela nem
sempre reconhece as diferengas entre os textos;

- ora na posi¢do de ser interpretada pela lingua, como mostram os movimentos que
descongelam e ressignificam as expressdes cristalizadas;
- ou ainda na posi¢do daquela que escuta os efeitos das suas narrativas, como se pode

verificar, por exemplo, em (6), (7) e (12), entre outros.
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Por outro lado, a escuta se faz também presente naqueles casos em que as
substituigdes sdo indicio de um movimento inicial de reconhecimento de semelhangas e
diferengas entre o texto ficcional - de onde saem os fragmentos cristalizados - € o texto da
propria crianga, como, por exemplo, em (12) e (13).

E preciso enfatizar que a analise privilegiou até agora um fato - a presenca de
expressdes do conto maravilhoso - pela forga que ele tem em varios dados. Isso nos leva a
perguntar: que relagdo € essa que a crian¢a mantém com as suas experiéncias para que o
relato destas chegue a ser barrrado por fragmentos de narrativas ficcionais?

Entretanto, nos textos que trazemos abaixo, a entrada na narrativa ndo se da pelas
formulas fixas como “era uma vez” e “e viveram felizes para sempre” e suas inimeras
variagdes, como ja discutido. Trata-se de narrativas com forte efeito de ficcionalidade
((20)) ou referencialidade ((21), (22) e (23)):

(20) “Um dia na mata

Num dia eu fui na mata eu entrei na mata e eu vi um home la em
sima do morro e meu irmdo falo.

Estamo na mata amasenica e um home saio correnda atras de
nos e a gente Saimo correndo muito e eu cortei o pé e cai no chdo e
na ora que eu levantei ele estava com 2 cachorro.

Al meu irmdo veio me salvar e meus colegas também veio me
salvar.

Meu colega tinha 14 anos e ele distrail o home para ndo
mepegar.

E 0 home tinha soltado os 2 cachorros atras deles e de pois irmdo
do meu colega foi taca uma pedra bem na cabe¢a do home e nos
cachorro e meu irma deu meu sapato para eu vesti para eu corre mas
eu fui agudar meu colega se ndo ele ea ser mordido.

Ator - Danilo” -D - 9,9 anos
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Como ja defendiamos na nossa Dissertagdo de Mestrado, também esse texto
apresenta efeitos de ficcionalidade. O enredo ¢ centrado numa aventura que se passou na
“mata amazoénica”. A idéia de salvamento, aliada ao local onde se passam os eventos
narrados, remete-nos imediatamente aos textos de ficgdo de aventura, seja de narrativas
tradicionais seja de estérias em quadrinhos ou mesmo de textos televisivos (desenhos,
filmes etc.) em que sempre aparece um her6i para salvar os desamparados. Acresce-se a
isso outro interessante aspecto: ao final do texto lemos “Ator - Danilo” (atentemos para o
sublinhado, que € da crianga). Na Dissertagdo, interpretamos “Ator” como autor, 0 que
reforgaria o efeito ficcional da narrativa em questdo. O efeito, porém, n3o seria diferente se
“ator”” fosse tomado no sentido teatral, como aquele que representa um personagem.

Retomemos aqui algo ja exposto no segundo capitulo. Conforme Milner (1983), por
ser o registro da semelhanga, o imaginario diz respeito ao que faz ligacdo. Esta suposi¢do
permite deduzir outras, ou seja, ha o dissemelhante e, portanto, relagdo. Disso se conclui
que existem propriedades sobre as quais se fundam as classes, o que leva ainda a conclusdo
de que as propriedades sdo uma forma de construir o semelhante e, igualmente, de que
existem todos cujo limite ¢ dado pelo ponto onde aparece um dissemelhante. Enfim, diz o
autor, tudo isso permitira concluir que ha o representavel, ja que a representagdo funda-se
na semelhanca e na relagdo. Dessa forma, a reiteragdo ¢ a combinagdo de procedimentos
acessiveis permitirdo ligar entre si os todos “en un tissu de semblable et de dissemblable,
qu 'on peut aussi bien constituer en tout du représentable: ce que ['on nomme la realité”
(op. cit.: 8).

Ja o simbolico diz respeito a um “discernivel puro”, pois este ndo decorre das
relagdes de semelhanga e dissemelhanga e de propriedades. As propriedades, afirma o

autor, “vienmnent d’ailleurs réfracter imaginairement ce que le symbolique séchement



189

distingue” (op. cit.: 9). O simbolico €, portanto, da ordem da pura diferenga e sobre esta
funda-se a semelhanga imaginaria, uma vez que € a diferenga que permite a semelhanga.

Ou seja, as coisas ndo tém em si mesmas propriedades que permitiriam discerni-las.
As propriedades - no caso, as propriedades que distinguem entre si um relato e uma ficgéo
- sdo construidas pelo imaginario a partir do simboélico. Elas sdo, pois, o resultado da
relagdo do sujeito com a linguagem. E a partir dai que o sujeito pode ler uma narrativa
como relato ou ficgdo.

Em (21), as falas reportadas, seja de forma indireta - “meu pai disse que agente ia
domingo”, seja direta - “Chegando no domingo meu pai disse:/ O pedro hoje ndo vai da
porque nos vamos vigjar./ Dai eu disse:/ _ Entdo vocé me dexa la que dai vocé pode

vigjar tranquilo” - possuem papel importante na produgdo do efeito de referencialidade:

(21) “Um dia eu estava morrendo de saudade do meu primo e

estava num sabado e meu pai disse que agente ia domingo.
Chegando no domingo meu pai disse:

O pedro hoje ndo vai da porque nos vamos viajar.
Dai eu disse:

Entio vocé me dexa la que dai vocé pode viajar tranquilo.
Depozs eu fui la fomos no chopping e no parque de diversdo. "

Em (22), assim como em (23) abaixo, o relato configura-se como interessante pela

referéncia a um fato inédito para o narrador:

(22) “Titulo: Eu ndo sou coisa para me esquecerem

Quando estava no pré, eu ia embora da escola com onibus.
Porque minha mde tinha que trabalhar.

Mas ndo era moga do 6nibus que vinha me pegar para ir embora,
era o meu irmdo Cesar, que estdava na 3° série.
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Era uma chatice, quando a gente chegava no onibus, ele estava
quase saindo. Nem dava tempo de comprar uma pipoca. Ainda mais
quando o meu irmdo tinha educagdo fisica na ultima aula. Mas um
dia, bateu o sinal, e ele ndo aparecia. Seis horas e nada dele.

De repente eu fui com lagrimas nos olhos e disse para a
professora:

_ Posso ir ver se os onibus ja foram?

nenhum 6nibus 1!
Fui correndo de volta! Chorando!
Al eu disse ha ela
_ Nao tem nenhum onibus!
Ela me levou para a sala de professores.
E la estava a minha professora verdadeira!
Ela me deu pdo de queijo, refrigerante e eic.
Ai ela ligou para o meu pai, ele disse que estdva vindo para la
Quando ele chegou, ele disse que deu a maior bronca no César.
Depois pediu para a moga do 6nibus, me pegar na hora da saida
E foi assim que aconteceu minha histéria interessante!”
(Cps - 9 anos)

Em (22) também aparecem as falas reportadas de forma direta - “De repente eu fui
com lagrimas nos olhos e disse para a professora: /| _ Posso ir ver se os onibus ja foram?
[--.J/Ai eu disse ha ela’ _Ndo tem nenhum oOnibus!” - e indireta - “Ai ela ligou para o
meu pai, ele disse que estava vindo parala’/  Quando ele chegou, ele disse que deu
a maior bronca no César./Depois pediu para a moga do onibus, me pegar na hora da
saida”. Além delas, a referéncia a primeira pessoa logo no titulo “Ewu ndo sou coisa para
me esquecerem’’ , certamente contribui para a produgdo do efeito de referencialidade da
narrativa.

O mesmo pode ser dito do comentario final do texto acima - “E foi assim que
aconteceu minha historia interessante!” - uma vez que ele reafirma o narrado como uma

experiéncia vivida pelo narrador. Comentario semelhante fecha (23) - “Isso e que eu queria
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falar para vocé que aconteceu gomigo de interecante”. Em ambos os casos, o fecho

contribui para dar visibilidade a uma crianga que € intérprete do seu proprio texto:

(23) “Uma coisa que me aconteceu de intere¢ante é que
quando eu completei 4 a 5 anos, a amiga da minha mde me convidou
para eu andar pela primeira vez de avido na fazenda dela.

Uns dias antes da viagem, eu ficava pensando:

“Sera que quando a gente anda de avido, o avido sai fora do
mundo e anda pelas estrelas.”

Pensando isso, cada dia que passava eu ficava mais e mais com
medo de andar de avido, porque a premeira vez que a gente faz
alguma coisa, a gente ndo sabe como é essa coisa Nos acabando
ficando com medo dessa coisa. Eu tenho sertesa, que alguma coisa
que vocé vai fazer pela premeira vez vocé acaba ficando com medo,
mais isso é normal.

A onde nés estavamos mesmo, a é, a historia. Bem chegou o
dia, e eu estava com minha mde e meu pai, a Deb, (a amiga da minha
mde) e seu mario.

O marido da Deb era piloto por isso ele deregia o avido.

Entramos no avido, estava mais cauma.

De repente, o avido comegou a anda, devaga e depois foi
acelerando, acelerando, acelerando, e:

O avido levantou vouo. Foi super legal. E eu gostei tanto que
quando ele pousou eu queria ir de novo.

Aquele dia foi inesquesivel e eu dormi como uma pedra na quela
noite. Eu adorei tanto que quando eu fui morrar no Brasil eu ndo
tive medo de andar de avido. Até hoje eu gosto de andar de avido.

Eu queria ter meu proprio avido para todo dia pela cidade.

Isso e que eu queria falar para vocé que aconteceu
gomigo de interecante.

TCHAU.”  (Cps- 9 anos)

Em (23), embora se dirija ao leitor, fazendo comentarios, a crianga ndo abandona a

narrativa. Apos um paragrafo bastante extenso em que comenta sobre o0 medo que se tem de
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fazer coisas pela “primeira vez”, o que “é normal”, ela retoma o fio narrativo: “‘A onde nos
estavamos mesmo, a é, a historia. Bem chegou o dia, e eu estava com minha mde e meu
pail..]".

Esse trecho € bastante ilustrativo de que a crianga ocupa a posigdo de intérprete do
seu proprio texto, na medida em que estabelece uma distingdo entre o que produz efeito de
narrativa - a “historia” que se prop0s a contar - € 0 que se apresenta cComo um comentario.
Ou seja, 0 comentario marca a interpretagdo, pela propria crianga, do que ela acabara de
dizer/escrever como uma saida da narrativa.

Aqui € preciso ressaltar um aspecto importante. Nao se trata de dizer que a crianga
ocupa em definitivo a posigdo de intérprete do seu proprio texto. Ou seja, as trés posi¢des
de que fala De Lemos (1997a e 1997b) ndo sdo excludentes entre si. Nem € possivel supor
uma ordem teleologica entre as posi¢des. Isso porque, como afirma De Lemos, ndo ha
como eliminar os efeitos, na relagdo da crianga com sua lingua materna, seja da fala do
outro, seja da fala da propria crianga. Ndo ha também como eliminar “o movimento da
lingua e seu efeito tanto de estabilizagdo quanto de ruptura e estranhamento”
(1997a:16).

Ha um outro aspecto nesse dado que gostariamos de registrar. O comentario “Eu
adorei tanto que quando eu fui morrar no Brasil eu ndo tive medo de andar de avido”,
configura uma situa¢do em que o narrador morava no exterior por ocasido do fato
narrado. Assim, a presenga de “rr” em “morrar” pode ndo decorrer simplesmente de
um erro ortografico, mas de um lapso que revela algo da lingua falada no pais em que

ele teria vivido.

Com a analise dos dados acima, esperamos ter tido a oportunidade de mostrar

que, se por um lado, existem, por exemplo, marcas dos contos maravilhosos na escrita
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das criangas, por outro, ha sempre algo que denuncia a singularidade da relagao do
sujeito com a linguagem. Esta aponta para os modos de funcionamento da linguagem,
ou seja, os processos metaforicos e metonimicos responsaveis tanto pela interpretagdo
como pela estruturagdo da fala/escrita. Entretanto, eles sempre pdem em relagdo
elementos imprevisiveis, garantido combinagdes e efeitos diversos. Basta lembrarmos
que a instrugdo deu lugar a textos tdo distintos entre si. Nisso reconhecemos o Outro
que desfaz seqiiéncias, aproxima e apaga unidades, processo segundo o qual se da a
subjetivagdo do sujeito pela lingua ou, como diz Lier-de Vitto, “ponto agudo de
subjetivagcdo em que a lingua atravessa os textos e poe o sujeito no intervalo, entre ecos do
significante” (Lier-de Vitto, 1994: 160).

E através desses processos que a crianga pode referir-se ao vivido, a0 mesmo
tempo que o configura. E igualmente através deles que fragmentos de outros
textos/fala, inclusive aqueles do conto maravilhoso, sdo postos em relagdo, ainda que,

em certos casos, sejam presentificados como blocos indivisos.



5 - PARA CONCLUIR

O nosso esforgo neste estudo foi buscar uma alternativa para o tratamento das
narrativas infantis fora da dicotomia em que geralmente se baseiam estudos nessa area,
ou seja, fora de perspectivas que atrelam o relato a “representacdo do vivido™ e a ficgdo
a “imaginag¢do/criagao”.

Tratando-se de narrativas infantis, no caminho aqui trilhado, as questdes
suscitadas pela narrativa encontram-se submetidas aquelas impostas pelo processo de
aquisi¢do da linguagem de uma maneira geral, qual seja, a natureza da relagdo da
crianga com a linguagem.

A aquisi¢do, como vimos, resulta da interagdo entre adulto e crianga, ou melhor,
resulta mais especificamente da interagdo de sujeitos que sdo sede de funcionamento da
linguagem. E porque existe no adulto uma lingua em funcionamento, com a qual ele
interpreta o enunciado da crianga, inserindo-o em cadeias que “fagam texto” (tomamos
aqui as palavras de M. T. Lemos ( 1992)), que ha mudanga na fala da crianga.

A mudanga decorre dos processos metaférico e metonimico, os modos de
funcionamento da linguagem, os quais fazem dos fragmentos da fala da crianga
elementos potencialmente multiplos, pois através do enunciado do adulto tais
fragmentos podem compor cadeias sempre imprevisiveis que determinam a sua
significagdo. Na interagdo, portanto, eles voltam para a fala da crianga ja
ressignificados.

O dinamismo desses processos - a vocagdo para a criagao, para o novo, que lhes
¢ constitutiva (Lacan, 1966/1996) - garante que a aquisicdo ndo culmine com a

estabilidade na fala da crianga. Ao contrario, na relagdo do sujeito com a linguagem
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sempre havera espago para o inesperado, embora seja possivel falar de diferentes
posigdes ocupadas pelo sujeito em tal relagdo: a crianga falada pelo outro, a crianga
falada e interpretada pela lingua, a crianga intérprete de si mesma e da lingua (De
Lemos, 1997b).

Ao reconhecermos os processos metaforicos e metonimicos como os modos de
funcionamento da linguagem, ndo visdvamos apenas a um caminho tedrico que
permitisse explicar a mudanga na aquisi¢do. Uma vez que tais processos sdo regidos
pela ordem do significante, interessava-nos o fato de que, pensada a linguagem dessa
forma, ndo se poderia supor a estabilidade da significagdo. Isso tem implicagdes diretas
no que tange ao estatuto da referencialidade da linguagem, isto é, a capacidade
referencial desta ndo provém da sua correspondéncia com as coisas do mundo, mas, ao
contrario, deve ser entendida como um efeito de lingua.

Ou seja, a assungdo do interacionismo como a proposta a partir da qual
poderiamos pensar as questdes inerentes a aquisigdo significou, a priori, o
distanciamento de teorias sobre narrativas cuja base representacionista supde uma
relagcdo “natural” entre linguagem e mundo.

Assumir que a aquisi¢do €, por assim dizer, comandada pelo funcionamento da
linguagem, que € a sua ordem prépria que promove a mudanga na fala da crianga,
significou igualmente o distanciamento de teorias, de viés também representacionista,
que postulam que a narrativa € precedida por um conhecimento de uma ordem que ndo
¢ a da lingua, uma vez que a narrativa decorreria de representagdes cognitivas de
formas socio-culturalmente determinadas de significar relagdes entre objetos, pessoas,
situagcdes (De Lemos, 1995).

O quadro tedrico que procuramos delinear supde que ¢ a partir da linguagem que

se da a relagao do sujeito com as suas experiéncias e com o mundo. Por isso, o relato
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de experiéncia pessoal - e a propria constitui¢do do “vivido” - ndo pode ser tratado em
termos de fidelidade a uma ordem que lhe seja externa, mas a partir do funcionamento
da linguagem.

Nao se pode supor um “original” - a experiéncia vivida - a ser recuperado, via
linguagem, na narrativa. Assim, s6 poderiamos pensar a questdo do relato e da fic¢do
em relagdo as narrativas infantis em termos de efeito de referencialidade e de
ficcionalidade.

Como foi possivel depreender das questdes que acabamos de expor, a idéia de
efeito esteve presente em todo o nosso trabalho sob dois vértices, ou seja, na nossa
insistente argumentag@o de que o sujeito € efeito da linguagem, que ela o determina, e
na concepgdo de narrativa como efeito. Vale a pena, nessa parte a que normalmente é
atribuido o papel de promover algum tipo de “fecho” no trabalho, retomar algumas
questdes para explicitar um pouco melhor o ponto de encontro das nogdes de efeito
nas quais ele se sustenta.

A afirmativa de que o sujeito € efeito de linguagem implica, de imediato, que a
linguagem submete o sujeito as suas leis, ao seu funcionamento, ao contrario da visdo
amplamente difundida, segundo a qual o “individuo” (o0 “locutor”) manipula a
linguagem de acordo com as suas “vontades”. Nesse sentido, sujeito opde-se a
individuo.

Assim, entendemos a aquisi¢do como um processo de subjetivag@o da crianga pela
linguagem, através da qual ela percebe e se relaciona com o mundo. Ou seja, a linguagem
faz do infans sujeito, ser simbolico e, por 1sso mesmo, singular. Antes mesmo de falar,
o sujeito ja foi introduzido nessa ordem pelo discurso do seu semelhante e, uma vez

batizado nesse “banho de linguagem” (Dor, 1996), ndo ha como anular os seus efeitos.
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A dimensdo do papel da linguagem, como vimos, ¢ plenamente reconhecida por
Lacan, como indicam os trés registros que, segundo ele, constituem o sujeito humano: o
simbélico, que esta ligado a linguagem, e mais especificamente ao significante, diz
respeito a toda e qualquer atividade humana, fazendo, pois, do homem um animal
regido pela linguagem. Ocorre, porém, que o sujeito desconhece a sua determinagéo pelo
simbdlico, condi¢do explicada pelo autor pela nogdo de imagindrio, o qual faz com
que o sujeito esteja irremediavelmente votado ao engano. A experiéncia da realidade é
configurada pelo simbélico e pelo imaginario, responsaveis pela relagdo possivel entre
sujeito € real, uma vez que este € inacessivel ao sujeito, ou seja, o real € aquilo que
excede o simbolico, o que ndo € aprisionado por suas redes.

Esses registros norteiam desde as relagdes que se ddo no corpo humano, pois, como
se 1€ em Costa (1998), uma relagdo s6 € possivel porque se toma “o imagindrio - uma
ficgao - pelo real” (op. cit.: 63). Somente dessa forma, diz ela, sdo criadas “as relagées no
corpo humano, na medida em que se suportam de ficgdes intercambidveis e ndo em
codigos naturais fixados” (op. cit.: 63 - nossa énfase).

Freud, como vimos, ressignificou a nogdo de representagdo, fazendo dela um
processo que se da sob o registro do inconsciente e, portanto, submetido as leis do
significante. As primeiras reflexdes desse autor sobre a lembranga, o esquecimento, a
memoéria (a constituigdo e funcionamento do aparelho psiquico) ja indicavam essa
diregao.

As articulagdes lacanianas fundam-se, como se sabe, na descoberta freudiana,
segundo a qual os mecanismos que regem O inconsciente sd0 OS mesmOs que regem a
lingua - condensagdo e deslocamento de Freud, metafora e metonimia de Jakobson e Lacan.
Mais que isso: € porque ha lingua que ha inconsciente e reciprocamente (Milner, 1987).
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Com 1isso, evidencia-se a importdncia da contribuigdo da psicanalise para este
trabalho na medida que, através dela, pudemos fortalecer a perspectiva que ja haviamos
comegado a tragar no nosso primeiro estudo sobre as narrativas infantis, a saber:

1 - ela ndo s6 reconhece o sujeito como efeito de linguagem, como di toda
amplitude a esta afirmativa quando a relaciona a nogdo de inconsciente. Nesse sentido, o

sujeito € uma ficgdo:

“[...] nd@o ha nada ‘mais real’ que a fic¢do, ndo ha nada ‘por trds ' da

ficgdo. Nosso eu é uma fic¢do construida, no lugar de um dejeto
corporal qualquer, que necessita o reconhecimento do outro para
que se torne algo possivel de compartilhar. Nao ha nada de ‘mais
verdade’ do que isso” (Costa, 1998: 74 - aspas e énfase da autora).

E pela ficgdo que se da a construgdo das figuras do Outro. E ela que “dd vestimenta
ao Qutro, que a partir de entdo ndo apresenta somente sua face de linguagem, adquirindo
a consisténcia de uma presenga, a consisténcia de um corpo. Mesmo quando este corpo é
somente um recorte do ficcional sobre o real” (Costa, 1998: 62);

2 - é justamente porque o sujeito € efeito da linguagem que s6 se pode falar das
narrativas infantis também como efeito. Ou seja, ndo so a produgdo de uma narrativa resulta
do trabalho do simboélico sobre as experiéncias vividas, sejam elas de que natureza forem,
mas também a sua interpretagdo. Cabe ao imaginario estabelecer relagdes de semelhanga a
partir das quais o sujeito toma uma determinada narrativa como relato ou ficgdo. Com isso
queremos dizer que essa classificagdo ndo se da a partir de uma pretensa relagdo “natural”
que o texto manteria com o mundo, mas como efeito do trabalho do simbédlico e do

imaginario sobre o real. Mesmo porque, como salienta Costa:
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“[...] Para que tenhamos palavras torna-se necessario que tenhamos

ficcoes com estatuto de verdade. O que permite esse esiatuto é o
reconhecimento do outro. Como reconstituir o valor do ato
enunciativo se este se sustenta somente na ficcdo que nos da
consisténcia? E derivada deste ponto que surge a necessidade de
interpretar. O que da estatuto de verdade a mentira ¢é o
reconhecimento do outro. Ou seja, é somente na medida em que haja
uma mentira compartilhavel, que seja resultante de uma relag¢do, que
podemos afirmar uma verdade” (op. cit.: 76)”.

Essa perspectiva possibilitou-nos um melhor entendimento da relagdo entre a
mstru¢do “Contem alguma coisa interessante que aconteceu com vocés” e o que dela
resultou, ou seja, dados com variadas caracteristicas: textos narrativos em 1.* ou em 3°
pessoa; relatos em 3." pessoa através dos quais a crianga diz “eu” pela mengdo ao préprio
nome; narrativas cujo efeito € de relato ou de ficgdo, a natureza dos eventos narrados,
alegres ou tristes; casos de uma “escrita” completamente opaca que ndo produz efeito de
texto, entre outras.

Por que a instrugdo promove tamanha variedade? As narrativas infantis escritas
devem ser tomadas, como ja vimos, como o lugar em que se articula a especificidade da
relagdo da crianga com a linguagem e com as suas experiéncias, resultando em diferentes
modos de emergéncia do sujeito na cadeia significante.

E dessa forma que um significante ou uma cadeia insiste em retornar,
determinando a composi¢do do texto ou mesmo barrando a narrativa. Arranjos
metonimicos promovem associagdes que trazem a tona novas recordagdes ou presentificam
falas/textos cujo contetdo liga-se as primeiras impressdes/imagens narradas, resultando em
curtas narrativas que se sucedem na configuragio do texto.

Elementos do conto maravilhoso estdo presentes em muitas narrativas infantis,

independentemente do seu efeito. A incorporagdo pode ser melhor compreendida a partir
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da nogdo de imaginario, o qual, na medida em que faz o sujeito se identificar com a
imagem do seu semelhante, sufoca a singularidade. Por isso, a crianga se espelha em outros
textos, outros enunciados para compor o seu proprio texto. E o imaginario que leva a
crnianga a, por exemplo, ligar o contar algo com o contar uma narrativa tradicional e,
conseqiientemente, incorporar expressdes desse tipo de narrativa, ou mesmo reconhecer

7

em expressoes como “era uma vez”, “ficar feliz para sempre” e “fim”, bem como no
titulo, as pontas de um suposto todo, pelas quais ela identifica um texto completo. A
completude do texto seria garantida por um inicio e uma finalizagdo e a heterogeneidade
que marca a composi¢do do texto - as fissuras e os deslocamentos provocados pelas
incorporagdes - ndo impede que a crianga o veja como um texto completo, fechado, enfim,
como “um todo”.

Além disso, a presenga desses elementos nas narrativas infantis mostra uma
crianga falada pelo outro, uma crianga que ndo ¢ intérprete de si mesma e nem da
lingua. Trata-se, pois, de uma das posigdes que, conforme De Lemos (1997a e 1997b),
a crianga ocupa na sua relagdo com a lingua.

Todavia, apesar do imaginario, ha espago para o novo, para a singularidade na
relagdo da crianga com a linguagem e com o mundo, porque ha o simbolico impedindo a
identificacdo total da crianga com o discurso do seu semelhante. Essa tensdo entre
identificagdo/reconhecimento e estranhamento da lugar a interpretagdo, abrindo, assim, a
possibilidade de mudanga na fala da crianga.

Enquanto modos de funcionamento da linguagem, os processos metaféricos e
metonimicos ressignificam os fragmentos incorporados pela crianga colocando-os em novas
relagdes na cadeia significante - “Era uma vez que a minha tia...”, “Era uma vez quando

eu estava na casa da minha tia...”, “Era um dia eu estava subido no pal...” etc. Dessa

forma, sdo os proprios movimentos da lingua que promovem a mudanga na relagdo da
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crianga com a lingua. Com efeito, a ressignificagdo, no texto infantil desses fragmentos
congelados no conto maravilhoso indica que a crianga encontra-se, nesse caso, na posi¢ao
de ser falada, interpretada pela lingua (op. cit.).

Embora a natureza do nosso corpus, ou seja, o fato de este constituir-se de textos
escritos, nao nos tenha permitido identificar a crianga interpretando a sua escrita quanto a
aspectos lingiiisticos, tivemos a oportunidade de flagrar uma crianga que é intérprete do
seu proprio texto. Ou seja, 0s nossos dados nos mostram criangas em diferentes relagoes
com a linguagem.

Para finalizar, reafirmemos que, dentro da perspectiva assumida neste trabalho, a
heterogeneidade, a singularidade e o equivoco, freqgiientes na fala/escrita da crianga, deixam
de ter estatuto de erro, de desvio em relagdo a um suposto saber sobre a lingua
(Carvalho:1995). Eles dizem respeito a alingua (lalangue), dimensdo da propria lingua
que, no entanto, faz explodir os seus limites, a sua sistematicidade e unidade. Alingua € o
ponto a partir do qual se da a fundagdo do sujeito, pois € ai que lingua e inconsciente se
articulam. Dessa forma, o equivoco diz respeito a um nao-saber (op. cit.) que ndo se opde a
pretensos conhecimento e controle sobre a lingua, mas que ¢ proprio da condigdo de
submissdo do sujeito a lingua, ao jogo do significante.



SUMMARY

In general the studies on narrative acquisition adopt descriptive models which
relate report to real experience and fiction to imagination.

This work searched for an alternative to such representational language
perspective since for us the relationship between subject/world and his/her experiences
can only be possible through language. Beyond that, language functioning determines
this relation. This way, we tried to develop the idea that child narrative can be
considered in terms of the effects they produce, that is, referential and fictional ones.

Thus, we discussed the language role in the creation of these effects as so as the
nature of the relationship between narrative and lived experience in language
acquisition.

Our theoretical support in the Language Acquisition field is the interactionism
in its most radical version. In this proposal "the other” is conceived as the functioning
instance of constituted language.

Inspired in modern readings of the European Structuralism, it takes metaphorical
and metonymical processes as mechanisms responsible for changes in acquisition. In
this perspective the hypothesis about acquisition is based on hypotheses about language
functioning. So the interactionism is an alternative to the social and psychological
based hypotheses.

Besides, this way of thinking about language implies a rupture with the idea that
language has straight correspondences with the objects in the world. That is, a

representational point of view.
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According to Freud, remembrance and forgetness, fundamental issues to
narrative, obeys the same mechanisms language does, that is, condensation and
displacement. Jakobson related these notions to the metaphorical and metonymical ones
and Lacan stablished that these processes are the language and the unconscious laws.
From the relationship between these processes and the registers, which, as stated by
this last author, constitute the human being - Real, Symbolic and Imaginary - we
elaborated an hypothesis that concerns the effects of child narrative. We argued that
distinction between fiction and non-fiction results from the symbolic and imaginary
effects upon the subject.

The interpretation, which gives meaning to the child speech, results from the
tension between identification and strangeness, promoting a singular child/language
relationship.

Based on that, the analyses of data aims to show child narrative as the space for

manifestations of the child relationship with language and lived experiences.

Key-words: Language Acquisition, Narrative (Rhetoric), Writing
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