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RESUMO: Este relato aborda a experiéncia da producéo de narrativas autobiograficas por
alunos na Educacdo de Jovens e Adultos como pratica pedagdgica adotada por uma rede
de ensino. Para favorecer o pertencimento e a valorizacdo da experiéncia dos alunos no
contexto escolar, buscou-se ampliar a (re)significacdo da relagdo com a escola e as
aprendizagens dos estudantes envolvidos. Descreve-se qualitativamente a organizacdo de
dois livros autobiograficos como produto de uma reorganizacao de praticas pedagogicas
para EJA. Os resultados revelaram que a escrita de narrativas autobiograficas pelos
estudantes como préatica pedagdgica contribui para o trabalho com a Lingua Portuguesa e
a importancia da producao dos livros como acdo voltada a permanéncia do jovem e do
adulto na escola. Além disso, corroboraram com a orientacdo de que a educagdo-
formacdo é um processo permanente que se realiza a partir das relacdes, acontecimentos,
experiéncias e contextos que acompanham a vida de cada um.
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ADULT SCHOOL STUDENTS” AUTOBIOGRAPHICAL
NARRATIVE AS PEDAGOGICAL PRACTICE

ABSTRACT: This report discusses the students’ production experience of
autobiographical narratives in Youth and Adult Education (EJA) as a pedagogical
practice adopted by a municipal network of education. To foster belonging and
appreciation of students’ experience in school context, we sought to expand the
resignification of the relationship between school and the learning process of students
involved. It describes qualitatively the organization of production of two autobiographical
books as the product of a reorganization of teaching practices for adult education. Results
revealed that the writing of autobiographical narratives by students as a pedagogical
practice contributes to the work with the Portuguese language and the importance of the
production of books as action focused on the permanence of the young and adult at school.
Moreover, they corroborated the guidance that education-training is an ongoing process
that takes place from the relationships, events, experiences and contexts that accompany
the life of each.
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Introducao
A visdo contemporanea de escola ainda esta imersa em um conflito quanto ao seu

papel como instituicdo social. O contexto escolar € permeado por mdltiplas culturas a
partir de diferentes saberes e experiéncias, que nem sempre dao sentido ao ato de educar
em uma perspectiva que supere a mera transmissdo de conhecimento, até mesmo que
considere o projeto educativo como possibilidade de humanizacdo do humano, como
defendeu Paulo Freire.

O desafio representado por tal conflito estd comumente presente nas estruturas
escolares. Os curriculos e as praticas sdo orientados para uma forcada homogeneizagéao
dos alunos, principalmente, mesmo que de forma inconsciente mantenha-se um modelo
de cultura dominante, desconsiderando as diferencas identitarias marcadas pela classe
social dos envolvidos no processo educativo, pelo pertencimento étnico, de género, entre
outros. No entanto, sabemos que a escolarizagdo pode contribuir com o0 processo
educativo dos sujeitos.

Nesse sentido, o grande desafio da educacéo formal € superar a forma restritiva
com que a intencionalidade pedagdgica, aliada a racionalidade técnica, define as
dimensGes e os saberes que serdo destacados no processo educativo escolar e tal situacéo
também é presente na educacdo de jovens e adultos.

No complexo contexto do ensino formal, a educacdo de jovens e adultos
representa um dos maiores desafios da educacdo contemporanea, pois se refere a uma
acdo educativa com um publico, em sua maioria, fruto de uma exclusdo perversa na
sociedade e muitas vezes na prépria instituicdo escolar.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) emerge de lacunas do sistema educacional
regular e compreende um conjunto muito diverso de processos e praticas formais e
informais relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos basicos, de
competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades socioculturais, que tém em suas
raizes historicas contradices demarcadas pelos diferentes contextos sociais, pelas
politicas educacionais, sociais e econémicas do pais.

No Brasil, segundo os dados demograficos (IBGE, 2013), a distribuicdo por
grupos de idade do contingente de analfabetos mostra que mais da metade desses
individuos tém idade acima de 55 anos (56%); quando, em 2002, do total de analfabetos,
45% tinham essa faixa etaria. Esses resultados apontam para 0 progressivo
envelhecimento da populagdo analfabeta, evidenciando a crescente dificuldade de
alteracdo desse quadro para essa parcela da populacdo, cujos obstaculos de acesso ao
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ensino tornam-se cada vez mais dificeis. Frente a essa grande divida social que o Estado
brasileiro tem com a populagdo, entende-se como primordial garantir a educagéo
“escolar” a todos os cidaddos brasileiros, assim como é preconizado pela legislacéo atual,
quando define que os cidaddos que ndo tiveram acesso a educacgdo na idade propria, ou
seja, 0s potenciais alunos da EJA, constituida por jovens e adultos, devem ter garantida
pelo Estado tal oportunidade (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educagéo com vigéncia de 2014-2024 (BRASIL, 2014), em
sua meta de numero 9, prevé elevacdo da taxa de alfabetizacdo da populagcdo com quinze
anos ou mais, a erradicacdo do analfabetismo absoluto e a reducdo da taxa de
analfabetismo funcional. No entanto, a legislacdo por si s6, desde que se revelou enquanto
politica voltada para esse grupo social, ndo foi e ndo sera suficiente para garantir o acesso,
a permanéncia e um ensino de qualidade aos estudantes da EJA, pois alguns fatores que
intervém de forma negativa na educacdo dos jovens e adultos precisam ser enfrentados
no contexto escolar. Nesse sentido, destacamos as dificuldades pedagogicas que influem
no sentimento de pertencimento do aluno & comunidade escolar, no seu estabelecimento
de vinculo com a instituicao, na auto(des)valorizacdo do conhecimento e das experiéncias
e consequentemente na (ndo) permanéncia dos alunos na escola, reforcado muitas vezes,
como aponta Vieira (1993), pela consciéncia ingénua do professor que impede a adequada
atuacdo na educacéo de jovens e adultos.

Para além dos desafios da estrutura nacional para garantia dos direitos dos alunos
jovens e adultos por nos apresentados, entendemos que as politicas de educacdo
implementadas pelas redes de ensino precisam atuar na equidade de oportunidades de
acesso e permanéncia na escola para esse publico, pois jovens e adultos, ao retornarem
para a escola, estdo inseguros, sentem-se desvalorizados e estigmatizados pelo insucesso.
Em nossa conviccdo, como gestoras em uma rede de ensino municipal sobre a
necessidade de um olhar diferente do padrdo, a procura de uma forma mais efetiva de
enfrentamento dessa realidade, assinalamos fortemente a compreensdo de escola e de
politica educacional, sobre sua dindmica e, principalmente, mudamos nossa forma de
conceber a coordenacgéo da construgdo de uma proposta educativa que dialogasse com as
especificidades dos jovens e adultos ao planejar ou efetivar uma proposta de trabalho com
esses sujeitos.

Neste sentido, buscamos o desenvolvimento de novos processos educativos, que
contemplassem direta e indiretamente a formacao de professores e a relacdo pedagogica

com os estudantes jovens e adultos, entendidos como sujeitos de direito tendo respeitadas
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suas condicdes, suas experiéncias de vida, como produtores de saberes e culturas. E
relevante ressaltar que este relato € apresentado a partir da experiéncia das autoras como
formadoras e gestoras da rede municipal durante onze anos na fungéo de dirigentes da
Secretaria de Educacgéo ao longo desse periodo. Consideramos importante esse destaque,
pois, como responsaveis pela definicdo e pela implementacdo de politicas educacionais,
tivemos possibilidade de priorizar agdes essenciais para desenvolver a proposta relatada
em parceria com os professores e demais profissionais da educagao dessa rede.

Relatamos a experiéncia desenvolvida com estudantes jovens e adultos de uma
rede municipal de educacéo do interior de S&o Paulo que tomou a narrativa autobiografica
como pratica de ensino, a qual se revelou como uma possibilidade de desvelamento dos
saberes dos alunos, de sua visdo de escola e seu pertencimento a esse contexto. As
narrativas apresentaram historias de vida e conhecimentos de mundo dos alunos pelas
quais se buscou valorizar e respeitar, aproximando-as e interligando-as ao conhecimento
escolar, ampliando as possibilidades de permanéncia do jovem e do adulto na escola,
melhorando sua autonomia e autoestima.

Entendemos que as escolas, 0s curriculos e as praticas docentes poderiam alterar
questdes limitrofes para educacdo de jovens e adultos por meio da incorporacdo de
atitudes dialdgicas com as necessidades da sociedade, dos sujeitos e dos processos
formativos.

Assim, o presente trabalho visa explicitar a experiéncia de producao de livros, a
partir de narrativas autobiograficas escritas pelos estudantes da EJA, com o intuito de
favorecer a ressignificacdo do aluno jovem e adulto no que se refere a escola e ao
envolvimento com o seu projeto educativo. Detalhamos, neste relato de experiéncia, o
trabalho pedagdgico da rede de ensino municipal com a introdugédo da préatica pedagdgica
de escrita de narrativas autobiograficas no processo de aprendizagem, a producao coletiva
de duas edicBes de livros compostos pelas narrativas concernentes as memarias
relacionadas ao saber escolar na trajetéria de vida de estudantes da primeira etapa do
Ensino Fundamental na modalidade supléncia.

Por que a prética narrativa autobiografica como pratica pedagdgica na EJA é
ressaltada? Compreendemos que 0s reencontros com as histdrias de vida e conhecimento
escolar provocaram uma experiéncia significativa para os alunos e professores.

Buscamos dar sentido a organizacdo de um projeto educacional e a
operacionalizacdo de uma préatica pedagdgica com uma direcionalidade do ensino pautada

pela dialogicidade e com o pensamento freireano que confere protagonismo ao aluno
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jovem e adulto. Por fim, salientamos que este relato de experiéncia oportuniza reflexdes
acerca de uma proposta singular e de um processo, ressaltando formas de pensar,
experienciar, historiar, agir, operar e cooperar com 0 processo educativo na gestdo da
educacdo de jovens e adultos de uma rede de ensino.

Deste modo, a experiéncia apresentada, no que se refere a educacdo de jovens e
adultos, esta ancorada principalmente nas contribuicdes teoricas de Freire (1996, 2005,
2007) e Giroux (2004) e no que concerne a narrativa autobiografica e historia de vida é
apoiada pelos estudos de Alberti (1991); Moura (2014); Gomes (2013); Bolognani &
Nacarato (2015); Lejeune (2008) e outros.

As trilhas da dialogicidade e as narrativas
autobiograficas como instrumento pedagoégico na EJA

A educacdo de jovens e adultos é uma importante modalidade educacional,
especialmente no Brasil, em que ainda € grande o0 nimero de pessoas que nao tiveram
oportunidade de frequentar ou dar continuidade aos seus estudos na educacdo bésica.

A partir desse entendimento, fortalecendo a andlise aqui proposta, seguimos
inicialmente na trilha da teoria de Freire (2005, 1996) e Giroux, (2004) quanto a sua
critica ao conceito de educagdo bancéaria, que define o conhecimento como sendo
constituido de informacdes e de fatos a serem transmitidos pelo professor (agente ativo)
para o aluno (agente passivo) negando a dialogicidade, mantendo as contradi¢cGes nas
relaces que se estabelecem entre os homens, a sociedade e 0 mundo. Contrariando esse
conceito, Freire (1996; 2005) defendeu uma educagdo como oportunidade de superacao,
rompendo necessariamente com as estruturas de dominacao social e com a visao de seres
acabados. Freire também sempre concebeu que a identidade dos sujeitos no processo de
ensino e aprendizagem é influenciada pelo curriculo, tanto o oculto quanto o explicito.
(FREIRE, 1996).

Embasadas nos ensinamentos e concepgoes freireanas, acreditamos ser importante
que a préatica escolar voltada para educagdo de jovens e adultos se preocupe ndo somente
com contetdos propedéuticos previstos nos planos escolares, mas possibilite ao estudante
0 encontro com o seu conteudo de vida. Consideramos essencial que os conhecimentos
ou contetdos escolares se aproximem com o0s saberes dos estudantes da EJA,
contribuindo para sua autovalorizacéo, aprendizagem e para uma nova forma de ver e agir

no mundo.
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Nesse sentido, ao definir o que ensinar e como ensinar, a escola ndo pode estar
desvinculada de questionamentos, tais como: quais 0s conteudos sdo relevantes frente a
contemporaneidade, e a experiéncia dos alunos jovens e adultos? Como organizar a
aprendizagem dos sujeitos em uma relacéo dialogica entre professor e aluno, de forma a
garantir a valorizacgdo e respeito a diferentes culturas e histérias de vida?

Em resposta a essas questdes, entendemos ser necessario um deslocamento do
eixo conservador do ensino para se pensar na organizacdo curricular na escola, para
inverter a logica pautada apenas nos contetdos escolares, voltar-se para um paradigma
que valorize as relacdes estabelecidas no ato de aprender e ensinar, que carrega um
processo politico-pedagdgico. Pautando-se nesses principios, Freire (2007) evidencia a
necessaria intercomunicacao no processo de ensino e aprendizagem e concebe a prética
pedagdgica como um ato dialégico, no qual professor e alunos podem recriar o
conhecimento de mundo. Esse autor fortalece esse seu principio descrevendo que,
diferentemente da educagdo bancéria, na educagdo libertadora, é imprescindivel a
participacdo, a dialogicidade, a luta por significados, para que os homens possam se sentir
sujeitos do seu pensar e de sua propria visdo do mundo.

Dando continuidade a trilha tracada até aqui, destacamos também a Pedagogia
das possibilidades, também defendida por Giroux (2004), para a superacao do imobilismo
da reproducdo escolar. Giroux como Freire defende a Pedagogia como alternativa contra
a dominacdo rigida das estruturas econémicas e sociais, sugerindo mediacGes e acdes no
nivel da escola e do curriculo. Para Giroux (2004), a pratica pedagdgica e o curriculo sdo
constituidos de dominacédo e controle, porém é possivel a escola, a sala de aula e aos
atores envolvidos nesse contexto abrirem espacos para a oposicéo e resisténcia. O que
implica a possibilidade de viabilizar um curriculo que tenha um conteudo politico-
pedagdgico que reduza as crengas dominantes fortalecendo a emancipagdo dos sujeitos,
funcionando assim a escola como um espacgo de voz para 0s sujeitos, de forma que seus
pensamentos, anseios e desejos sejam ouvidos e considerados.

Eis uma perspectiva de possibilidades da educagdo problematizadora para
formacdo humana do ser humano, percebendo-o como sujeito historico capaz de criar,
recriar e desenvolver suas varias dimensfes de intervir e transformar a realidade,
considerando o contexto socio-histdrico cultural em que se insere, reconhecendo as
necessidades existenciais do aluno. Entéo, a partir da leitura dessa realidade feita por ele,

vislumbrando possibilidades de superagéo, foi preciso eleger um instrumento de didlogo
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como principio orientador de uma pratica tendo como ponto inicial o proprio educando e

suas narrativas autobiogréficas.

As narrativas autobiograficas

A producdo de narrativas tem sido considerada uma pratica pedagogica para
aprendizagem de estudantes e professores, sendo desenvolvida em diferentes contextos e
com diferentes objetivos. No ato de narrar, o narrador organiza as experiéncias em uma
sequéncia de episddios que constituem o todo. Ele seleciona acontecimentos, interpreta o
vivido, as experiéncias significativas que marcaram sua trajetéria e compdem uma
narrativa, considerando-os de acordo com sentidos que esses conhecimentos ou
acontecimentos tém para si, para sua historia (BOLOGNANI; NACARATO, 2015).

A autobiografia como um género literario é também definida como memorialista;
tem seus primordios ha pelo menos trés séculos e € entendida por Philippe Lejeune como
“qualquer texto em que o autor parece expressar sua vida ou seus sentimentos, quaisquer
que sejam a forma do texto e o contrato proposto por ele” (LEJEUNE, 2008, p. 53). A
autobiografia € um conhecimento reflexivo elaborado em forma escrita que o autor faz de
sua propria experiéncia.

Para Massini (2011), a autobiografia propriamente dita é a reconstrucao,
retrospectiva feita pelo autor acerca do percurso de sua propria vida. Assim, a
autobiografia carregada de memoria é um texto marcado por sua capacidade de fazer uma
analise contextual do tempo a que se refere a partir de uma memoria pessoal,
aparentemente sem grande relevancia. A memoria autobiogréafica liga-se diretamente ao

Eu e ao que Ihe é significativo e relevante. Para Alberti (1991), essa significacdo

[..] envolve omissBes, selecdo de acontecimentos a serem relatados e
desequilibrio entre os relatos (uns adquirem maior peso, sdo narrados mais
longamente do que outros), operacdes que o autor sé € capaz de fazer na
medida em que se orienta pela busca de uma significagdo: busca essa que lhe
dira quais acontecimentos ou reflexGes devem ser omitidos e quais (e como)
devem ser narrados. [...] [A] significagdo se constréi no momento mesmo em
que o autor escreve a autobiografia. (ALBERTI, 1991, p. 12)

Mas, para aléem da complexa definicdo e origem do género autobiografico na
teoria literaria, interessa-nos discutir a construcao do sujeito durante o processo de relatar-
se e o reflexo desse processo na propria identidade do leitor. Em sua escrita, o autor
protagonista seleciona e descreve as experiéncias vividas, interpretadas e organizadas,
atribuindo a esta memoria significados a sua historia de vida. Segundo Gomes (2013), as

historias de vida sdo moldadas pela memoria autobiografica constituindo-se em uma
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construcdo social. A narrativa que um sujeito materializa esta permeada pelo contexto
social e cultural que condicionou a construcdo da sua memdria autobiogréfica. Assim, a
historia que chega até nos € a historia de vida de um sujeito constituida de um conjunto
de relacbes sociais que ocorreram de uma determinada maneira e ndo de outra. Nesse
tocante, a escola e a educacao formal podem ser um diferencial no processo de formacéo
dos jovens e adultos (GOMES, 2013).

A perspectiva de escrever sobre si, sobre situacdes vividas possibilita a recriagéo
dessas experiéncias e permite a atribuicdo de sentidos as mesmas, contribuindo para a
autocompreensdo de quem somos, das aprendizagens que construimos ao longo da vida,
e também esclarecem perspectivas e desejos futuros.

Diante do exposto, consideramos que a escrita autobiogréafica dos estudantes
jovens e adultos sobre sua relacdo com a escola se constitui em uma pratica que favorece
a ressignificacdo da relacdo com a escola, o sentimento de pertencimento a comunidade
escolar, a autoestima, a autovalorizagdo da histéria de vida de cada um e também a

aprendizagem de outros saberes.

A experiéncia: narrativas e palavras que contam

Neste relato de experiéncia, apresentamos 0s resultados de uma experiéncia
vivenciada pelas autoras na gestdo de uma rede municipal de ensino. Descrevemos, de
forma qualitativa, a discussdo sobre a organizacado de praticas pedagdgicas para Educacao
de Jovens e Adultos para a producéo dos livros de narrativas elaboradas pelos estudantes.
O estudo apresentado pautou-se nas informacdes e registros das proprias pesquisadoras
que idealizaram e desenvolveram a experiéncia relatada. A producédo dos livros ocorreu
em dois momentos, organizada a partir dos mesmos principios e procedimentos nas duas
edigdes.

Inicialmente caracterizaremos brevemente a EJA de rede de ensino em que a
experiéncia ocorreu. Na sequéncia, destacamos o objeto foco desse relato de experiéncia
descrito em quatro etapas principais, a saber: a discussdo com a rede de ensino e as
orientagdes pedagogicas voltadas para EJA que pautaram as demais agdes da experiéncia
relatada; a énfase do género textual autobiografico na pratica pedagdgica das escolas; a
organizacdo do suporte de circulacdo dos textos produzidos pelos alunos nas diferentes
escolas da rede - edigédo dos livros; e, por fim, o protagonismo dos alunos no evento de

apresentacdo e de autografos das publicacdes.
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A rede municipal onde a experiéncia foi realizada possuia cinco escolas que
ofertavam a Educacdo de Jovens e Adultos na primeira etapa do ensino fundamental,
atendendo aproximadamente 200 estudantes por semestre. As salas eram organizadas por
séries, sendo que a experiéncia da escrita foi desenvolvida pelos jovens, adultos e idosos
cursistas dos terceiros e quartos anos das cinco escolas da rede municipal.

Na rede de ensino, a funcdo social da EJA, os indices de matricula, evasdo e
promocao escolar, os conteudos e aces pedagdgicas para a aprendizagem dos estudantes
jovens e adultos se constituiram em importantes temas em pauta tanto pela gestdo da
Secretaria de Educacdo quanto pelos gestores escolares e professores que atuavam nesta
modalidade de ensino.

A partir dos desafios identificados nessa modalidade de ensino, especialmente
com relacdo as altas taxas de evasdo e retencdo, grande parte das discussdes com 0s
profissionais focavam a necessidade de um novo formato para a pratica pedagogica com
0s estudantes da EJA, uma vez que as turmas eram compostas por estudantes jovens,
adultos e idosos, 0 que se tornava um desafio para os docentes, pois as experiéncias,
necessidades e interesses eram muito diversos.

Diante do exposto, iniciamos o trabalho pedagdgico, com uma sensibilizacédo de
gestores escolares e professores quanto a importancia de uma prética pedagdgica que
pudesse servir como ponto de encontro entre as diferencgas culturais, como uma forma de
trabalhar as competéncias da linguagem em suas diferentes formas e a cidadania com
jovens e adultos.

E relevante ressaltar que, da realidade educacional encontrada para organizacio
do trabalho com a EJA, as discussdes consideravam também as Diretrizes Nacionais
Curriculares da Educacdo Bésica (BRASIL, 1998) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996), que tanto tratam das especificidades da EJA como
a organiza a partir das disciplinas que compdem a base nacional comum e a parte
diversificada. Considerando o exposto, a proposta apresentada orientou a organizacéo da
disciplina — Lingua Portuguesa, destacando-se os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (1997) no que concerne ao tratamento do objeto de ensino: o texto

como unidade e a diversidade de géneros.
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O contexto de producao: o trabalho pedagogico em

sala de aula
Apresentamos a proposta pedagodgica que explicita os pressupostos tedricos

abordados e que conservou o referencial para sua construcdo, qual seja, o atendimento ao
perfil dos educandos jovens, adultos e idosos, dando voz a eles (alunos).

O projeto de ressignificacdo da aprendizagem na Educacédo de Jovens e Adultos,
como proposta da rede de ensino, aqui descrita, considerou para além das especificidades
dessa modalidade de ensino, na organizacao curricular a partir de contetidos obrigatorios
e suas respectivas cargas horarias, respondendo a uma exigéncia legal a qual ndo se pode
renunciar. Pautou-se na pratica e nas situacdes vivenciadas pelos alunos com o intuito de
potencializar o interesse e a aproximagao entre o que ¢ sabido e 0 que ndo é sabido. A
partir desse olhar, percebemos que quando aquilo que os alunos vivenciam por meio do
ensino escolar ndo é util para sua vida, ou quando o que aprenderam na vida nao serve
para a escola, o aluno de EJA sente-se desrespeitado e com sua imagem desprestigiada, e
com isso os indices de desisténcias desses alunos crescem muito. Ao contrario,
acreditivamos que, com seu protagonismo, participariam ativamente das atividades
propiciadas pela escola por se identificarem com as mesmas.

Essas consideracdes nos levaram a questionar “por que ndo usar a historia de
vida do préprio aluno?”. Com isso, poderiamos atingir varios objetivos em um so
trabalho, tais como conhecer melhor o aluno que frequentava a primeira etapa do ensino
fundamental, tanto o seu contexto social, familiar e psicoldgico quanto sua capacidade de
leitura e producdo escrita, além de introduzir novos conhecimentos e até mesmo a
linguagem propria a este tipo de trabalho.

A partir desses questionamentos, no inicio do ano de 2005 realizamos um
encontro inicial com equipe da Secretaria de Educacdo, Coordenadores Pedagogicos que
atuavam em escolas que atendiam estudantes jovens e adultos e professores que
lecionavam para essas turmas para compartilhar as inquietacGes descritas e organizar um
plano de trabalho especifico para esse segmento de ensino. Um elemento importante em
comum destacado pelos professores nesse encontro foi a percepgdo que tinham sobre a
naturalidade com que os estudantes da EJA contavam suas histdrias, narravam fatos
passados, comentavam sobre lembrancas da infancia, rememoravam situac6es dificeis e
conflitos vivenciados na escola quando crianga, momento em que surgiu a proposta de
valorizar as narrativas dos estudantes como contexto para a produgdo escrita com a

organizacdo de um livro com textos autobiograficos dos estudantes.
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Dessa reunido foi organizado um plano de agdes coletivo que previu encontros
regulares entre professores, coordenadores pedagogicos e equipe técnica da Secretaria
para estudar e reorganizar a proposta curricular da EJA, com relagdo ao componente
curricular de Lingua Portuguesa. Para subsidiar essas atividades foi necessaria a
realizacdo de um processo de formacao dos profissionais envolvidos, tendo a leitura e a
producdo de narrativas autobiograficas como elementos fundamentais, assumindo o
género textual autobiografia como articulador do trabalho de producdo textual na escola.

Nesses momentos coletivos os professores socializavam pratica sobre o trabalho
de producdo de textos com os estudantes, bem como refletiam sobre as melhores
oportunidades para estimularem os processos de narrativas orais e escritas, possibilitando
que os estudantes se colocassem como autores, com vistas a favorecer a producéo do
livro.

Ressaltamos que a proposta inicial do trabalho foi trazer para o aluno a sua
histéria como objeto de estudo e, a0 mesmo tempo, valorizar sua funcdo de autor na
realizacdo vivida dentro e fora da escola, compreendendo a producdo escrita desses
alunos, porque, desta forma, focar-se-iam os sujeitos produtores do discurso em vez de
de analisar a lingua como um sistema independente daqueles que a utilizam.

Diante do exposto, uma nova possibilidade foi que os alunos tivessem a
oportunidade de refletir sobre suas vivéncias e experiéncias. Para isso, foi necessario o
contato direto com a prética autobiografica, porém com um objetivo, o de publicar o
conjunto de suas producdes.

A proposta se estruturou a partir do bloco tematico de Lingua Portuguesa com
as seguintes competéncias, contetdos e algumas das atividades sumarizadas no quadro 1.
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Quadro 1: Relacdo de competéncias, conteudos e atividades relativos a proposta

apresentada
° Competéncias Contelidos Pratica/atividade
©
§ § Reconhecer o género | Selecdo do género textual; o Leitura de textos do género;
= ke textual autobiografico; e Socializacdio  oral entre
25 Autobiografia; pares, ou demais membros da
£ = Identificar e utilizar as escola das histdrias/ episddios
T principais marcas do | As principais marcas do | de vida;
=g g género textual | género textual | e Atividade de
p § < | autobiografico; autobiogréfico. reconhecimento do  género
8¢a _ para facilitar, assim, a
§ 2 7 |Produzir texto atividade de producéo escrita;
g € autobiografico; o Primeiros eshogos do texto
g S ) o . no género autobiografia;
S < Avaliar a propria escrita. e Segunda producéo (primeira
o3 reescrita);
o Compreender a e Terceira producio (segunda
funcionalidade do texto reescrita).
autobiografico.

Fonte: Quadro organizado pelas proprias autoras com base na proposta curricular adotada pela rede de
ensino a época da experiéncia relatada.

A apresentacdo de uma situacdo e a selecdo do género textual tiveram como
intencdo dar inicio a interacdo dos alunos com o estilo textual, entendendo o significado
da autobiografia e tendo em vista o que dizer, para quem, para que, local e formas de
circulagdo etc. Os professores enfatizaram que os textos biogréficos séo relatos sobre a
vida de alguém e autobiogréaficos quando a propria pessoa narra sua histéria de vida. A
apresentacdo do género autobiografia aos estudantes ocorreu por meio da leitura e
discussOes de textos do género, pela exploragéo e estabelecimento de relacGes entre sua
funcdo social, seu conteddo tematico, sua estrutura composicional (como caracteristicas,
tipologia predominante) e seu estilo (analise linguistica).

Os professores apresentaram e discutiram com os estudantes diferentes relatos
biogréficos, enfocando aspectos da escrita, especialmente a localizagdo temporal dos
acontecimentos ao longo da vida. Para esse estudo foram utilizados trechos do livro
“Viver, Aprender — Educacdo de Jovens e Adultos 1, Modulo 3 e 4” (VOVIO;
MANSUTTI, 1998), que apresenta a histéria de vida de jovens e adultos que estudam,
como: A histdria de Dulce (p. 263-264); Lembrancas da Escola (p. 265-266); Fraldas e
Livros (p. 266-267); O lugar dos livros (p. 268). Apos leituras, estudos e atividades sobre
as narrativas, os estudantes foram orientados a elaborar sua prépria linha do tempo, a
partir do texto Linha Magica e das atividades propostas no livro Viver, Aprender —
Educag&o de Jovens e Adultos 1, Mddulos 1 e 2 (VOVIO, 1998, p. 90-100).
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Por fim, foi proposto aos estudantes a producéo de texto do género propriamente
dita, considerando a linha do tempo que tinham elaborado, e tendo em vista a
apresentacdo da situacéo inicial, a elaboracéo textual passou por diferentes momentos de
reescrita, considerando diferentes etapas da vida como infancia, adolescéncia, juventude,
idade adulta, velhice, e também momentos ou situagfes que marcaram a vida dos
estudantes ao longo do tempo. Para a producdo do texto, os estudantes foram orientados
a narrar sua historia de vida, incluindo a escola em sua vida, nesse sentido poderiam narrar
lembrancas ou memorias sobre sua escola (prédio, sala de aula, professor(es), moveis,
materiais, recreio, amigos, aprendizagem, leitura, escrita, calculos etc.), se ja tivessem
estudado em alguma época da vida, e também poderiam comentar sobre a escola naquele
momento, enquanto adultos.

Durante o processo de escrita dos textos, os professores puderam intervir no
processo de aprendizagem, e, para permitir aos préprios alunos avaliarem sua escrita, 0s
textos dos estudantes foram utilizados para que os professores desenvolvessem o trabalho
com aspectos ortograficos e andlise linguistica. Como os textos seriam publicados, foi
importante que os alunos entendessem a funcionalidade da lingua e se colocassem como
autores do texto produzido, garantindo-lhes objetividade, clareza e correcdo. A partir dai,
os alunos reescreveram a producgdo final do texto que serviriam como suporte de
circulacéo.

As narrativas dos estudantes possibilitaram o desvelar dos saberes e
competéncias dos estudantes, pois as pessoas que chegam tardiamente na escola possuem
inimeros saberes adquiridos ao longo de sua histéria de vida, originados de suas

experiéncias, como podemos observar em alguns excertos dos textos por eles produzidos:

[...] Aos nove anos cuidava da casa enquanto minha mée e meus irméos iam
trabalhar na roca. Eu ia buscar agua longe e trazia a lata na cabeca para que
todos nds usassemos em casa. Ndo podia trabalhar na roca, pois era muito
doente. Aos treze anos fui para S&o Paulo trabalhar como empregada
doméstica. (M. J. S.)

[...]Quando pequena morava numa fazenda, numa casinha de sapé, onde ndo
tinha agua encanada nem energia elétrica. Eu ndo tinha amigos e nem
brinquedos para brincar. Minha mae saia para trabalhar e eu ficava cuidando
da casa. Comecei a estudar aos nove anos de idade. Estudei por quatro anos, ai
tive que mudar de escola e, como era longe, parei de estudar. (L. C. R.)

Nasci em Amparo e hoje tenho setenta e um anos. Sou descendente de italianos
e sempre morei em fazendas no meio das lavouras. Nunca estudei quando era
crianca. Sempre trabalhei. Desde os sete anos eu carpia muito café com meu
pai. N6s plantavamos muito feijdo e eu gostava de trabalhar na roca. Eu
também trabalhei em olaria, a minha vida foi muito sofrida. (T. M. C.)
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Nos excertos destacados observamos que o0s estudantes tém saberes sobre
trabalho na lavoura, em olaria, com servicos domésticos, e também sobre formas de viver
em condigdes diferenciadas, como sem &gua encanada ou energia elétrica. Eles possuem
um saber cotidiano que “origina-se da producéo de solugcdes que foram criadas pelos seres
humanos para os inumeros desafios que enfrentam na vida e caracterizam-se como um
saber aprendido e consolidado em modos de pensar originados do dia a dia” (BRASIL,
2006). Conhecer essas historias, valorizar e conversar sobre esses saberes pode
aproximar o estudante da EJA do saber sistematizado, letrado da escola, favorecendo sua
aprendizagem e possibilitando a producédo de novos saberes.

As narrativas produzidas pelos estudantes também nos permitiram observar a
visdo de escola apresentada pelos estudantes que compreendem a escola como um espaco
de estudo, como possibilidade de aprendizagem, de melhoria de vida, de realizacédo de

sonhos, conforme descrito nos excertos a seguir.

“Resolvi estudar porque queria aprender um pouco, pelo menos 0 nome, pois
faz muita falta. Mesmo estando com 71 anos, quase 72, acho importante ficar
mais consciente das coisas do mundo” (T. M. C.).

Voltei a estudar porque ndo sabia nada e isso sempre me fez falta. Agora me
sinto mais segura. Consigo me localizar nos lugares, ler placas, noticias, precos
dos produtos. E muito bom néo ser chamada de analfabeta e para isso contei
com a ajuda do professor Eduardo a quem agradeco muito. (1. M. S.)

“Resolvi voltar a estudar para poder me defender: ler placas, reconhecer
nameros das casas, poder viajar de dnibus sozinha e, o principal motivo, ler a
Biblia” (D. S. M.).

[...] pois bem, entdo pensei: “Por que ndo voltar a escola, se eu posso ter o
melhor tendo estudos?” Ento, cheguei a uma conclusdo: “vou me esforcar e
vou conseguir vencer meu cansago e superar meus esfor¢cos”. Nunca podemos
deixar que nos enganem, dizendo que ndo somos capazes, porque a capacidade
ndo é comparada e sim conquistada com bastante esforco e vontade. Deixo esta
simples mensagem: v& em frente com seus esfor¢os, mesmo com dificuldades,
com seu estudo vocé podera conquistar seu espago. (S. R. P.)

Nos excertos destacados percebemos que os estudantes da EJA procuram a escola
para realizar o desejo antigo de aprender, para satisfazer diferentes necessidades, e ainda
para se integrarem a “sociedade letrada da qual fazem parte por direito, mas da qual nao
pode participar plenamente quando nao domina a leitura e a escrita”. (BRASIL, 2006)

O pertencimento ao contexto escolar também € ressaltado pelos estudantes como
espaco de sociabilidade que possibilita o contato com diferentes pessoas e a constituigéo
de amizade com os colegas e professores. Os estudantes evidenciam o prazer em voltar a

estudar e a felicidade em fazer parte da escola, como mostram 0s excertos a seguir.
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“Sou feliz, estou na escola, onde tenho muitos amigos e todos os dias aprendo
coisas novas. A minha historia ndo acabou, ela continua...” (M. L. S.).

“Estou na escola para melhorar a minha vida. Aqui tenho muitos amigos,
converso sobre varios assuntos e me sinto bem. Espero aprender bastante para
ter uma vida melhor” (R. S. R.).

“Venho a escola e gosto muito, aqui tenho amigos e oportunidades de conhecer
as coisas que estdo acontecendo no mundo, além de me preparar para entrar no
meu tdo sonhado curso de seguranca” (J. N. F.).

Hoje posso dizer que sou feliz. Voltei a estudar e a cada dia aprendo mais.
Pretendo continuar meus estudos e incentivar todas as pessoas para que facam
0 mesmo, pois sO assim poderdo descobrir o grande prazer que é voltar a
estudar, e assim, poder como eu, escrever sua autobiografia. (M. S. S. O.)

Acreditamos que conhecer outras pessoas, apropriar-se de diferentes culturas séo
aspectos importantes para todos e, nesse sentido, a escola desempenha um importante
papel propiciando diferentes possibilidades de relacdo entre as pessoas, de apropriacao
do conhecimento culturalmente sistematizado e de realizagédo pessoal.

Os momentos de trabalho em sala de aula para a elaboracdo das narrativas foram
sucedidos pela organizacdo dos textos escritos em um arquivo Unico da escola e
encaminhados a Secretaria de Educacgdo para compilacdo dos materiais e posterior edi¢ao
do livro. A coletanea de textos produzida pelos estudantes era acompanhada de um texto
organizado pelos gestores da escola e também por uma narrativa produzida pelo(a)
professor(a) de cada turma sobre o trabalho realizado. Apés a organizacao das coletaneas
de todas as escolas, o texto final era encaminhado para finalizacdo da arte e diagramagéo
e posteriormente enviado para a grafica onde eram impressos os exemplares do sonhado
e desejado livro da EJA. Acrescentamos que a segunda edi¢cdo contou com catalogacgéo
no International Standard Book Number (ISBN).

Para apresentar o livro finalizado aos estudantes e professores, foi organizado o
momento festivo de langcamento. Essa atividade era coordenada em parceria entre escolas
e Secretaria de Educacdo, na qual os estudantes eram protagonistas das atividades.
Durante o langamento, os estudantes comentavam sobre suas produgdes, apresentavam
seus textos aos familiares e demais presentes, demonstrando alegria e satisfacdo por
verem suas producdes pessoais publicadas em um livro, um objeto desejado, praticamente
inacessivel antes da aprendizagem da leitura, tdo valorizado no contexto educacional e,

finalmente, tdo intimo para jovens, adultos e idosos que estudavam na rede.
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Figura 1: Capa do livro produzido em 2006

Relatos de Vida

[Fragmentos de Memiria]

12 Edicdo
Fonte: Prefeitura Municipal de Amparo (2006)

Figura 2: Capa do livro produzido em 2011

2% Edicéo
Fonte: Prefeitura Municipal de Amparo (2011)

No evento, destacou-se 0 momento dos autdgrafos. Os estudantes demonstravam
orgulho e satisfagdo ao autografar exemplares do livro para familiares, amigos e,
especialmente, para os professores e gestores das escolas, pois, naquela situacdo, eram
eles que estavam compartilhando saberes apds um longo processo de aprendizagem. Os
alunos solicitavam mensagens e assinaturas de colegas de classe e de autores de outras
escolas, demonstrando entrosamento e a pertinéncia a comunidade escolar.

Por meio da producdo dos livros, os estudantes puderam perceber que as suas
histérias de vida, as experiéncias, 0s saberes construidos ao longo de sua trajetoria
publicados e compartilhados poderiam inspirar outras pessoas, assim como as historias
dos livros que conhecemos nos ensinam e possibilitam reflexdo. Enfatizamos novamente
que é fundamental que a escola respeite e valorize tais historias, buscando uma relagdo

efetiva entre o estudante da EJA e o conhecimento escolar por meio do didlogo. O
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processo de producéo das narrativas em cada sala de aula possibilitou inimeros dialogos,
aprendizagens pessoais e coletivas, para estudantes e professores.

Esse didlogo, que acontece no encontro entre os sujeitos mediatizados pelo
mundo, s6 pode existir em uma relacao horizontal e em um clima de confianca. Para Paulo
Freire (2005), os conteudos do dialogo sdo as discussdes sobre o contetido programatico.
Essa discussdo é uma reflexdo sobre a situacdo presente, existencial, concreta dos
estudantes e sobre o conjunto de aspiragdes que eles apontam em seus depoimentos. Esses
conteudos devem ser devolvidos de forma organizada, sistematizada e acrescentada dos

conhecimentos trazidos pelos educandos.

Consideracdes Finais

Este texto teve como propdsito discutir a importancia da praxis, ou seja, da
reelaboracdo das préaticas vividas no cotidiano escolar na EJA para que ocorra o efetivo
direito a diversidade, valorizando a vivéncia historico-cultural dos alunos em prol de uma
aprendizagem significativa e emancipadora. Buscamos trazer o debate sobre a questéo da
autoria no género literario Autobiografia, em que o sujeito, ao se colocar na posicao de
autor, assume um protagonismo no seu processo de aprendizagem.

Procuramos refletir e reconhecer as especificidades escolares dos sujeitos jovens
e adultos, suas relagdes com a cultura escolar, sua condi¢éo e participagcdo nos processos
escolares aos quais estdo inseridos e as condi¢fes em que esse tipo de formacéo na EJA
tem se organizado para o atendimento desse publico, principalmente no que se refere a
participagdo, ao reconhecimento e ao pertencimento de suas culturas no cotidiano das
aulas e na organizagéo do trabalho escolar. Isso possibilitou a aproximagéo da narrativa
autobiografica na aprendizagem escolar na EJA, que se revelou como um contexto
pedagdgico propicio para aprendizagem prazerosa e significativa, capaz de reconstruir
caminhos marcados por rupturas e desejos adormecidos pelos alunos.

O conhecimento resultante da trajetoria social e historica do individuo durante
toda a sua existéncia se fez presente e, ao socializ&-los, oportunizou a construcdo de
significados presentes nas reflexdes registradas nas trajetorias construidas e referendadas
em um percurso de aprendizagem pelos alunos. A aprendizagem pautada em narrativas
potencializou no sujeito o conhecimento de si. Os registros fizeram ainda emergir as

observacgoes, as constatacdes, 0s sentimentos, a emocao, o afeto diante da aquisi¢do do
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conhecimento na formagdo e no proprio movimento de pertenca ao processo de
experiéncia escolar.

A experiéncia demonstrou que os relatos autobiogréficos sdo oportunidades nas
quais os sujeitos podem se encontrar com a escrita no momento em que rememoram, no
momento em que fazem uso de uma escrita de si. Os alunos que experimentam o prazer
de serem ouvidos tém a possibilidade de aprender a gostar de ouvir. O aluno que aprende
nessas circunstancias aprende a dar valor a escrita propria e a dos outros.

As narrativas revelaram, apesar de todas as dificuldades enfrentadas por esses
alunos, a perseveranca em procurar uma escola e continuar a trajetoria estudantil, um dia
interrompida por diversos fatores. Compreendemos como era preciso conhecer os sujeitos
e auxilia-los na construcdo do proprio caminho, em vez de ensina-los, apoia-los, fornecer-
Ihes meios e facilidades, incluindo recursos para ajuda-los a aprender.

Por fim, a experiéncia revelou, através das narrativas, 0s registros escritos pelos
jovens e adultos, repletos de sonhos acerca do seu futuro, desconstruindo falas
silenciadoras expressas em algumas praticas pedagdgicas e construindo outros cenarios
em contraposicdo aos estigmas sempre presentes que incessantemente marcaram o
imaginario dos docentes, gestores, discentes, funcionarios, enfim, os que fazem a escola.
Emergiu o reconhecimento nas vozes dos jovens e adultos. Foram anuncios de
positividade voltados para o espaco escolar de suas relagbes ali constituidas, tdo

importantes para a vida cotidiana.
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