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RESUMO

Esta investigacdo centra-se no Tamasheq na convergéncia com o Francés no
territorio africano: caso do Mali. A escolha do tema justifica-se porque a area de
substrato Tamasheq / Francés fundamentado na Pedagogia Convergente
permanece pouco explorada. O objetivo geral é o de registrar e analisar dados sobre
o funcionamento do bilinguismo na aprendizagem de alunos cuja lingua nacional é o
Tamasheq no contexto escolar de aulas ministradas em Francés. O procedimento
metodoldgico € de modalidade qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1982), por ser
mais apropriada a proposta de analisar a aprendizagem de alunos cuja lingua
nacional € o Tamasheq no contexto escolar de aulas ministradas em francés. Os
sujeitos da pesquisa sédo 5 alunos do primeiro semestre do 4° ano da Faculdade de
Letras, Arte, Linguas e Ciéncias Humanas da Universidade de Bamako, no Mali,
cuja lingua materna é o Tamasheq e o Francés a lingua estrangeira de sua
escolarizacdo. A investigacdo constituiu—se de: busca de literatura referente a
Pedagogia Convergente e Competéncia em Educacao; da coleta de dados por meio
de questionario composto de questdes abertas e fechadas. A analise de dados das
perguntas fechadas focalizou concordéncias e discordancias das respostas,
organizadas em Quadro, acompanhada de comentarios a respeito. A andlise das
perguntas abertas elencou o enfatizado individualmente pelos sujeitos, organizadas
em Quadro, acompanhada de comentarios a respeito. A reflexdo sobre os dados
analisados, a luz da fundamentacao tedrica reiterou: 1) a contribuicdo da Pedagogia
Convergente para a qualidade da aprendizagem escolar de estudantes tamasheq; 2)
a relevancia do ambiente de estudo marcado pelo ensino bilingue Tamasheque e

Francés.

Palavras-chave: Pedagogia. Convergente. Lingua materna. Lingua estrangeira.

Bilinguismo.



ABSTRACT

This research focuses on the Tamasheq in convergence with the French African
territory: the Mali case. The choice of subject is justified because the substrate area
Tamasheq / French based on the Convergent Pedagogy remains little explored. The
overall goal is to record and analyze data on the operation of bilingualism in the
learning of students whose national language is Tamasheq in the school context
classes taught in French. The methodological approach is qualitative mode,
according to Bogdan and Biklen (1982), it is more appropriate to analyze the
proposed learning students whose national language is Tamasheq in the school
context classes taught in French. The subjects are five students in the first semester
of the 4th year of the Faculty of Humanities, Arts, Languages and Human Sciences
at the University of Bamako, Mali, whose native language is Tamasheq and French
foreign language of their schooling. The investigation constituted - is: literature
search related to Convergent Pedagogy and Competence in Education; data
collection through a questionnaire consisting of open and closed questions. The
analysis of data from the closed questions focused agreement and disagreement
responses, organized in frame, accompanied by comments about it. The analysis of
open questions has listed the emphasized by individual subjects, organized in frame,
accompanied by comments about it. Reflection on the data analyzed in the light of
theoretical foundation reiterated: 1) the contribution of the Convergent Pedagogy for
the quality of school learning tamasheq students; 2) the relevance of the study

environment marked by bilingual education Tamasheque and French.

Keywords: Pedagogy. Convergent. Mother tongue. Foreign language. Bilingualism.
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ANTECEDENTES

Nasci em primeiro de janeiro de um mil novecentos e setenta e oito, na aldeia
de Inékar, no distrito de Ménaka, na Oitava Regido Administrativa de Gao, no norte
da Republica do Mali. Filho de um pai de etnia malenké, Kabiné Diabaté (in
memoriam) e de mae de etnia tuaregue, um povo ndmade do Deserto do Saara,
Talhamistt Walett Gouma — uma familia tradicional. Por meio de iniciagdo, recebi,
desde a segunda infancia (de 1 a 3 anos), a educacéao de ensino tradicional por meio
de minha avé materna, TantiKatt Walett Alhousseini. Depois, de 3 a 9 anos, tive
segunda fase de iniciacdo sécio-educativa com meu tio Inakonak Ag Gouma e socio-

religiosa coranica com meu mestre Mohamedine Ag Taya (in memoriam).

Meu primeiro contato com a escola classica foi aos 9 anos, mas, pela
oposicao de minha avd, fui dela retirado mediante pagamento de suborno. Na
segunda vez, aos 10 anos, fui levado a forca para a escola como a lei do pais
obrigava (educacédo obrigatéria e gratuita a todas as criancas a partir de 7 anos).
Minha avdé novamente pagou para que eu saisse da escola classica para continuar
minha educacdo sécio-religiosa. Ela temia que a educacdo classica me fizesse
perder a identidade socio-cultural e religiosa. Foi aos 11 anos, em outubro de um mil
novecentos e oitenta e nove, que um dia, passando em frente a escola, parei para
observar e admirar a bandeira do pais enquanto os alunos cantavam o hino nacional
do Mali e o seguranca da escola mandou que eu entrasse na fila dos alunos. Assim
foi a minha definitiva entrada na escola classica, embora a matricula s6 ocorresse
dois anos depois, quando tirei minha certiddo de nascimento para fins de
documentacéo escolar. Minha formacdo no Ensino Fundamental | foi na educacgao
nomade, no Deserto do Saara Inékar, no ano de um mil, novecentos e oitenta e
nove, em outubro. Para dar continuidade a minha formag&o escolar no Ensino
Fundamental II, em outubro do ano de um mil novecentos e noventa e cinco, precisei
mudar para a cidade de Ménaka. Depois precisei mudar novamente de cidade para
os estudos do Ensino Médio, quando fui para Kidal em outubro do ano de um mil
novecentos e noventa e oito. Em Kidal, passei no vestibular na area de Ciéncias
Humanas, em julho de dois mil e um. Por falta de apoio familiar e urgéncia em apoiar
meu irmao em seus estudos, escolhi fazer um concurso para entrar no Instituto de

Formacéao de Mestres (IFM) de Sevaré, regido de Mopti (Mali) — com especializacéao
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em Professor de Letras, Historia e Geografia em 2002 (dois mil e dois). Em 2004
(dois mil e quatro), passei em concurso publico para Professor. Em 2005 (dois mil e
cinco), fiz um concurso profissional para estudos universitdrios em Ciéncias da
Educacdo na Faculdade de Letras, Artes e Ciéncias Humanas da Universidade de
Bamako, onde licenciei-me em 2008 (dois mil e oito) em Administracdo Escolar. No
mesmo ano, passei no concurso de entrada na Escola Normal Superior — ENSUP de
Bamako, no Departamento de Estudos e Pesquisas Filosofia, Psicologia e
Pedagogia, onde realizei o mestrado em Psicopedagogia em dois mil e dez. Depois
de dois anos de atuacdo como formador de formadores no Instituto de Formacéo de
Mestres, vi a necessidade de continuar os estudos académicos para me capacitar a
responder as perguntas e exigéncias de minha profissdo como formador de
formadores. Assim, por meio de contatos, descobri o Programa de Pds-Graduacao
em Educacao, Arte e Historia da Cultura no Mackenzie e, em vinte e trés de abril de
dois mil e doze, cheguei ao Brasil com projeto de estudo. Depois de alguns meses
de iniciagdo a Lingua Portuguesa e cultura brasileira, participei, no primeiro
semestre de dois mil e treze, do processo seletivo do Mestrado em Educacao, Arte e
Historia da Cultura do Programa de Pds-Graduacdo da Universidade Presbiteriana
Mackenzie — S&o Paulo, mas nao fui aprovado. Candidatei-me novamente no
segundo semestre de dois mil e treze no mesmo programa e ingressei. Até hoje
estou prosseguindo meus estudos como aluno regular no Programa de Educacéo,

Arte e Histéria da Cultura, satisfeito com a qualidade da formacéo.
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O Mali — Pais do continente africano — Africa Subsaariana - Reptblica do Mali

Figura 1 — Bandeira do Mali

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre.

Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.

Acesso em: 5 out. 2015.

Figura 2 — Braséo de armas do Mali

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre.

Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.

Acesso em: 5 out. 2015.

Lema: Um povo, uma meta, uma fé'

Dados principais sobre a Republica do Mali:

Capital: Bamako — 12°39° N 8° E

Cidade mais populosa: Bamako

Lingua oficial: Francés

Sistema de Governo: Republica semipresidencialista
Presidente: Ibrahim Boubacar Keita

Primeiro-ministro: Modibo Keita

Independéncia: da Franca em 22 de setembro de 1960
Area total: 1.240.192 km2 (23.°)

'Un peuple, un but, une foi (traducdo nossa).
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Quil%C3%B3metro_quadrado

Agua (%): 1,6
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Fronteira: Argélia, Niger, Burquina Faso, Costa do Marfim, Guiné, Senegal e

Mauritania

Estimativa de 2008: 12.324.029 hab. (70.°)
Densidade: 9 hab./km2 (185.°)

PIB (base PPC): Estimativa de 2007

Total: US$ 14,180 bilhdes (130.°)

Per capita: US$ 1.031 (162.°)

IDH (2013): 0,407 (176°) — baixo.

Gini (2001): 40,1

Moeda: Franco CFA (CFA)

Fuso horério: (UTC+0)

Clima: Arido, semiarido e tropical.

Org. internacionais: ONU, UA, Francofonia, CEDEAO.
Céd. ISO: MLI

Cad. Internet: ml

Caod. Telefbnico: +223

Gentilico: maliano(a), malinés(a), malés(a)

Figura 3 — Mapa de Bamako
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Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.
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Mali ou Mali, oficialmente Republica do Mali ou Republica do Mali, é um pais
africano sem saida para o mar na Africa Ocidental. Mali é o sétimo maior pais da
Africa. Limita-se com sete paises, a norte pela Argélia, a leste pelo Niger, a oeste
pela Mauritania e Senegal e ao sul pela Costa do Marfim, Guiné e Burkina Fasso.
Seu tamanho é de 1.240.000 km2. Sua populacdo é estimada em cerca de 12

milhdes de habitantes. Sua capital € Bamako.

Figura 4 — Imagem de satélite do Mali

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

Formada por 8 regides, o Mali tem fronteiras ao norte, no meio ao Deserto do
Saara, enquanto a regido sul, onde vive a maioria de seus habitantes, esta proxima
aos rios Niger e Senegal. Alguns dos recursos naturais em Mali sdo: o ouro, o uranio
e o sal.

O atual territério do Mali foi sede de trés impérios da Africa Ocidental que
controlavam o comércio transaariano: o Império do Gana, o Império do Mali (que deu
o0 nhome de Mali ao pais) e o Império Songhai. No final do século XIX, Mali ficou sob
o controle da Franca, tornando-se parte do Suddo francés. Em 1960, Mali
conquistou a independéncia, juntamente com o Senegal, tornando-se a Federacao
do Mali. Um ano mais tarde, a Federacdo do Mali se dividiu em dois paises: Mali e
Senegal. Depois de um tempo em que havia apenas um partido politico, um golpe
em 1991 levou a escritura de uma nova Constituicdo e a criagdo do Mali como uma
nacdo democratica, com um sistema pluripartidario. Quase a metade de sua

populacédo vive abaixo da linha de pobreza, com menos de um dolar por dia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica_Ocidental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Deserto_do_Saara
https://pt.wikipedia.org/wiki/Deserto_do_Saara
https://pt.wikipedia.org/wiki/1991
https://pt.wikipedia.org/wiki/Linha_de_pobreza
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Historia do Mali

Na Antiguidade, o territério do atual Mali foi sede de trés grandes impérios da
Africa Ocidental, que controlavam o comércio de sal, ouro, matérias-primas e outros
bens preciosos. Estes reinos careciam tanto de fronteiras geopoliticas quanto de
identidades étnicas. O primeiro destes impérios foi o Império do Gana, fundada pelo
povo soninqués, que falava a lingua mandés. O reino expandiu-se por toda Africa

Ocidental desde o século VIl até 1078, quando foi conquistado pelos almoravidas.

Figura 5 — A extensdo do Império do Mali
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Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

O Império do Mali formou-se na parte superior do Rio Niger e chegou a sua
forca maxima em meados do século XIV. Sob o reinado do Império do Mali, as
antigas cidades de Djenné e Tombuctu foram importantes centros de comércio e de
aprendizagem islamica. O reino entrou em declinio e, posteriormente, como
resultado de conflitos internos, acabou sendo substituido pelo Império Songai. O
povo songhai € originario do Noroeste da atual Nigéria, cujo império tinha sido, ha
muito tempo, uma poténcia na Africa Ocidental sob o controle do Império de Mali.

No final do século X1V, o Império Songai ganhou a independéncia do Império
do Mali gradualmente, abrangendo a extremidade oriental deste império. Sua queda
foi resultado de uma invaséo berbere em 1591, marcando o fim do papel regional da
encruzilhada comercial. Apds o estabelecimento de rotas maritimas pelas poténcias

europeias, as rotas comerciais transaarianas perderam sua importancia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIV
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Na era colonial, Mali ficou sob o controle francés no fim do século XIX. Em
1905, toda a sua &rea estava sob controle da Franca, fazendo parte do Sudao
Francés. No inicio de 1959, o Mali e o Senegal uniram-se, formando a Federagéo do
Mali, que conquistou a sua independéncia em 20 de agosto de 1960. A retirada da
federacdo senegalesa permitiu que a ex-republica sudanesa formasse a nacgao
independente do Mali em 22 de setembro de 1960. Modibo Keita, que foi primeiro-
ministro da Federacdo do Mali até sua dissolucado, foi eleito o primeiro presidente.
Keita estabeleceu o unipartidarismo, adotando, por sua vez, uma orientacdo africana
independente e socialista de fortes lacos com a Unido Soviética e realizou uma

ampla nacionaliza¢do dos recursos econdmicos.

Figura 6 — Antiga cidade de Djenné,
declarada Patriménio da Humanidade pela Unesco

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

Em 1968, como resultado de um crescente declinio econémico, o0 mandato de
Keita foi derrubado por um sangrento golpe militar liderado por Moussa Traoré. O
regime militar subsequente, tendo Traoré como presidente, teve a funcao de realizar
reformas econbmicas. Apesar disso, seus esforcos foram frustrados pela
instabilidade politica e uma devastadora seca que ocorreu entre 1968 e 1974. O
regime de Traoré enfrentou disturbios estudantis que comecaram no final dos anos
70, como também ocorreram trés tentativas de golpe de estado. No entanto, as
divergéncias foram suprimidas até o final da década de 1980.

O governo continuou a tentar implantar reformas econdmicas, mas sua
popularidade entre a populacdo diminuiu cada vez mais. Em resposta a crescente

demanda por uma democracia pluripartidaria, Traoré consentiu em uma liberalizacao


https://pt.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_das_Rep%C3%BAblicas_Socialistas_Sovi%C3%A9ticas
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politica limitada, mas se negou a marcar o inicio de um pleno sistema democratico.
Em 1990, comecgaram a surgir novos movimentos de oposi¢do, mas estes processos
foram interrompidos pelo aumento da violéncia étnica no norte do pais, devido ao
retorno de muitos tuaregues ao pais.

Novos protestos contra 0 governo ocorreram em 1991 e levaram a mais um
golpe de estado, seguido de um governo de transicdo e a elaboragcdo de uma nova
Constituicdo. Em 1992, Alpha Oumar Konaré venceu as primeiras elei¢cdes
presidenciais democraticas. Apos sua reeleicdo em 1997, o presidente Konaré
impulsionou reformas politico-econémicas e lutou para combater a corrup¢cdo. Em
2002, foi substituido por Amadou Toumani Touré, general que liderou um outro
golpe de estado contra os militares e impds a democracia.

O Mali vinha sendo um dos paises mais estaveis de Africa no ambito politico
e social. Entretanto, em 21 de marco de 2012, um golpe militar derrubou o governo

do presidente Touré.

Figura 7 — Representacdo do Mali no mapa-mundi

>

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

O Mali é um pais sem saida para o mar, situado na Africa Ocidental, a
sudoeste da Argélia. Com uma area de 1.240.000 milhdes de quildbmetros
guadrados, Mali é o 23° maior pais do mundo, e seu tamanho é semelhante ao da
Africa do Sul e de Angola. Possui 7.243 quildmetros de fronteiras com os sete
paises que limita. A maior parte do pais forma parte do sul do Deserto do Saara, por

isso o clima é quente e, comumente, tempestades de poeira se formam durante


https://pt.wikipedia.org/wiki/Golpe_de_estado
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secas. O territorio do Mali € essencialmente plano, ainda que esta seja uma rota em
ocasides por colinas rochosas. O Adrar des Ifoghas esta localizado no Nordeste, e
as maiores altitudes sdo as Montanhas Hombori, que ultrapassam a altitude de 1000
metros ao sudeste, e as Montanhas Bambouk a sudoeste.

Os recursos naturais do pais sao consideraveis. O ouro, o uranio, o fosfato, o
caulim, o sal e o calcario sdo os recursos mais explorados. Mali est4 a enfrentar
problemas ambientais, como desertificagdo, o desmatamento, a eroséo do solo e a

contaminacao da agua.
Clima

O clima varia de subtropical a sul ao arido no Norte. A maior parte do pais sofre de
problemas ambientais. A estacdo chuvosa vai do final de junho a dezembro. Durante
este periodo de tempo, é comum ocorrerem inunda¢cfes do Rio Niger em parte da

regiao.
Demografia

Figura 8 — Evolucéo da populacao entre 1961 e 2003

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

Em julho de 2009, a populagdo do Mali foi estimada em 13 milhdes, com
crescimento anual de 2,7%. A populacdo € predominantemente rural e entre 5% e
10% sao nbmades. Mais de 90% da populacdo vive no sul, especialmente em
Bamako, que tem mais de 1 milh&o de habitantes.

Em 2007, aproximadamente 48% da populacao de Mali era inferior a 15 anos,
45% entre 15 e 64, e os restantes 3% 65 anos ou mais. A idade mediana foi de 15,9

anos. A taxa de natalidade em 2007 foi de 49,6 nascimentos por 1.000 habitantes, e


https://pt.wikipedia.org/wiki/2009
https://pt.wikipedia.org/wiki/2007

28

a taxa de fertilidade de 7,4 nascimentos por mulher. A taxa bruta de mortalidade em
2007 foi de 16,5 mortes por 1000 habitantes. A expectativa de vida no nascimento &
de 54,5 anos (52,1 para os homens e 51,5 para as mulheres). Mali tem uma das

taxas de mortalidade infantil mais altas do mundo (128,5/mil nascidos vivos).

Figura 9 — Uma menina bozo em Bamako

»

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

A populagio do Mali abrange um nimero de grupos étnicos da Africa Negra,
dos quais a maioria tem concordancias histérico-culturais, linguisticas e religiosas.
De longe, o Bambara é o maior grupo étnico, correspondente a 36,5% da populacéo.
Em grupo, o bambara, o soninke, o khassonké e malinka, a maior parte do
grupo mandé, representa 50% da populacédo do Mali. Outros grupos importantes séo
o peul (17%), o voltaic (12%), o songaic (6%), o tuaregue e o moor (10%).
Historicamente, Mali tem tido boas relagfes interétnicas, mas existem tensdes entre
0s songhais e tuaregues.

A lingua oficial do Mali é o francés, mas uma quantidade grande de linguas
africanas (40 ou mais) sdo amplamente utilizadas por diversos grupos étnicos. Cerca
de 80% da populacdo do Mali pode se comunicar em Bambara, que é a principal

lingua veicular e a de comércio.
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Quadro 1 — Cidades mais populosas do Mali

Posicéo Localidade Regido Populagao
12 Bamako Bamako 1297 281
22 Sikasso Sikasso 123 951
32 Mopti Mopti 108 456
42 Koutiala Sikasso 99 353
52 Kayes Ndi Kayes 97 464
62 Ségou Ségou 92 552
72 Gao Gao 87 000
82 Kayes Kayes 78 406
92 Morkala Ségou 53 738
102 Kolokani Koulikoro 48 774

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

Quadro 2 — Evolucéo do IDH entre 1975 e 2007
Ano 1975 | 1980 | 1985 | 1990 | 1995 | 2000 @ 2005 | 2006 & 2007
IDH | 0,252 0,279 | 0,292 | 0,312 | 0,346 0,386 0,380 | 0,391 0,371

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

Religido

Aproximadamente 90% dos malineses sdo mugulmanos e a maioria destes €
sunita. 5% da populacdo é cristd (dois tercos da Igreja Catolica e o0 resto
protestante), os restantes 5% correspondem a crengas animistas tradicionais ou
indigenas. O ateismo e agnosticismo ndo sdo muito comuns entre os malineses, a
maioria pratica sua religido diariamente.

Segundo o relatério anual do Departamento de Estado Estadunidense, sobre
a liberdade religiosa, o Isla praticado em Mali pode ser considerado moderado,
tolerante e adaptado as condi¢fes locais. As mulheres participam na vida politico-

sécio-econdmica e geralmente ndo usam veus. A Constituicdo estabelece que Mali


https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_Humano
https://pt.wikipedia.org/wiki/1975
https://pt.wikipedia.org/wiki/2007
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ano
https://pt.wikipedia.org/wiki/1975
https://pt.wikipedia.org/wiki/1980
https://pt.wikipedia.org/wiki/1985
https://pt.wikipedia.org/wiki/1990
https://pt.wikipedia.org/wiki/1995
https://pt.wikipedia.org/wiki/2000
https://pt.wikipedia.org/wiki/2005
https://pt.wikipedia.org/wiki/2006
https://pt.wikipedia.org/wiki/2007
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gao

30

seja um Estado laico e fornece liberdade religiosa. O governo respeita amplamente
esse direito. As relagbes entre muculmanos e praticantes das minorias religiosas
podem ser consideradas amigaveis, e 0s grupos missionarios estrangeiros (ambos

muculmanos e ndo muculmanos) sao tolerados.

Politica e Governo

Figura 10 — Amadou Toumani Touré, presidente do Mali

o .

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

Mali é uma democracia constitucional regida pela constituicdo de 12 de
janeiro de 1992, que foi revista em 1999. A constituicdo prevé a separacdo entre 0s
poderes executivo, legislativo e judiciario. O sistema de governo pode ser descrito
como “semipresidencialista”.

O Poder Executivo é representado pelo presidente, cujo mandato tem um
prazo de 5 anos e esta limitado a dois mandatos. O presidente é também o chefe de
Estado e o Comandante das For¢cas Armadas. O primeiro-ministro € nomeado pelo
presidente e atua como chefe de governo que, por sua vez, nomeia 0s membros do
Conselho de Ministros. A Assembleia Nacional unicameral é o Unico orgéo legislativo
do Mali e é composta de deputados eleitos para um mandato de cinco anos. ApGés as
eleicbes de 2007, a Alianca para a Democracia e Progresso ganhou 113 dos 160
assentos na Assembleia. A Assembleia tem duas sessOes ordinarias por ano,
durante as quais se discutem e se votam as leis feitas por um membro ou pelo
governo.

A Constituicdo de Mali prevé a independéncia juridica, mas o Poder Executivo

exerce influéncia sobre o Judiciario, pois tem poder de nomear juizes e
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supervisionar tanto as fungdes judiciais como a sua aplicacédo em lei. Os tribunais do
Mali de maior hierarquia sdo o Tribunal Supremo, que tem competéncias judiciais e
administrativas, e um Tribunal Constitucional independente que proporciona controle
juridicial de atos legislativos e serve como um arbitro eleitoral. Existem varios
tribunais menores, ainda que os chefes de aldeia e ancidos sejam responsaveis por

resolver os conflitos sobre a aldeia local.

Relacdes exteriores e militares

A orientacdo politica externa do Mali tornou-se cada vez mais pragmética e
pré-ocidental ao longo do tempo. Como um pais democratico a partir de 2002, as
relacbes do Mali com o Ocidente em geral e com os Estados Unidos, em particular,
melhoraram significativamente. O Mali tem uma relacdo diplomatica de longa data
com a Franca, a antiga metropole colonial. O pais era ativo em organizacdes
regionais, como a Unido Africana, até a sua suspensdo durante o golpe de 2012.
Mali apoia a resolucdo de conflitos regionais, como na Costa do Marfim, Libéria e
Serra Leoa, 0 que € descrito como um dos principais objetivos da politica externa do
Mali. O governo malinés sente-se ameacado pelos conflitos em Estados fronteiri¢os,
e as relacbes com os vizinhos sdo muitas vezes desconfortaveis. A inseguranca ao
longo das fronteiras do Norte, incluindo o banditismo e o terrorismo, permanecem
como questdes preocupantes nas relacdes regionais.

As forcas militares do Mali consistem em um exército, que inclui as forcas
terrestres e a forca aérea, estando sob o controle do Ministério da Defesa e dos

Veteranos do Mali. O pais € membro da Organizacdo das Nac¢des Unidas.
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Subdivisdes

Figura 11 — Subdivis6es do Mali. Dentro da regido de Koulikoro h4 o distrito

de Bamako, onde se localiza a capital
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Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre.

Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.

Acesso em: 5 out. 2015.

O Mali esta dividido em 8 regides e um distrito:

. Bamako (Distrito da Capital)
. Gao

. Kayes

. Kidal

. Koulikoro

. Mopti

. Ségou

. Sikasso

. Tombuctu (ou Timbuktu)

As regides estéo subdivididas em 49 circulos.
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Economia

Figura 12 — Bamako, a capital do pais

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.

O Mali é um dos paises mais pobres do planeta. O salario médio anual é de
1.500 dolares. Entre 1992 e 1995, Mali implementou um programa de ajuste
econdmico que resultou no crescimento de sua economia e reducdo dos saldos
negativos. O plano de aumento das condi¢gbes socioeconémicas permitiu juntar Mali
a Organizacdo Mundial do Comércio em 31 de maio de 1995. O produto interno
bruto (PIB) aumentou desde entdo. Em 2002, o PIB ascendeu a 3,4 bilhGes de
dolares, e aumentou para US$5,8 bilhdes em 2005, resultando em uma taxa de

crescimento anual de 17,6%, aproximadamente.

Figura 13 — Mercado em Kati

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.
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O algodéao colhido é exportado do pais e é exportado principalmente para o
Senegal e Costa do Marfim. Durante 2002, 620.000 toneladas de algod&o foram
produzidas no pais, mas os precos do cultivo diminuiram significativamente desde
2003. Além do algodao, Mali produz arroz, milho, legumes, rapé e colheitas de
arvore. O ouro, 0 gado e a agricultura somam mais de 80% das exportacées do Mali.
80% dos trabalhadores sdo empregados na agricultura, enquanto 15% trabalham no
setor de servicos. No entanto, as variagbes sazonais deixaram sem emprego
temporario os trabalhadores agricolas.

Em 1991, com a ajuda da Associacao Internacional de Desenvolvimento, Mali
facilitou a implementacdo dos cédigos de mineragdo, o que levou a um renovado
interesse e investimento estrangeiro na industria de mineragéo. O ouro é extraido na
regido sul, onde Mali tem a terceira maior producdo de ouro na Africa (depois da
Africa do Sul e de Gana). O surgimento de ouro como o principal produto de
exportacdo em 1999 ajudou a atenuar o impacto negativo da crise do algoddo e da
Costa do Marfim. Outros recursos naturais séo: o caulim, o sal, o fosfato e o calcério.

Figura 14 — Trabalhador transportando feno

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015

A eletricidade e a agua sao mantidas por Energie du Mali (EDM), e os téxteis
sdo produzidos pela Industria Téxtil do Mali, ou ITEM. O Mali faz o uso eficiente da
hidroeletricidade, que produz mais de metade do pais. Em 2002, 700 kWh de uma

usina hidrelétrica foram geradas no pais.


https://pt.wikipedia.org/wiki/2003
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ouro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Agricultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/1991
https://pt.wikipedia.org/wiki/1999
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O governo participa do envolvimento estrangeiro, incluindo o comércio e a
privatizagdo. Mali comecou sua reforma econOmica na assinatura de acordos em
1988 com o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional. Entre 1988 e 1996, o
governo malinés reformou empresas publicas em grande parte. Desde o acordo, 16
empresas foram privatizadas, 12 parcialmente privatizadas e 20 liquidadas. Em
2005, ao governo do Mali foi concedida uma empresa ferroviaria do Savage
Corporation, com sede em Salt Lake City, Utah, Estados Unidos.

Os principais parceiros comerciais do Mali sdo a Costa do Marfim, a Franca, a

Republica Popular da China e a Bélgica.

Cultura do Mali

As tradicbes musicais malinesas derivam de gritos (ou Djeli), conhecidas
como “Guardides da Memodria”, que exercem a funcéo de transmitir a historia de seu
pais. A musica do Mali é diversificada e possui diferentes géneros. Alguns musicos
influentes sdo Toumani Diabaté e Mamadou Diabaté, intérpretes de um instrumento
musical chamado kora; o guitarrista Ali Farka Touré, que combinava a musica
tradicional do Mali com um género vocal denominado blues; grupos musicais
tuaregues como Tinariwen e Tamikrest e artistas como Salif Keita, Amadou &

Mariam, Oumou Sangaré, Habib Koité, entre outros.

Figura 15 — Dueto Amadou e Mariam

Nota: Conhecidos internacionalmente por fazer
musica combinando influéncias malinesas e
internacionais.

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre

Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015
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Embora a literatura deste pais seja menos conhecida do que sua musica, Mali
tem sido um dos centros intelectuais mais ativos da Africa. A tradicdo literaria
malinesa € divulgada principalmente de maneira oral, com jalis recitando ou
cantando histérias de memodria. Amadou Hampéaté B&, seu historiador mais
conhecido, passou grande parte de sua vida a escrever estas histérias para que o
mundo as conservasse. A novela mais conhecida de um autor malinés é Le Devoir
de violence, escrito por Yambo Ouologuem, que, em 1968, ganhou o Prémio
Renaudot, mas seu legado foi danificado por acusac¢fes de plagio. Outros escritores
conhecidos sdo Baba Traoré, Modibo Sounkalo Keita, Massa Makan Diabaté,
Moussa Konaté e Fily Dabo Sissoko.

A variada cultura diadria dos malineses reflete a diversidade étnica e
geografica do pais. A maioria de seus habitantes usa trajes coloridos e fluidos
chamados de boubou, tipico da Africa Ocidental. Os malineses participam
frequentemente de festas, bailes e celebragdes tradicionais. O arroz e milho s&o
importantes na cozinha do pais, que se baseia principalmente em gréos de cereais.
Os gréos sao geralmente preparados com salsas feitas de folhas, como o espinafre
ou o baoba, com tomate ou com salsa de mani, podendo estar acompanhados de
carne assada (tipicamente frango, cordeiro, vaca e cabra). A cozinha do Mali varia

regionalmente.

Esporte

Figura 16 — Criancas malinesas jogando futebol
numa aldeia da tribo Dogon

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.
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O esporte mais popular no Mali é o futebol, que cobrou maior importancia
desde o pais sediou a Copa das Nagbes Africanas de 2002. A maioria das cidades
tem competicdes e as equipes nacionais mais populares sdo o Djoliba AC, o Stade
Malien e o Real Bamako, todos com sede na capital nacional. As partidas nacionais
sdo jogadas frequentemente por jovens, usando bolas de trapo. O pais tem
fornecido varios jogadores notaveis a equipes europeias, incluindo Salif Keita e Jean
Tigana. Frédéric Kanouté, nomeado como Futebolista Africano do Ano de 2007, joga
atualmente no Sevilla FC, da Primeira Divisdo da Espanha. Outros jogadores que
formam parte de alguma equipe importante sdo Mahamadou Diarra, capitdo da
selecdo nacional do Mali, e Seydou Keita, atualmente no FC Barcelona. Ademais,
jogadores oriundos do pais que participam de equipes europeias sao Mamady
Sidibé para o Stoke City Football Club, Mohamed Sissoko para o Juventus, Sammy
Traoré no Paris Saint-Germain, Adama Coulibaly no AJ Auxerre, Kalifa Cissé e
Jimmy Kébé para o Reading Football Club, Dramane Traoré para o Lokomotiv
Moscou, e mais recentemente Bakaye Traoré para o AC Milan. O basquete é outro
esporte importante no Mali; a Selecdo feminina de basquete, liderada por
Hamchetou Maiga, jogadora do Sacramento Monarchs, competiu nos Jogos
Olimpicos de Pequim de 2008. A luta (la lutte), também €& um jogo praticado
habitualmente, ainda que, nos Ultimos anos, a sua popularidade venha diminuindo.

O oware, uma variante de mancala, também é um passatempo comum.

Festividades

Figura 17 — Monumento a Independéncia do Mali
(celebrada em 22/09)

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>.
Acesso em: 5 out. 2015.
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Quadro 3 — Festividades
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Data Festividade Nome local Observacéo
1° de janeiro Ano Novo Jour de I'na
20 de janeiro Festa do Exército Féte de 'armée
26 de marco Dia dos Martires Journée des Martyrs O Ed ERe 6D general
Moussa Traoré
1° de maio Dia do Trabalho Féte du travail
) Dia da criacdo da Organizacao
25 de maio Dia da Africa Féte de I'Afrique da Unidade Africana

(hoje Uniéo Africana)

22 de setembro

Dia da Independéncia

Jour de I'Indépendance

Independéncia da Franca
em 1960

25 de dezembro

Festa do Natal

Noél

Nascimento de Jesus Cristo

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mali>. Acesso em:

5 out. 2015.

Além destas, existem diversas festividades muculmanas que variam de data

todo ano, como o aniversario do profeta Maomé (Eid-Milad Nnabi), o Batismo do

Profeta (Maouloud), o fim do Ramada e a Festa do Cordeiro (Eid-ul-Adha), além de

tradicionais festas catdlicas, como a segunda-feira de Pascoa.
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INTRODUCAO

Com vistas a estabelecer algumas perspectivas de interpretacéo relacionadas
a identidade diferente da propria — a alteridade — este estudo parte de uma
interrogacdo sobre o entendimento ou o desentendimento fundamental que mina a
possibilidade de encontro com o outro. Conforme Durante (2007), apesar dos
avancos conseguidos no dominio da informacdo e das tecnologias das
comunicacdes, a opacidade em relacdo ao outro se agrava e um mal-estar cada vez
mais pernicioso parece se estender ao conjunto das situacdes de consideracdo a
alteridade.

O fendbmeno — relagdo eu-outro — diz respeito a varias areas de conhecimento
e de acao, dentre as quais se podem destacar: os sistemas de representacdo social;
0s mecanismos de exclusdo e de represséo; as estratégias de colonizacdo e das
diferentes formas de interagdo com 0 outro; a etnografia ao separar 0s tragos
diferenciais do outro e de sua cultura a partir do padréo do colonizador; a imposicéo
da lingua do colonizador nas escolas do pais colonizado; as dificuldades de
aprendizagem devidas a segunda lingua introduzida em meio as linguas nacionais
nos sistemas de ensino de varios paises africanos, incluindo o Mali.

Este estudo focaliza a alteridade, em um tema muito pouco explorado, no
estudo da relacdo eu-outro, na perspectiva intercultural. E uma proposta de estudo a
respeito de niveis destas relacdes problematicas eu-outro, a partir das contribuicbes
de véarios dominios: a linguistica, a sociologia, a etnologia, a pedagogia, a politica e
estudos pos-coloniais ao focalizar o ensino de pessoas cuja lingua é o Tamasheq e
gue sao escolarizadas por meio da lingua francesa de seu colonizador. Sua
originalidade esta em focalizar a Pedagogia Convergente (PC) — pouco explorada
em pesquisa — no contexto da escolarizacdo em Mali.

Apesar das preocupacdes de uns e de outros com a questdo do ensino das
linguas nacionais e a escolariza¢do na lingua do colonizador, no contexto de paises
africanos, poucos pesquisadores tém focado seu trabalho na lingua tamasheq.

Este Projeto que investiga a PC do Tamasheq e do Francés na escolarizacao,

no territério africano — caso do Mal — busca alcancar os seguintes objetivos.
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Geral

Registrar e analisar dados sobre o funcionamento do bilinguismo na
aprendizagem de alunos cuja lingua nacional é o tamasheq no contexto escolar de

aulas ministradas em francés.

Especificos

» |dentificar a contribuicho da Pedagogia Convergente na qualidade das
aprendizagens escolares dos alunos tamasheq.

= Registrar o proprio perceber no uso da lingua tamasheq nas aulas ministradas em

Francés.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 DELINEAMENTO HISTORICO DA EDUCACAO NO MALI

1.1.1 A Educacéao Pré-colonial

Antes da chegada do colonizador, o sistema educativo visava preparar a
crianca para assumir o papel de adultos na sociedade. Os conhecimentos eram
apreendidos pelas criancas, geralmente até a idade de 10 anos, proximos de seus
avos ao longo da historia, por meio de contos, lendas, adivinhas, mitos etc. As
criancas eram divididas em dois grupos, de acordo com a idade de iniciacdo. Os
grupos de rapazes eram iniciados por homens e mulheres cuidadosamente
selecionados. Guardibes do conhecimento e da ciéncia, eles ensinavam aos
meninos os segredos da coletividade, mistérios da vida, os mistérios do clima, as
regras da guerra e da caga, os critérios das plantas medicinais, os momentos
propicios para as atividades agricolas, responsabilidades que um homem tem como
futuro chefe de familia. Os grupos de meninas eram confiados exclusivamente as
mulheres “especiais e ideais” para as aprendizagens. As meninas iam aprender 0s
deveres e obrigacdes da esposa, como ser uma boa mae e cuidados com doencas
da infancia.

Certamente, a educacao tradicional comprovava—se e, nesta fase da
educacdo no Mali, era uma utopia falar sobre a psicologia escolar quando o sistema
favorecia uma “separagéo entre alunos da mesma idade em grupo de iniciagdo” por
uma questdo de discriminacdo sexual. Esta estratégia era um obstaculo para a
insercdo, nesta escola autoritaria, do psicélogo escolar — que considerava que a
escola deveria estar aberta a todos, sem distincdo ou classificagdo particular, o que

iria interferir nas necessidades de autonomia e criatividade do aluno.



42

Figura 18 — Criangas em uma escola nomade (Tamesna, 1954)

Fonte: M. Gast. (1954).

1.1.2 A Educacéao no Periodo Colonial

A escola colonial foi a forma de educacdo e de ensino moderno justaposta a
educacado tradicional. Comecou pela Franca em primeiro de fevereiro de 1883,
quando a conquista colonial foi concluida, essencialmente, no inicio do século XX.
Os poderes coloniais sonharam administrar e explorar os territérios conquistados.
Para as diferentes tarefas administrativas e operacionais, o colonizador precisou de
auxiliares. As escolas construidas pelos franceses serviram para instalar o poder
colonial. Além disso, na maior parte dos paises da Africa negra, a criagdo das
primeiras escolas correspondeu ao inicio do periodo de administracdo colonial. A
histéria da escola no Mali remonta a colonizacéo francesa. Anteriormente conhecido
como Sudao francés, em 1886 no Mali, o colono francés Joseph Gallieni abriu a
primeira escola sudanesa em 1° de dezembro, em Medina (Kayes) e outras em
Bafoulabé e Kita. Esta escola tinha o nome muito caracteristico de Escola dos
“Reféns” (“Ecole des Otages”). Em 1910, esta escola teria o nome de “Filhos dos
Chefes” e de “Intérpretes”. Em 1916, assistiu-se a abertura de uma escola
profissional em Bamako, uma escola que se mudou para as instalacbes do atual
Liceu Askia, sob o nome de Escola Primaria Superior. Em 1931, esta escola recebeu
o nome de Terrasson de Fougeéres. O historiador Jean Suret-Canale (1976, p. 69)
faz alusdes aos objetivos dessa politica especifica:

Nés vamos dar a estes agentes subalternos uma formagcdo puramente
francesa, que ira convencé-los da superioridade exclusiva desta cultura

europeia dando a eles o privilégio de obterem as migalhas, e inculcar que o
lugar deles é bem acima de seus irmaos que permanecerao selvagens [...].
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Falar sobre o psicologo escolar nesse periodo seria uma aberracdo, porque 0
anico objetivo da escola era estar a servico da opressao. Ela ainda estava formando
os “filhos do chefe”, submissos a autoridade da ocupacéo, excelentes defensores do
governo francés para facilitar suas varias tarefas administrativas e operacionais.

Na independéncia do Mali, a busca, por um meio integrado e completamente
seguro, apropriada as realidades escolares e praticas socioculturais tem se
expressado através de todos os foruns na escola: desde a primeira reforma da
Educacdo em 1962 até o ultimo Forum Nacional de Educacdo em agosto de 2008, o
pais e suas autoridades educacionais registraram um lugar proprio, sobre a
problematica da escola, que refletiu as necessidades e exigéncias da sociedade do

Mali, através de sua historia, sua geografia e meio ambiente humano.

Figura 19 — Classe nbmade multisseriada —
(Norte de Burkina Faso, 2003)

Fonte: Ministério da Educacao Burkina — Faso. (2003).

Segundo Doumbia (2000), no ano letivo de outubro de 1979, quatro escolas
experimentais foram abertas em Bambara para Kossa, Dijifina, Banankoroni e
Zanabougou. Em setembro de 1982, assistiu-se a abertura das escolas
experimentais em Fulani, Songhai e Tamashek. As avaliacdes dessas escolas
mostraram o valor de continuar a introduc&o das linguas nacionais no ensino formal.
Apresentaram, contudo, problemas sobre a transferéncia (ou conversdo) em
habilidades francesas adquiridas na lingua nacional, apontando a necessidade de
buscar um método de ensino que tornasse mais facil a transferéncia. Essa busca
levou a adocédo da PC na Educacdo Mali. A introducdo da PC compreendeu duas
etapas sucessivas. A primeira comecou em 1984 com a Agéncia de Cooperacéo
Cultural e Técnica (ACCT) e o Centre International Audiovisuel dEtudes et
de Recherches (CIAVER) e o Nordic Journal of Studies Research Africano (NJSAR),
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para desenvolver uma nova metodologia para melhorar o ensino das linguas
nacionais na escola priméria. A segunda etapa, que comecou em 1994, foi a do
processo de generalizacdo progressiva do ensino convergente em escolas publicas.
Deve- se, portanto, distinguir duas geracdes em Mali na historia da introducéo das
linguas nacionais nas escolas: na primeira (em 1979), as linguas nacionais foram
introduzidas na escola béasica, sem alterar pedagogia; na segunda (em 1987), os
métodos de ensino sob inspiracdo mais moderna focalizaram mais o aprender do
gue o conhecimento, encorajando a autonomia e a criatividade das proprias criancas

na realizacao das atividades.

1.1.3 A Reforma de 1962

ApoOs a independéncia do Mali em 1960, a reforma da escola do Mali de 1962
era um sistema educacional que foi herdado da colonizagéo. Este dispositivo foi
insuficiente para as necessidades e ndo respondeu as aspiracbes do povo. Em
todas as areas, a solucao foi para a politica, econdmica e cultural. Para descolonizar
o0 sistema escolar, a nova escola seria responsavel por operar a conversao dificil das

mentalidades. Os objetivos da reforma foram formulados através de cinco principios:

* educacao de massa e de qualidade;

* educacao que possa proporcionar, com um maximo de economia de tempo, 0s

intelectuais cujo pais precisa para seus varios planos de desenvolvimento;

» educacao cujo conteudo seja baseado ndo s6 nos valores especificos do Mali e

Africano, mas também sobre os valores universais;

+ educacdo para descolonizar os espiritos e reabilitar a Africa e seus valores

préprios;

* educacao que pode garantir um nivel cultural que permita o estabelecimento de

equivaléncia com outros estados modernos.

A estrutura deveria permitir que qualquer crianca percorresse o0s diferentes
niveis de ensino de acordo com suas habilidades intelectuais e manuais. Formulado
em termos de objetivos, os principios da reforma de 1962 eram validas no projeto,

apesar de terem sido desenvolvidos no ambito de uma politica de educacao
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socialista. A reforma educacional de 1962 tinha a ambicdo de alcancar o universal
em curto prazo e em uma educagédo de custo reduzido. O objetivo principal foi a
reestruturacdo do sistema de ensino, melhorando o acesso a educacgdo basica, a
qualidade da educacédo em todos os niveis, a capacidade de gerenciar o sistema e

desenvolvimento de oportunidades de alfabetizac&o.

Figura 20 — Uma escola nébmade de alfabetizacdo de mulheres
na lingua Tamasheq (Ménaka, Mali, 2000)

Fonte: DIABATE, M. (2000).

Deve-se notar que o sistema de educacédo do Mali foi caracterizado por baixa
eficiéncia interna (escola desajustada, repeténcia, evasado e outras dificuldades
académicas, resultando em perda de orcamento corrente) e, externamente, pelo
namero insuficiente de professores, de infraestrutura e constrangimentos
institucionais. A presenca de psicllogos escolares nesta fase poderia ajudar os
alunos a melhorar o desempenho académico e apoiar os professores na pratica
docente, porque era uma educacao que deveria preservar a cultura e os valores do
Mali, “descolonizar a mente”. Em 1962, era adotada a lei que estabeleceu o sistema
educativo bem como um programa de reconstrucdo de escolas, recrutamento e
formacao de professores e fornecimento de equipamento foi decidido.

O sistema de ensino no Mali estabelecido desde 1962 por uma reforma
ousada e bem-sucedida, também teve dificuldades em sua evolucdo. Ela seria
seguida por varios féruns que promoveram ajustes e inovacdes para melhor se

adaptarem a realidade escolar do pais. Assim, varios seminarios (1964-1989)

tentaram fazer correcdes e ajustes, sem comprometer a base para a reforma.
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No Mali, houve a criacdo de escolas experimentais, nas quais a Pedagogia
Convergente fez das linguas nacionais meio de comunicacao e objetos de ensino do
1° ao 4° ano do Ensino Fundamental.

A razdo da utilizacdo das linguas nacionais baseou-se no fato de que elas
colocavam os alunos em situacdes favoraveis a aprendizagem, como asseguraram
algumas autoridades, cujas ideias sao sintetizadas a seguir.

Diakité (2002) enfatizou que a linguagem esta no coracdo da identidade
cultural das comunidades humanas.

Some (2004) considerou que a resposta para o fracasso escolar das criancas
que nao falam a lingua de instrucdo, requer o ensino ao aluno na sua proépria lingua.

Coménius (1992) assinalou ser indispensavel que a crianca e o professor

falem a mesma lingua.

1.2 COMPETENCIA EM EDUCACAO

Desde o inicio dos anos 80, o conceito de competéncia tornou-se moderno.
Desenvolvido primeiramente no mundo da educacdo técnica, de uma perspectiva
mecanicista, foi retomada mais tarde pela linguistica e ensino de linguas numa
perspectiva mentalista tornando-se um principio para a construcdo de curriculos,
particularmente difundidos na Francofonia. Este principio aplica-se ndo s6 a
programas de percurso académico, mas também na educacéo basica.

Competéncia é, basicamente, definida como uma funcdo que mobiliza
conhecimentos, habilidades e atitudes.

Avaliar a competéncia requer reconsiderar a abordagem tradicional dos
aprendizes-sabios. Em primeiro lugar, favorece uma tomada de informacdes que
torna mais um apelo a observacdo, grande parte do julgamento profissional do
avaliador. Por outro lado, a validade deve ser considerada em uma perspectiva mais
ampla que leva em conta a complexidade de uma situacdo, sua evolucédo ao longo
do tempo e, até mesmo, os efeitos sistémicos dos meios que sédo implementados
para avalia-lo.

Novas praticas de avaliacdo surgem com a implementacdo de varios
programas por habilidades durante uma década, mas temos que ir para a prova de

gue a avaliacdo permanece um desafio intimidante.
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O conceito de competéncia, segundo Dias (2010), assume um papel de
destaque na investigacdo em Educacgdo a nivel nacional e internacional. Este é um
tema de aprofundamento nesta Dissertagao.

Agouzoum (2008) notou um problema pratico no seu trabalho de pesquisa
realizado com apoio da Réseau Ouest et Centre Africain de Recherche en Education
(ROCARE) sobre a lingua tamasheq e o francés, no nivel de coabitacdo entre a
primeira lingua dos alunos e seu meio de ensino — coabitacdo ndo satisfatoria o
tempo todo, ao criar um desequilibrio no fendmeno da interferéncia linguistica. O
trato linguistico coloca um problema na aprendizagem das denominadas segundas
linguas, devido a fonte da diversidade lexical do francés e levanta uma questdo, a

saber: como ensinar francés em Mali?

1.3 PEDAGOGIA CONVERGENTE

A Pedagogia Convergente desenvolvida na Bélgica por audiovisual no Centro
Internacional de Estudos e Pesquisas, foi introduzida no Mali em 1987 como um
método para facilitar a transicdo da lingua materna para o francés apds a
experimentacdo das linguas nacionais na educacdo formal. Na base desta
estratégia, a utilizacdo de técnicas de expressdo e comunicacdo destina-se a facilitar
a aprendizagem e torna-la mais agradavel e relevante para a vida diaria dos alunos.

A introducdo da segunda lingua € feita somente quando os elementos mais
importantes de comunicacao e expressao sado adquiridos na lingua materna.

A metodologia conduzida na cidade de Segou e Mali melhorou
significativamente o desempenho das classes experimentais em comparagdo com
agueles alunos que frequentam a escola classica. Hoje, a experiéncia, praticada
somente no Mali no continente africano, afeta 345 escolas e mais de 45.000 alunos.

Como muitos paises africanos, Mali, apdés a sua independéncia, realizada em
1962, passou por uma profunda reforma em seu sistema de educacao.

Este dltimo incluiu em seus objetivos a educagdo universal e de qualidade.
Esta reforma previu o uso de linguas direcionando a educacdo, assim como as
condicbes para fazé-lo. Como diz Poth (1988), € a lingua materna, com efeito, que
garante a decolagem intelectual da crianca desde o inicio da matricula escolar. E ela

guem traz esse elemento fundamental do equilibrio sem o qual ele atrofia, é ela



48

gquem Ihe fornece a capacidade de verbalizar seu pensamento e integrar-se
harmoniosamente no mundo que o rodeia.

Sim, a crianga esté confortavel em sua lingua nativa como nos bracos de sua
mae e, por negar-lhe a capacidade de usar o apoio familiar, o linguistico é capaz de
responder a sua necessidade basica de expressao e criatividade, “[...] a escola
coloca a mesma foto em uma situagao de regressédo” (CANVIN, 2003).

O francés, usado como um meio de instrucdo, teve e continua a ter
consequéncias de altas taxas de excluséo, repeticdo e abandono escolar, bem como
bloqueio psicolégico. A linguagem € o veiculo de valores socioculturais das pessoas
nas conversacdes; a lingua francesa no Mali € uma referéncia aos valores e
maneiras de pensar de estudantes estrangeiros.

Considerando este fato e tendo em conta 0s enormes progressos feitos pela
experiéncia linguistica e pedagdgica acumulada no campo da alfabetizacéo
funcional em linguas nacionais, o0 2° seminario nacional sobre Educacéo, realizado
em Bamako (Mali), em dezembro de 1978, tinha recomendado a experimentacao
das linguas nacionais no ensino formal. Nesta inovac¢do educacional os objetivos

eram:

» alcancar maior integracdo entre a escola e o meio do aluno;

» facilitar a aprendizagem de disciplinas instrumentais (ler, escrever, realizar

operacfes matematicas);
* melhorar o desempenho interno do sistema educativo;

* melhorar a lingua nacional e, a0 mesmo tempo, linguagens culturais.

Em 1979, quatro escolas experimentais em bamanankan (lingua dominante
no Mali) foram abertas nas regides de Koulikoro (Kayes e Dijifina) e Ségou
(Banankoroni e Zanabougou).

O uso das linguas nacionais rapidamente mostrou-se como um caminho de
privilegiada adaptacdo da escola ao contexto do aluno, reducdo consideravel da
evasao escolar, melhoria da qualidade de ensino e queda da repeténcia. Isto levou,
em 1982, a introdu¢do no ensino de trés outras linguas nacionais: fulfulde, na regiao
de Mopti,; o Sonrhai e o Tamasheq, nas regides de Gao e Timbuktu Kidal. O uso de
linguas nacionais comecou em 1979 em quatro escolas e uma lingua, tendo

alcancado, em 1991, quase 108 escolas e quatro linguas nacionais através do pais.
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Avaliacbes mostraram que o fato de a crianca aprender na sua lingua
materna, da-lhe certamente mais facilidade de aquisicdo do conhecimento, mas isso
nao foi suficiente para garantir melhores competéncias atribuidas ao uso das linguas
nacionais no ensino.

Para maximizar os beneficios associados ao uso linguas nacionais no ensino,
também foi necessario um método de ensino eficaz e que o material didatico fosse
adequado.

Os métodos de ensino utilizados em escolas experimentais eram 0s mesmos
gue os utilizados nas escolas convencionais. Programas educacionais eram apenas
uma simples transposi¢cdo dos programas em vigor nas escolas dominantes. O
conteldo era o mesmo, apenas 0 meio de educacdo era diferenciado. Esses
métodos e programas nao refletiam a experiéncia linguistica da crianca e de suas
realizac6es no inicio da aprendizagem. Em relacdo aos professores, surgiu também
o problema da articulacdo durante a passagem da lingua materna para o francés. A
auséncia de uma metodologia adequada para o ensino das linguas nacionais e
materiais pedagogicos adequados tornavam dificil alcancar os objetivos que a
experimentacdo das linguas nacionais na educacao formal proporcionava.

Para superar essas dificuldades, os funcionarios da educacédo nacional do
Mali decidiram tentar uma nova abordagem de ensino chamada “pedagogia
convergente” e, em outubro de 1987, abriram-se duas classes na cidade de Ségou,
a fim de fazer experiéncias com esta nova abordagem educacional.

Convém lembrar que é nesta regido que comecgou a experiéncia das linguas
nacionais no ensino formal, e onde se encontra hoje o maior nimero de escolas
experimentais.

A seguir sdo expostos 0s objetivos e os fundamentos da pedagogia
convergente, como foi planejada, e testada no Mali, bem como as dificuldades de
financiamento, durante a experimentacao de inovagao, sua avaliagdo e seu impacto

sobre o sistema educativo em Mali e suas perspectivas de desenvolvimento.

1.3.1 Principios e Fundamentos da Pedagogia Convergente

O objetivo geral da Pedagogia Convergente € desenvolver nas criangcas um

bilinguismo funcional. Depois de Wambach (1995), esse método
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[...] construido e enriquecido por muitos experimentos na Bélgica e no
estrangeiro, quer ser uma sintese original das modernas correntes em
Psicolinguistica, Sociolinguistica, Psicologia da educacgdo, Antropologia e
Neuropedagogia (WAMBACH, 1995).

A PC dé prioridade a lingua da crianca que é tanto um meio de comunicagao
e expressdo, como instrumento de estruturacdo do pensamento e da personalidade.

A introducdo da segunda lingua € desejavel quando mais comportamentos
importantes, relativos a escrita em particular, sdo adquiridos na sua lingua materna.

Sua apropriacdo constitui um passo decisivo para a aprendizagem mais tarde,
e a consciéncia de sua propria lingua é produzida por meio de atividades de escrita:
primeira familiarizacdo com a palavra escrita, construcdo de textos e nos finais
escritos funcionais. No Mali, a pedagogia convergente foi tentada no primeiro ciclo
da Educacédo Bésica, a criancas de seis a quatorze anos.

Esse método testado pelo CIAVER, na Bélgica, baseia-se no pressuposto de
gue esse conhecimento € transmitido através da linguagem. De acordo com
Wambach (1995), em seu livro A Pedagogia Convergente no Ensino Fundamental —
Guia Teorico, o centro de estudos e pesquisas CIAVER, escolheu colocar o
problema da segunda lingua ou lingua estrangeira no Ensino Fundamental no centro
de seu trabalho, propondo uma nova metodologia para a sua aprendizagem. Trazer
as criancas para uma apropriacdo da lingua materna e, em seguida, permitir que
sigam o0 mesmo caminho para a aquisicdo de outras linguas, o que implica que
técnicas utilizadas no desenvolvimento da expressdo oral e expressdo escrita em
sua lingua materna sejam usadas na apropriacdo da lingua estrangeira.

A lingua nativa da crianca é a base para que desenvolvam em casa 0sS
comportamentos, atitudes e habilidades favoraveis a todos os aprendizados. A
lingua cria confianga e harmonia entre os alunos e seus professores e entre si;
permite que os alunos percebam melhor o mundo que os rodeia, liberta-os de suas
inibicbes, desenvolve a imaginacdo e a criatividade. De acordo com Christie e
Wambach (1994), os resultados de pesquisas recentes na compreensado, na
estrutura cognitiva e na percepcédo, tém demonstrado que a aprendizagem precoce
da comunicacao pratica, construcado do discurso, apropriacdo da escrita, S&o mais
facilmente adquiridas nessa lingua.

A crianca que aprendeu a ler, escrever e calcular em sua lingua vai usar estas

mesmas habilidades quando do aprendizado da segunda lingua que lhe permite
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melhor conscientizacdo da linguagem, da sua cultura do mundo que a rodeia. E por
este motivo que a pedagogia convergente advoga o uso da lingua nativa da crianca
sempre que possivel na educacao basica, a fim de se assentarem, com a maxima
capacidade, as funcdes necessarias para uma melhor aprendizagem da leitura,
escrita e matematica.

Qualquer ensino que é auténtico e eficaz deve ser construido tendo em conta
o conhecimento que as criangcas tém do mundo que as rodeia. O mundo
simplesmente ndo faz sentido para a crianca em uma situacdo onde ela ndo possa
se utilizar de suas experiéncias anteriores e confronta—las com o novo conteudo de
aprendizagem. E por isso que Pedagogia Convergente recomenda que a
aprendizagem deva comecar a partir da experiéncia da crianca e de suas
experiéncias em seu ambiente sociocultural. A abertura para o mundo exterior € feita
gradualmente e com o progresso dos alunos no ensino. Isso permite uma melhor
integracao entre a escola e a realidade do aluno.

A Pedagogia Convergente é uma pedagogia do sucesso que segue uma
aprendizagem de acordo com o ritmo das criancas. E por isso que ela defende a
instrucao diferenciada onde o inicio da aprendizagem se dé por niveis de progresso
dos alunos em grupos e individualmente. Permite também o pleno desenvolvimento
da crianca através de uma relacao de aluno mestre (monitor), e também por meio de
Técnicas de Expressdo e Comunicacdo (TEC) que constituem a base de toda a

aprendizagem.

1.3.2 Planejamento

Registrou-se o uso das linguas nacionais no ensino formal, como dito
anteriormente, ndo s6 dos resultados positivos, mas também de dificuldades,
especialmente na transicdo entre a lingua e a segunda lingua, que € o franceés.
Estudos também mostraram uma diminuicdo do desempenho dos alunos nesta fase.

Perante esta situacdo, Mali comecou a procurar um método de ensino capaz
de aperfeicoar os beneficios associados ao uso das linguas nacionais na educagao.
A oportunidade foi oferecida em Saint-Ghislain (Bélgica), de 19 de novembro a 4 de
dezembro de 1984, em um curso de formacao organizado pela CIAVER a pedido do
ACCT. Este curso enfocou o tema: “O ensino do francés e linguas nacionais em
ambientes multilingues”. Deve-se notar que, desde 1980, o CIAVER organizou, a
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pedido do ACCT, seminarios relacionados com a pedagogia da aprendizagem de
linguas na escola primaria em pais multilingue.

Entre os participantes no curso de Saint-Ghislain em 1984, houve uma
importante delegacdo do Mali, que se encontrava fortemente interessada na
pedagogia proposta pelo CIAVER gue poderia fornecer, segundo ela, a solugcéo para
as dificuldades educacionais na experimentacdo das linguas nacionais nas escolas.
A pedido dos funcionarios do Ministério da Educacéo Nacional do Mali, o ACCT e o
CIAVER desenvolveram um projeto experimental do novo método de ensino de
linguas para a escola basica. Estabeleceu-se um programa de cooperacdo que
durou sete anos entre o Ministério da Educacdo do Mali, o ACCT e o CIAVER. Os
eixos principais da pesquisa foram rastreados.

A implantacdo experimental da Pedagogia Convergente no Mali exigiu
reunides preparatérias para o didlogo entre os lideres nacionais da educacédo no
Mali e o chefe do CIAVER. A primeira reunido de trabalho foi realizada em Segou
em fevereiro de 1986. Esta reunido tinha a lideranca da CIAVER, Inspetores de
Ensino Fundamental (IEF), investigadores do Instituto Pedagdgico Nacional (IPN),
da Direcdo Nacional de Alfabetizacdo Funcional e a Linguistica Aplicada (DNAFLA),
a Direcdo Nacional de Educacdo Basica (DNEB), Departamento Regional de
Educacédo (DRE) de Ségou e professores.

Durante esta reunido dedicada a visita a escolas experimentais em Ségou, foi
realizada a andlise de livros didaticos e de inventarios das dificuldades educacionais
e materiais que surgiram no nivel dos professores nestas escolas. Isto permitiu
definir e priorizar objetivos a serem alcancados durante o experimento da pedagogia
convergente.

Apbés a andlise da situacdo das escolas experimentais em Ségou, um
seminario de sensibilizacdo da Pedagogia Convergente, facilitado pelo responsavel
o CIAVER, Michel Wambach, foi organizado no mesmo ano em Bamako.
Participaram do seminario: os diretores dos servicos centrais do Ministério da
Educacdo Nacional (IPN, DNAFLA, DNEF), o IEF e quinze professores de Ségou.
Durante este seminario, palestras sobre pedagogia convergente foram feitas, bem
como animacoes de classe na escola fundamental Lafiabougou (popular distrito de
Bamako), usando também o bamanankan na educac¢do. Essas atividades levaram
0s participantes a tirarem conclusdes interessantes e muito relevantes sobre a

aquisicdo do novo método.
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No final do seminario, os funcionarios do Departamento de Educacao pediram
que fossem tomadas todas as medidas para comecar a experimentacdo da
Pedagogia Convergente em outubro de 1987. Mas para isso, 0S primeiros
professores, “0s motores que puxam os vagdes do trem”, deveriam ser formados
para realizar a inovacdo educativa, como também preparar e disponibilizar, para
professores e para alunos, 0s materiais necessarios.

Em marco de 1987, uma equipe do Mali visitou, na Bélgica, o CIAVER, a fim
de serem devidamente formados na pedagogia convergente. Essa equipe foi
composta de: pesquisadores da IPN, professores das escolas selecionadas para a
experimentacdo, diretores membros do DRE de Segou. Outro seminario de
desenvolvimento da Pedagogia Convergente foi realizado em agosto de 1987, em
Segou, na intencdo de preparar os professores das classes que teriam a
implementacéo da inovacdo educacional.

Durante estas varias reunifes, os objetivos a atingir em relacdo ao nivel e o
namero de horas atribuido para cada idioma (bamanankan e francés) foi definido.

Outras medidas também foram tomadas, incluindo:

* Alimitacdo do namero de 35 alunos por turma,

* O desenvolvimento de uma caixa de imagem em cada classe para apresentar aos
alunos a ilustracéo dos didlogos, um canto de “biblioteca”, uma caixa de correio

para correspondéncia e instrucfes do trabalho a ser realizado e um canto DIY;

* Repeticbes e exclusdes ndo seriam permitidos nos trés primeiros anos de

escolaridade;

» Criacdo e manutencao de um jardim da escola devendo ser objeto de um projeto

de longa duracéao;
* Avaliacdo diagnostica de inovacgéo a ser feita no final do quinto ano;

* Avaliagdo diagnostica e somativa a ser feita no final do sexto ano (final da
experimentacéo), onde conclusdes seriam tiradas e feitas, se possivel, sugestbes
e recomendacgdes. O desenvolvimento do ensino de matérias em lingua nacional
foi confiado a uma equipe de pesquisadores dos professores envolvidos, IPN e
DNAFLA, na implementacao da inovacao; consultores educacionais; ilustradores
e 0 DRE de Ségou. Este material foi concebido, em primeiro lugar, de fatos da

vida diaria da crianca e seu ambiente. Quanto ao material de ensino em francés,
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foi desenvolvido pela equipe da CIAVER em colaboracdo com o DRE de Ségou e
IPN.

1.3.3 Implementacéao

Tendo sido definidas as condi¢cdes da experimentacdo, as duas classes de
primeiro ano de Ségou abriram suas portas em 1° de outubro de 1987. Cada ano,
duas novas primeiras classes de primeiro ano foram introduzidas na
experimentacdo. Em outubro de 1992, ja havia doze classes de aplicacdo da
pedagogia convergente, ou seis classes em cada uma das duas escolas de Ségou.
E necessario observar que, para cada classe, foram realizadas capacitacdes de dois
professores no CIAVER.

Professores que tomaram essas classes pedagogicamente foram
acompanhados regularmente através de seminarios metodolégicos intencionais.
Estes seminérios eram realizados trés vezes por ano em Ségou. O primeiro,
realizado antes do inicio do ano letivo, para analisar os resultados da avaliacdo do
altimo ano escolar e estabelecer o cronograma de trabalho do ano letivo novo. O
segundo, realizado em fevereiro e marco, projetado para avaliar o trabalho em
classe e proceder, se possivel, a reparacdo do que ndo havia dado certo. O terceiro,
realizado em maio.

Durante o Ultimo seminario realizado em maio, eram preparadas as
avaliagOes das aquisicdes dos alunos no final do ano e eram verificadas se as
recomendacdes do Seminario anterior tinham sido levadas em conta. Esta forma de
programacao do acompanhamento pedagdgico permitiu acompanhar a evolugédo da
experimentacdo. Estes seminérios incluiam as equipes da DRE de Ségou, IPN, os
professores das classes experimentais e o CIAVER. Eles tinham assisténcia ao
programa de curso, sessOes de reflexdo metodologica e reunibes sobre o
desenvolvimento de materiais didaticos.

Durante esses seminarios com uma equipe multidisciplinar de formacao de
professores, desenvolveram-se materiais de treinamento e se organizou a avaliacao
das aquisi¢des dos alunos. Além destes trés seminarios anuais ordinérios, cursos ad
hoc de treinamento e desenvolvimento em lingua nacional, pedagogia convergente e
o desenvolvimento materiais educativos foram organizados para professores

experimentadores durante as férias.
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1.3.4 Metodologia e Técnicas Utilizadas

Nas escolas que praticam pedagogia convergente no Mali, o primeiro ano é
dedicado a aprendizagem da lingua materna. O francés oral € introduzido no
segundo ano, a um maximo de 25% do tempo total. Nos terceiros e quarto anos,
inverte-se o percentual de 25% para 75% da programacdo reservada para a
aprendizagem de francés (oral e escrita). No quinto e sexto ano, a distribuicdo do
tempo de trabalho é de 50% para o idioma nacional e 50% para a segunda lingua
(francés). O estabelecimento do uso do tempo é deixado para iniciativa do mestre
em conformidade com as necessidades de sua classe e ele deve garantir que o nivel
de conhecimento pelos alunos em francés e a lingua materna seja equilibrado e que,
no sexto ano, os alunos possam usar ambas as linguas. Ou seja, leva ao bilinguismo
funcional. Deve ser observado que, no quinto e sexto anos, o professor ensina todas
as disciplinas nas duas linguas. Com relacdo aos exames, 0s alunos sao avaliados
em francés e na lingua nacional.

A aprendizagem de técnicas de expressdo e comunicacdo na base da
pedagogia convergente € a libertacdo de atividades e construcdo do individuo. De
acordo com Wambach (1995) promover a liberdade do corpo e do psicolégico do
individuo é permitir a sua vitalidade, sua socializacdo, dar origem a criacdo de
imagens mentais, desenvolver a criatividade e trazer serenidade e harmonia nas
relacbes com os outros. Os itens a seguir de 1.3.4.1 a 1.3.4.11 referem-se a

exercicios sobre as TEC desenvolvidas pelos alunos.

1.3.4.1 Expresséo oral

Na Pedagogia Convergente, a expressdao oral constitui o inicio da
aprendizagem em uma lingua nacional e a unidade de ensino de linguas

estrangeiras (francés). Além das TEC, inclui os seguintes elementos:

- Dialogo: cujo objetivo é falar com os alunos a jogar e passar o oral para escrito.
Réplicas do dialogo desencadeadas pela conduta das imagens correspondentes a
diferentes exemplos do dialogo. Uma licdo no didlogo desenrola-se como segue:
a identificacdo dos personagens e a reproducdo de imagens, seguido por uma

apresentacao silenciosa de imagens pelo mestre. Este pergunta aos alunos a
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funcdo nédo-verbal do jogo do didlogo das imagens observadas, usando gestos e
mimica. Ap6s esta forma de expressdo, o mestre apresenta didlogo verbal.
Réplicas, na medida do possivel, devem imitar as varias personagens. Isto implica
apenas voz, entonacao e até mesmo gestos baseados nos personagens da caixa

de dialogo.

A etapa que segue € o jogo da funcdo verbal de didlogo pelos alunos. Deve-
se notar, nesta fase, que o jogo de dramatizagédo verbal pode ndo ser perfeito, os
alunos podem nao ter ainda interiorizado as réplicas do dialogo. Neste caso, 0
professor faz o papel de mediador. Esse jogo de dramatizacdo verbal é um
verdadeiro RPG com gestos, palavras e entonacdo, que o professor exercita
continuamente para repeticdo e memorizacdo seguida de réplica no caso de
necessidade de correcéo fonética. Durante a dramatizacdo, os atores devem imitar
as personagens que eles encarnam na expressao, nos movimentos, na tensao etc.

Deve-se notar que estas duas formas de expresséao (jogo do papel ndo-verbal
e dramatizacdo) desenvolvem a expresséo oral, a imaginagcao e a criatividade nos

alunos.

1.3.4.2 Discurso oral

Seu objetivo é tornar os alunos capazes de dizer uma histéria coerente. H&
um distanciamento de experiéncias, reorganizacdo do discurso, tendo em conta a
estrutura do texto e a coeréncia das ideias e leva os alunos a producédo do discurso
escrito.

O discurso oral é produzido pelos alunos na escrita de dialogos ou textos que
irdo produzir com seu professor. Para ajudar os alunos a produzirem um bom
discurso oral, deve-se, primeiro, preparar o conceito da cronologia: misturar historias
(desenhos) e perguntar aos aprendizes como coloca-los em ordem e comentar a
histdria resultante. O mestre pode solicitar a cada aluno para fazer uma frase sobre
um determinado tema. Em seguida, faz-se a sintese de tudo que foi dito pelos
alunos sobre este tema. Note-se que o primeiro discurso oral é feito em lingua
nacional e algum em lingua estrangeira, ambos sédo produzidos. Em primeiro lugar,
ha a producdo do professor, entretanto, o objetivo € que os alunos adquiram a

competéncia no idioma necessario para fazé-lo.
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1.3.4.3 Discurso escrito

E o resumo escrito do didlogo. E a passagem para o texto que tem seu
codigo. O discurso escrito € produzido pelos alunos e transcrito pelo supervisor, sob
ditado dos alunos, seguindo uma negociacdo permanente entre o conjunto, oS
estudantes e seus professores; discussdes sobre a escolha do vocabulario e a
sequéncia cronologica das ideias. Sera escrita por alunos tdo logo tenham a
necessaria capacidade linguistica para fazé-lo. Durante a producdo do discurso
escrito, 0 mestre deve garantir a conformidade com as caracteristicas do cédigo
escrito: pontuacao, emprego de letras maidsculas, a divisdo do texto em paragrafos,
estrutura, 0s conectores e as regras da gramatica, necessitando de sessdes de
reescrita.

O discurso escrito pode ser produzido individualmente ou em grupo e
construido a partir de um ou vérios diadlogos estudados. Os diferentes discursos
escritos dos cursos séo exibidos e constituem a memoéria da classe e servirdo como
uma base para aprender a ler. O melhor é apresentado para outra classe.

A aprendizagem da leitura é feita usando exercicios construidos sobre o
mesmo discurso escrito. Estes exercicios sdo acompanhados de exercicios de
reconhecimento de palavras e frases; exercicios de reabastecimento de palavras e
frases (textos incompletos, palavras coladas, letras misturadas para formar uma
palavra, as palavras da frase misturadas), exercicios de verificacdo de compreensao

(verdadeiro ou falso, leia a frase e sublinhe o que mudou).

1.3.4.4 O conto

Seu objetivo é duplo. Por um lado, permite que os alunos “vivam” a vida das
personagens, suas alegrias, seus medos, suas dificuldades, seu sucesso, suas
decepgOes. Esta vida € mostrada a eles em um mundo que parece real, em uma
atmosfera relaxante, confianca, seguranca e compreensao.

Introduzindo o conto, o mestre deve estar no meio dos estudantes e falar-lhes
lentamente para dar-lhes tempo de interioriza-lo. Deve contar a historia com
expressdo, pausas, entonagbes para adaptar sua voz, seu olhar e gestos a
progressédo da histéria. Ele deve ter uma atitude que atraia a atencdo dos alunos e
que os coloque em siléncio. A historia dita, nestas condi¢des, permite que os alunos
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vivenciem sua historia e, ao mesmo tempo, se libertem de suas fantasias e inibicoes

(medo, timidez, decepgédo etc...) para se familiarizar com a vida como ela é. Por

outro lado, ouvir contar historias permite que os alunos conhegcam a macroestrutura

do texto que consiste de uma introducdo, desenvolvimento, com complicacbes e

reviravoltas, e um final de declaracdo final. Ao apropriar-se desta estrutura, 0s

alunos podem, sem qualquer duvida, produzir um discurso oral e escrito consistente.

O conto, ao contrério dos dialogos, pode ser trabalhado sem as ilustrac6es. Pode

ser trabalhado de varias maneiras:

a)

b)

d)

f)

9)

Os alunos podem simplesmente ouvir a histéria contada pelo mestre. O objetivo

aqui é permitir as criangas uma imersao na lingua.

Como interpretacdo do texto. O mestre diz o conto e estudantes respondem as

varias questdes que a eles serao solicitadas.

O mestre diz o conto e, dois ou trés dias depois, pede uma dramatizacao pelos
estudantes. Dois ou trés dias ouvindo o conto permite que os alunos interiorizem
melhor os diferentes momentos do conto para dramatizar melhor. Este tipo de

exercicio permite a liberacdo e desenvolvimento da expressao oral dos alunos.

Os alunos ouvem o conto e fazem gravacdes e, em seguida, fazem um discurso

oral.

O mestre conta parte da histéria e pede aos estudantes para adivinhar o que vem
logo em seguida. Depois de discutir com eles, diz-lhes o resto da historia. O
objetivo dessa atividade é desenvolver a capacidade de antecipar e a liberdade
de expressao. Além disso, permite ao aluno apropriar-se da estrutura de um

conto.

Um estudante 1€ um conto no canto da biblioteca e apresenta oralmente para
seus colegas. Isso € motivador ndo so para o apresentador, mas também para 0s
ouvintes. O apresentador vai procurar convencer e seduzir o publico, que ouve

com atencéo. Esta atividade desenvolve o0 gosto pela leitura e a expresséo oral.

Os alunos, em grupos ouvem um conto e preparam um conjunto de questdes

para os alunos de outra classe.
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h) O mestre conta a historia aos estudantes e, em seguida, da-lhes ilustracdes fora
da ordem e pede para classifica-las na ordem cronologica em que aparecem na
historia para reconta-la.

i) O mestre pode convidar um grupo de alunos para escrever um conto utilizando
as ilustracdes classificadas em ordem e conta-la para outro grupo. Esta atividade
prepara-os para escrever as regras da gramética, ortografia e consisténcia na
sequéncia de ideias.

j) O mestre pode solicitar que os estudantes se reidnam em grupos e ilustrem um
conto lido ou ouvido, tendo em conta as varias possibilidades de exploracédo do
conto. Recomendamos aos mestres usar bastante este recurso no

desenvolvimento da expresséo oral e escrita.

1.3.4.5 A escuta

Seu objetivo é tornar os alunos capazes de compreender, através da escuta,
a ideia geral de uma mensagem (compreensao total), uma série de informacdes
precisas, bem orientadas contidas na mensagem (compreensao seletiva), ou todo o

conteddo da mensagem (compreensao).

1.3.4.6 Leitura

Leitura de descoberta: seu objetivo é incentivar os alunos a dar significado a
um texto desconhecido e melhorar suas habilidades de leitura antecipada. Os textos
da leitura de descoberta sdo constituidos de dois ou mais textos da memoéria da
classe para construir uma nova histéria com voltas e reviravoltas. Eles devem

atender aos seguintes requisitos:

» ser cuidadosamente escrito;

» conter 80% de palavras conhecidas combinadas em frases complexas que

estejam em conformidade com as caracteristicas do codigo escrito;

* ter uma introducdo, um desenvolvimento com passagens dinamicas e uma

conclusdo. Para o curso normal da aula, o texto deve ser prévia e



60

cuidadosamente escrito pelo professor em uma grande folha ou tabela e, entéo,

escondido dos alunos usando uma cortina.

Alternadamente sera mostrado aos alunos e depois escondido. Sempre que 0
mestre mostra o texto, os alunos o leem apenas com os olhos por um tempo
especificado e, em seguida, o professor coleta suas descobertas, enquanto o texto
torna a ficar oculto. Eles afirmam as suposi¢cées sobre o significado geral do texto,
sua estrutura e, com auxilio do mestre, fazem associa¢cbes de significado,
sobreposicdo de palavras e frases encontradas e gradualmente descobrem o
significado do texto, ao fazer resumos parciais.

No final, o resumo do texto é feito por um aluno. E necessario que se observe,
durante esta atividade, se houve intensificacdo das interacdes entre os estudantes
que, na forma de autocorrecdo, ajudam a descobrir o texto. O mestre deve
permanecer discreto. Intervém para dar informacdes que avancem a investigacao e

ajudem na estruturagao da historia.

1.3.4.7 Navegacéao

E projetado para tornar a crianga capaz de ler um texto em um tempo limitado
e para saber informacfes Uteis. Os encontros da velocidade de leitura sdo as
seguintes: o texto é entregue aos alunos, que o deverdo ler apenas com os olhos
por dez minutos; em seguida, o texto é removido e substituido por um questionario,
que deve ser lido por cinco minutos. Depois de ler o questionario, ele é removido e 0
texto € dado aos alunos para uma segunda leitura, de cinco minutos. Apés esta

segunda leitura do texto, o questionario é concedido aos estudantes, que

responderdo as perguntas sem o texto.

1.3.4.8 Projeto de leitura funcional

O projeto de leitura funcional é uma atividade desejada pelos estudantes
sobre as preocupacdes do seu ambiente. Wambach (1997) o define como: “[...] uma
tarefa selecionada, desejada e decidida pelo grupo”. Faz-se uma ponte entre a
leitura na escola e a vida em comunidade. De acordo com suas motivacdes, o tema

é escolhido, 0 que exige a participacdo e colaboracdo de todos os membros da
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equipe. Os alunos refletem sobre suas experiéncias na realidade da vida, na escola
e fora dela, levando a uma realizac&o util (objeto ou servi¢o) para o grupo.

A leitura na execucdo desses projetos torna-se um meio a servico da
aprendizagem e ndo um fim. Permite coletar informacfes necessarias para a
execucao de tarefas especificas — leitura para acéo.

Isto € o que faz esta leitura funcional. Permite que os alunos leiam e
compreendam instru¢des; fichas técnicas sé@o desenvolvidas pelo professor e
classificadas por temas em um arquivo.

Estas fichas sdo desenvolvidas da seguinte forma: a palavra é escrita, com
cuidado, em letras cursivas e as letras impressas na frente do cartdo e desenho
explicando a palavra na parte de tras. Estas folhas irdo desaparecer, assim como 0s
alunos serdo capazes de ler apenas as instrucdes. Dependendo da natureza das
funcbes a serem executadas, os projetos podem classificar-se em trés grupos:
projetos da escola, projetos empresariais e projetos de aprendizagem.

Os projetos da escola abrangem atividades relacionadas com a vida da
escola: organizacdo do espaco, atividades escolares e responsabilidades. Como
exemplo, nés determinamos a organizacdo de diferentes cantos na classe e uma
matriz de responsabilidades confiadas aos alunos. Os projetos empresariais, ou
projetos de grande porte, exigem mais tempo para sua realizacdo e implementacao
de atividades complexas. Entre esses projetos, estdo a visita a um ponto turistico
citado, a organizacdo de um feriado escolar, a cultura e manutencédo dos jardins da
escola, pequenos animais, a sensibilizacao da populagao para saneamento etc.

Projetos de aprendizagem sao acgbes de grupos no ambito da pedagogia
diferenciada. Os alunos séo divididos em grupos e niveis a fim de leva-los a tarefas
de acordo com suas necessidades. Estes sdo projetos de aprendizagem destinados
a pequenos alunos (dez) na preparacdo de alimentos, xarope contra tosses, salada
de frutas etc. e atividades individuais de auxilio para aprendizagem (problemas de
matematica, exercicios de gramatica e ortografia etc.). Na execucdo do projeto, a
divisdo de tarefas é feita segundo a capacidade dos educandos. Cada etapa de
trabalho € tema de avaliacdo e cada grupo apresenta um relatério aos outros (escrito
ou oral) sobre o que ele conseguiu. As atividades do projeto séo varios escritos, e 0s

produtos, também, séo diferentes e variados.
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1.3.4.9 Quadrinhos

Tem o objetivo de desenvolver a imaginacédo a fala e a escrita dos alunos.
Eles podem ser silenciosos ou falantes. As falas dos quadrinhos séo lidas pelos
alunos que respondem, entdo, as perguntas que sao solicitadas ou fazem o registro.
Os quadrinhos silenciosos servem como meio de apresentar aos alunos materiais
para elaboracdo; os alunos, depois de observarem cuidadosamente as imagens,

usam a imaginacao para escrever a historia.

1.3.4.10 Poemas e rimas

Eles sdo frequentemente utilizados para correcdo fonética e apropriacéo

fonética da lingua e, ao mesmo tempo, desenvolvem a expressao oral.

1.3.4.11 Textos documentais

Estes sdo escritos auténticos nos quais sao ensinadas as disciplinas de
historia, geografia, ciéncias de observacdo, ciéncias fisicas e educacgdo civica e
moral. Estes assuntos sdo ensinados na lingua nacional até a 42 série. Mas, nas

classes mais altas, o professor pode ensina-los em ambas as linguas.
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2 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

2.1 DELINEAMENTO

Reiterando o ja exposto na Introducéo, este trabalho tem como objetivo geral
registrar e analisar dados sobre o funcionamento do bilinguismo — fundamentado na
Pedagogia Convergente — na aprendizagem de alunos cuja lingua nacional é o
tamasheq no contexto escolar de aulas ministradas em francés.

Investigar a Pedagogia Convergente do Tamasheq e do Francés na
escolarizagdo, no territério africano — caso do Mali — € um tema muito pouco
explorado, no estudo da relacéo eu — outro, na perspectiva intercultural. Registrar e
analisar situacdes de aprendizagens escolares dos alunos tamasheq € penetrar na
complexidade da educacao, valores, principios educacionais e seus fundamentos
filoséficos, psicologicos, sociais e bioldgicos. Este projeto de pesquisa constitui um
pequeno recorte da educacao escolar construida pelos franceses para instalar o
poder colonial. Para analisar os beneficios e dificuldades da aprendizagem no
bilinguismo fundamentado na Pedagogia Convergente, a escolha sobre o método de
pesquisa requereu especiais cuidados, conforme exposto a seguir.

Hipbtese desta Pesquisa: A Pedagogia Convergente melhora a qualidade da

aprendizagem escolar.

2.2 MODALIDADE

O referencial metodolégico para o alcance dos objetivos pauta-se nas
diretrizes da pesquisa qualitativa. A opcao pela pesquisa qualitativa justifica-se por
ser esta mais apropriada a proposta de analisar a aprendizagem de alunos cuja
lingua nacional é o tamasheq no contexto escolar de aulas ministradas em francés.

Segundo Bogdan e Biklen (1982), a pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento; supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e
a situacao que esta sendo investigada, mediante intensivo trabalho de campo.

Lidke e André (1986) caracterizam o método qualitativo interpretativo de
abordagem como aquele que considera “[...] a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao pesquisada, enfatiza mais
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0S processos que o0 produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13). Neste estudo sobre a aprendizagem
de alunos Tamasheq na escolarizacdo em Francés, faz-se necessaria uma
investigacdo que evidencie a percepc¢ao dos sujeitos investigados sobre as praticas
do bilinguismo e a convergéncia das linguas na Educacéo.

Nesse método de pesquisa — questiondrio para respostas fechadas e abertas
— 0 pesquisador, ao estudar um determinado problema, verifica como ele foi vivido e
concebido pelos pesquisados.

Ao realizar este estudo, buscou-se capturar a perspectiva dos participantes —
a maneira como o informante concebe as questbes que estdo sendo focalizadas —
ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes. O investigador buscou
a palavra dos entrevistados, para poder descobrir como ele construiu suas
experiéncias e como organizou sua aprendizagem e processo de escolarizacao
frente aos fendbmenos socioculturais em que se situa.

Para revelar os pontos de vista dos participantes, teve-se o cuidado de situar
a problemética investigada in locus de pesquisa: territorio africano do Mali. Foi
realizado aprofundamento no histérico da sua educac¢ado, com o objetivo de obter as
informacdes, para apoio e compreensdo da problematica investigada, pois a
pesquisa buscou significados locais e imediatos das acdes, partindo do ponto de
vista dos envolvidos no processo.

A pesquisa qualitativa interpretativa tem sua origem nas praticas
desenvolvidas pelos antropélogos, ao inserirem 0s sujeitos no campo da pesquisa
para observar os fendmenos relativos aos campos culturais, precedidos dos
sociblogos, ao realizarem seus estudos sobre a vida em comunidade.

Esta investigagdo encontra eco nas palavras de Triviios (1987) quando
afirma que envolve sujeitos em seu l6écus de atuacdo, quando desenvolvida no
campo educacional e apresenta marcas teorico-metodologicas delineadas pelas
caracteristicas qualitativas de investigacao.

Para Teixeira (2003, p. 82), uma pesquisa em educagao precisa ser:

[...] edificada por entre planos, vigas e eixos devidamente escolhidos e
combinados que assegurem sua criagdo — a construcdo do conhecimento
que lhe é peculiar. E como uma arquitetura tragada no objeto de estudo, um

objeto cientifico erigido mediante combinagdo de fatos, questdes,
observacGes, teorizagfes, analises, raciocinios.
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O autor compara a pesquisa a edificacdo de um prédio, com todas as
preocupacdes que o profissional da area deve ter com relacdo ao planejamento,
observacéo, analise, acéo etc.

Assim, também na construcéo deste trabalho, buscou-se o rigor que a ciéncia
impOe a pesquisa, para que, de fato, esta revele informac6es as mais confiaveis e
precisas possivel sobre a escolarizagdo em Mali no uso da Pedagogia Convergente.
Neste aspecto, espera-se que esta investigagdo se ofereca como o caminho mais
promissor sobre a educacéo bilingue em paises diversos.

A elaboracéo e utilizacdo de questionarios visou assegurar a homogeneidade
das informac6es desejadas para andlise.

Neste estudo, o questionario € o mais adaptado porque o campo de pesquisa
é o Mali, na Africa. Desenvolvendo a tematica “O Tamasheq na convergéncia com o
Francés no territorio africano: Caso do Mali”, a distancia entre os pesquisados no
Mali, e as exigéncias cientificas da pesquisa na universidade brasileira, 0
questiondario apresentou-se como 0 recurso mais apropriado para a coleta de dados,
justificando-se, assim, a sua escolha.

As perguntas do questionario buscam obter informacbes sobre as
necessidades, dificuldades e desafios dos alunos tamasheq, na tentativa de
esclarecer o que os auxiliou em sua aprendizagem na escola bilingue.

O questionario foi o recurso adequado para esta investigacdo, pela sua
eficacia, pelo tempo e pelas despesas reduzidas para realizacdo de uma pesquisa
em local tdo distante.

Para a coleta de dados junto aos alunos foram colhidos os dados conforme
Quadro 4 — Dados do Aluno.

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Este estudo tem por sujeito de pesquisa 5 alunos — cuja lingua materna é o
Tamasheq e o Francés a lingua estrangeira de sua escolarizagdo — do primeiro
semestre do 4° ano da Faculdade de Letras, Arte, Linguas e Ciéncias Humanas da

Universidade de Bamako, no Mali.
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Quadro 4 — Caracterizacao dos alunos, sujeitos da pesquisa

Perguntas Sujeitos
Ahmed Aliou Ibrahim Boubacar Karim
Sexo Masculino Masculino Masculino Masculino Masculino
Idade 23 24 23 25 23
4° ano da 4° ano da o 4° ano da o
Fac. de Fac. de 4°ano da Fac.de 4° ano da Fac.de
L . Fac.de Letras, Letras, Arte,
Série escolar Letras, Arte, Letras, Arte, . Letras, Arte, p
. . Arte, Linguas p Linguas e
atual Linguas e Linguas e S Linguas e O
2 2 e Ciéncias 2T Ciéncias
Ciéncias Ciéncias Ciéncias
Humanas Humanas
Humanas Humanas Humanas
Tempo de
3 anos e 3 anos e . 3 anos e .
estudo nesta . . 3 anos e meio . 3 anos e meio
meio meio meio
escola
Com que idade
ingressou na 7 anos 7 anos 7 anos 7 anos 7 anos

escola?

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho. (2015).

Observacgao: Os nomes dos sujeitos séo ficticios.

2.4 COLETA DE DADOS

2.4.1 Instrumento para Coleta de Dados

Os dados foram coletados por meio de questionario com perguntas para

entender melhor o impacto na qualidade do ensino do Tamasheq em convergéncia

com o Francés. O questionario foi apresentado ao professor do curso de lingua

materna Tamasheq na Faculdade de Letras da Universidade de Bamako. O

professor Ag Alou assumiu a responsabilidade de contatar alunos sujeitos da

pesquisa para aplicacdo do questionario no Mali (Apéndice 1), para os cinco alunos

sorteados, dentre os que concordaram voluntariamente em participar da pesquisa e

responder as perguntas do questionario.

Os passos realizados para a coleta de dados foram os seguintes:

- contato com o professor Ag Alou para expor o objetivo da pesquisa e da decisao

pelo questionario;

- solicitagdo que consultasse seus alunos sobre o interesse em participar da

pesquisa e, dentre os interessados, que escolhesse cinco voluntarios;
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- 0s critérios para ser sujeito da pesquisa foram: ter idade entre 23 e 25 anos; ser
do sexo masculino; filho de mée Tamasheq e falante e escrevente em francés — a
lingua oficial do pais Mali, que é campo da pesquisa.

Cabe assinalar que o fato dos cinco alunos sujeitos da pesquisa serem do
sexo masculino deve-se as baixas taxas de matricula das mulheres, especialmente

da etnia Tamasheq.

2.5 ANALISE DE DADOS

A analise dos questionarios foi constituida das seguintes etapas:

1. Leitura cuidadosa de cada questionario assinalando o que o aluno enfatizou em

cada um dos itens de respostas fechadas.

2. Leitura cuidadosa de cada questionario assinalando o que o aluno enfatizou nas

perguntas de respostas fechadas e de respostas abertas.
3. Organizacao, em Quadro, das respostas fechadas.
4. Comentérios a respeito do Quadro das respostas fechadas.

5. Categorizacdo dos dados enfatizados pelos alunos — categorias — nas respostas

abertas.

6. Organizacdo de Quadro de Convergéncias e divergéncias das categorias entre
0S cinco sujeitos da pesquisa.

7. Comentarios a respeito do Quadro das categorias.

8. Reflexdo sobre os dados analisados a partir do referencial teérico.
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Quadro 5 — Respostas fechadas dos sujeitos
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Perguntas

Ahmed

Aliou

Ibrahim

Boubacar

Karim

Qual a sua lingua
materna?

Tamasheq

Tamasheq

Tamasheq

Tamasheq

Tamasheq

Vocé pode ler e escrever
na sua lingua materna, o
Tamasheq?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Se sua resposta anterior é
sim, qual o seu nivel de
leitura e escrita na lingua
materna Tamasheq?

Excelente

Muito bom

Bom

Irregular

Bom

Vocé pode ler e escrever
nalingua estrangeira,
Francés?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Se sua resposta anterior é
sim, qual o seu nivel de
leitura e escrita na lingua
estrangeira Francés?

Muito bom

Bom

Irregular

Bom

Excelente

A aprendizagem na lingua
materna Tamasheq
facilitou para vocé a

aprendizagem na lingua
estrangeira Francés?

Sim

Sim

As vezes

Sim

Sim

A aprendizagem na lingua
estrangeira Francés
facilitou para vocé a

aprendizagem na lingua
materna o Tamasheq?

Sim

Sim

As vezes

Sim

Sim

Se vocé pudesse escolher,
em que lingua vocé queria
que os alunos
aprendessem nas
escolas?

Bilinguismo:

Francés e
Tamasheq

S6 a lingua
materna
Tamasheq

Bilinguismo:

Inglés e
Tamasheq

Bilinguismo:

Francés e
Tamasheq

Bilinguismo:
Francés e
Tamasheq

Se um dia vocé tiver que
escolher uma escola para
seus filhos, que tipo de
escola escolheria?

Bilinguismo:

Francés e
Tamasheq

Bilinguismo:

Francés e
Tamasheq

Bilinguismo:

Francés e
Tamasheq

Bilinguismo:

Francés e
Tamasheq

Bilinguismo:
Francés e
Tamasheq

Vocé é a favor do
bilinguismo na escola?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Vocé aprecia 0 ensino
bilingue?

Sim

Sim

Sim

Sim

Vocé apreciou o que foi
ensinado nas disciplinas
ministrado em Francés?

Sim

Sim

Sim

Sim

Os materiais didaticos em
Tamasheq ajudaram a
compreender o que foi
ensinado em Francés?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

O Francés foi ensinado de
maneira separada do
Tamasheq?

Sim

Sim

Sim

Sim

O ensino no bilinguismo -
Francés e Tamasheq - foi
em todas as disciplinas?

Sim

Sim

Sim

O Tamasheq é utilizado
quando os alunos néo
entendem um conceito em
Francés?

As vezes

Sim

As vezes

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho. (2015).
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Quadro 6 — Respostas abertas dos sujeitos

69

Perguntas

Ahmed

Aliou

Ibrahim

Boubacar

Karim

1. Nomeie trés
elementos que
explicam sua
concepcdao de
bilinguismo

- O bilinguismo
me liga ao meu
passado

- O bilinguismo
€ aprender na
minha
identidade

- O bilinguismo

- O bilinguismo é
compreenséao

- O bilinguismo é
suscitar a
inteligéncia
na crianga

- O bilinguismo

- O bilinguismo
consiste em
utilizar duas

linguas na
escola

- O bilinguismo

tenta facilitar a

aprendizagem

de uma lingua
através de
nocdes de
outra lingua

- O bilinguismo

- O bilinguismo é
fluéncia da
comunicagao

- O bilinguismo &
facilitar a
comunicagdo

- O bilinguismo &
transferéncia de

- O bilinguismo
me permite
expressar em
muitas linguas

- O bilinguismo
me permite ter
um nivel
académico
alto

- O bilinguismo
permite

me permite uer igualmente
P favorece o futuro | 9 9 valores resolver o
conhecer o perpetuar um interculturais roblema da
outro certo equilibrio P -
. alteridade
no nivel de utilizando as
aprendiz em linauas
duas linguas 9
Porque o ensino Porque o
2. Vocé aprecia qbill’n e ensino
0 ensino O ensino O ensino estabelegc]:e uma bilingue nos
bilingue. Se a bilingue me da | bilingue permite ~ . ~ facilita a
. x (Nao aprecia) relacéo entre
resposta for uma abertura da a integracéo . i compreender
. : ) minha lingua com . :
sim, diga mente sociocultural A muitas coisas
> o Francés, nossa
porqué h . em duas
lingua oficial .
linguas

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho. (2015).

2.5.3 Comentarios sobre os Quadros 5e 6

BN

No Quadro 5 pode-se identificar referéncia a Pedagogia Convergente ter

contribuido para a qualidade da aprendizagem escolar dos alunos, quando 0s cinco

sujeitos da pesquisa responderam sim a pergunta: Os materiais didaticos em

Tamasheq ajudaram a compreender o que foi ensinado em Francés?

Dos cinco sujeitos trés responderam que escolheriam o bilinguismo Francés e

Tamasheq em resposta a pergunta: Se vocé pudesse escolher, em que lingua vocé

queria que os alunos aprendessem nas escolas? Isso mostra ndo so a qualidade,

mas também o interesse de perenizar o ensino bilingue nas escolas. No quadro 2,

também os cinco sujeitos responderam que todos podem ler e escrever nas duas

linguas: a materna Tamasheq e a estrangeira, em Francés. Na pergunta: Se sua

resposta anterior € sim, qual o seu nivel de leitura e escrita na lingua materna
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Tamasheq? Um dos sujeitos respondeu que possui nivel excelente, um outro muito
bom, dois sujeitos responderam bom e um respondeu irregular. E, na pergunta
similar: Se sua resposta anterior € sim, qual o seu nivel de leitura e escrita na lingua
estrangeira Francés? Um sujeito respondeu excelente, um respondeu muito bom,
dois sujeitos responderam bom e um irregular. Nos dois casos, 0 sujeito que
respondeu excelente na lingua materna Tamasheq, respondeu muito bom na lingua
estrangeira Francés. O que respondeu muito bom na lingua materna respondeu bom
na lingua Francés. Um dos sujeitos que respondeu bom na lingua Tamasheq
respondeu irregular em Francés e o sujeito que respondeu irregular em Tamasheq,
respondeu bom em Francés e um dos sujeitos que respondeu bom em Tamasheq
respondeu excelente em Francés.

Essas respostas do Quadro 5 mostram que 0s cinco sujeitos ndo tém o
mesmo nivel de leitura e escrita na lingua materna e na lingua estrangeira. Cabe
assinalar, também, algumas discordancias nas respostas a perguntas semelhantes,
conforme ilustracdo a seguir. Todos o0s sujeitos responderam “sim” a pergunta: Vocé
€ a favor do bilinguismo nas escolas? Quatro sujeitos responderam “sim” e um
respondeu “ndo” a pergunta: Vocé aprecia o ensino bilingue? Nesta pergunta quatro
sujeitos responderam “sim” e 0 mesmo sujeito que respondeu “ndo” aprecia o0 ensino
bilingue, respondeu “ndo” para a pergunta: Vocé apreciou o que foi ensinado nas
disciplinas ministradas em Francés? Os cinco sujeitos responderam “sim” a
pergunta: Os materiais didaticos em Tamasheq ajudaram a compreender o que foi
ensinado em Francés?

No Quadro 5, a luz das respostas dos sujeitos, pode-se identificar:
contribuicdo e a percepcdo dos alunos sobre a Pedagogia Convergente na
qualidade das aprendizagens escolares Tamasheq e do uso e eficacia da lingua
Tamasheq nas aprendizagens nas aulas ministradas em Francés, apesar do nivel
desigual dos sujeitos na leitura e escrita, tanto na lingua materna como na
estrangeira.

Na leitura do Quadro 6, de perguntas abertas a diversidade de respostas,
pode-se identificar que cada sujeito tem sua concepc¢ao e apreciagao do bilinguismo.
A primeira pergunta, Nomeie trés elementos que explicam sua concepcédo de
bilinguismo teve da parte de cada sujeito respostas ricas e relevantes que mostram
uma concepc¢ao clara do bilinguismo. Na segunda pergunta, Se vocé aprecia o

ensino bilingue e Se sua resposta for sim, diga o porqué, os quatro sujeitos dos
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cinco que apreciam o ensino bilingue em suas respostas mostraram nao sé a
qualidade do bilinguismo, mas sua importancia e contribuicdo na integracéo e

socializagdo dos alunos na escola, mas também na sociedade e na vida inteira.

2.5.4 Reflexao sobre os Dados Analisados a Partir do Referencial Tedérico

A resposta positiva dos cinco sujeitos da pesquisa da Pedagogia Convergente
ter contribuido para a qualidade da sua aprendizagem escolar reitera Wambach
(1995), quando afirma que a lingua nativa da crianca € a base para que se
desenvolvam, em casa, 0s comportamentos, atitudes e habilidades favoraveis a
todos os aprendizados. A lingua cria confianca e harmonia entre os alunos e seus
professores e entre si; permite que os alunos percebam melhor o mundo que os
rodeia, liberta-os de suas inibicbes, desenvolve a imaginacdo e a criatividade; de
acordo com os resultados de pesquisas recentes na compreensdo, na estrutura
cognitiva e na percepcao, tém-se demonstrado que a aprendizagem precoce da
comunicacdo pratica, construcdo do discurso, apropriacdo da escrita, Sdo mais
facilmente adquiridas nessa lingua.

A diversidade de respostas ricas e relevantes a pergunta aberta identificando
que cada sujeito tem sua prépria concepcdo clara e apreciacdo do bilinguismo
reitera Canvin (2003) quando afirma que € a lingua materna, com efeito, que garante
a decolagem intelectual da crianca desde o inicio da matricula escolar. E ela quem
traz esse elemento fundamental do equilibrio sem o qual ele atrofia; € ela quem lhe
fornece a capacidade de verbalizar seu pensamento e integrar-se harmoniosamente
no mundo que o rodeia. A crianga esta confortdvel em sua lingua nativa como nos
bragcos de sua mdae apoiando-a para responder a sua necessidade basica de
expressao e criatividade.

A leitura das respostas fechadas, analisadas do Quadro 5, assinalou um fato
que nao foi abordado pelos autores da fundamentacdo: dificuldades de
aprendizagem nao ligadas a fatores pedagogicos ou metodolégicos nem as linguas
de ensino, mas, sim, as problemas individuais do aluno, de falta de motivagéo
pessoal. A prépria vontade e percepcao do aluno do sistema de ensino pode ter uma
influéncia na sua disposicdo para a escolarizacdo. Isso ficou bem ilustrado na
variagcao de respostas nas perguntas abertas. O sujeito 3, para as duas perguntas —
“A aprendizagem na lingua materna Tamasheq facilitou para vocé a aprendizagem
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na lingua estrangeira Francés?” e “A aprendizagem na lingua estrangeira Francés
facilitou para vocé a aprendizagem na lingua materna o Tamasheq?” — apresentou
as duas perguntas a resposta “as vezes”. O sujeito 3, para a pergunta: “Vocé
apreciou o ensino bilingue?”, respondeu “Nao” e, para a pergunta “Vocé apreciou o
que foi ensinado nas disciplinas ministrados em Francés?”, respondeu, também,
“Nao”; a pergunta “Vocé apreciou o que foi ensinado nas disciplinas ministradas em
Tamasheq?”, a resposta foi “Sim”. Esses exemplos mostram singularidades das
respostas ao bilinguismo e a disposi¢cdo — motivacdo — do aluno para o processo de
aprendizagem e reiteram a autora Agouzoum (2008), com respeito ao problema
pratico por ela observado, no seu trabalho de pesquisa realizado com apoio da
ROCARE sobre a lingua Tamasheq e o Francés, no nivel de coabitacdo: entre a
primeira lingua dos alunos e seu meio de ensino, a coabitacdo ndo era satisfatéria o
tempo todo, ao criar um desequilibrio no fenémeno da interferéncia linguistica. Essa
questdo linguistica introduzia um problema na aprendizagem nas denominadas

segundas linguas, diminuindo a disposi¢do e motivacao dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo contextualiza-se em Mali — pais da Africa Subsaariana, com suas
especificidades ambientais, sociais e educacionais. Ao focalizar a educagdo em
Mali, objetivou-se registrar e analisar dados sobre o funcionamento do bilinguismo
na aprendizagem de alunos, cuja lingua nacional € o Tamasheq, no contexto escolar
de aulas ministradas em Francés; identificar a contribuicdo da Pedagogia
Convergente na qualidade das aprendizagens escolares dos alunos tamasheq, no
uso da lingua Tamasheq, nas aulas ministradas em francés.

Investiga-se um tema muito pouco explorado — o estudo da escolarizacdo em
situacdes de aprendizagem em que ocorre a imposicao da lingua do colonizador nas
escolas do pais colonizado — no caso, o0 ensino, no Mali, por meio da lingua francesa
a pessoas cuja lingua é o Tamasheq.

Fundamenta-se na PC, cujo objetivo geral é o de desenvolver nas criancas
um bilinguismo funcional. A PC d& prioridade a lingua da crianca — um meio de
comunicacao e expressao, como instrumento de estruturacdo do pensamento e da
personalidade — e a segunda lingua € desejavel quando mais comportamentos
importantes, relativos a escrita em particular, sdo adquiridos na sua lingua materna.
A originalidade de focalizar a PC nesta dissertagdo em ser um tema pouco
explorado em pesquisa, no contexto da escolarizagdo em Mali.

Participaram dessa investigacdo cinco alunos — cuja lingua materna é o
Tamasheq e o Francés, a lingua estrangeira de sua escolarizacdo — do primeiro
semestre do 4° ano da Faculdade de Letras, Arte, Linguas e Ciéncias Humanas da
Universidade de Bamako, no Mali. O uso de questionario para a coleta foi escolhido
por considerar-se 0 mais adaptado porque: 1) o campo de pesquisa € o Mali, na
Africa — de grande distancia entre os pesquisados no Mali, e as exigéncias
cientificas da pesquisa na universidade brasileira; 2) assegura maior
homogeneidade das informacdes desejadas para analise.

A analise dos dados das respostas fechadas e abertas mostrou ter a PC
contribuido para a qualidade da aprendizagem escolar dos alunos, bem como os
materiais didaticos em Tamasheq terem ajudado a compreender o que foi ensinado

em Francés.
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Resgatando a linha condutora deste trabalho, pode-se afirmar que foram
alcancados os objetivos propostos para esta dissertacdo, ap0s a realizacdo das
diferentes etapas de analise e reflexdo sobre esses dados.

Ha ainda muito a ser aprofundado sobre o bilinguismo e a PC na Educacéao
Mali, nos diversos niveis de escolarizacdo e areas de estudo, evidenciando que é
indispensavel a continuidade deste estudo e de investigagdo da aprendizagem,
elaboracdo e compreensao dos alunos nesse processo.

Cabe ainda explicitar que a realizacdo desta dissertacdo propiciou a seu
pesquisador como cidaddo de Mali a expectativa de ter contribuido para a Educacao
em sua Patria.

Este trabalho de pesquisa pode ter contribuido: 1) no meio académico, para
enriquecer o estudo e debate cientifico do ensino bilingue em geral; 2) em particular,
no contexto do Continente Africano, para a valorizacdo do ensino das linguas
nacionais em convergéncia com o Francés; 3) de maneira especifica, na patria do
pesquisador desta dissertacdo — o Mali — onde a PC sofre, ainda, de resisténcia,
este trabalho contribuira para conscientizar e mostrar o bem-estar da metodologia
convergente na vida escolar e social.

Esta pesquisa trata da lingua materna, o Tamasheq, lingua nacional do povo
Tuaregue, um povo onde o nivel de escolaridade € o mais baixo no pais; poucos
tuaregues conseguem atingir o nivel secundario e, menos ainda, o superior. Neste
sentido cabe, também, apontar como relevancia desta dissertacéo, o fato de ser este
o segundo trabalho que tratou especificamente da convergéncia da lingua
Tamasheq com o Francés. O primeiro trabalho foi desenvolvido pelo contemporéneo
e primo do autor desta dissertacdo, o pesquisador Dr. Alou Ag Agouzoum na &rea da
linguistica — Letras. Esta segunda investigacao, tratando do aspecto metodoldgico e
pedagogico, na area da Educacédo, vem enriquecer o debate sobre o ensino de
linguas nacionais, ja aberto no espaco académico em geral na Africa e, em
particular, no Mali.

O autor desta dissertacao declara sua satisfagao, como pesquisador africano
e malinés e também tamasheq, de fazer parte desta construcdo das linguas
nacionais ndo sé no continente africano, mas também no espaco académico e
cientifico. Enfatiza sentir, mais que satisfacdo, um dever cumprido de cidad&do, um
dos atos mais nobres, por tratar-se de sua lingua materna, de sua historia de vida e
de sua identidade.
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APENDICE

QUESTIONARIO SOBRE BILINGUISMO
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O Tamasheq em convergéncia com o Francés em territério africano:

O caso do Mali

1. Iniciais:

2. ldade:

3. Sexo: [ ] Masculino [ ] Feminino

4. Nivel de Instrucao:

1° Ciclo do Ensino Fundamental [ ]
2° Ciclo do Ensino Fundamental [ ]
Ensino Médio

L

Escola Técnica
Instituto de Formacao de Professores [ ]
Universidade

Grandes Escolas

UL

Outros. Especifique:

5. Qual é a sua lingua materna?

6. Qual(is) lingua(s) que vocé fala em casa?

7. Vocé pode escrever e ler na lingua materna tamasheq?

Sim[_] Nao[ ]
Se sim, em que nivel vocé se encontra?

Excelente[ ] Muitobom [ ] Bom [ | Regular[ ]

Se néo, por qué?

Irregular [__|
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8. Vocé pode escrever e ler na lingua estrangeira Francés?
Sim [_] Nao [_]
Se sim, em que nivel vocé se encontra?

Excelente| ] Muitobom [ ] Bom [ ] Regular[__] Irregular [__]

Se nao, por qué?

9. A aprendizagem na lingua materna tamasheq, facilitou para vocé a aprendizagem

do Francés?

Sim [ ] Nao [ ] NDA [ ]

10. A aprendizagem da lingua estrangeira francés facilitou para vocé a

aprendizagem do tamasheq

sim[_] Nao[ ] NDA [_]

11. Se vocé tivesse escolha, em que lingua vocé gostaria que fosse dado o ensino
nas escolas?
- Somente lingua materna tamasheq
- Somente lingua estrangeira francesa
- Somente lingua estrangeira inglesa
- Pelo Bilinguismo: francés e tamasheq
- Pelo Bilinguismo: inglés e tamasheq

s

- Pelo Bilinguismo: francés e inglés

12. Se um dia, vocé tiver que escolarizar seus filhos, em que tipo de escola vocé ira
colocéa-lo?

- Escola bilingue francés e tamasheq

L

- Escola bilingue francés e inglés
- Escola inglés e tamasheq

- Escola classica s6 em francés

i

- Qutros
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13. Vocé é favoravel ao ensino bilingue na escola?

Sim [ ] Nao [ | NDA [ ]

14. Vocé pode dar 3 argumentos para ilustrar sua concepc¢ao do bilinguismo?
1.
2.
3.

15. Para vocé, podemos valorizar o ensino bilingue?

Sim[_] Nao [_] NDA [ ]
Se sim, por qué?

Se nao, por qué?

16. Vocé tem outras observagdes? Se sim, quais?



