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RESUMO

Este trabalho monografico tem por objetivo identificar como ocorreu o0 processo
historico que assegura 0s direitos atuais para Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil.
Para isso, utilizamos os seguintes procedimentos metodoldgicos: revisao bibliografica
utilizando pesquisas académicas sobre a constituicdo da EJA como um direito; anélise
documental com base na Constituicdo Nacional (1946, 1988), Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (1971, 1996), Declaracdo de Hamburgo (1997), Parecer
CEB/CNE n° 11/2000 (2000) e Marco de Acdo de Belém (2009), buscando destacar
quais sdo atualmente os direitos legais para os alunos jovens e adultos; e, por ultimo,
realizamos uma andlise do video “Alfabetizandos: relatos de vida” para identificar nos
depoimentos dos alunos, como estes veem esses direitos e se veem como cidadéo
beneficiados por eles. Utilizamos como referencial teorico: Paiva (1987), Machado
(2008), Haddad (2009), Galvéo & Di Pierro (2013). Com um processo historico iniciado
desde o periodo de colonizacdo do nosso pais, a EJA passou por grandes
transformacdes, mas ainda possui barreiras a serem vencidas, dentre elas a reproducéo
nas falas dos alunos da culpabilizacdo individual pelo fendmeno do analfabetismo.
Muitos tém vergonha de retornarem aos bancos escolares, além de mostrarem nao
compreenderem a educacdo como um direito, uma reparacdo de uma divida social
historica com parcela significativa da populacdo. Ao vencerem essa barreira, é possivel
verificar em muitos alunos que além de adquirirem novos conhecimentos, também se
tornam sujeitos com novas perspectivas, mais autbnomos e cidaddos mais ativos.
Concluimos que, ainda que possa haver falhas no acesso ao direito a educacgdo, €
necessario que continue a haver investimentos, para que se mantenha uma Educacéo
para Jovens e Adultos, ndo s6 alfabetizadora, mas também uma educacéo ao longo da

vida.

Palavras chaves: Educacdo de Jovens e Adultos; Direito a educacdo; Educacdo ao

longo da vida.
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Introducéo

A educacdo, seja ela formal ou ndo formal, esta presente na vida de todos.
Através dela os diferentes sujeitos podem se apropriar dos conhecimentos socialmente
construidos e intervir no meio em que vivem, além de adquirir maior autonomia para
acessar os distintos espacos e instrumentos sociais. O aluno da EJA teve seu direito a
escolarizagdo negado na infancia, por motivos sociais, econdmicos e culturais diversos,
mas ao retornarem para o ambiente escolar, cada aluno, independente da idade, tem a
oportunidade de enriquecer os seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida e

desenvolver outras potencialidades.

A Educacdo de Jovens e Adultos é resultado de muitas lutas e conquistas
alcancadas ao longo da historia do nosso pais pela educacdo popular, e tem a sua
importancia reconhecida mundialmente. Muitas vezes apresentada como chave para o
século XXI, ela tem seu papel destacado como um poderoso instrumento em favor do
desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica da igualdade entre os sexos,

do desenvolvimento socioecondmico e cientifico. (Declaracdo de Hamburgo, 1977, p.19)

Este estudo tem por finalidade identificar quais sdo bases legais para a EJA e
analisar como os alunos dessa modalidade compreendem quais sdo os seus direitos e
deveres no que diz respeito a educacdo. As questdes centrais do estudo foram: Como
ocorreu 0 processo histérico para que fossem alcancados os direitos garantidos para
EJA? Quais sdo esses direitos? Como os préprios alunos compreendem esses direitos?
Qual o valor que os alunos atribuem para oportunidade de retornarem aos bancos

escolares?

O interesse inicial por pesquisar sobre os direitos relacionados a EJA, surgiu ao
realizar um trabalho académico para disciplina Abordagem Didatica da Educacao de
Jovens e Adultos, pois senti a necessidade de compreender melhor de como um direito
garantido pela Constituicdo Federal parece esta tdo distante de ser efetivado. A
mobilizacdo para o estudo do tema se deu pela necessidade de maior compreensdo do
processo histérico de construcdo das bases legais atuais da EJA e quais seriam 0s

direitos adquiridos.



O trabalho encontrou fundamentagdo tedrica em importantes autores dedicados
ao campo de pesquisa desta temética, dentre eles: Paiva (1987), Machado (2008),
Haddad (2009), Galvdo & Di Pierro (2013). E pelos documentos legais: Constituicdo
Nacional (1946, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1971, 1996),
Declaracdo de Hamburgo (1997), Parecer CEB/CNE n° 11/2000 (2000) e Marco de
Acdo de Belém (2009).

O trabalho foi organizado primeiramente através com a revisdo de bibliogréafica,
que tem como caracteristica permitir a partir de consulta de véarias fontes, que foram
muito importantes para o aprofundamento do tema, criar novas conclusdes e ndo apenas
repetir assuntos ja abordados. No segundo momento foi realizada a analise da
documentacdo legal e, posteriormente realizamos a analise do video “Alfabetizandos:
relatos de vida” que traz depoimentos dos alunos do Programa Integrado da UFRJ para
a Educacdo de Jovens e Adultos sobre suas trajetorias de vida com enfoque no processo

de escolarizagéo.

Neste sentido, o capitulo I traz um breve relato histérico, de como foi construida
a Educacdo de Adultos no pais desde o século XV e apresenta as principais conquistas
na historia da EJA, para que atraves do olhar para o passado, possamos compreender o

processo de lutas que garantiram o direito a Educacédo para todos no presente.

No Capitulo 11 sdo identificados, através dos documentos legais quais sd@o 0s
direitos garantidos pela legislacdo, de uma Educacdo para jovens e adultos de todas as

idades, de qualidade e extensiva ao longo da vida.

No Capitulo Il é feita uma analise dos depoimentos de alunos da EJA, assistido
no video, onde verificou-se como esses cidaddos se consideram enquanto sujeitos de
direitos, fundamentando as conclusdes em textos produzidos pelos tedricos que

serviram como referencial para o tema desta pesquisa.

Nas consideracdes finais busco responder as questdes que sugiram como
problema norteador neste tema, dessa forma procurando deixar uma contribuic¢do para o

campo de pesquisa da Educacéo de Jovens e Adultos.



Capitulo 1- Um breve historico da Educacéo de Jovens e Adultos

Um dos objetivos da Histéria é olhar para o passado, para que possamos
entender o presente. Para compreender o processo histérico da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA, se faz necessario verificar como se deu o desenvolvimento da Educacéao
Popular- EP, ao longo da histéria do nosso pais, pois as iniciativas de EJA sdo
fortemente marcadas pelas concepcdes da EP. No decorrer da histéria da educagédo é
possivel identificar os avangos e as raizes de alguns dos problemas atuais da Educacédo
de Jovens e Adultos. Apesar da dificuldade de encontrar dados precisos sobre um
sistema educacional existente antes do século XX, iniciaremos o estudo histérico desde

a época do Brasil Coldnia.

A educacdo do povo durante o periodo colonial se resumia ao ensino religioso
ministrado pelos jesuitas e outros religiosos com a missdo de “cristianizar os indigenas
e de difundir entre eles os padrées da civilizagdo ocidental”. (Paiva, 1987, p.56) O
ensino limitava-se a catequese e a alfabetizacdo dos meninos indigenas. Como néo era
possivel o ensino para todos os meninos, tinham prioridade para receber a instrucdo os
filhos dos caciques. Desta forma, os colonizadores podiam contar com a influéncia das
criancas sobre os adultos e a segurangca para evitar futuros ataques a nucleos
colonizadores. Com relacdo ao ensino para os adultos, este também era destinado a
catequese, em algumas ocasides era ensinado o trabalho agricola e raramente havia a

alfabetizacdo. Segundo Paiva:

Com a introducdo do regime escravagista, também aos negros
buscava-se catequizar, combatendo o culto dos deuses africanos e
difundindo-se entre eles o catolicismo. Entretanto, era-lhes vedado
o sistema formal de ensino e sua educacdo se fazia através de
sermdes que os exortavam a pratica moral cristd e a fé catolica.
(idem, p.57)

O ensino por muito tempo permaneceu nas mdos dos religiosos, jesuitas,
franciscanos e membros da Companhia de Jesus. Em 1759, a colonizacdo estava
consolidada e o catolicismo estava presente entre 0s indigenas e escravos. Neste mesmo
ano, durante a reforma de Pombal, ordenou-se a expulsdo dos jesuitas e o fechamento

das escolas por considerarem os métodos inadequados.

Enguanto os jesuitas mantiveram a educacao restrita basicamente a catequese e a

doutrinagdo para adaptacdo a cultura portuguesa, para as elites existiam na época de



expulsdo dos jesuitas cerca de 24 colegios. Mesmo para a elite, ndo havia grande
interesse no desenvolvimento do ensino, para desta forma impedir o desenvolvimento
de uma burocracia local e evitar a possibilidade de haver revoltas e pedido de
emancipagéo, que tinham como base as ideias iluministas que percorriam a Europa e os

outros paises colonizados.

O isolamento da Coldnia brasileira dificultou o desenvolvimento das atividades
econdmicas, propiciou a falta de aprimoramento das técnicas utilizadas para a

exploracdo dos minérios e manteve um sistema educacional quase inexistente.

A chegada da familia real motivou a necessidade de mudanca do sistema de
ensino “para atender a demanda educacional da aristocracia portuguesa e preparar
para as novas ocupacdes técnico-burocraticas.” (idem, p. 60) Para atender essa nova
demanda foram criados cursos de nivel superior de: Medicina, Agricultura, Economia
Politica, Quimica e Botéanica, e também as Academias Militares. Para preparar quadros
para a burocracia foram criados também os cursos juridicos e o Colégio Pedro I, de

ensino secundario.

Com a Independéncia do Brasil foi criada uma Assembleia Constituinte, que
tinha o objetivo de debater a respeito dos problemas de ensino e elaborar um plano de
educacdo primaria, foram entdo criadas duas leis: a lei de 20 de outubro de 1823, que
retirava a exclusividade de oferecimento do ensino pelo Estado, permitindo a atuacéo da
iniciativa privada; e a de 1824, que institui a gratuidade de ensino primario para todos.
Estas leis tiveram pouco efeito no sistema de ensino e o numero de escolas ainda
continuava minimo. Objetivando mudar esse cenario foi criada a lei de 15 de outubro de
1827 que estabelecia a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
lugares populares. Apesar desse movimento de expansao nao ter sido suficiente, foi um

pequeno avango no sistema de ensino elementar.

De acordo com Paiva “é inegavelmente o Ato Adicional o instrumento legal mais
importante para a educacdo popular no Brasil, com consequéncias que podem ser
observadas ainda hoje no pais.” (idem, p. 72) Este ato descentralizava 0 ensino
elementar que ficava sob a responsabilidade das provincias, sem o apoio financeiro do
governo. A educacdo elementar foi se desenvolvendo de forma diferente para a elite,

gue adotava, de uma maneira geral, 0 ensino com preceptores.



No Segundo Império comega a haver um interesse pela instrucdo popular,
principalmente no ensino oferecido pelo Municipio Neutro' e surgem iniciativas
direcionadas para os adultos. O crescimento do sistema educacional aconteceu de forma
diferenciada nas vérias regifes, isto estd relacionado ao deslocamento do eixo-
econdmico do pais que ocorreu por causa do declinio das atividades de mineracdo nas
regides Norte e Nordeste e a expansdo da agricultura e industria nas regiGes Sul e
Sudeste. O processo de imigracdo também contribuiu para o desenvolvimento da
instrucdo popular, pois 0s imigrantes se preocupavam e exigiam a instrugao para seus
filhos.

Os maiores avancos para a educagdo ocorriam no Municipio Corte e seus
projetos serviam de modelo para as provincias. Esse avanco e a qualidade do ensino no
Municipio Corte decorrem por haver um olhar diferenciado sobre a educacgdo e a
preocupacdo com os fatores envolvidos como, formacdo dos professores,

obrigatoriedade e gratuidade do ensino e formacéo profissional.

Um desses avancos € a reforma de 1851 que estabeleceu o ensino primario e
secundario para todos, excetos os escravos, tornou dever do poder publico custear a
educacdo, e também instituiu a criacdo de classes para adultos. Porém, o cumprimento
dessas obrigacdes ocorreu de forma restrita, e logo surgiram os questionamentos quanto
a sua eficacia. Em 1878 surge a reforma de Ledncio de Carvalho, que é transformada
em Lei no ano de 1879. Essa lei torna gratuito e obrigatorio o ensino para todos entre 7
e 14 anos, sem excluir os escravos. Preocupava- se também com a criacdo de escolas
normais, visando oferecer uma preparacdo adequada para os professores. Para 0s
adultos eram oferecidos cursos noturnos, que tinham como base a preocupacao de poder

formar novos eleitores, devido a restricdo de voto para os analfabetos.

Essa restricdo torna-se efetiva com a promulgacédo da Lei n° 3029 de 9 de Janeiro
de 1881, conhecida como Lei Saraiva ou Lei do Censo. Esta lei determinava que para
ser eleito ou eleitor era necessario possuir uma renda minima, saber ler e escrever, para
poder ao menos preencher a cédula de votacdo, com isso os analfabetos ficavam

excluidos das elei¢cBes. Muitos politicos da época, dentre eles Rui Barbosa, apoiavam

! Com o Ato Adicional de 1934 a cidade do Rio de Janeiro foi separada da Provincia do Rio de Janeiro e
transformada no Municipio Neutro ou Municipio da Corte. Desta forma passando a ser sede da
administracao do governo central.



essa restricdo por considerarem os analfabetos como pessoas incapazes, desinteressadas
pelo desenvolvimento do pais e que podiam ser facilmente manipuladas, principalmente

por seus patrdes. Essa restricdo ao voto se manteve até a Constituicdo de 1988.

Como consequéncia das mudancas ocasionadas pela Lei Saraiva, houve uma
preocupacdo com o nimero de analfabetos que sempre existiram, mas que ao interferir
no cendrio politico, passaram a ser vistos como um problema nacional. Essas a¢Ges
demonstram uma preocupacdo, ndo s6 com a educagdo, mas também com a importancia

que ela pode ter para contribuir com o desenvolvimento social e econémico do pais.

A transicdo do regime de Império para o regime da Republica, ndo apresentou
uma grande revolugdo para o pais.No ambito da educacdo direcionada para o povo, as
primeiras décadas do periodo da Republica ndo trouxeram muitas alteracdes. A
preocupacao estava voltada para as crises no setor da agricultura, a expanséo industrial e
a luta pelo poder politico. A instru¢do do povo rural continuava sendo vista como algo
desnecessario e nas areas urbanas o atendimento se encontrava precario. Dados da

Diretoria Geral de Estatistica em 1909 mostram que:

Com uma populagdo escolar calculada em 4.643.676, o Brasil
contava com 12.221 escolas primarias e 634.539 alunos
matriculados, atendendo portanto a 2,96% de sua populagéo total
(21.460.000 hab.) e a menos de 15% de sua populagdo escolar (se
considerarmos a frequéncia, ao invés da matricula, o atendimento
girava em torno de 10%).

Quanto aos indices de analfabetismo podemos fazer uma compara¢do com 0s

dados do final do Império e inicio da Republica, conforme Paiva apresenta:

O censo de 1890 informava a existéncia de 85,21% de iletrados na
populagdo total (82,63%, excluidos os menores de 5 anos); o de
1900 encontrou 75,78% para os 20 Estados, baixando para 74,59%
com a inclusdo do Distrito Federal (69,63%, excluindo-se 0s
menores de 5 anos). (PAIVA, 1987, p. 85)

Nesse periodo do inicio da Republica comecam a acontecer acbes visando
reverter 0 quadro no qual a educacgdo se encontrava, com altos indices de analfabetismo.
Em 30 de dezembro de 1906 é promulgada a Lei n°® 1617, que autorizava o governo
central a ajudar com um quarto de suas despesas os Estados que ja utilizassem 10% de

suas receitas com o ensino primario.



Somente a partir da Primeira Guerra Mundial que se intensificam as agdes para
melhoria da educacdo do povo. S8o retomadas as discussdes sobre as precarias
iniciativas educacionais e se a falta de qualidade e baixos indices da educacdo séo
colocados como problemas do pais, estimulando uma campanha contra o analfabetismo.
Ao mesmo tempo havia quem fosse contra a evolucéo da educagéo, por acreditar que ao
permitir que as pessoas pobres e tidas como incultas tivessem acesso a uma educacédo de
qualidade, poderia ser gerado um novo problema: o de se ter pessoas buscando

crescimento social, novas profissdes e empregos publicos.

O movimento de entusiasmo pela educagdo traz também a preocupacao
quantitativa do sistema educacional. Em 1923, Roquete Pinto funda a Radio Sociedade
do Rio de Janeiro, com o objetivo de solucionar o problema da falta de escolas, e em
1926 propde que todos os estados tenham um sistema de radiofusdo e convoca as
pessoas alfabetizadas a se mobilizarem em favor da educacéo dos pobres.

Apos o fim da guerra, a crise mundial atinge ao setor econdmico, principalmente
as industrias, mas esta mesma crise impulsiona as producdes nacionais para atender as
demandas do pais, tendo em vista a dificuldade de importacdo de produtos. O
sentimento de nacionalismo ganha for¢a em meio a populagéo, e serve como ferramenta

na luta pelo poder politico. Segundo Paiva:

Voltam a baila os ideais republicanos e democraticos, aos quais se
ligam os anseios de universalizacdo do ensino elementar e da
ampliacdo das oportunidades educacionais para 0 povo.
Organizam-se as “Ligas”, em cujos programas sempre estao
presentes reivindicacdes relativas a instrucdo popular. (idem, 1987,
p. 105)
Essas “Ligas” tinham por objetivo nacionalizar as escolas e uma forte ligagado
com o processo de industrializagdo. O nacionalismo era uma forma de lutar contra o
anarquismo, contra comicios e as greve, e a obrigatoriedade do servico militar
incorporava os filhos dos imigrantes, com a intengdo também de se desenvolver o

sentimento de nacionalismo.

A Liga Brasileira contra o Analfabetismo surgiu no Clube Militar do Rio de
Janeiro em abril de 1915, com a intencdo de diminuir o indice de analfabetismo no
Brasil até o ano de comemoracdo do centenario da Independéncia. Em Séo Paulo, foi

criada a Liga Nacionalista de S&o Paulo, que tinha a preocupacéo principal de expandir



as bases eleitorais, para isso era necessario o povo saber ler e escrever, tendo em vista

que o analfabetismo era uma restrigdo ao voto.

No decorrer dos anos 20, as “Ligas” perdem seu entusiasmo em lutar pela
instrugdo popular. A Liga Nacionalista transforma-se no Partido Democratico e as
outras poucas que continuam a existir passam a ter uma dimensdo humanitarista. Paiva,
destaca a expressdo mais estruturada desse humanitarismo que foi elaborada por um dos
membros da Academia de Medicina do Rio de Janeiro, Miguel Couto, que afirmava:

O analfabetismo ndo é s6 um fator consideravel na etiologia geral
das doencas, sendo uma verdadeira doenca, e das mais graves... 0
analfabeto contrapdem o peso morto de sua indoléncia ou o peso
vivo de sua rebelido a toda ideia de progresso. (COUTO apud
PAIVA, 1987, p. 99)

Com esta concepgdo sobre o analfabeto, e do analfabetismo como um grave
problema do pais, é que o Governo toma iniciativas, como a nacionaliza¢do do ensino.
Ao mesmo tempo 0s novos especialistas, debatem os problemas da educacdo. Eles sdo
os grandes responsaveis pelas reformas da déecada de 20 e por introduzirem as ideias da

Escola Nova.

A Revolugéo de 30 surge em meio a um cenario de disputa entre 0 grupo agrario
e o industrial urbano, e ao surgimento da Alianca Liberal. No campo da educacdo as
acOes sdo voltadas para buscar a solugdo da “questdo social”, e prioriza-se 0 ensino
técnico para preparar a mao de obra para a industria e 0 comércio. Paiva (1987, p. 112)

aponta que:

O periodo de 1930/1945 subdividiu-se em dois, com caracteristicas

inteiramente diversas do ponto de vista politico: o da Segunda

Republica, caracterizado pelos ideais democratico-liberais e pela

tentativa de dinamizacdo da vida politica; e o do Estado Novo,

marcado pelo regime de autoridade, anti-liberal e anti-democratico.

No governo Vargas uma de suas metas era a expansdo do ensino publico, que so

foi efetivada no final do periodo. Enquanto o Governo preocupava-se 0S NnUmeros
quantitativos da educacdo, as preocupacbes qualitativas ficavam por conta dos

“profissionais da educacdo”. Estas pessoas passaram a ter mais prestigio, e as questdes

educacionais passaram a ser estudadas com base na teoria educacional e com a ajuda de



instrumentos cientificos. Uma das importantes criacdes nesse periodo foi do INEP em
1938.

Na década de 30 relnem-se importantes educadores como: Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Cecilia Meireles, Deste movimento surge,
em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, que é um importante documento e
mais uma demonstracdo do prestigio dos educadores.

Com o Manifesto eles cobravam um plano unitéario de ensino e uma solucdo para
0 problema da educacéo através de um planejamento educacional. Estas reivindicacdes
sdo atendidas na Constituigdo de 1934, na qual no Art. 150 estabelece o “ensino
primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria extensivo aos adultos”.
Estabeleciam-se também as porcentagens minimas a serem investidas pelo governo na

educacéo.

Com o golpe de Estado, em 1937, os debates sobre a educacdo séo paralisados, o
prestigio dos educadores passar a ser condicionado ao seu posicionamento politico e as
medidas educacionais relacionadas aos objetivos do novo governo. Volta-se a valorizar
0 objetivo quantitativo da educacdo, com a expectativa de difundir a visao ideoldgica do
governo atraves da educacdo de massas. Nesse mesmo ano foi criada uma Comissao
Nacional do Ensino Primario para “estudar e propor as bases politicas a seguir em

matéria de ensino primario” e “estabelecer um plano de combate ao analfabetismo™.

(PAIVA, 1987, p. 138)

A década de 40 representa um marco para a Educacdo de Jovens e Adultos, pois
foi neste periodo que a EJA passou a fazer parte das discussGes sobre a educagdo no
pais e a sofrer importantes mudancas, gracas as iniciativas politicas e pedagogicas.
Nesta década se tiveram inicio grandes movimentos e campanhas nacionais contra o

analfabetismo.

Em 1941 aconteceu a 12 Conferéncia Nacional de Educacdo, ap6s 0s primeiros
estudos realizados pelo INEP, que demonstraram a precariedade do ensino do primeiro
grau no pais. Esta conferéncia tinha por objetivo discutir os problemas da educacdo
escolar e extraescolar, e a melhoria da qualidade de ensino. Os representantes dos

estados manifestavam-se sem discordar da Unido e solicitavam o apoio financeiro.



Como medida concreta foi decretada, em 1942, a criagcdo do Fundo Nacional do Ensino
Primério, destinado a ampliacdo e melhoria do sistema escolar priméario do pais e que
incluisse o ensino supletivo para adolescentes e adultos. Em 1945, este fundo foi
regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos fossem empregados na educacao
de adolescentes e adultos. Com essa regulamentacdo a educacdo de adultos ganhou

autonomia em relagdo a educacgdo do povo.

Com o final da Segunda Guerra Mundial e a criacdo da Organizagdo das Nagoes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), da Organizacdo das NacgOes
Unidas (ONU), e a queda do Estado Novo, o pais passou por transformacdes politicas e
surgiram grandes criticas aos adultos analfabetos. Segundo Haddad e Di Pierro (2000,
p.111):

A UNESCO denunciava ao mundo as profundas desigualdades
entre os paises e alertava para o papel que deveria desempenhar a
educacdo, em especial a educacdo de adultos, no processo de
desenvolvimento das nag¢des categorizadas como “atrasadas”.

A luta por uma educagdo para todos, fez com que a educacdo de adultos
ganhasse destaque na sociedade, no territorio nacional e se estabeleceram condicfes
para o desenvolvimento de programas para a educacgéo de adultos. Comecaram a surgir,

assim as primeiras campanhas nacionais de educacéo para adultos.

Em 1947, aconteceu o 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos e a
criacdo da Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos —-CEAA, gue tinha como
objetivos alfabetizar num periodo de trés meses a maior parte da populacéo brasileira e
depois proporcionar a capacitacdo profissional da populacdo, atuando ndo sé no
territorio urbano, mas também nas zonas rurais. Apesar da CEAA ndo ter tido total
sucesso, conseguiu contribuir para iniciar uma discussdo sobre a necessidade de
mudanca do olhar sobre o analfabeto, que era visto como um sujeito incapaz de dar sua

contribuicdo para sociedade, inclusive de votar e ser votado.

Neste mesmo ano foi criado o Servico de Educacdo de Adultos — SEA - que
tinha por finalidade orientar e coordenar o ensino supletivo. Foram criados guias de
leituras, que traziam uma orientacdo moral, sem ter a preocupacao com contexto que 0s

alunos estavam inseridos. Esse movimento durou até os Gltimos anos da década de 50.



J& na década de 50 a Educacdo de Adultos passa a ser considerada como uma
educacéo de base e se fortaleceram as campanhas para erradicacdo do analfabetismo no
Brasil. No ano de 1952, foi criada outra campanha ligada a CEAA, porém com o foco
no meio rural, a Campanha Nacional de Educacédo Rural — CNER.

As discussbes em torno da necessidade da Educacdo de Jovens e Adultos
continuam presentes no cenario nacional e, em 1958, foi realizado o 2° Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, com o objetivo de avaliar as agdes no campo da
educacéo de adultos e propor solucGes para os problemas. Segundo Paiva (1987, p. 213)

Marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educacao
dos adultos no Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca
de maior eficiéncia metodoldgica e por inovagdes importantes
nesse terreno, pela reintrodugdo da reflexdo sobre o social no
pensamento pedagogico brasileiro e pelos esforcos realizados pelos
mais diversos grupos em favor da educacdo da populacdo adulta
para a participacdo na vida politica da Nacao.

Como resposta as questdes levantadas no Congresso, em 1958 foi criada a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo — CNEA -, destinada ndo s6 aos
adultos, mas também a toda populacdo considerada em idade escolar, de todas as
regibes do pais. Apesar do seu diferencial de atuacdo essa campanha pouco se
diferenciou das campanhas anteriores, e foi extinta em 1963 ap0s sofrer dificuldades

financeiras.

No fim da década de 50 os movimentos de alfabetizacdo que mantinham a ideia
de fortalecimento de uma cultura popular e valorizacdo do saber, considerando o
analfabeto como produtor de conhecimento, ganham forca. Dentre os quais destacam-
se: Centros Populares de Cultura; Movimento de Cultura Popular de Recife; Movimento

de Educacdo de Base (MEB); Campanha de Pé no Chao Também se Aprende a Ler.

Nesse periodo histérico muitos educadores, artistas e estudantes se mobilizavam
para contribuir para o fim do analfabetismo e um dos que mais se destacou foi Paulo
Freire, um dos maiores Pedagogos do pais até os anos atuais. As ideias do educador
ganharam reconhecimento em todo territorio nacional, e Paulo Freire foi convidado em
1963 a desenvolver o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, que foi
interrompido pelo Golpe Militar, em 1964, e extinto por considerar as ideias como uma

ameaca a ordem.



Durante a ditadura militar todos esses movimentos foram reprimidos, restando
apenas 0 MEB por ter vinculo com a Igreja, entretanto, este teve que sofrer algumas

alteraces em seu modelo pedagdgico para se adaptar as novas condi¢des do Governo.

Contudo, o indice de analfabetismo continua grande e a resposta para esta
questdo e a busca do controle da populacdo fizeram com que, em 1967, 0 governo
militar criasse 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL-, que destinava-se
a populacdo de 15 a 30 anos, trazia como objetivo realizar durante um periodo de dez
anos, uma alfabetizagdo funcional. Para isso eram oferecidas cursos com duragéo de
trés meses, que destinavam-se apenas a capacitar o aluno para realizar calculos simples
e desenvolver as habilidades de ler, escrever, para desta forma acabar com o

analfabetismo.

O MOBRAL considerava o analfabeto como responsavel pela situacéo
econémica do Brasil e convocava os alfabetizados a se responsabilizarem por educar os
adultos, demonstrando assim a despreocupacdo dos dirigentes com o método
pedagdgico e a formacdo dos professores. Essa visdo € notdria ao lermos um dos
cartazes de divulgacdo do MOBRAL.:
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reconheceu a educacdo de jovens e adultos como um direito, dedicando a essa
modalidade de ensino um capitulo e implantou o Ensino Supletivo, como forma de
atender & necessidade desta parcela da populagdo. Como consta no texto do capitulo 1V,
Art. 25:

Art. 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a
atender, desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a
formacdo profissional definida em lei especifica até o estudo
intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizacdo de
conhecimentos.

§ 1°Os cursos supletivos terdo estrutura, duracao e regime escolar
que se ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de
aluno a que se destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante
a utilizacdo de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicacao que permitam alcangar o maior nimero de alunos.

Nos anos 80, com o fim da Ditadura Militar, o MOBRAL foi extinto e
substituido pela Fundagdo Educar. Surgiram novos projetos e a ampliacdo das
atividades da Educacao de Jovens e Adultos. Com o fechamento da Fundacdo Educar,

as acOes voltadas para a EJA tornam-se quase que inexistentes.

Com a nova constituicdo de 1988, o ensino obrigatorio e gratuito, oferecido pelo
Governo, inclusive para 0os que ndo tiveram acesso a idade obrigatoria, torna-se um
direito do cidaddo. Regulamentacdo feita pela Constituicdo de 1988 no Art 208: “O
dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: 1 - ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na

idade propria. ”

A EJA a partir dos anos 90 passa a ter um crescente reconhecimento nos espagos
internacionais. Comecam a ser organizadas pela ONU conferéncias, que tinham como
meta buscar melhorias para qualidade do ensino e a aprendizagem dos jovens e adultos.
Este ano fica marcado como o ano internacional da alfabetizacdo e foi criada

Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos.

Essas acOes internacionais motivaram a ampliacdo das a¢des no nosso pais. Em
1996, durante as reunides preparatorias a V Conferéncia Internacional sobre Educacao
de Adultos, no Rio de Janeiro, um grupo de professores passou a se reunir para o estudo
dos documentos e, posteriormente, esse movimento deu origem ao primeiro Forum de

Educacdo de Jovens e Adultos, e motivou o surgimento dos foruns estaduais e regionais
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nos demais estados do pais. Esses espagos de encontro contaram com a participacao de
diversos segmentos envolvidos, como o poder publico, universidades, ONGs,
movimentos sociais, sindicatos, professores e estudantes. S&0 um espaco de gestdo
democrética, troca de experiéncias, de defesa e cobranca por politicas publicas que
sejam realmente postas em prética, visando os avancos para a EJA. Para Soares (2004
apud HADDAD, Sérgio, 2009, p. 359)

Os Foruns sdo movimentos que articulam instituicdes, socializam,
iniciativas e intervém na elaboracao de politicas e aces da area de
EJA. Estes ocorrem num movimento nacional, com o objetivo de
interlocugdo com organismos governamentais para intervir na
elaboracdo de politicas pablicas.

Essas reunides serviram de preparacdo para a V Conferéncia Internacional sobre
Educacdo de Adultos- V CONFINTEA, onde ocorreu a elaboracdo da Declaracdo de
Hamburgo sobre Educacdo de Adultos. Documento que reafirma que ‘“apenas o
desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia de uma sociedade
participativa, baseada no respeito integral aos direitos humanos, levardo a um
desenvolvimento justo e sustentavel.” (1997, p.19). No mesmo também ¢ enfatizada
compreensdo de que a EJA é um ato de cidadania e direito de todo cidadao, permitindo-
lhe uma participacdo mais ativa na sociedade. Para isso € necessario que a
aprendizagem seja continua durante toda vida e que considere as diversidades de fatores

que podem influenciar a aprendizagem do adulto.

Em 1997 surge novamente um programa nacional de alfabetizacdo. Criado pelo
Governo Federal, em parceria com a ONG Comunidade Solidaria, o Programa
Alfabetizacdo Solidaria — PAS- tinha muita semelhanca com os antigos programas ja
criados no pais. Para desenvolvimento do programa existiam diversas parcerias, que
eram o diferencial dos programas anteriores, através das quais eram obtidos 0s recursos
financeiros, para isso contavam também com a campanha em 2001 “Adote um
analfabeto”. Com isso o que era direito dos jovens e adultos, passava para uma questao

social e de filantropia.
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Na sala de aula se identificava essa visdo de filantropia, uma vez que, ao se
pensar que o espaco poderia ser em qualquer lugar, usando de improviso para criar um
ambiente escolar, demonstra a inexisténcia de preocupacdo com oferecimento de
condicbes que favorecessem as condicdes para uma boa aprendizagem.  Os
alfabetizadores desse programa nao precisavam ser professores formados, era necessario
apenas ter concluido a 8° série do Ensino Fundamental ou estd iniciando o Ensino
Médio. Estes alfabetizadores passavam por um rapido treinamento, com duracao de um
més, oferecido pelas universidades, para exercer o papel de alfabetizador. Com isto fica
clara a visdo de gue ndo havia uma preocupacdo com a qualidade dos requisitos basicos
para 0 desenvolvimento de uma Educacdo de Jovens e Adultos, que pudesse ir além do

ensinar a ler e escrever.

Um dos importantes marcos para a EJA ocorreu com promulgacdo da LDBEN
n°9394 de 20 de Dezembro de 1996. Esta lei federal passou a considerar como uma
modalidade de educacdo basica nas etapas de ensino fundamental e médio, observando
a necessidade de respeito as especificidades dessa modalidade de ensino. Inciso VII do
Art® 4 : “VII- oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com

caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,



garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicOes de acesso e permanéncia na

escola;”

O Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério -FUNDEF, foi criado em 1996, sendo substituido em 2007
pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educagdo — FUNDEB. O FUNDEF excluia a EJA para o
recebimento do repasse de verbas, o que mudou com a criacdo do FUNDEB, sendo

assim considerada como uma importante conquista.

Na década de 1990, que se deu a elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, estas foram regulamentadas pelo
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que torna-se, entdo, um importante documento por

estabelecer conceitos e funcbes da EJA, em a&mbito nacional.

A partir de 1997, a historia da EJA passa a ser registrada num Boletim da Acéo
Educativa, que socializa uma agenda dos Féruns e os relatérios dos ENEJAs. O
primeiro ENEJA ocorreu no Rio de Janeiro, contando com a participacdo dos Foruns de
varios estados. De acordo com SOARES (2004) “Os Foruns, portanto, tém sido
interlocutores da EJA no cenario nacional, contribuindo para a discussdo e

aprofundamento do que seja a EJA no Brasil.”

O Brasil foi o primeiro pais do Hemisfério Sul, a sediar uma Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos- CONFINTEA VI, que aconteceu em 2009 na
cidade de Belém, nesta conferéncia é concluida a elaboracdo do Marco de Acdo Belém,
que vinha sendo elaborado desde 2007. Esse documento apresenta suas recomendacoes
divididas em sete eixos: alfabetizacdo de adultos; politicas; governancas; financiamento;
participacdo, inclusdo e equidade; qualidade e monitoramento da implementacdo do
Marco de Acdo Belém. Através dessas recomendacdes é reafirmada a importancia da
educacdo ao longo da vida, e defendido um processo que envolva a aprendizagem
formal, ndo formal e informal e que abordem os diversos conteudos que fazem parte do

cotidiano dos jovens e adultos, contribuindo também para a incluséo social.

Em 2003 foi criado o Programa Brasil Alfabetizado e seu foco era a Educacéo

de Jovens e Adultos, promovendo agOes de alfabetizacdo para jovens com idade a partir



dos 15 anos, adultos e idosos. O programa € desenvolvido em todo territério nacional,
com prioridade nas cidades com altos indices de analfabetismo, através do apoio técnico
e por meio de transferéncia de recursos financeiros para os Estados e Municipios, que
desenvolvam acles de alfabetizacdo e pagamento de bolsas-beneficio aos
alfabetizadores e coordenadores de turmas. Na Lei n° 10.880, de 9 de junho de 2004,

sdo especificados critérios para o repasse desses recursos:

Art. 7° A transferéncia dos recursos consignados no orcamento da
Unido, a cargo do Ministério da Educagdo, para execucdo do
Programa Brasil Alfabetizado, quando destinados aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, observara as disposicfes desta
Lei.

§ 1°0 montante dos recursos financeiros serd repassado em
parcelas e calculado com base no nimero de alfabetizandos e
alfabetizadores, conforme disposto em regulamentacéo.

O art. 7 trazia novamente a ideia de que para ser alfabetizador na EJA, nem

sempre era necessario ter uma formacgédo como professor:

§ 4° Entende-se por alfabetizadores os professores da rede publica
ou privada ou outros agentes, nos termos do regulamento, que,
voluntariamente, realizem as atividades de alfabetizacdo em
contato direto com os alunos e por coordenadores de turmas de
alfabetizacdo os que, voluntariamente, desempenhem supervisdo
do processo de aprendizagem dos alfabetizandos. (BRASIL. Lei
10.880, 2004, Art.7)

Em 2007, o Programa Brasil Alfabetizado foi reorganizado com a publicacdo do
Decreto n® 6.903, de 24 de abril de 2007, que trouxe importantes mudanga na
organizacdo e efetivacdo do programa, como a obrigatoriedade de formacdo para 0s
alfabetizadores, conforme inciso II, do Art. 3° “os alfabetizadores deverdo ser

majoritariamente professores da rede publica da educacéo basica”

Ao longo da historia, a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, passou por
diversas transformacg6es, obtendo reconhecimento e significativas conquistas, entretanto
essa trajetéria ndo foi facil, tendo ocorrido momentos de conflito com os poderes do
Governo da época ou fracasso nos programas elaborados. Esse caminho ainda ndo
chegou ao fim e, para que possam haver mais € necessario que haja o devido
reconhecimento dos sujeitos envolvidos nessa modalidade de Educacdo de Jovens e

adultos, acGes prdprias e abertura de didlogo em busca dessas melhorias.



Capitulo 2- A Educacéo de Jovens e Adultos na esfera do direito

A histdria do direito a educagdo no Brasil é marcada por muitas lutas e tensdes,
que envolvem desde a atuacdo dos movimentos sociais, intelectuais, 6rgdos
internacionais até a incorporacdo nas diferentes legislacfes e a busca pela efetivacéo
destas. A legislacdo esclarece quais sdo os direitos, deveres, no campo da educacdo. E
mesmo que nem todos os cidaddos tenham pleno conhecimento de todo conteido das

leis, eles sofrem consequéncias delas.

A importéancia do direito a educacao se da, em meio a luta por acesso ao sistema
escolar, pelo respeito as diferencas, pela esperanca de que com ela possa existir uma
sociedade mais democratica e com condi¢des sociais mais justas para a totalidade da
populacdo. Através da educacdo é possivel que o sujeito consiga obter uma maior
qualificacdo, afim de, conseguir melhores empregos e também possa exercer sua

participacdo na sociedade, de forma mais consciente.

A conquista de um direito garantido por lei, ndo acontece de repente, ela é
construida ao longo da histéria. No Brasil, a década de 1930, pode ser considerada
como um marco na construcdo do direito a educacgdo. Este periodo foi marcado pelas
grandes transformacfes que ocorreram na sociedade brasileira, com o processo de
industrializacdo nas areas urbanas e a migracdo da populacdo rural para os grandes
centros urbanos. A necessidade de méo-de-obra qualificada impulsionou novas medidas

no campo da educacao.

Em 1932, um importante grupo de educadores lancou o Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova. Com o Manifesto eles defendiam o direito de cada sujeito a educacéo,
a obrigatoriedade de acesso ao sistema educacional, incluindo os adultos, e cobravam
uma solucdo para o problema da educacdo através de um planejamento educacional.
Este pode ser considerado como primeiro momento onde a Educacdo de Jovens e

Adultos comecou a ser reconhecida na historia do pais.

Estas reivindicaces foram atendidas na Constituicdo de 1934, durante o periodo
do governo de Getulio Vargas, quando a educacdo passou a ser um direito de todos,

legitimado no Art. 150 que estabelecia o “ensino primério integral gratuito e de



frequéncia obrigatdria extensivo aos adultos”. Estabeleciam-se também as competéncias
de cada esfera do governo (municipal, estadual e federal), em relacdo a educacdo e as
porcentagens orcamentarias minimas a serem investidas pelo governo na educacao. A
constituicdo de 1934 estabeleceu a criacdo do Plano Nacional de Educacdo, que pela
primeira vez colocava a educacdo de adultos como dever do governo e o direito do

cidaddo ao ensino gratuito.

Em 1946, ap6s o fim do Estado Novo e a queda da ditadura de Getulio Vargas,
que havia promulgado uma Constituicdo em 1937 que o0 permitia governar o pais
segundo seu interesse, foi eleito a presidéncia Eurico Gaspar Dutra e criada a uma nova

Constituicao.

A Constituicdo de 1946 retomou algumas ideias da Constituicdo de 1934, no
artigo 166 reforca que “a educacao é direito de todos” e no artigo 167, inciso II, que “0
ensino primario oficial é gratuito para todos”. A Constituicdo de 1934 coloca pela

primeira vez o ensino supletivo como algo legalizado, como consta no artigo 170:

Art 170 - A Unido organizaré o sistema federal de ensino e o dos
Territorios.

Pardgrafo Unico - O sistema federal de ensino tera carater
supletivo, estendendo-se a todo o Pais nos estritos limites das
deficiéncias locais.

Nesse periodo da historia da educacdo brasileira, o objetivo principal era
aumentar o numero de eleitores no pais e preparar a mao-de-obra para o trabalho
industrial. Assim, sdo criadas primeiras campanhas de alfabetizacdo, que traziam um
carater assistencialista e buscavam atingir suas metas num curto periodo de tempo, com

recursos reduzidos.

No periodo da histdria, apds o fim da Segunda Guerra Mundial, diversos paises,
entre eles o Brasil, se unem com a criacdo da UNESCO em 1947. Surge entdo, um novo
espaco de diadlogo, e aumenta o estimulo, para que, 0s paises participantes
desenvolvessem medidas para alfabetizar a sua populacdo, mantendo um olhar mais

especifico para a educacédo de adultos.



Sobre a influéncia internacional e pelo processo de redemocratizagdo do pais,
em 1947, é criada no Brasil a 1° Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos,

iniciando assim a discussdo sobre o analfabetismo de adultos no pais. Segundo Favero:

A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos ndo nasceu
por exclusiva interferéncia da UNESCO. Ja estava posta, no Brasil
e em outros paises, a necessidade de alfabetizacdo de adolescentes,
de jovens e de adultos basicamente por conta dos processos de
industrializacdo e de urbanizacdo e do processo de formagéo de
eleitores, no bojo do movimento de formacdo de cidadania politica.
(2004, p.3)

Nesse periodo da campanha, o analfabeto era considerado como um sujeito
incapaz, marginalizado, que atrasava o processo de desenvolvimento do pais, e para
reverter essa situacdo era necessario erradicar o analfabetismo, conforme

pronunciamento de Lourengo Filho:

Devemos educar os adultos, antes de tudo, para que esse
marginalismo desapareca, € 0 pais possa ser mais C0oeso e mais
solidario; devemos educa-los para que cada homem ou mulher
melhor possa ajustar-se a vida social e as preocupacdes de bem-
estar e progresso social. E devemos educé-los porgue essa é a obra
de defesa nacional, porque concorrerd para que todos melhor
saibam defender a salde, trabalhar mais eficientemente, viver
melhor em seu proprio lar e na sociedade em geral.(apud PAIVA,
1987, p.179)

Para Paiva a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos trazia a
“possibilidade de preparar mao de obra alfabetizada nas cidades, de penetrar no campo e de
integrar os imigrantes e seus descendentes nos Estado do Sul, além de se constituir num
instrumento para melhorar a situagdo do Brasil nas estatisticas mundiais de analfabetismo.”
(PAIVA, 1987, p.178). Apesar da Campanha ndo ter conseguido atingir todas as metas

propostas, ela foi o ponto de partida nas ac@es para a educacao de adultos no Brasil.

O reconhecimento do direito a educacdo também pode ser observado no artigo
26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, quando € instituido que
“todo ser humano tem direito a instru¢do”, deixando claro que a educacdo ndo se limita
as criangas e jovens, € que tem por objetivo o “pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades

fundamentais”. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi referéncia de



algumas Constituicbes que foram promulgadas apds a segunda guerra e também para

outros documentos.

No Brasil, as a¢gdes no campo da Educacéo de Jovens e Adultos-EJA, por muito
tempo estiveram limitadas as campanhas com o objetivo de alfabetizar aqueles que ndo
tinham conseguido ser alfabetizados durante a infancia, num processo que, na maioria

das vezes desconsiderava o conhecimento que o aluno trazia consigo.

Com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB n°5692 de 1971, foi estabelecido o
Ensino Supletivo, tendo um capitulo inteiro dedicado a EJA, e reconheceu a educacdo
de adultos e a sua finalidade no artigo 24, alinea a “suprir a escolarizacédo regular para
os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria.”

No passado mais recente de nosso pais, é possivel identificar a mudanca desse
cenario, atraves do direito a educacdo para todos, que foi assegurado na legislacdo, com
a criacdo da Constituicdo Federal de 1988, a LDB n° 9394/96, o Parecer CNE/CEB
11/2000. Essas conquistas puderam ser alcancadas devido a acbes e lutas dos
movimentos sociais, que buscavam a melhoria da educacdo, muito além de ser uma

forma para reparar uma divida social, mas para afirma-la como um direito.

O direito a educacdo se consolida num momento de um novo cenario politico
brasileiro, juntamente com o direito a democracia. Na década de 1980 ocorre entdo uma
conquista da redemocratizacdo, apos o fim periodo do regime militar, e um importante
marco histérico, inclusive para a EJA, com a promulgacdo da Constituicdo Federal
Brasileira de 1988. Ela trata dos direitos sociais, inclusive do direito a educacao, que
torna-se um direito subjetivo de todo cidaddo. No Capitulo 111 a educacéo é constituida
como direito de todos e que deve ser promovida com a colaboracdo da sociedade, como
consta no Art. 205

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho. O
artigo 208, inciso I, da Constituicdo Federal de 1988 assegura o ensino obrigatério: “I —
educacdo basica obrigatdéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade

prépria.”



O paragrafo 1°, do artigo 208, regulamenta “O acesso ao ensino obrigatdrio e
gratuito ¢ direito publico subjetivo.” Segundo a definicdo de Cury (1996, p.67),
podemos entender o direito publico subjetivo, de forma que: “Tal direito se diz do poder
de acdo que a pessoa possui de proteger ou defender um bem considerado inalienavel e
ao mesmo tempo legalmente reconhecido. Dai decorre a faculdade, por parte da pessoa,
de exigir a defesa ou protecdo do mesmo direito da parte do sujeito responsavel.”

Como a educacdo torna-se obrigatoria, gratuita, por pelo menos oitos anos de
escolarizagéo, no Ensino Fundamental, sem discriminagéo de idade, e garantida por lei,
quem nao tiver acesso a ela, pode a qualquer momento, recorrer a justica e exigir das

autoridades competentes o seu direito a educacdo.

Além de ser um direito, a educagéo passa a ser uma obrigacéo para o Estado, que
tem o dever de oferecer condi¢es adequadas para ensino, e a familia que deve
acompanhar e manter o aluno em idade escolar, no ambiente da sala de aula. Para
familia a educacgdo torna-se um direito e dever, que as vezes, é cerceado devido a

situacOes de exclusédo social e/ou exclusdo escolar.

Na construcdo e na busca de mecanismos para fazer valer o direito a EJA e
melhorar os processos de educacdo de qualidade, surgem as conferéncias internacionais
e demais espacos de dialogo entre os governos e a sociedade. Foram organizadas seis
Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos (CONFINTEA): | CONFINTEA,
em 1949, na Dinamarca; Il CONFINTEA, em 1960, no Canadd; 11l CONFINTEA, em
1972, no Japdo; IV CONFINTEA, em 1985, na Franca; V CONFINTEA, em 1997, na
Alemanha; VI CONFINTEA, em 2009, no Brasil, em 2009.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo- LDB 9394/1996, em seu

artigo 37 trouxe novos avangos como o reconhecimento da EJA

8§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

Entretanto, 0 mesmo ano também trouxe um aspecto negativo na questdo

financeira, pois nele foi criado pela lei 9424/96 o Fundo de Manutengdo e



Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério -FUNDEF-
que ndo contemplava o financiamento das acOes de EJA. Isso gerou dificuldades para
investimentos ¢ para maiores avangos, pois conforme Cury (2002, p.490) “N&ao basta o
acesso a escola. E preciso entrar e permanecer. A permanéncia se garante com
critérios extrinsecos e intrinsecos ao ato pedagogico proprio do ensino/aprendizagem.

Um desses critérios é o financiamento da educagdo”.

Com a cria¢do do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Basica
e de Valorizacdo do Magistério -FUNDEF-FUNDEB pela lei 11.494/07 a EJA passou a
ser incluida no repasse de verbas para investimentos nessa modalidade, porém sem
atingir total éxito. Sendo este, o investimento, um dos eixos das recomendagdes do
Documento Nacional Preparatorio a CONFINTEA VI- Marco de Acéo de Belém (2010,
p.10), que assumiu como compromisso “expandir 0S recursos educacionais e
orcamentos em todos 0s setores governamentais para cumprir os objetivos de uma

estratégia integrada de aprendizagem e educagdo de adultos”.

Outro importante documento para a EJA é o Parecer CNE/CEB n°11/2000,
que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Este documento apresenta trés funcbes para EJA: reparadora, que consisti na
reparacao da dividia social que a sociedade tem com a realidade social principalmente
de negros e indios, garantindo a entrada no circuito de direitos civis pela restauracdo
de direito negado, o direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento
da igualdade ontologica de todo e qualquer ser humano. Para isso, € necessario que as
acOes pedagogicas sejam criadas a fim de atender as particularidades da aprendizagem

que existem nessa modalidade de ensino.

Outra funcdo destaca pelo parecer € a equalizadora que consisti em possibilitar a
insercdo na vida social, no mercado de trabalho e ambientes culturais, valorizando o
conhecimento extraescolar e de vida, adquiridos pelos alunos. Para incentivar 0 acesso
do aluno na EJA e efetivar sua permanéncia na escola, devem receber

proporcionalmente maiores oportunidades que 0s outros.

E, por ultimo, o parecer destaca a funcdo qualificadora, que o relator diz ser a o

proprio sentido da EJA. Considerando que o ser humano é incompleto, sendo capaz de



adquirir novos conhecimentos e de desenvolver habilidades, escolares ou ndo escolares,
a EJA possibilita uma educagdo permanente, educagéo ao longo da vida, que visa uma

sociedade voltada para a solidariedade, a igualdade e a diversidade.

Ao analisarmos a legislacdo e demais documentos, que efetivam a EJA como um
direito de todos aqueles, que por inimeros motivos foram excluidos dos bancos
escolares, muitos deles ligados as questBes sociais e econdmicas, podemos perceber que
ainda existem desafios a serem vencidos para que sejam alcancados 0s objetivos de
forma satisfatdria, a comecar pela mudancga de concepcdo que a EJA é uma forma de

reparar uma divida social ou recuperar o tempo perdido.

Para ser efetivado o direito a educacdo é necessario um conjunto de acles que
vao além do que ja existe em termos legislacdo. Segundo Paiva (2002, p. 520), "a
educacdo de jovens e adultos, em sociedades democraticas, assume a perspectiva da
inclusdo e, esta inclusdo, inevitavelmente, passa pela conquista de direitos”. E € pela

conquista dos direitos que se é possivel diminuirem as desigualdades sociais.

N&o basta garantir o acesso a educacdo, deve-se garantir a permanéncia dos
alunos e um ensino de qualidade, para isso o Estado deve cumprir o seu papel, fazendo
uso de politicas publicas que funcionem de forma efetiva. Como espaco de didlogo e
cobranca do cumprimento do papel do Estado, temos os Foruns de EJA que contam com

representantes de diversos segmentos da nossa sociedade.



Capitulo 3- Educacdo um direito de todos. O que pensam os alunos da EJA sobre

iSso

A conquista do direito dos jovens e adultos a educacgdo foi resultado de lutas do
processo de democratizagdo que ocorreram no nosso pais e garantida na Constituicéo
Federal de 1988. Esse direito reconhecido na legislacdo e assumido como compromisso
em conferéncias internacionais, apesar dos avangos conseguidos, ainda ndo conseguiu
reduzir as taxas de analfabetismo, como consta na pesquisa do IBGE que mostra que a
taxa analfabetismo no ano 2000 era 13,6% e em 2010 passou para 9,6%.

Ser analfabeto numa sociedade onde a leitura e a escrita estdo tdo presentes na
vida dos sujeitos acarreta na manutencdo das desigualdades sociais e traz um significado
negativo, muitas vezes, reproduzido pelo préprio analfabeto. Essa visdo negativa das
pessoas analfabetas foi construida durante o processo historico do nosso pais, onde por
muito tempo, 0 acesso a educacdo SO era possivel para as pessoas que faziam parte da
elite, enquanto isso as pessoas das camadas populares eram marginalizadas do acesso a
educacdo e consideradas como principais responsaveis pelos problemas econémicos e
atraso no desenvolvimento do pais. Como resultado desse processo, ainda hoje o
analfabetismo estd presente principalmente no grupo de pessoas pobres, negras, que

vivem nas areas rurais e de idade mais avancadas.

Esse historico de analfabetismo em nosso pais ainda tem reflexos nos dias de
hoje e mobiliza inGmeros sujeitos na busca pela garantia do direito a educacdo. No ano
de 2003, com o objetivo de reverter o indice de analfabetismo da populacéo do bairro da
Mare, moradores se mobilizaram e buscaram apoio da UFRJ. Em resposta a solicitacéo
dos moradores, a Pro-Reitoria de Extensdo — PR5, articulada com outras quatro
unidades académicas — Faculdade de Educacdo, Faculdade de Letras, Escola de Servico
Social e Instituto de Matematica — a acao extensionista foi denominada como Programa
de Alfabetizacdo da UFRJ para Jovens e Adultos Espacos Populares, e atuava no bairro

Maré.

Atualmente, este programa € coordenado pela Faculdade de Educacdo, porém
conta com a diversidade de diferentes areas do conhecimento ao se articular com a

Escola de Servico Social, Faculdade de Educacdo Fisica e Desporto, Faculdade de



Letras e Instituto de Matematica. Juntas essas unidades académicas desenvolvem seis
projetos: 1) Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de Espacos Populares; 2)
Formacdo de Alfabetizadores; 3) Novos experimentos no campo da cultura; 4)
Educacdo Fisica e Salde; 5) Biblioteca Itinerante e 6) Nlcleo de Pesquisa e Extensdo
Universitaria em EJA. (MOURA, 2013, p.68)

Os alfabetizadores, séo alunos da universidade que participam primeiramente de
processo de selecdo, depois de um processo de formacdo inicial e ao entrarem em sala
de aula, continuam semanalmente a formacdo continua, num espagco para troca de
experiéncias, para tirar davidas, construir novos saberes e avaliar o desenvolvimento do

processo de alfabetizagdo.

As aulas do programa acontecem nas proprias comunidades para facilitar o
acesso e a permanéncia dos alunos na sala de aula. Para isso, a universidade utiliza
espacos cedidos pelos parceiros locais, como sede da Associacdo de Moradores, ONG,
Igrejas, dentre outros. Atualmente o programa desenvolve suas a¢des nos bairros da
Mare, Parada de Lucas, Ilha do Governador e Ramos. Estes alunos fazem parte do

grupo daqueles que de alguma forma foram excluidos da educacédo formal.

Como fonte de pesquisa foi utilizado o video “Alfabetizandos: Relatos de Vida”,
produzido pelo Programa Integrado da UFRJ para Educacdo de Jovens e Adultos. No
video sete mulheres e trés homens, alunos do programa, moradores da comunidade e
com mais de 40 anos de idade, narram suas histérias de vida e suas experiéncias com a

educacéo.

Todos iniciaram falando de sua origem nordestina, resgatando as lembrangas do
processo migratério de vinda para o Rio de Janeiro em busca de melhores condicdes de
vida. Muitos deles tiveram que comecar a trabalhar quando criangas e, por isso, nao
puderam estudar. Nos depoimentos, eles contam 0s motivos pelos quais ndo puderam
estudar ou interromperam os estudos na infancia. Abaixo, trazemos alguns destes
relatos, identificando os alunos com letras aleatdrias, para que suas identidades sejam

preservadas.
Mas a gente tinha que trabalhar, ajudar o pai da gente. (L)

Ai mée disse: Eu ndo tenho condigdes de pagar. Como é que vocés
estuda, se eu ndo tenho condicbes de pagar? (S)



Por causa que meu pai ndo botava, pra gente ndo escrever
bilhetinho pra namorado. (J)

Eu estudei de varias vezes, mas s6 assim, comegava mas nao
terminava. (M)

Nunca tive essa oportunidade de estudar, porque meu pai ndo
tinha posse para mim estar na escola. (J)

Todos, ao relatarem suas experiéncias, demonstram um sentimento de tristeza e
vergonha por ndo terem conseguido estudar na infancia, atitude esta, que também é
apontada na pesquisa de Galvao e Pierro (2007) “com grande sofrimento e, por vezes,
acompanhadas por sentimentos de culpa e vergonha”. Em seus relatos reproduzem o
discurso de que houve um fracasso individual por ndo terem aprendido, atribuindo a
familia, as condigdes financeiras e mesmo ao proprio desinteresse do aluno, assumindo
a responsabilidade por isso, sem se darem conta, muitas vezes, de que 0 ndo acesso a

escola atinge a parcela da populacéo que teve negado seu direito a educacao.

Vivendo numa sociedade onde a leitura e escrita, estdo presentes nas atividades
diarias de cada sujeito, os alfabetizandos valorizaram a importancia de saber ler e
escrever, por considerarem a alfabetizacdo uma forma de conseguirem a insercdo nas
praticas da sociedade, “Meu sonho mesmo, é de ler aquele jornalzinho que tem na
Igreja Catdlica” (JA), usar um caixa eletronico, saber qual o nimero do onibus,
preencher um cheque, mas principalmente por aprenderem a assinar 0 nome, a assim
ndo precisarem mais assinar usando a digital, o que por muitas vezes trazia um
sentimento de inferioridade e humilhacdo, “Jad sei assinar meu nome muito bem, ja ndao
tenho vergonha de chegar no banco e assinar o taldo de cheque. Chega me sinto feliz,

de chegar perto da sociedade e saber me expressar com a sociedade. ’(J)

Por ndo terem autonomia com o processo de escrita e leitura, os alunos trazem
consigo o pensamento, que foi muito reforcado ao longo da histéria do pais, que o

analfabeto € um sujeito incapaz e que ndo tem conhecimento:

E muito bom que a gente t4 aprendendo, tem mais
conhecimento das coisas, de inicio eu ndo tinha
conhecimento de nada, ainda nao tenho muito conhecimento,
mas agora ja to comecando, a saber, das coisas... Quem tem
conhecimento de leitura tem mais sabedoria, e eu tenho que
desenvolver pra saber explicar as coisas pro meu neto. (A)



Esses direitos sdo comuns a todos os cidaddos e um dever do Estado, porém a
condicdo de analfabeto por muitas vezes traz ao préprio sujeito o sentimento de que ele
¢ incapaz, inferior, deficiente, como é expressado por M. “N&o saber ler, pode dizer, €
como o ditado, a gente é cego mesmo.” Dialogando com Galvdo & Di Pierro, vemos

que:

O preconceito, disseminado diariamente na midia e manifestado
nas mais diversas situacdes de interacdo, é introjetado por aquele
que ndo sabe ler nem escrever: vé-se como cego, sente-se um
ignorante, aquele a quem falta algo para corresponder as
expectativas sociais. (2012, p. 98)

Segundo as autoras esse pensamento € reproduzido socialmente e
historicamente, com a ajuda das publicacdes da imprensa e jornalismo que, muitas
vezes, trazem em seus textos expressdes e metaforas construidas ao longo do
pensamento social e educacional brasileiro, ao lado de representacdes preconceituosas
do analfabetismo. Desta forma, pode-se perceber uma reproducdo do discurso de que
eles, por ndo terem o conhecimento escolar, ndo terem concluido o processo de
escolarizagcdo, ndo tém saber, deixando de reconhecer assim, que possuem um saber
construido ao longo de sua trajetéria de vida e como produtores de novos saberes e

cultura.

O preconceito contra o analfabeto foi sendo construido nos grupos sociais de
formas diferentes, de acordo com a valorizacdo da escrita e da leitura, o preconceito é
sentido conforme as condicdes do analfabeto de acesso a cultura, ao grupo social que

pertence e ao poder financeiro.

A propria condicdo de analfabeto ndo é Unica mesmo quando
estamos nos referindo a uma mesma época em uma mesma
sociedade. O estigma pode ser maior ou menor se aquele que nédo
sabe ler nem escrever € um homem (e ndo uma mulher), um
morador do meio urbano (e ndo do meio rural), um jovem (e ndo
um idoso) e assim por diante. (idem, p. 88)

E necessario que haja a mudanca da visdo preconceituosa sobre o sujeito
analfabeto, e que seja compreendido que ele é um sujeito de direitos, que traz consigo o

“saber de experiéncia feito” (Paulo Freire, 2002) que foram saberes construidos fora



dos bancos escolares, construidos a partir de experiéncias de vida, que podem contribuir

para sociedade.

Ao retornarem a escola, os alfabetizandos sentem-se felizes com as novas
possibilidades e por terem superado a vergonha e retornarem a escola na idade adulta,
mas principalmente sentem-se agradecidos pela oportunidade de estarem estudando,
podemos perceber isso no depoimento de J “76 muito feliz” € de M “Agradeco muito a
Deus por estar aqui”. O repetido agradecimento a Deus e aos professores, deixa nitido
a ndo compreensdo de que ao retornarem a escola, estdo exercendo um dos mais

importantes direito, que é o direito a educacéo, que ja lhes fora negado anteriormente.

Este retorno a escola traz ao aluno o sentimento de mudanca e superagdo, como
relata J “Eu to muito tranquilo, muito feliz. Eu ndo sabia nada, ndo sabia nem assinar
meu nome e hoje sei de tudo. Chego e ja sei de uma numeracéo de 6nibus ”. Nesta fala é
possivel identificar como o processo de aquisicdo da leitura e escrita, contribui para
melhorar a autoestima do aluno, o torna mais participativo na sociedade, permite que
realize um desejo comum a todos, o de poder assinar o nome, e facilita em tarefas
diarias como andar de 6nibus, ler um rotulo de produto, um anincio no jornal e facilita

para que esse aluno desenvolva suas atividades diarias de forma mais autbnoma.

Na Declaracdo de Hamburgo, 1997, é destacada a importancia de se garantir o
direito a educacdo para todos e também de atender as especificidades dos grupos
minoritarios, como os indigenas, os deficientes e as mulheres: Esses grupos deveriam
ter acesso a programas educativos que pudessem, por uma pedagogia centrada na
pessoa, responder as suas necessidades, e facilitar a sua plena integracdo participativa
na sociedade. (1997, p. 51)

Nos relatos das alunas, muitas vezes a falta de condi¢cbes econdmicas para
frequentar uma escola, ndo era apenas 0 Unico motivo, pois trouxeram em Seus
depoimentos histdrias de opressdes e agressdes vindas de uma figura masculina. Ao ser
perguntada por que nunca estudou, J responde: “Por causa que meu pai ndo deixava,

para a gente ndo escrever bilhetinho para namorado”.

Em outro momento, a aluna M conta que ao longo da vida, ja havia tentado mais
de uma vez concluir os seus estudos, e numa dessas tentativas encontrou como

dificuldade a falta de apoio de seu marido, que lhe dizia “eu ndo vou tomar conta de



crianga para vocé estudar”, e por causa dessa situacdo M mais uma vez abandonou
seus estudos, para poder cumprir sua obrigagéo de cuidar dos filhos e maridos. Atrelada
a situacdo econdmica, as questdes de género se apresentam como mais um elemento
dificultador, para que as mulheres possam concluir o processo de escolarizagdo e
garantir o direito & educacéo.

O direito a educacdo esta relacionado a conquista também dos demais direitos e
a perpetuacdo da desigualdade social, uma vez que o sujeito que teve seu direito a
educacgdo negado acaba por ter mais dificuldades em acessar outros direitos como o de
moradia, além do direito ao trabalho digno, a satde, ao lazer, e demais direitos sociais.

Para Cury (2002, p. 261) “a educa¢do como direito e sua efetivacao em praticas
sociais se convertem em instrumento de reducdo das desigualdades e das
discriminacdes.” Mais do que aprender a ler e escrever, os alunos da EJA tém a
possibilidade de serem cidadédos participativos na sociedade, embora j& tragam consigo
conhecimentos prévios, ao terem acesso a cultura escolar e conhecimento do mundo
letrado, também adquirem acesso a novas culturas. A aluna L. conta como foi a sua
experiéncia ao assistir pela primeira vez a um concerto musical: “Assistimos um
concerto 14 muito lindo! Ai eu fiquei emocionada.” Por meio de sua fala representa a
valorizagéo da oportunidade de ingresso em outros espacgos culturais, que sé foi possivel
por causa do convite do professor do programa de alfabetizacdo, permitindo a ela acesso

a um espaco que antes se encontrava distante da sua realidade de vida.

Afim de que possam ocorrer novas mudangas e conquistas € importante que se
ultrapassem as dificuldades existentes na Educacdo de Jovens e Adultos, como o
preconceito, discriminacdo e a vergonha por ndo ter estudado na idade propria, assim
como fez a aluna L., “Eu com 60 té6 aqui. Eu ndo tenho vergonha de nada, gragas a
Deus, eu devia ter comecado a mais tempo...minha irma t4 em casa com vergonha de
vir. A minha irma diz que nao vem porque ta velha.”

Neste capitulo fica claro que o papel da EJA vai além de escolarizar, e sim de
contribuir para a formacdo de um cidaddo critico e participativo, ainda que muitos de
seus alunos ndo compreendam que ao acessarem a escola ndo estdo sendo beneficiados
por um ato de caridade, mas estdo exercendo um direito que lhe fora negado

anteriormente.



Consideracoes Finais

Ao pesquisar sobre a histdria da educacdo popular e sobre a educacdo de jovens
e adultos no pais, foi possivel concluir que por muito tempo ndo foi dada a devida
importancia para essa modalidade de ensino e que muitas das acdes que ocorreram
visavam trazer beneficios para os alunos, mas que eram pouco elaboradas e ndo davam
conta de atender as especificidades que existem nessa area da educagdo, como
aconteceu nas campanhas e movimentos no seculo XX, que prometiam trazer mudancas

para 0 ensino e acabavam por repetir as mesmas praticas de ensino.

Nesta pesquisa foi verificado que a Educagdo de Jovens e Adultos representa
uma divida social com aqueles que por diversos motivos, dentre eles a obrigacdo de
trabalhar para ajudar a sustentar a familia, falta de acesso a escola, machismo e
repressdo de pais, ndo tiveram durante a infancia acesso ao processo de escolarizagéo, e
por isso ao longo da vida passaram por restricbes em outros direitos. Também foi
identificado que poucos alunos retornam a escola ciente do seu direito a educacao. 1sso
acontece porque muitos se sentem culpados por ndo terem concluido os estudos e ndo

veem que esse direito foi negado e que agora tem o poder de reivindica-lo.

Os grandes avangos que tivemos no campo da EJA e a conquista de direitos
legais, ocorreram em meio a muitas lutas, principalmente das camadas populares da
nossa sociedade. Estes direitos garantidos nos mecanismos atuais, ainda que em alguns
casos ndo estejam sendo devidamente acessados por todos, permitem que os alunos da
EJA possam retornar a escola, adquirir novos conhecimentos, participar mais

ativamente da sociedade e reescreverem sua historia de vida.

O direito a educacéo é reconhecido como um dos direitos fundamentais e nao se
limita a uma parte da sociedade ou faixa etaria. Através da EJA espera-se que todos
tenham oportunidade de ter um ensino continuo e permanente, sem se pretender apenas
a um objetivo de conclusdo de nivel de escolaridade, mas incentivar uma busca por
conhecer-se a si mesmo e ser um cidaddo ativo, aprendendo através dos ambientes

formais e ndo formais.



O ser alfabetizado para esses jovens e adultos € uma condi¢do que vai além do
saber ler e escrever ou de assinar o seu proprio nome, ser alfabetizado permite mudar a

sua historia de vida, eleva sua autoestima e desenvolve sua autonomia.

A educacdo ao longo da vida possibilita que os sujeitos possam desenvolver-se
pessoal e profissionalmente, com isso melhorando sua renda financeira, traz melhorias
para vida pessoal (maior acesso a cultura, salde, e outros direitos) e cria uma

valorizacdo da educacao que é passada para as geragdes seguintes.

O direito a educacéo é garantido para os jovens e adultos, e ainda que ndo seja
obrigatério que todos frequentem as escolas, assim como acontecem com as criancgas, 0
poder publico tenha a sua obrigacdo de oferecer o ensino gratuito. Para que o direito a
EJA seja garantido é necessario oferecer além do acesso a educacéo, oferecer também
condicdes para que de fato esse direito seja exercido, como condi¢cdes adequadas para
aprendizagem, transporte, local apropriado e material proprio para os alunos da EJA.
Além disso, ndo se deve concluir que a alfabetizacéo € o Unico objetivo e conhecimento
a ser adquirido, e sim que é a primeira etapa de muitas ainda possiveis numa perspectiva
de uma educacéo construida ao longo da vida.

Através deste trabalho concluo que, na busca por garantir um direito a educacéo
de jovens e adultos de qualidade ainda ha muito o que se fazer. E necessario que os
Governos invistam em politicas publicas que possam atender as demandas dessa
modalidade de ensino, para que assim o0s alunos possam gozar plenamente deste direito,
que para muitos significa a possibilidade de insercdo no mercado de trabalho, a
possibilidade de participarem ativamente da sociedade e de buscarem ter garantidos
outros direitos.

A EJA ndo deve ser apenas responsavel por acabar com um problema especifico
de analfabetismo, deve ser uma modalidade de ensino que possibilite a melhoria do
aluno enguanto pessoa e que se adapte as suas demandas, respeitando suas
especificidades, valorizando seus conhecimentos e contribuicdes, descartando assim as
atitudes de exclusdo e de preconceito que os alunos sofrem ou que trazem para sala de
aula consigo.

A conquista de acesso a escolarizacdo basica ndo deve ser o ponto final da
trajetdria dos alunos da EJA, é necessario que haja incentivo para os estudos em outros

niveis, com um ensino permanente e ndo apenas com agdes de prazos determinados e



que ndo atendem as demandas do publico desta modalidade. E necessario que no
ambiente escolar seja respeitado o tempo de aprendizagem de cada aluno e que os
professores possam encontrar formas de se aperfeicoarem. Visando desta forma garantir
o direito a educacéo para todos e 0 compromisso e dever do Estado com a Educacéo de

Jovens e Adultos.
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