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RESUMO

Este trabalho trata das expectativas e o0s desafios apresentados aos jovens filhos de
camponeses ingressos no Curso Técnico Integrado em Agropecuaria no IFRO de Ariquemes.
A pesquisa traz a discussao sobre trabalho, educacéo e as perspectivas de formacdo humana
que tém sido moldadas, em cada periodo historico, por politicas publicas educacionais
formuladas em consonancia com a necessidade do modo de producdo vigente. Enfatiza-se as
reformas educacionais ocorridas a partir da década de 1990 e as interferéncias do Banco
Mundial na profissionalizagdo no ensino médio. A questdo norteadora da pesquisa tem como
premissa investigar se as politicas de articulacdo entre ensino médio integrado e ensino
técnico, da maneira como tém sido propostas e implementadas no IFRO, apds a
implementacdo do Decreto n® 5.154/2004, efetivam-se como condi¢do para a formacéo
integral dos jovens filhos de camponeses. O objetivo geral é compreender se as politicas
publicas educacionais voltadas para o ensino médio integrado ao ensino técnico tém se
efetivado como condicdo de formacdo integral dos jovens, filhos de camponeses,
identificando os desafios por eles enfrentados para o ingresso e a permanéncia no curso. Para
a consecucdo da investigacdo, utilizou-se o método do Materialismo Histdrico-Dialético e
suas categorias de analise: contradicdo, totalidade, imperialismo, trabalho e educacdo. Os
dados foram coletados no periodo de dezembro de 2015 a dezembro de 2016, por meio de trés
instrumentos basicos: a analise documental, 0 questionario com questfes abertas e fechadas
que teve como sujeitos seis professores e dez alunos e a entrevista semiestruturada realizada
com trés alunos e um pedagogo. Na andlise dos documentos orientadores do ensino médio
integrado, buscou-se compreender as contradigOes evidenciadas entre as proposices e a
realidade, assim como os sentidos atribuidos as dimensées do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia e o conceito de integracdo que perpassa este nivel de ensino. Em via da
compreensdo dos fatos em sua totalidade, sdo tratados os aspectos relacionados a colonizacéo,
a questdo agraria no Estado de Rondbnia e ao processo de implantagdo do IFRO, além dos
conflitos gerados na luta pela terra. Nos dados coletados junto aos filhos de camponeses,
evidencia-se o enfrentamento de diversos desafios em busca da consecucao dos seus estudos.
Dentre eles estdo: a distancia da familia, a defasagem que trazem do ensino fundamental, a
ampliacdo do tempo na escola que ndo lhes possibilitam contribuir financeiramente com o
sustento da familia, o distanciamento dos conhecimentos teéricos e 0s que ja possuem sobre a
prética, entre outros. A pesquisa permite concluir, dentro dos seus limites, que a politica de
formacdo técnica ndo oferece educacdo integral, mas apenas de tempo integral; tem como
primazia a Teoria do Capital Humano; esta articulada aos interesses da agricultura extensiva
produzida pelo agronegécio e pouco contribui com o desenvolvimento da agricultura
camponesa 0 que, consequentemente, contribui para que os filhos dos camponeses nao
permanecam no campo e se distanciem da classe a qual pertencem.

Palavras-chave: Ensino médio. Ensino técnico. Educagdo. Trabalho.



ABSTRAC

This work deals with the expectation and the challenge presented to the young son of peasants
entering the course of integrated technician in Agropecuaria in the IFRO of Ariquemes. The
research brings the discussion about work, education and the perspectives of human formation
that have been shaped, in each historical period, by public educational policies formulated in
consonance with the necessity of the current mode of production.The guiding question of the
research has as premise to investigate if the policies of articulation between high school
integrated technical, high school in a way as it has been proposed and implemented in IFRO,
after the implementation of the Decree n° 5.154/2004, Are made as a condition for the integral
formation of the young children of peasants. The general objective is to understand if
educational public policies aimed at secondary education integrated to technical education has
made effective as condition of integral training of Young, children of peasants, identifying
the challenges they face for joining and staying in the course. To achieve the research, was
used the method of dialectical historical materialism and its categories of analysis:
contradiction, totality, imperialism, work and education. The data were collected from
December 2015 to December 2016, through through three basic analysis tolos: documentary
analysis, the questionnaire with open and closed questions and the semi structured, Which had
as subjects six teachers and ten students and the semi-structured interview conducted with
three students and a pedagogue. Interview the research brings the discussion on work,
education and the human training prospects that has been, shaped in each historical period, the
public educational policy formulated in line with the need of the mode of production In force.
Emphasizes educational reforms that have taken place since the 1990s and the interference of
the World Bank in the professionalization of secondary education. In the analysis of the
guiding document of integrated secondary education, has sought to understand the conditions
evidenced between propositions and reality, as well as the senses Attributed the dimensions of
the work, of Science of culture and technology and the concept of integration that permeates
this level of education. Sends from the comprehension of the facts in their totality are dealt
with aspects related to colonization and the agrarian question in the state of Rond6nia and the
process of implementation of the IFRO, besides the conflicts generated in the fight for land. In
the data collected with the children of peasants, shows the confrontation of the diverse
Challenge in pursuit of your studies. To them: the distance of the family from the lagging of
the elementary school, the extension of the time in the school that does not allow him to
family or distancing of the theoretical know ledge and what already has on the practice among
others. The research allows to conclude, within its limits, that the policy of Technical
Education, does not offer integral education but the full time penalti; has as a priority the
theory of human capital is articulated to the interest of extensive Agriculture produced by
agribusiness and does little to contribute to the development of Agriculture Peasants, which
consequently, helps the Peasants’ children not to remain in the field and to distance
themselves from the class a.

Keywords: High school. Technical education. Education. Job.
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1 INTRODUCAO

Nas duas ultimas décadas, o ensino médio, etapa final da educacdo basica, foi
ressignificado por politicas publicas educacionais que retomaram a possibilidade da
integracdo entre este nivel de ensino e a formacdo técnico-profissional, que foi consolidada
pelo Decreto n° 5.154/04, seguida da expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica. Como mecanismo importante nessa consecucao da reestruturacdo do sistema
nacional de educagdo profissional e tecnoldgica, foram criados os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFETSs), por meio da Lei n° 11.892/08.

Contudo, a implantacdo do Instituto Federal de Rondénia (IFRO) representa uma
nova oportunidade de ensino para o Estado que ainda é carente de possibilidades
educacionais, principalmente em relacdo ao ensino médio. Este nivel de ensino ndo tem sido
tratado como prioridade nas politicas publicas, embora relevante a luz das legislacGes
vigentes, por abranger uma etapa da vida do aluno quando suas perspectivas vislumbram o
ingresso ao mercado de trabalho.

Apesar de pouco tempo de implantacéo, percebe-se que esta instituicdo de ensino tem
atraido muitos interesses. Entre eles, estdo os filhos da classe trabalhadora que passaram a
vislumbrar novas possibilidades de formacdo. Desta forma, muitos jovens dos municipios do
que fazem parte do Vale do Jamari® e de outras regides do Estados so instigados a pleitear
uma vaga na instituicdo em busca ndo s6 da concluséo da educacgdo bésica, mas também de
formacéo profissional.

No entanto, entre 0 percurso que se inicia com o processo seletivo ao término do
curso, os ingressos esbarram em desafios que muitas vezes os distanciam da concluséo da

educacdo basica e dos seus objetivos.

1 A divisdo do espaco geogréafico brasileiro em territorios faz parte da politica plblica do governo, implantada na
primeira década dos anos 2000, que tinha como finalidade definir conjuntos de municipios, unidos pelas mesmas
caracteristicas econdmicas e ambientais, que apresentam identidade e coesdo social, cultural e geogréfica, o que
facilita o planejamento de a¢Ges governamentais para o desenvolvimento dessas regides. O Territério Rural Vale
do Jamari foi homologado em 2009, abrange uma area de 32.141,20 Km?2 e é composto por 9 municipios: Alto
Paraiso, Ariquemes, Buritis, Cacaulandia, Campo Novo de Ronddnia, Cujubim, Machadinho D Oeste, Monte
Negro e Rio Crespo.primeira década dos anos 2000, que tinha como finalidade definir conjuntos de municipios,
unidos pelas mesmas caracteristicas econdmicas e ambientais, que apresentam identidade e coesdo social,
cultural e geogréfica, o que facilita o planejamento de a¢Bes governamentais para 0 desenvolvimento dessas
regides. O Territorio Rural Vale do Jamari foi homologado em 2009, abrange uma area de 32.141,20 Km2 e é
composto por 9 municipios: Alto Paraiso, Ariquemes, Buritis, Cacaulandia, Campo Novo de Rond6nia,
Cujubim, Machadinho D Oeste, Monte Negro e Rio Crespo.
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Diante das contradi¢Ges evidenciadas no modo de producéo capitalista, que refletem
na relacdo trabalho e educagdo, surgem algumas indagacdes a respeito da politica publica
educacional que prevé a articulacdo entre a formacao geral e formacéo profissional oferecida
no curso Técnico Integrado Agropecudria no IFRO enquanto uma politica publica educacional

que é objeto desta pesquisa.

1.1 A problemética do ensino médio integrado e os objetivos da pesquisa

Contrapondo a realidade evidenciada, a presente pesquisa surge da indagacéo central
que visa compreender se esta articulacdo entre ensino médio e ensino profissional, apds o
Decreto n° 5.154/04, da maneira como tem sido proposta e implementada, efetiva-se como
condicdo para a formacao integral dos jovens, filhos de camponeses??

A partir desta questdo norteadora, surgem outras questdes secundarias que este
trabalho prop@e elucidar, tais como: quais os fundamentos ontol6gicos do trabalho e suas
dimensbGes na sociedade contemporanea? Quais as intencbGes implicitas nessas politicas
publicas? Quais aspectos histérico, econémico e social do Estado de Rondbnia tém sido
referéncia para a implantacdo dos cursos técnicos do IFRO? Quais sdo as expectativas e
desafios destes jovens para ingresso e permanéncia no referido curso?

O objetivo geral do trabalho visa compreender se as politicas publicas educacionais
voltadas para o ensino médio integrado ao ensino técnico tém se efetivado como condicéo de
formagdo integral aos jovens filhos de camponeses. Os objetivos especificos elencados séo:
caracterizar os aspectos ontoldgicos do trabalho e do ensino técnico-profissional no Brasil;
conhecer, por meio de estudo dos documentos orientadores, a politica publica educacional que
norteia a implementacdo do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico em Agropecudria;
reconhecer o processo historico, econémico e social de colonizacao e distribuicdo agraria do
estado de Rondonia; identificar, juntos aos filhos de camponeses matriculados no Curso

2 Ao optar-se pela utilizacdo do termo camponés, compreende-se que este refere-se a uma “classe social em
formacéo, na qual mesclam-se elementos sociais, econdmicos, politicos e culturais diversos, heterogéneos,
contraditérios. A propria diversidade da condicdo camponesa é essencial & compreensdo da sua condicdo
subalterna. Sao sitiantes, colono, parceiros, meeiros, arrendatarios, moradores, agregados, posseiros, ou indios,
mestigos, negros, mulatos, brancos, isto &, trabalhadores rurais que combinam condic¢des sociais, econdmicas,
politicas e culturais prevalecentes a nivel da sociedade nacional” (IANNI, 1986, p. 86).
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Técnico em Agropecudria, as expectativas e os desafios apresentados e contextualiza-los com
a realidade apresentada.

1.2 O método

Para auxiliar na compreensdo e apreensdo dos fendmenos vivenciados pelos jovens,
filhos de camponeses matriculados no curso Técnico em Agropecudria no IFRO,
compreendendo as expectativas e 0s desafios apresentados aos mesmos nesta travessia, 0S
caminhos percorridos pela pesquisa tiveram como suporte o materialismo histérico-dialético.

O metodo, como instrumento no materialismo histérico-dialético, é assim ressaltado
por Frigotto:

Na perspectiva materialista histérica, o método esta vinculado a uma
concepcdo de realidade, de vida de mundo no seu conjunto [...]. Este
constitui-se numa espécie de media¢do no processo de apreender, revelar,
expor a estruturacdo, o desenvolvimento e a transformacdo dos fenémenos
sociais [...]. Romper com o modo de pensar dominante &, pois, condi¢do
necessaria para se instaurar um método dialético de investigacdo
(FRIGOTTO, 1989, p. 75).

A realidade objetiva, da maneira em que se apresenta, é resultante de maultiplas
determinag¢des que ndo se apresenta ao sujeito em sua esséncia, pois “o fendmeno indica a
esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde, pois a esséncia se manifesta no fendmeno, mas s6 de
modo parcial, ou sob certos angulos e aspectos”, sendo assim, “a esséncia ndao se da
imediatamente, ela é mediata ao fendmeno e se manifesta em algo diferente daquilo que ¢”
(KOSIK, 1976, p. 39).

Dessa forma, para o conhecimento da realidade concreta, faz-se necessario levar em
consideracao contexto politico, econémico, cultural e social, sendo esta apenas um recorte das
relacBes sociais que precisam ser desveladas e esmiucadas para que possam ser

compreendidas e transformadas.

1.3 Metodologia da coleta e de andlise de dados

Para a consecu¢do dos objetivos da pesquisa, o trabalho recorreu a pesquisa

bibliografica, a analise documental e a coleta de dados empiricos, uma vez que, para
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apreensdo de uma realidade singular (trabalho e educacdo para os jovens filhos de
camponeses), faz-se necessario um olhar sobre o universal: politica publica educacional,
documentos orientadores, observacéo e levantamento de dados empiricos sobre essa realidade

e embasamento cientifico sobre a tematica abordada.

1.3.1 Pesquisa bibliografica

O aprofundamento teérico da pesquisa € fundamentado em autores que escreveram
sobre o tema estudado, pois, de acordo como Reis (2009, p. 25), na pesquisa bibliogréfica,
“vamos buscar, nos autores ¢ obras selecionados, os dados para a produgao do conhecimento
pretendido”.

Para subsidiar essa etapa da pesquisa, recorremos a autores que abordam o trabalho
como condi¢cdo indispensavel para formacdo do sujeito e a constante luta de classes
evidenciadas na sociedade capitalista. Temos como embasamento as obras de Karl Marx e
Engels (1989), Istvan Mészaros (2005) e Ricardo Antunes (2004; 2007). Dermeval Saviani
(1994; 2003; 2005; 2006), José Luis Sanfelice (2005), Otaiza Romanelli (2013) e Maria
Luisa Ribeiro (2010), ao abordarem a historiografia da educacdo brasileira. Quanto a
relacdo entre a educacdo béasica e a formacdo para o trabalho, recorremos a Acécia Kuenzer
(2005; 2007; 2008), Gaudéncio Frigotto (1989), Maria Ciavatta (2010) e Marise Ramos
(2006; 2010; 2012). Moisey Pistrak (2003; 2013); Karel Kosik (1976), na compreensao da
realidade pesquisada, entre outros autores.

Quando discorre sobre a dimensdo que o trabalho assume na existéncia humana,
Marx e Engels (1989, p. 13) afirmam que o homem comeca a se “distinguir dos animais
logo que comegam a produzir seus meios de existéncia”, sendo o trabalho apresentado como
condicdo esséncia para o fazer-se homem.

Diante da perspectiva de formacéo para o trabalho, a integracdo do ensino médio ao
ensino técnico, pelo que se pode constatar em seus documentos orientadores, prople a
formacdo omnilateral, que integre as dimensfes fundamentais da vida a praxis social,
contrapondo-se a escola dualista.

Portanto, diante desta integracdo proposta pelos documentos oficiais, Kuenzer alerta-
nos que “ndo basta afirmar que a nova educagdo média devera ser tecnoldgica e, portanto,

organizada para promover o0 acesso articulado aos conhecimentos cientificos, tecnolégicos
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e socio-historicos” (KUENZER, 2007, p. 35). Por sua vez, Saviani (2012, p. 180), ao
discorrer sobre uma proposta de formacdo para o trabalho na educacdo baésica,

complementa:

O horizonte que deve nortear a organizacdo do ensino médio é o de
proporcionar aos alunos do dominio dos fundamentos das técnicas
diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em
técnicas produtivas. Nao a formacdo de técnicos especializados, mas
politécnicos.

Desse modo, parte-se do pressuposto que para se efetivar como emancipadora, a
formacdo bésica aliada a formac&o técnica proporcionada pelo IFRO néo deve ter como eixo
central o interesse hegemonico da classe dominante, pois ao direcionar essa formacgéo
técnica para atender os interesses capitalista, “a educagdo e o conhecimento sdo reduzidos a
meros fatores de producdo alheios as relacBes de poder como se educacdo estivesse a
servico do mercado, quando, na verdade, deveriam ser processos de emancipagdo humana”
(FRIGOTTO, 2010, p. 66).

No que tange a formacdo técnico-profissional no ensino médio, diante do cenario
econémico, social e educacional brasileiro, “0 ensino médio integrado é aquele possivel e
necessario em uma realidade conjuntural adversa, em que os filhos dos trabalhadores
precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio” (RAMOS, 2010, p. 56), ndo sendo
satisfeita essa necessidade no ensino superior, quando grande parte da populacéo trabalhadora
ndo atingira o objetivo.

Ao refletir sobre o sentido historico da educacdo aliada ao trabalho atualmente, é
possivel identificar que essa integracdo, na maioria das vezes, apresenta um desencontro
entre seus propositos e o fazer pedagdgico que permeiam este processo.

Como pressuposto de “formagdo integral”, parte-se do principio de que 0 ensino
médio integrado deve propiciar uma formacdo geral, articulando ciéncia, cultura e
tecnologia ao trabalho visto como principio educativo e ndo como uma forma de atender a
necessidade de formacdo de mao de obra para o mercado. Assim, essa integragcdo exige ndo
s0 politicas comprometidas com a mudanca social e local, mas romper paradigmas

enraizados culturalmente para que a educacdo de qualidade seja assim privilégio de todos.
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1.3.2 Andlise documental

Fez-se uma analise do embasamento dorsal que sustenta a politica pablica educacional
para 0 ensino meédio integrado ao ensino técnico no Brasil, considerando o estudo de uma
realidade apresentada e o aprofundamento teorico. Para isso, parte-se do pressuposto de que a
formacdo para o trabalho ndo pode ser distanciada da praxis e que essa articulagcdo é elemento
que conduz a acdo humana, representada por meio da realidade.

Em relacdo a importancia da pesquisa documental, esta tem como principal
caracteristica “a busca dos dados em documentos (historico, institucionais, associativo,
oficiais, etc.)” (TOZONI-REIS, 2009, p. 30), que ap6s analise contribuiram para a
compreensdo do fenémeno estudado.

Busca-se compreender as politicas publicas de implantacdo e operacionalizacdo do
ensino médio integrado ao ensino tecnico ofertado pelo IFRO, relacionando a
intencionalidade e a materializacdo das politicas educacionais voltadas para este nivel de
ensino. Esta pesquisa abarcou o levantamento de dados junto aos documentos disseminados
pelo MEC/SETEC (Ministério da Educacdo e Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica), que normatizam e norteiam a implantacao e operacionaliza¢do do ensino médio
integrado ao ensino técnico. Ja os documentos institucionais analisados s&o: Processo de
implantacédo e autorizacdo do IFRO e do Campus Ariquemes; Regimento Interno do Campus
Ariquemes; Regulamento da Organizacdo Académica — ROA,; Projeto Pedagdgico do Curso —
PPC; planos de curso; Edital do Processo Seletivo Unico — PSU, entre outros considerados

pertinentes.

1.3.3 Pesquisa de campo

A pesquisa de campo tem como “fonte de dados o proprio campo em que ocorrem 0s
fendmenos” (TOZONI-REIS, 2009, p. 28). Para atender os objetivos propostos, o trabalho
de campo tem como sujeitos os jovens filhos de camponeses matriculados no Curso Técnico
Integrado em Agropecudria no IFRO/ Campus Ariguemes, professores do ndcleo comum,
diversificado e formativo do Curso Técnico Integrado em Agropecudria e 0 pedagogo que
da suporte ao curso.

Como instrumentos, foram utilizados o questionario contendo questdes abertas e
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fechadas e a entrevista semiestruturada, além da observacdo da realidade.

A escolha para a realizacdo da pesquisa com 0s alunos ingressos no curso Técnico
Integrado em Agropecuaria se deve ao fato deste contemplar o maior nimero de alunos
oriundos do campo, dentre os cursos oferecidos pela instituicdo. Além de ser uma formacéo
voltada para a atuacdo no campo, que seria 0 almejado, inicialmente, por estes jovens, 0
estudo possibilita a compreensdo das contradi¢Bes entre a politica pablica e a realidade, que
com o alastramento do agronegdcio no Estado, tem imposto outras necessidades.

A aplicacdo do instrumental foi por amostragem. Anterior a aplicacdo do
instrumental, foi realizada uma conversa informal com as turmas sobre a abordagem da
pesquisa, onde ficou claro que a participacdo era voluntaria e que a pesquisadora ndo
apontaria o sujeito para a coleta de dados, mas que gostaria que o0 assunto fosse discutido
entre eles e que no minimo um aluno de cada turma participasse. Logo, os voluntarios se
apresentaram. No entanto, a pesquisadora teve dificuldades no que se refere a
documentacdo de livre consentimento, pois nem todos os alunos menores de idade
apresentaram o documento assinado pelos pais ou responsaveis, totalizando no momento
para a aplicacdo do questionario 10 (dez) alunos que apresentaram o documento e/ou eram
maiores de idade e puderam assinar. O questionario aplicado aos alunos contava com
perguntas alternadas entre abertas e fechadas. Direcionado aos alunos, o instrumental
contava com 24 (vinte e quatro) questdes. Caso parecido ocorreu com a entrevista. Neste
momento da pesquisa, houve algumas dificuldades em encontrar alunos que estivessem
dispostos a conceder as informacdes, na maioria dos casos por timidez ao falar. Outros que
mesmo interessados, por serem menores, tiveram dificuldades em dar devolutiva no termo
de ciéncia e de livre consentimento assinado pelos responsaveis, pois muitos estudantes
residem distante de seus familiares e passam até dois meses sem irem para casa.

O instrumental questionario também foi utilizado para coleta de dados junto aos
professores, com 6 (seis) questdes. O mesmo foi respondido por 6 (seis) professores, sendo
que destes, 2 (dois) professores lecionam componentes curriculares do nucleo comum, 2
(dois) professores atuam no nucleo diversificado e 2 (dois) professores lecionam no nucleo
formativo.

Outro recurso foi a entrevista semiestruturada que teve como participantes 3 (trés)
alunos e 1 (um) pedagogo.

Caso parecido com a participacd0 no questionario ocorreu com a proposta de

entrevista. Neste momento da pesquisa, houve algumas dificuldades em encontrar alunos
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que estivessem dispostos a conceder as informacgfes, na maioria dos casos por timidez ao
falar. Outros que mesmo interessados, por serem menores, tiveram dificuldades em dar
devolutiva no termo de ciéncia e de livre consentimento assinado pelos responsaveis, pois
muitos estudantes residem distante de seus familiares e passam até dois meses sem irem
para casa.

Em ambos instrumentais os participantes alunos pertenciam ao 1°, 2° ou 3° ano do
curso Técnico Integrado em Agropecuaria. Antes da escolha dos participantes, a
pesquisadora fez um levantamento dos alunos oriundos da &rea rural, por meio dos
enderecos fornecidos no ato da matricula. Foram constatados que dos 230 (duzentos e
trinta) alunos matriculados em 6 (seis) turmas do curso no primeiro semestre do ano letivo
de 2016, 106 (cento e seis) sdo oriundos do campo.

Outra observacao feita, no decorrer deste levantamento, € que maior parte dos alunos
se encontram em defasagem em relacdo a idade/série. Em conversa informal com pais,
alunos e até mesmo na oportunidade que a pesquisadora teve de participar da matricula
inicial de alguns deles, percebe-se que esta situacdo esta relacionada a fatos, tais como: os
mesmos representarem uma forca para o trabalho e a subsisténcia da familia, o que os
distanciam dos estudos; ou em decorréncia das condicdes materiais de acesso ao
conhecimento oferecido pelas escolas do campo; ou pelo indice de reprovacéo que, neste
caso, € o0 menos frequente.

Dos alunos oriundos do campo, nota-se que h&d uma predominancia do género
masculino, que representa 78% dos matriculados. Desses, aproximadamente 50% s&o

assistidos pela residéncia estudantil®.

1.4 As categorias de analise

Em busca da compreensdo da realidade investigada, Kosik (1976, p. 16) afirma que
“captar o fendmeno de uma determinada coisa significa indagar como a coisa em si se
manifesta naquele fenémeno e como ao mesmo tempo ela se esconde. Para isso, compreende-

se que essa realidade depende de uma conjuntura de fatores e para a interpretacéo e relacao

3 A residéncia estudantil é localizada no campus, préximo ao prédio onde sdo localizadas as salas de aula e
laboratorios. Atualmente atende aproximadamente 100 alunos do sexo masculino. Seu objetivo é ampliar as
condicBes de acesso, permanéncia e éxito no processo educativo do estudante socioeconomicamente vulneravel e
cuja familia resida em localidade diferente de onde esta situado o campus do IFRO. Dentre os critérios de
selecdo, tem prioridade os jovens filhos de camponeses.
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dos dados levantados séo utilizadas as categorias de analise do método dialético: contradicéo
e totalidade e as categorias histéricas e politica: imperialismo, trabalho e educacéo.

Conforme expoe Cury, (1995, p. 26), “as categorias sdo conceitos basicos que refletem
aspectos gerais e essenciais do real, suas conexdes e relagdes”. Essas categorias subsidiarao a
analise da multiplicidade dos fendmenos que interferem na realidade auxiliando na
interpretacéo desta realidade.

Dentre as categorias, a contradicdo apresenta-se, de acordo com Cury, como a base da
metodologia dialética, revelando a tensdo entre o que é e o0 que ainda ndo €. Ja a categoria
totalidade ndo significa todos os fatos. “Totalidade significa: realidade como um todo
estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer [...] pode vir a ser racionalmente
compreendido” (KOSIK, 1976, p. 44).

Utilizou-se as categorias contradicdo e totalidade para analisar o contexto econémico,
historico e politico em que os fendmenos ocorrem, fazendo uma conexdo entre os multiplos
fatores se relacionam, que se contradizem, que interferem e determinam esta realidade, na
perspectiva de compreendé-la.

A categoria imperialismo contribui para a compreensdo que o Brasil, como outros
paises dependentes, tem sofrido interferéncias de agéncias multilaterais de desenvolvimento,
cuja dominacdo contemporanea ndo tem sido representada apenas pela dominacao agréria e
econdmica, mas pela subordinacdo do saber, da ciéncia e da tecnologia, manifestada na
interferéncia presente nos mecanismos politicos e ideoldgicos que influenciam desde o
processo de elaboracdo até as estratégias de controle das mesmas.

Ao utilizar as categorias trabalho e educacgdo, de acordo com as analises requeridas e
no contexto da pesquisa, sdo consideradas apropriadas (para a compreenséo das contradigdes
presentes entre as exigéncias de uma sociedade capitalista) as condi¢cGes propostas para
formacdo humana e as expectativas dos filhos da classe trabalhadora inseridos neste processo

de formac&o do ensino técnico-profissional.

1.5 As secOes da pesquisa

Da organizacéo do texto da pesquisa 0 mesmo foi dividido em cinco secdes.
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A secdo 1 apresenta 0 percurso da pesquisa com a delimitacdo, a especificacdo dos
procedimentos adotados, o tipo de pesquisa, a metodologia e os instrumentais utilizados, as
categorias de anélise, além da abordagem de cada secdo posterior.

Na se¢do 2, com o intuito caracterizar os aspectos ontoldgicos do trabalho e do ensino
profissional no Brasil, aborda-se a perspectiva de formacdo para o trabalho no pais,
percorrendo a histdria da educagdo profissional e da educacdo, assim como Seus marcos
legais. Discute-se a respeito dos fundamentos ontolégicos do trabalho e da educacéo,
retratando o papel do ensino formal diante da formacdo humana. Enfatiza-se a funcdo da
escola estatal, que, ao longo de histéria da educacéo, tem como primazia o atendimento as
demandas impostas pelo capital, uma vez que esta é pensada e mantida pelo Estado.

Na secdo 3, ao realizar o estudo dos documentos orientadores, destacam-se as
contradi¢Ges evidenciadas nos mesmos que servem como balizadores do ensino médio
integrado. Esses documentos também sdo utilizados como pano de fundo para a discussdo
sobre a submissdo das politicas publicas educacionais aos organismos internacionais, que
prescrevem o norteamento e o tratamento pedagogico atribuido a educacdo ofertada, por meio
do planejamento, do estabelecimento de aces, bem como a responsabilizacdo individual e
controle dessas a¢des. Buscou-se, também, compreender o sentido atribuido ao termo integral
e as dimensdes assumidas pelo trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia nos documentos
orientadores do ensino médio integrado.

Na secdo 4, visando a compreensdo dos fatos em sua totalidade, sdo abordados
aspectos relacionados a colonizacdo e a questdo agraria no Estado de Rondbnia, que
atualmente refletem no campesinato; os projetos de assentamento e colonizacdo do Estado; a
abordagem da histdria do municipio de Ariqguemes e da implantacdo do IFRO no Estado.

A secdo 5, apresenta os dados de campo. Ao tratar do Curso Técnico Integrado em
Agropecuéria, destaca-se a forma de ingresso no curso e as politicas voltadas para a
permanéncia dos alunos. Faz uma abordagem situacional sobre o campus Ariquemes;
apresenta o conceito de integracdo e faz uma analise da organizacdo curricular do Curso
Técnico Integrado em Agropecudria; apresenta dados sobre as evidéncias metodoldgicas a
partir da visdo dos professores; aborda o trabalho como principio educativo e faz
apontamentos sobre a pedagogia das competéncias; retrata os desafios e as expectativas dos
jovens de acordo com a anélise dos dados coletados por meio dos instrumentais questionarios

e entrevistas.
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2 A PERSPECTIVA DE FORMACAO PARA O TRABALHO NO BRASIL

Ao abordar a categoria trabalho e educagdo enquanto condicGes inerentes a formacao
humana, busca-se neste trabalho fazer um apontamento ontoldgico e historico dessas
dimensdes a luz das mudangas ocorridas e refletidas na realidade educacional brasileira. Para
isso, considera-se que a realidade objetiva sofre a influéncia de multiplas determinacGes e que
esta ndo pode ser interpretada e compreendida sem levar em consideracdo os fatores
econdmicos, sociais, culturais e politicos que consubstanciam estes fenémenos.

Diante da perspectiva do trabalho e da educacdo, ndo se pode ignorar que o sistema
capitalista vivencia crises ciclicas. Dentre as medidas propostas para a superacdo dessas
crises, sdo viabilizados certos ajustes que tém como proposicdo, em sua maioria, a
interferéncia minima do Estado na garantia dos direitos individuais e sociais, eximindo este
dos compromissos com a sociedade e transferindo a responsabilidade e a culpa pelos sucessos
e fracassos ao individuo ou a grupos focalizados como mecanismos recorrentes.

De acordo com Frigotto (2014, pp. 36-37), “[...]Jem nome da diversidade, diferenca e
alteridade, reforcam, na maioria das vezes, o individualismo, o particularismo, a
fragmentacdo, a descontinuidade e o evento, negando as dimensdes estruturais e a
continuidade da historia”.

O ideario que tem sido firmado em todos os aspectos, principalmente diante da crise
estrutural do capital, tem desvelado, no cenario politico e econdmico mundial e mormente no
Brasil, a naturalizacédo das disparidades causadas pelas rela¢Oes capitalistas.

Tendo este trabalho o enfoque de discutir a formacao integrada proporcionada aos
filhos de camponeses ingressos no curso Técnico Integrado em Agropecuaria, que é reflexo
de uma determinada realidade, busca-se nessa secdo a andlise dos aspectos ontoldgicos do
trabalho; o trabalho e a formagcdo humana mediante as exigéncias do mercado e 0s aspectos
historicos e socioldgicos da formacao profissional no Brasil.

2.1 Fundamentos ontologicos do trabalho e da educacgao

Inserido numa sociedade capitalista, desde muito cedo, o sujeito é forgado a

preocupar-se com 0s mecanismos que lhe séo dispostos para a aquisicdo dos aparatos do
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trabalho e as condigdes que o levam a lutar pela prdpria existéncia. Para isso, é obrigado a
desenvolver uma determinada atividade produtiva, a escolher uma profissdo, a fazer
economias para o futuro, a buscar atender suas necessidades pessoais tendo como premissa o
atendimento as necessidades do mercado. E essa preocupacdo permeia toda a vida humana.
Para a consecucgdo da propria existéncia, dois mecanismos basicos sdo inerentes ao sujeito: o
trabalho e a educacéo.

Ao tratar o trabalho e a educacdo como condicgdes para a existéncia individual e social
do sujeito, faz-se aqui uma breve explanacéo sobre essas categorias ao longo das sociedades.
Para isso, parte-se de indagacOes basicas, tais como: o que é o trabalho? Que dimensdo este
assume no decorrer do tempo e no contexto atual? Como a educacgdo tem sido aliada ao
trabalho no provir da histéria? O que é formar para o trabalho?

Para Albornoz (p. 11, 2012), a palavra trabalho tem sido atribuida a diferentes
acepcoes. No entanto, ao se referir a agdo intencional do homem, seu significado é alterado de
acordo com o valor e a pratica a este atribuidos. A autora afirma que “todo trabalho supde
tendéncia para um fim e esfor¢co”. Assim, o trabalho alia uma finalidade especifica
necessitando de uma ac¢do humana intencional para satisfazé-la.

Na sociedade capitalista, a dimensdo que o trabalho assume tem sido associada,
frequentemente, ao desempenho de atividades de cunho mercadol6gico no universo da
producdo, reduzindo-se ao conceito de empregabilidade (a ardua e constante luta pela
sobrevivéncia humana), destituindo-se, assim, o carater formativo que este deveria representar
ao sujeito. Essa referéncia ao trabalho naturaliza de certa forma a ideia de que o trabalhador,
com a consciéncia obscura doutrinada pelo esforco, ndo consegue vislumbrar essa categoria
além do emaranhado alienante e contraditério — que é a maneira como tem sido apresentado.
Para Marx e Engels (1989, 13), a categoria trabalho representa além de uma relacdo
econbmica. Representa a acdo pela qual se da o préprio processo de humanizacdo, uma vez
gue o homem, enquanto sujeito social, distingue-se dos outros animais “pela consciéncia, pela
religido e por tudo que se queira. Mas eles proprios comegam a se distinguir dos animais logo
gue comecam a produzir seus meios de existéncia”

Ao discorrer sobre o trabalho em Marx, na introducéo da obra Formacéo Econémica

Pré-Capitalista, Hobsbawam (1991, p. 16) aponta que:

A base objetiva do humanismo de Marx e, simultaneamente, de sua teoria da
evolucdo social e econémica € a analise do homem como um animal social.
O homem — ou melhor, os homens — realizam trabalho, isto &, criam e
reproduzem sua existéncia na préatica diaria, ao respirar, ao buscar alimento,
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abrigo, amor, etc. Fazem isto atuando na natureza, tirando da natureza (e, as
vezes, transformando-a conscientemente) com este proposito. Esta interacéo
entre 0 homem e a natureza é — e a0 mesmo tempo produz — a evolugdo
social (HOBSBAWAM, 1991, p. 16)

Dessa maneira, para a concepgao marxista, o trabalho € préxis, é acdo transformadora,
é atividade vital. O trabalho representa o centro de toda acdo humana, por meio do qual o
homem produz a si e transforma a natureza, adequando-a as suas necessidades, produzindo
seus meios de vida e atribuindo a esta materialidade.

No entanto, mediante as mudancas ao longo da histdria social, o trabalho néo
representa apenas uma relacdo natural entre homem e natureza, pois: “[..]Jpor meio do
trabalho, o ser humano incorpora [...] a natureza ao campo dos fenbmenos sociais. [...] as
necessidades humanas se ampliam, ultrapassando os fendmenos das necessidades de
sobrevivéncia e surgindo necessidades propriamente sociais” (DUARTE; SAVIANI, 2012, p.
21). Dentre essas necessidades sociais, pode-se mencionar a educacao sistematica que, a partir
do modo como tem se organizado, muito influencia na formacéo humana e para o trabalho.

Ao aferir a relacdo entre a educacao sistematica organizada e oferecida pela instituicdo
escolar e o trabalho, recorre-se a Pistrak (2000, p. 50), ja que este aponta que: “o trabalho é
um elemento integrante da relacdo da escola com a realidade atual, e neste nivel hd uma fuséo
completa entre ensino ¢ educagdo”. Dessa maneira, na educacdo vislumbrada pelo socialismo,
o trabalho e a educacdo sdo elementos constituintes e constituido pelo homem. O trabalho
deve ser um elo de ligacao entre realidade, mediado pelo ensino escolar.

Fazendo um breve recorte histérico sobre as mudancas ocorridas no mundo do
trabalho e a relacdo deste com a educacdo, constata-se que, num primeiro momento da
histéria da humanidade, nas sociedades primitivas, a acdo do homem sobre a natureza
consistia em retirar desta os alimentos necessarios para a sua subsisténcia, de forma
extrativista, além de preocupar-se como se defender de animais ferozes e outros contratempos
naturais. Nessa relacdo com a natureza, “os homens aprendiam a produzir sua existéncia no
proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando” (SAVIANI, 2005, p. 94).

O homem livre tinha a terra como propriedade coletiva. Como ndo sentiam a
necessidade de acumular, logo o que produziam era para 0 consumo imediato. O
conhecimento, as técnicas eram adquiridas através da observacdo e/ou compartilhados entre
todos do grupo, ndo existindo a transmissdo do saber sistematizado, pois “a origem da
educagdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo” (SAVIANI, 2007, p. 154) em que

“[...] o ato de viver era o ato de se formar homem, de se educar” (SAVIANI, 2005, p. 94).
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N&o existia nenhuma forma de dominacdo e as Unicas leis que seguiam eram as da
propria natureza.

Em um segundo momento, com o advento da propriedade privada e a formacao das
familias, a permanéncia do homem por maior periodo em um determinado local possibilitou
melhores condi¢des de consumo, o aperfeicoamento das técnicas de cuidados com os animais,
0 desenvolvimento da produgdo agricola entre outros fatores que contribuiram para a
producdo de excedentes. Esse acumulo cooperou para que se ampliassem as relacbes entre
tribos, cidades e continentes, induzindo ao comércio, por meio de trocas daquilo que era

produzido em excesso:

[...] o homem desenvolve tanto a cooperacdo como uma divisdo social do
trabalho (isto é, especializagdo de funcbes) que ndo s é possibilitada pela
producdo de um excedente acima do que é necessdrio para manter o
individuo e a comunidade da qual participa, mas também amplia as
possibilidades adicionais de geracdo desse excedente. A existéncia deste
excedente e da divisdo social do trabalho tornam possivel a troca. Mas,
inicialmente, tanto a produgdo como a troca tém, como finalidade, apenas, o
uso — isto é, a manutengdo do produtor e de sua comunidade. Estes sdo 0s
elementos analiticos principais em que a teoria se baseia e constituem, na
realidade, extensdes ou corolarios do conceito original do homem como um
animal social de tipo especial (HOBSBAWM,1991, pp. 16-17, grifo do
autor).

Com a divisdo do trabalho, os camponeses foram expropriados de suas terras, surgindo
assim uma divisao entre campo e cidade. Nesse periodo, denominado de escraviddo, 0s meios
de producdo passam a se concentrar nas maos dos proprietarios, sendo os ndo proprietarios
seus subordinados. Origina-se, assim, a divisdo social de classes e, com ela, a supremacia
exercida por uma classe social sobre a outra. Desde entdo, a forca do trabalho, que era um
mecanismo para a producdo da prépria existéncia, transforma-se em mercadoria na servidao,
sendo o proprio ser humano comercializado, tornando-se propriedade privada de seus
senhores ou propriedade do Estado.

J& o terceiro momento vivenciado pelo modo de producdo, denominado feudalismo, a
terra pertencia em parte a propriedade privada e outra parte era propriedade do Estado, de
associag0es como a igreja ou as ordens religiosas. Nesse modo de producdo, 0s sujeitos
ficavam dependente a terra do proprietario, ndo podendo abandonéa-la por sua vontade propria.

Com o passar dos anos, como recompensa, passam a ser proprietarios de uma certa
quantidade de terra que lhes € conferida pelos proprietarios para que pudessem trabalhar e

produzir para uso préprio, pagando uma parte do produto da terra por eles trabalhada.
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Nesse momento, de acordo com Saviani (2007), ao se referir sobre a historia das
sociedades, clarifica-se que ocorre a separagéo entre trabalho e educagéo.

O desenvolvimento da sociedade de classes, especificamente nas suas
formas escravista e feudal, consumou a separacao entre educacéo e trabalho.
No entanto, ndo se pode perder de vista que isto sO foi possivel a partir da
prépria determinacdo do processo de trabalho. Com efeito, € 0 modo como
se organiza o processo de producdo, portanto, a maneira como 0s homens
produzem os seus meios de vida que permitiu a organizacdo da escola como
um espaco separado da produgdo. Logo, a separacdo também é uma forma
de relacdo, ou seja: nas sociedades de classes a relacdo entre trabalho e
educacdo tende a se manifestar sob a forma da separagcdo entre escola e
producdo (SAVIANI, 2007, p. 9).

Assim, a partir sociedades escravistas ou feudal, com a propriedade privada, ha uma
ciséo entre a educacéo e processos de trabalho antes vivenciados pelo sujeito, pois ndo se tem
mais em um mesmo espaco a transmissdao dos conhecimentos compartilhados de forma
coletiva, a troca de experiéncia, o fazer a educacdo pelo trabalho. A divisdo da sociedade em
classes* representa também a divisdo da formagdo do homem.

Diante da necessidade da transmissdo do conhecimento, aos que tinham acesso ao
saber sistematico, este era direcionado de acordo com a sua atua¢do na sociedade, sendo
apresentada, a grosso modo, duas modalidades de educagdo: uma voltada para a classe
dirigente/proprietaria, com os estimulos das atividades intelectuais e a outra destinada a classe
gue executava 0 servi¢o na producao, 0s escravos e servicais.

De base essencialmente agraria, na ldade Média, o trabalho é desenvolvido segundo
técnicas simples para o qual “as destrezas e os conhecimentos necessarios para seu trabalho
podiam ser adquiridos no proprio local de trabalho; e, de qualquer forma, a escola ndo os
oferecia” (ENGUITA, 1989, p. 105), o que ndo exigia maiores habilidades dos que realizavam
0s servicos, além da forca e da aquisicdo de boas maneiras.

De acordo com Enguita (1989), na educacdo medieval, poderia ser dada por meio de
um intercdmbio familiar a partir dos sete anos. Nesse periodo, a educacdo recebida tinha
como intuito a assimilacdo de boas maneiras e do trabalho servil doméstico. Esta dualidade no
direcionamento educacional perdura até hoje no capitalismo e representa a contradi¢do numa
sociedade que embasa, em seu aparato legal, no discurso de educacao para todos, quando ndo

garante a todos as mesmas condicGes de acesso ao saber erudito.

4 Para Antunes (2006, p. 119), “a classe é a mediacdo que particulariza os seres sociais que vivenciam condicdes
de similitude em sua existéncia concreta, no mundo da produgéo e da reprodugio social”.
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O préximo estagio do modo de producdo, descrito por Marx e que se arrasta até o
momento, é 0 modo de producéo capitalista. Nele, os meios de producdo concentram-se nas
méaos de poucos, enquanto a grande massa (classe trabalhadora) lutam pela sobrevivéncia,
vendendo a forca do seu trabalham como assalariados livres e utilizam os meios de producéo
que séo propriedade dos capitalistas.

O desenvolvimento tecnoldgico e a sofisticacdo exigida pelas industrias intensificam a
producdo de ferramentas, objetos e equipamentos necessarios a expansdo das cidades,

Estados, na tentativa de alimentar o comércio, de manter-se no lucro.

Na medida em que o processo de trabalho é puramente individual, 0 mesmo
trabalhador retne todas as fungdes que mais tarde se separam. Na
apropriacdo individual de objetos naturais para seus fins de vida, ele controla
a si mesmo. Mais tarde ele seréa controlado. O homem isolado ndo pode atuar
sobre a Natureza sem a atuacgdo de seus proprios musculos, sob o controle de
seu préprio cérebro. Como no sistema natural cabeca e mao estdo
interligados, o processo de trabalho une o trabalho intelectual com o trabalho
manual. Mais tarde separam-se até se oporem como inimigos (MARX, 1983,
p. 137).

Essa organizacdo para o trabalho, no modo de producdo capitalista, ao focar no
acumulo, a concentragcdo de riquezas e a obtencdo do lucro, tende a dissociar o produtor
daquilo que produz, passando sua contribuicéo a ter uma dimensao econémica e, portanto, um
significado mediato e abstrato. Tudo que produz se aglomera numa producéo coletiva. Ele ndo
reconhece mais o fruto do seu trabalho que passa a ser consumido por pessoas, paises,
continentes desconhecidos. Essa situacao altera a relacdo do trabalhador com o produto de seu
trabalho. E, desta maneira, o trabalho, que é algo inerente a acdo do homem, no capitalismo,
transforma essa agdo criadora em uma atividade alienante®. Apresentando-se de forma
fragmentada a classe trabalhadora que o produz, o direcionamento do trabalho tem como
principio a produgdo de mercadoria, aliado a mais-valia®, favorecendo ainda mais o
distanciamento do produtor daquilo que produz.

Também a formacéo do trabalhador, ao longo da histéria, esta condicionada aos meios
de producdo. Para isso, diante de um determinado cenério politico, econémico e social, exige-

se da instituicdo escolar uma organizacdo que priorize atender as demandas impostas.

5 O trabalho em si ndo é alienado, é na relagdo de exploragio e expropriacdo do trabalhador ocasionada pelo
capitalismo que ele se torna alienado.

6 Para Marx (2003), o processo de mais-valia se da na diferenca de valor produzido pelo trabalho e o salario pago
ao trabalhador, que seria a base da exploracdo no sistema capitalista.
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A seguir, abordaremos os desafios da formacao do trabalhador frente as exigéncias no
setor produtivo e o papel da escola enquanto instituigdo que contribui nesta formacao.

2.2 A formagéo do trabalhador frente as demandas do mercado

O desenvolvimento de uma atividade laborativa, enquanto acdo intencional inerente ao
ser humano, tem sido direcionada ao sujeito e desempenhada por este em conformidade ao
tipo dos meios de producdo desenvolvidos e utilizados em cada periodo historico.

Desse modo, o legado do seculo XXI tem representado a classe trabalhadora
brasileira; no ambito educacional e do trabalho, as mazelas enraizadas do século passado,
refletidas no direcionamento das politicas educacionais, na oscilacdo do mercado, no
desemprego desestrutural, enfim, no distanciamento daquilo que é almejado, necessario e
acessivel mediante o cenério politico, econémico e social do pais.

Para aclarar as inferéncias que o modo de producdo exerce sobre a formacdo do
trabalhador, tendo como auxiliar na constituicdo da formacdo humana a instituicdo escolar,
busca-se discutir, neste texto, as mudangas mais recentes pelas quais os modelos de producéo
tém passado, fazendo um recorte da segunda metade do século XX, com énfase nos modelos
taylorismo/fordismo e toyotismo de producdo e 0s ajustes organizacionais da escola para
atender as exigéncias do mercado.

Ao discutir a formacdo do trabalhador, recorre-se, primeiramente, a definicdo de
“classe trabalhadora” em via de clarificar os sujeitos que a compdem.

Embasado em Antunes, que define essa categoria referindo-se “aqueles e aquelas que
vendem sua forca de trabalho em troca de salario, incorporando, além do proletario industrial,
dos assalariados do setor de servicos, também o proletariado rural, que vende sua forca de
trabalho para o capital” (ANTUNES, 2007, p. 103). A grosso modo, a classe trabalhadora faz
parte aqueles que ndo sdo proprietarios dos meios de producdo, mas que investem nestes
meios suas forcas em troca de um salario para sobreviver. Ja em relacdo a funcéo da escola, a
instituicdo aqui discutida refere-se a organizagdo escolar’ estatal na qual os filhos da classe

trabalhadora ingressam em busca da aquisicdo de conhecimentos.

" A organizacdo escolar é uma instituicdo criada pela e para a sociedade como um dos instrumentos de
transmissdo de cultura, na qualidade de bem de consumo, sendo um elemento da superestrutura determinado pela
infraestrutura, conforme aponta Ribeiro (2010, p. 2).
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A abordagem, neste texto, parte-se do pressuposto que a formacdo escolar oferecida a
classe trabalhadora, ao longo da histéria “sempre refletiu o seu tempo [...], Sempre esteve a
servico das necessidades de um regime social determinado e, se ndo fosse capaz disso, teria
sido eliminada como um corpo estranho inutil” (PISTRAK, 2000, p. 29). Sobremaneira, a
funcdo que a escola assume, enquanto I6cus de formacdo humana, tem sido ajustada de
acordo com as exigéncias dos modos de producdo da sociedade vigente.

As mudancas ocorridas Brasil, a partir da segunda metade do século XX, sofreram
grande influéncia “[...] no nivel politico e ndo socioecondmico” (SAVIANI, 2013, p. 364), o
que contribuiu para que as mudancas educacionais ocorram de maneira dependente.

Desse modo, com a permanéncia do modelo capitalista associado-dependente, sobre a
educacdo se volta a atencdo, pois esta € vista como elemento importante para o
desenvolvimento e a manutencdo da relacdo com os paises que aqui instalaram suas empresas
multinacionais, tendo em vista a diminuicdo dos gastos e consequentemente a elevagdo do
lucro, pelos baixos custos com a mao de obra abundante e barata existente.

Contudo, a preocupacdo central no ambito educacional relaciona-se a organizacao da
educacdo no intuito de atender as necessidades imediatas das relacGes produtivas, uma vez

que:

A adocdo do modelo econémico associado-dependente [...] a entrada dessas
empresas, importava-se também o modelo organizacional que as presidia. E
a demanda de preparacdo de médo de obra para essas mesmas empresas
associada a meta de elevacdo geral da produtividade do sistema escolar
levou a adogdo daquele modelo organizacional no campo da educagdo.
Difundiram-se, entdo ideias relacionadas a organizacgdo racional do trabalho
(taylorismo, fordismo), ao enfoque sisttmico e ao controle do
comportamento (behaviorismo) que, no campo educacional, configuraram
uma orientacdo pedagogica que podemos sintetizar na “pedagogia tecnicista’
(SAVIANI, 2013, pp. 368-369).

Ajusta-se, desse modo, o trabalho pedagdgico da escola as necessidades das empresas.
Assim, 0 advento e a disseminacdo da pedagogia tecnicista tém como propésito direcionar o
processo educativo a operacionalizacdo, aos resultados, apropriando, para isso, principios
oriundos da administracdo, tais como: racionalidade, eficiéncia e produtividade.

O centro da a¢do ndo € o professor nem o aluno, mais 0s meios previamente definidos
para se alcancar a eficiéncia. A questdo central que norteia essa pedagogia é o aprender a

fazer, pois sO dessa maneira 0 investimento em educacdo poderia, por meio da atividade
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desenvolvida nos postos de trabalho, ser revertido em produgéo e, consequentemente, vista
como desenvolvimento para o individuo e para a nagéo.

Ao ter como proposta inserir e seguir os rituais da fabrica no tratamento pedagogico, a
pedagogia tecnicista se desvencilhou da especificidade da educagdo, tornando o processo
desprovido dos contetdos cientificos, mecénicos, rigidos, desconsiderando o sujeito e sua
construcdo historica.

Em face do modelo produtivo vigente, taylorismo/fordismo, o trabalhador deveria ser
preparado para assumir o trabalho parcelado, exercendo uma determinada fungdo no setor
produtivo previamente definida e estavel, pronto para atender as necessidades daquele modelo
de cadeia produtiva. Esse modelo o taylorismo/fordismo entra em decadéncia, no Brasil, mais
tardiamente, nas décadas de 1970/1980.

Entre as décadas de 1980/1990, inicia-se um novo modelo de producédo: o toyotismo.
Esse novo modo de producdo requer um novo tipo de forca de trabalho. Assim, j& nédo
interessa mais ao trabalhador adaptado a uma tarefa executavel por toda a sua vida produtiva,
no chdo da fabrica.

Antunes, (2007), afirma que esse novo modo de producdo € alicercado num novo
patamar de intensificacdo do trabalho, combinando fortemente as formas relativa e absoluta
da extracdo da mais-valia. Ocorre, portanto, a ampliacdo de um conjunto flutuante e flexivel
de trabalhadores com o aumento das horas-extras, da terceirizagdo no interior e fora das
empresas, contratacdo de trabalhadores temporarios.

O trabalho, no Toyotismo, assume uma nova dimensao, pois:

O impacto sobre o contetido do trabalho, a divisdo do trabalho, a quantidade
de trabalho e a qualificacdo é crucial. Ao mesmo tempo em que se exige
uma elevada qualificagdo e capacidade de abstracdo para 0 grupo de
trabalhadores estaveis (mas ndo de todo) cuja exigéncia é cada vez mais de
supervisionar o sistema de maquinas informatizado (inteligentes!) e a
capacidade de resolver, rapidamente, problemas, para a grande massa de
temporérios, trabalhadores “precarizados” ou, simplesmente, para o
excedente de mao-de-obra, a questdo da qualificacdo e, no nosso caso de
escolarizacdo, ndo se coloca como problema para o mercado (FRIGOTTO,
2010, p, 82, grifo do autor).

Devido a base do modelo produtivo, no toyotismo, ser assentada na microeletrénica
flexivel, este tem como foco definir a funcdo do trabalhador, a partir da exigéncia da forga de

trabalho necessaria para a execucdo de uma determinada atribuicdo, e ndo a partir da
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qualificacdo. Assim, o desenvolvimento de uma determinada atividade pelo trabalhador ndo
depende exclusivamente de sua formacao, mas das necessidades imediatas do mercado.
Diante dessa relacao do trabalhador com o trabalho, Marx em O Capital, vol. |, alerta

que:

[...] no processo de producéo capitalista, ndo é o trabalhador que usa os
instrumentos de produgdo. Ao contrario: os instrumentos de producdo —
convertidos em capital pela relacdo social da propriedade privada — é que
usam o trabalhador. [...] o trabalhador se torna um apéndice da maquina e se
subordina aos movimentos dela, em obediéncia a uma finalidade — a do
lucro — que lhe ¢ alheia. O trabalho morto, acumulado no instrumento de
producdo, suga como um vampiro (a metafora é de Marx) cada gota de
sangue do trabalho vivo fornecido pela forca de trabalho, também ela
convertida em mercadoria, tdo venal quanto qualquer outra (MARX, 1996,
p. 34, grifo nosso).

A chamada formacdo flexivel requerida por este modo de producdo tem como
proposicdo um trabalhador que lance mao de uma gana de informacdes, que desenvolva, no
decorrer da vida, habilidades e atitudes diversificadas. Essa formacdo, chamada de esvaziada
por Kuenzer (2005), ndo possibilita a criatividade, a autonomia, nem um aprofundamento nos
conhecimentos e no dominio das diversas técnicas. A luz do capitalismo, na busca pelo
ajustamento aos moldes do mercado, a integridade do homem vai-se decompondo, fazendo
deste um ser sem liberdade para escolhas e agoes.

Sobre as modificagbes ocorridas na configuracdo dos meios de producdo no

capitalismo e, consequentemente, na formacéo do trabalhador, percebe-se que:

[...] os processos sociais de formacdo humana passaram a se configurar pela
relacdo dialética entre a subsuncéo do homem ao capital e a luta contra essa
mesma subsungdo. Isso quer dizer que sob 0 modo de producdo capitalista
estdo em jogo tanto as forcas subjetivas do individuo — potencialmente
capazes de produzir sua propria existéncia — quanto as forgas objetivas
estranhas a ele, forgas essas determinadas pelo movimento constante de
valorizacdo do capital, que promove a separacdo entre o individuo e o
produto de seu trabalho. De forma simples, o fundamento dessa dialética é o
seguinte: o homem se forma para ele ou para o capital. Enquanto se forma
para o capital, sua subjetividade € pelo capital apropriada e ele ndo se
reconhece como sujeito (RAMOS, 2006, p. 13).

O modo de produgdo flexivel, o ensino sistematico oferecido ao trabalhador, esta
imbuido do projeto hegemonico do capital e deve voltar-se para o ajustamento do sujeito aos
processos produtivos e ao disciplinamento da conduta em sociedade, ou seja, ter a capacidade

de adaptar-se, aceitar com facilidade as diferentes situa¢Ges cotidianas, seja na vida produtiva
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ou pessoal. Trata do desenvolvimento em cada sujeito de habilidades individuais, como a
capacidades “de pensar, de decidir, de ter iniciativa e responsabilidade, de fabricar e
consertar, de administrar a producdo e a qualidade a partir, isto €, ser operario de producdo e
de manutencdo, inspetor e engenheiro” (HIRATA, 1994, p. 130), ou seja, o trabalhador
polivalente, capaz de realizar varias atribuicbes ao mesmo tempo sem ter o dominio e/ou o
aprofundamento da técnica para isso.

Como ndo ha espaco no mercado para todos, tenta-se justificar o numeroso exército de
reserva como inapto, desqualificado para a ocupacdo dessa escassez de vagas. Nos
Manuscritos Econémico-Filosoficos, Marx (2004, p. 24) antevé esse mecanismo nos
seguintes termos: “[...] o trabalhador tornou-se uma mercadoria € € uma sorte para ele
conseguir chegar a um homem que se interesse por ele” . E prossegue: “o trabalho mesmo se
torna um objeto, do qual o trabalhador sé pode se apossar com os maiores esforcos e com as
mais extraordinérias interrup¢des [...] quanto mais objetos o trabalhador produz, tanto menos
pode possuir e tanto mais fica sob 0 dominio do seu produto, do capital”.

O trabalho se torna “estranho” ao homem, como aponta Marx na mesma obra.
Estranho ndo sO pela troca da sua forca pela sobrevivéncia, mas por exaurir suas forcas,
consumir seu tempo, priva-lo de suas condi¢des essencialmente humanas nas relacdes que
estabelece, tornando o fazer humano mecénico, destituido de prazer.

A respeito da funcgdo social da escola, Mészéros, (2005, p. 45) discorre que “uma das
funcBes principais da educacdo formal nas nossas sociedades é produzir tanta conformidade
ou ‘consenso’ quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus proprios limites
institucionalizados e legalmente sancionados”. Dessa maneira, diante do cendrio capitalista,
pode-se perceber as mudancas ocorridas na organizagdo daquilo que a escola deve ensinar
(conteddo), como a escola deve ensinar (método) e a quem a escola deve ensina (sujeito e a
sua atuacdo social).

Para Kuenzer (2005, p. 79), “a partir das relagdes de produgdo ¢ das novas formas de
organizacédo do trabalho séo concebidos e veiculados novos modos de vida, comportamentos,
atitudes e valores”. Assim, em cada periodo histdrico, a instituicdo escolar tenta ajustar o
foco, por intermédio de politicas publicas educacionais que constantemente sdo reformuladas
na tentativa de proporcionar um conhecimento que atenda as necessidades do modelo

produtivo vigente.
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Antunes (2007, p. 53), aponta que o modo de producdo flexivel trouxe danos
irreparaveis a classe-que-vive- do- trabalho®, tais como:

[...] desregulamentacdo enorme dos direitos do trabalho que sdo eliminados
cotidianamente em quase todas as partes do mundo onde ha producédo
industrial e de servicos; aumento da fragmentacdo no interior da classe
trabalhadora; precarizacdo e terceirizacdo da forca humana que trabalha;
destruicdo do sindicalismo de classe e sua conversdo num sindicalismo docil.

Em face da expansao das politicas educacionais neoliberais, os ditames do mercado, a
reestruturacdo produtiva, a interferéncia dos organismos internacionais que prescrevem as
regras para a educacéo brasileira, entre outros fatores, a formacao da classe que vende a forga
do trabalho vive uma angustiante contradigdo. Por um lado, vive-se o fetiche do amparo legal
onde prescreve a garantia da universalizacdo da educacdo bésica para todos. No entanto,
alicercada em politicas educacionais prescritas e influenciadas pelos ditames internacionais,
antagbnicas a realidade brasileira e ao interesse e necessidade da classe trabalhadora, o
trabalho educativo da/na escola ndo tem condicdo de proporcionar a emancipa¢do humana,
uma vez que é elaborado, planejado e implementado visando o ajustamento do sujeito a
realidade objetiva.

O aviltamento do contetdo ao qual a classe trabalhadora tem acesso, ndo é imbuido de
conhecimentos universais, ficando a margem do imediato, do corriqueiro, do momento.
Contudo, por que a classe trabalhadora, mesmo com acesso a escola, ndo tem condi¢des de se
emancipar?

Ora, na sociedade capitalista, “0 conhecimento ¢ parte constitutiva dos meios de
producdo, que, nesta sociedade, sdo propriedade do capital e, portanto, ndo podem ser
socializados” (DUARTE; SAVIANI, 2013, p. 2). Essa negacdo do acesso aos saberes
universais € inerente a hegemonia capitalista e necessaria para a manutencdo da ordem e da
I6gica do mercado que necessita de um sujeito capaz de se ajustar com facilidade as novas
situacdes, com facilidade para lidar com as maquinas, que otimizem o tempo a producdo e

agreguem, em sua trajetoria académica, uma gana de conhecimentos, habilidades e

8 Na obra Os Sentidos do Trabalho, Antunes (2007) utiliza a expressdo "classe-que-vive-do-trabalho” ao se
referir a classe trabalhadora enquanto “a totalidade daqueles que vendem sua forga de trabalho” abrangendo os
trabalhadores assalariados (produtivos, que produzem mais-valia) e os trabalhadores improdutivos, aqueles
“cujas formas de trabalho sdo utilizadas como servigo, seja para uso publico ou para o capitalista, € que ndo se
constituem como elemento diretamente produtivo, como elemento vivo do processo de valorizacéo do capital e
de criaclo de mais-valia” (ANTUNES, 2007, p. 102).
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informagdes difusas para que possam enfrentar a instabilidade de estar ou néo inserido neste
mercado.

Dessa maneira, concorda-se com Mészaros (2005, p. 59), quando este afirma que
“sem um progressivo e consciente intercambio com processos de educagao abrangentes como
“a nossa propria vida”, a educagdo formal ndo pode realizar as suas muitas aspiragoes
emancipatorias. Desse modo, perpassando as politicas educacionais, as tendéncias
pedagogicas em que se assentam o trabalho educativo em sala de aula tem se baseado, “no
plano ideoldgico, por meio do culto de um subjetivismo: de um ideario fragmentador que faz
apologia ao individualismo exacerbado contra as formas de solidariedade e de atuacgdo
coletiva e social”. (ANTUNES, 2007, p. 48), ndo possibilitando a classe trabalhadora reais
condicdes de uma formagdo humana® que a liberte das amarras da dominagao capitalista, que
coloca o sujeito como o principal responsavel por seus fracassos ou sucesso profissional; que
prevé a garantia de acesso a escola, mas lhe omitem o0 acesso aos saberes universais, a uma
formacéo integral, que o instrumentalize de condigdes de atuar e transformar o meio em que
vive.

Dar-se-a continuidade a discussdo sobre a formacéao da classe-que-vive-do- trabalhado
no proximo texto, onde serd abordado a historia da formagdo profissional no Brasil,

enfatizando seus aspectos historicos e sociologicos.

2.3 Aspectos historicos e sociologicos da formacgdo profissional e seus reflexos na

educacao brasileira

Ao propor a analise da formacdo profissional no Brasil, busca-se aqui fazer uma
contextualizacdo sobre o percurso do ensino oferecido a classe trabalhadora, perpassando a
legalizacdo e a articulacdo aos niveis de educacgdo, até o ensino médio integrado ao ensino
técnico apds a aprovacdo do Decreto n° 5154/2004.

O Brasil, enquanto pais col6nia, teve a universalizacdo do ensino escolar tardio, sob
forte influéncia da cultura ocidental crista.

Numa sociedade dividida em classes, em um pais periférico, o direcionamento do

ensino ndo poderia considerar todos de forma igualitaria. A dualidade da educacéo

® Compreende-se por formacio humana “o processo de conhecimento e de realizagio individual, que se expressa
socialmente e que ultrapassa a dimensdo do agir unicamente determinado pela necessidade de subsisténcia”.
(RAMOS, 2006, p. 26).
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propedéutica e profissional atravessa os séculos e reflete a ideologia excludente da
organizacao do ensino na sociedade capitalista.

Na interpretacdo de Ferretti e Silva Junior (2002), das trés obras de Luiz Antbnio
Cunha: O ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil escravocrata, O ensino de
oficios nos primérdios da industrializacdo, e O ensino profissional na irradiagdo do
industrialismo, pode-se identificar trés tipos de ensinos profissional distintos no Brasil em
consonancia com cada momento histdrico: o artesanal, o manufatureiro e o industrial.

Os autores acentuam também as caracteristicas distintas de cada momento:

Enquanto na artesanal o processo é assistematico, propicia autonomia ao
mestre e ao aprendiz, e sua relacdo com o trabalho liga-se as corporacdes de
oficio no controle politico-formal do mercado de trabalho, a educagéo
industrial assemelha-se ao processo industrial de trabalho e tende a
reproduzi-lo com intensa divisdo do trabalho, separacdo entre concepgéo e
execucdo, bem como acentuado controle. Ja a educacdo manufatureira
encontra-se a meio caminho entre os dois casos, considerados como
extremos. [...] No Brasil [...] ao contrario do que aconteceu nos paises
europeus, a manufatura ndo se origina linearmente do regime artesanal e o
mesmo se pode dizer do setor manufatureiro em relacdo ao industrial
(FERRETI; SILVA JUNIOR, 2002, p. 264).

O fato da manufatura ndo ter se desenvolvido no Brasil de modo semelhante ao que
ocorreu com outros paises se da pela ideologia cristalizada que o trabalho artesanal e a
manufatura eram atividades inferiores, despreziveis onde “as relagdes escravistas de produgao
afastaram a forca de trabalho livre do artesanato e da manufatura” (CUNHA, 2000, p. 90).

Com o periodo de transicdo mais tardia e a abolicdo da escravatura, em 1888, o pais
comecou a importar produtos e mao de obra de outros paises, ndo havendo assim uma
linearidade nesta transicdo. Como alguns oficios eram renegados pela populacéo, pois “0
trabalno manual era destinado aos escravos (indios e africanos), essa caracteristica
“contaminava” todas as atividades que lhes eram destinadas, as que exigiam esforco fisico ou
a utilizacao das maos” (CUNHA, 2000, p. 90), mediante a necessidade de méo de obra para
desenvolvé-las, a solucdo eram a imposicao.

Dessa maneira “[...] o resultado foi o trabalho e a aprendizagem compulsorios: ensinar
oficios a criancgas e jovens que ndo tivessem escolha” (CUNHA, 2000, p. 90). Assim, 0 ensino

de uma atividade surge, inicialmente, no intuito era conduzir os “6rfaos, os abandonados, os
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desvalidos™'° a aprenderem um oficio, ndo com a preocupacio de sobrevivéncia deste, mas
manté-los como mao de obra na execuc¢éo de atividades que nédo caberia a um homem livre.
Quanto a expansédo da escola enquanto instituicdo estatal, percebe-se que a mesma sé

tem avancos a partir do século XIX, fato este justificavel pois:

A negacdo da escola para a classe trabalhadora, nos séculos XVI, XVII e
XVII esta diretamente relacionada com a necessidade histérica de bragcos
para a manufatura. Entretanto, a partir do século XIX, as manufaturas sdo
progressivamente substituidas pela grande indUstria; e a necessidade da
classe burguesa passa a ser sobretudo de se manter no poder politicamente.
Nesse momento, a burguesia toma para si as reivindica¢Ges do proletariado
(LINS, 2003, pp. 9-10, grifo do autor).

O que se examina na expansio e tentativa de universalizagdo da escola estatal'!, esse
percurso é marcado por interesses antagénicos entre a classe trabalhadora e a classe burguesa,
prevalecendo o interesse da burguesia, representada pela acdo do Estado por intermédio das
politicas educacionais que influenciam diretamente na organizacgdo e direcionamento atribuido
ao ensino. Isso ocorre pois “[...] o Estado sobrepde-se ao publico, convertendo o estatal em
publico; o que é estatal chamado de puablico, dificulta o entendimento de que se preservam,
com isso, os interesses privados” (SANFELICE, 2005, p. 95).

Diante de um cenério econdmico, politico e dada as condi¢cBes sociais de um
determinado periodo, pode-se averiguar as manobras realizadas pela escola estatal que, desde
sua génese, “[...] foi, ¢ e sempre serd tratada como uma instituigdo necessaria para o
desenvolvimento da sociedade capitalista” (LINS, 2003, p. 9).

Essa afirmativa se constata também na formacdo técnico - profissional, que surge da
necessidade de formacdo de médo de obra especializada e qualificada para atender as
necessidades de cada fase, ajustando-se, no decorrer do tempo, aos ditames do mercado.
Camuflada pelo discurso de “oportunidades”, de “inclusdo social” das classes menos

favorecidas, o dualismo do ensino escamoteia e fortalece os interesses da burguesia, apoiada

0 Cunha (2010, p. 91) expde que ao surgir um grande empreendimento manufatureiro, diante da
indisponibilidade de mdo de obra, o Estado convocava homens livres que social e politicamente ndo tinham
condicgBes de opor resisténcia. Ja a instrucdo profissional era destinada aos menores: os 6rfaos, os abandonados,
os desvalidos, “que eram encaminhados pelos juizes e pelas Santas Casas de Misericordia aos arsenais militares
e de marinha, onde eram internados e postos a trabalhar como artifices, até que, depois de um certo nimero de
anos, escolhessem livremente onde, como e para quem trabalhar”.

11«0 Estado ou o que é estatal ndio é publico ou do interesse puiblico, mas tende o favorecimento do interesse
privado ou ao interesse do proprio Estado, com a sua autonomia relativa” (SANFELICE, 2005, p. 91).
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sempre pelo Estado que cumpre, assim, de maneira eficaz a funcdo de defender a propriedade
privada.

O Brasil, de acordo com Ribeiro (2010), era um pais baseado numa economia no
modelo agrario-comercial exportador dependente, para o qual o advento da organizacdo da
instituicdo escolar estatal passou a causar preocupacdo ao mesmo tempo em que s6 foi
incentivada no final do século XIX, devido a acontecimentos politicos, ideoldgicos,
econémicos e sociais que influenciaram diretamente, no modo conjuntural e estrutural de
sociedade. Pode-se elencar, de modo geral, a abolicdo da escravatura (1888); a queda da
monarquia e a instauracdo da Republica (1889), alem das questBes religiosas e militares
conflituosas do periodo.

Dentre as principais iniciativas da instauracdo da instrucdo estatal, recorre-se a
Saviani que apresenta uma cronologia da implantagdo dos grupos de escolares*?. Tendo como
base os modelos americanos de ensino, o primeiro grupo escolar foi implantado em Sao Paulo
(1893), seguido por Minas Gerais (1906), Paraiba, Rio Grande do Norte e Espirito Santo
(1908) e Santa Catarina (1911), espalhando-se, consequentemente, e embora de forma lenta,
para outros Estados da nacao.

Retoma-se a discussao sobre a formacdo profissional a partir do século XX, ndo que
os periodos que antecedem sejam desprovidos de importancia, mas por entender que este
século é o marco da institucionalizacdo do ensino e de sua regulamentacdo, por meio das leis
organicas.

Durante a primeira Republica, a base econdmica do Brasil era assentada na
cafeicultura, que representou uma alavanca para o processo de urbanizacdo e industrializacdo
do pais, contribuindo com a mudanca de uma economia rural, baseada num modelo agrério
exportado, para uma producdo parcialmente industrial, o0 que acelerou o éxodo rural e a
urbanizacéo.

Esses fatores, consequentemente, influenciaram nos modos de producéo do periodo e

a institucionalizacdo da escola é vista, de acordo com Saviani (2005), como “redentora”, ou

12 De acordo com Saviani (2005), a tentativa mais avancada em dire¢do a um sistema orgénico de educacdo no
inicio do regime republicano foi o que se deu no Estado de Sdo Paulo, expandido depois para outros Estados
brasileiros. Dentre os requisitos basicos implicados na organizacéo dos servicos escolares na forma de sistema:
“a) a organizagdo administrativa e pedagogica do sistema em sua totalidade , o que implicava a criagdo de
6rgdos centrais e intermediarios de formulacdo de diretrizes e normas pedagdgicas, bem como de inspecéo,
controle e coordenagdo das atividades educativas; b) a organizagdo das escolas na forma de grupos escolares,
superando, por esse meio, a fase das cadeiras e classes isoladas, o que implicava a dosagem e graduacgdo dos
conteidos distribuidos por séries anuais e trabalhos por um corpo relativamente amplo de professores que se
encarregavam do ensino de um grande nimero de alunos, emergindo, assim, a questdo da coordenacdo dessas
atividades também no dmbito das unidades escolares” (SAVIANI, 2005, p. 10).
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seja, acreditava-se que s6 com a instru¢do do povo, seria possivel o Brasil equiparar-se as
grandes poténcias mundiais. A escola entdo era uma saida para afastar o povo da
marginalidade; era a chave para a resolucdo dos problemas politicos, econdmicos, sociais e
culturais da época. Com o aumento da populacdo nas cidades, era necessaria uma ocupacao
que afastasse as criancas e o0s jovens da ociosidade, o que poderia conduzi-los a
criminalidade. A escassez na oferta de ensino ndo atendia mais a crescente procura;
necessitava-se de recursos humanos para ocupar fungdes nos setores secundarios e terciarios
da economia vigente. Uma das estratégias do governo da época volta-se para a criacdo de
escolas direcionadas a preparacao profissional dos filhos da classe trabalhadora.
Sobre o ciclo econémico vivenciado pelo pais ressalta-se que:

Em 1909, o Brasil passava por um surto de industrializagdo, quando as
greves de operarios foram ndo sé numerosas, como articuladas, umas
categorias paralisando o trabalho em solidariedade a outras, lideradas pelas
correntes anarcosindicalistas. Neste contexto, o ensino profissional foi visto
pelas classes dirigentes como um antidoto contra a “inoculacdo de ideias
exoticas” no proletariado brasileiro pelos imigrantes estrangeiros, que
constituiam boa parte do operariado (CUNHA, 2000, p. 94).

Visando atender o clamor dos industriais burgueses por méao de obra, por intermédio
do Decreto n° 7.566 de 1909, o presidente Nilo Pecanha cria a Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnologica. Foram criados dezoito “Escolas de Aprendizes Artifices”, que em
1942, com a Lei Orgéanica do Ensino Industrial, sdo transformadas em Escolas Técnicas
Federais.

O objetivo dessas Escolas de Aprendizes Artifices era ajustar a oferta do ensino
profissional, primario e gratuito a fim de proporcionar um oficio aos menores ociosos. Os
Estados contemplados foram: Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goias,
Maranhdo, Minas Gerais, Mato Grosso, Para, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Parana, Rio de
Janeiro, Rio Grande do Norte, Santa Catarina, Sergipe e Sao Paulo.

Essas Escolas Técnicas, que recentemente se transformaram em Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, j& apresentavam, desde esse periodo, como fator
determinante para a implantagdo dos cursos os arranjos produtivos locais, conforme se pode

constatar:

A finalidade dessas escolas era a formagdo de operérios e contramestres,
mediante ensino pratico e conhecimentos técnicos necessarios aos menores
que pretendessem aprender um oficio, em “oficinas de trabalho manual ou
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mecanico que forem mais convenientes e necessarios ao estado em que
funcionar a escola, consultadas, quanto possivel, as especialidades das
industriais locais (CUNHA, 2000, p. 63).

No entanto, essa ndo foi uma experiéncia exitosa devido a influéncia de fatores como
caréncia de profissionais habilitados para atuarem nessas instituicdes; escassez de recursos
financeiros oriundos do Estado; espacos inadequados; méa qualidade de vida dos alunos e das
familias que repercutiam no rendimento escolar; precariedade do ensino, dentre outros que
levavam a um exacerbado nimero de evaséo escolar.

O periodo da primeira Guerra Mundial ndo trouxe muitos avancos para a educacdo
brasileira. Até 1932, de acordo com Kuenzer (2007), o ensino era estruturado em primario que
poderia ser rural e profissional, ambos com quatro anos de duragdo. O sucessor do curso
primario poderia ser o ginasial, com carater também profissionalizante. O que chama a

atencdo, neste periodo, € a organizagdo sequencial do ensino, pois:

O acesso ao ensino superior era conseguido por meio de exames, mas apenas
para 0s que cursassem o curso ginasial, tendo concluido a 5% série; 0s que
concluiram a 62 série obtinham o diploma de Bacharel em Ciéncias e Letras.
A mediacdo entre o ginasio e o ensino superior era feita atraves dos estudos
livres e exames (KUENZER, 2007, p.11).

A decadéncia do ensino secundario (atual ensino médio) ocorreu por volta de 1904.
De acordo com Ribeiro (2010), este nivel de ensino j& apresentava uma méa qualidade desde o
periodo imperial. A retomada do mesmo, agora chamado de colegial reaparece na historia
educacional na década de 1940, mais especificamente com a Reforma Capanema (1942), com
carater propedéutico e /ou profissionalizante.

Devido as mudancas no modelo econdmico por volta da década de 1920, com a crise
do modelo agrario-comercial exportador e o inicio da estruturacdo do modelo Nacional
desenvolvimentista baseado na industrializagdo, “o analfabetismo passa a constituir-se um
problema, pois as técnicas de leitura e escrita vao se tornando instrumentos necessarios a
integracdo neste novo contexto” (RIBEIRO, 2010, p. 61).

Nesse periodo, séo fortalecidas as reivindicages populares em via a difusdo da
educacéo e da cultura. Essas reivindicagOes tinham como proposta a reestruturagdo do ensino
por meio de reformas e o direcionamento e o vislumbramento por “ideias novas” na educacao,
oriundo de movimentos europeu e norte-americano, resultou no Manifesto dos Pioneiros de

1930, em busca da universalizacdo da educacéo estatal no Brasil.
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A constituicdo Federal de 1934 apresentou avancgos relacionados a democratizagdo
do ensino, a qual, pela primeira vez no ambito de uma legislacéo, previa: a educagéo enquanto
direito de todos, que devia ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos; o ensino
primario obrigatorio e gratuito. No entanto, a mesma teve sua duracdo por um periodo muito
curto, ndo dando tempo de efetivar as mudangas propostas, uma vez que foi bruscamente
interrompida quando Getulio Vargas assume a presidéncia e instaura o periodo denominado
Estado Novo (1937-1945).

Ao ser substituida pela Carta Magna de 1937, o campo educacional sofre um
retrocesso quanto ao direito individual subjetivo & educagdo e o compromisso do Estado em
expandi-la. Essa lei maior destitui a responsabilidade do Estado ao apresenta-lo como um
colaborador da educacédo, cuja responsabilidade para com o ensino € praticamente transferida
a familia, cabendo a este atender a obrigatoriedade do ensino primario em casos pontuais:
suprir as deficiéncias e lacunas da educacdo particular.

A Constituicdo de 1937 prescrevia ainda o tipo de educacdo destinada a cada classe
social, conforme aponta Ghiraldelli Janior (2009, p. 65) “a intengdo da Carta de 1937 era
manter um explicito dualismo educacional: os ricos proveriam seus estudos por meio do
sistema publico ou particular e os pobres, sem usufruir desse sistema, deveriam ter como
destino as escolas profissionais”. Assim, a Constituicdo brasileira de 1937 foi a primeira a
tratar especificamente de ensino técnico, profissional e industrial, prescrevendo no Artigo
129:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-
Ihe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associag0es particulares e profissionais.

E dever das indUstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios
ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e 0s
poderes que caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios,
facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo poder publico
(BRASIL, 1937, p. 25).

O advento desta lei magna reforca a dualidade do ensino, além de transferir parte da
responsabilidade do Estado a outras instancias da sociedade, clarificando que “a trajetéria

educacional dos que iriam desempenhar as funcgdes intelectuais ou instrumentais, em uma
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sociedade cujo desenvolvimento das forcas produtivas delimitava claramente a diviséo social
e técnica do trabalho” (KUENZER, 2007, p. 12).

Com o incentivo do distanciamento educacional entre as classes sociais, a classe
trabalhadora, menos favorecida socioeconomicamente, representa naquele momento politico,
econémico e social um elemento importante na cadeia produtiva e para o desenvolvimento do
pais, pois, neste periodo, inicia-se o processo de expansao da industrializagdo brasileira, com
a migracdo de investimentos estrangeiros. Assim, o advento das indudstrias requeria a médo de
obra qualificada para o trabalho.

Essa organizacdo demonstra o carater excludente assumido pela educagdo publica
brasileira desde os primordios de sua implantacéo, a qual traz imbuido um preconceito social
para com esse nivel de ensino.

Sendo o advento da escola idealizada para o 6cio, nessa etapa, ela carrega a ideologia
de que quem tem tempo disponivel para se dedicar ao estudo propedéutico: sdo os filhos da
classe dominante, enquanto os filhos da classe trabalhadora necessitam de um ensino répido,
aligeirado, que lhes deem condicBes de atender a necessidade de mao de obra imediata
requerida pelo mercado.

Mediante a necessidade de ajustar a instrucdo escolar as demandas do modelo
nacional-desenvolvimentista com base na industrializacdo, a Reforma Capanema, deflagrada
em 1942, cria as Leis Organicas do Ensino, como ficou conhecida. Desse modo, 0 ensino
técnico-profissional comtemplando trés areas da economia: a industrial, amparada pela Leli
Organica do Ensino Industrial (Decreto-lei n° 4.073/42)*; a area do comércio com a Lei
Organica do Ensino Comercial (Decreto-lei n° 6.141/43)* e a éarea agricola, criando a Lei
Organica do Ensino Agricola (Decreto-lei n® 9.613/46)°.

13 “No que concerne ao ensino industrial, além do industrial basico de 4 anos, existia, no mesmo ciclo, o curso de
mestria, de 2 anos. Ja 0 2° ciclo possuia, aléem dos cursos técnicos de 3 a 4 anos, o curso de formacdo de
professores (pedagogico) de 1 ano. Ao lado desses cursos de formagdo, estavam previstos na lei cursos artesanais
(destinados a dar treinamento rapido), de duracdo varidvel, e os de aprendizagem (destinados a qualificagdo de
aprendizes industriais)” In. (ROMANELLI, 2013, p. 158).

14 De acordo com Romanelli, (2013, p. 159) “o ensino comercial, por seu turno, ficou organizado com um sd
curso basico de quatro anos de 1° ciclo e varios cursos técnicos (comércio, propaganda, administragdo,
contabilidade, estatistica e secretariado) de trés anos de 2° ciclo. Foram os seguintes 0s cursos técnicos:
comércio, propaganda, administracdo, contabilidade estatistica e secretariado”.

15 Ja o ensino agricola, ficou organizado em dois ciclos: o basico agricola de quatro anos e o de mestria, de dois
anos, no primeiro ciclo, e varios cursos técnicos de trés anos, no segundo ciclo (agricultura, horticultura,
zootécnica, pratica veterinaria, inddstrias agricolas, laticinios e mecénica agricola). Previa a lei ainda a existéncia
de trés tipos de cursos pedagdgicos: o de economia rural doméstica, de dois anos; o de didatica de ensino
agricola e o de administragdo de ensino agricola, ambos de um ano In. (ROMANELLI, 2013, p. 159).
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Perante essa dualidade deflagrada no ensino, assinala que essas escolas profissionais
destinadas a formacdo dos menos favorecidos, também, os preparava para 0 exercicio de

atribuic6es menos valorizadas no mercado, conforme afirmacao:

A preparacdo dos pobres, marginalizados e desvalidos da sorte para atuarem
no sistema produtivo nas funcdes técnicas localizadas nos niveis baixo e
médio da hierarquia ocupacional. Sem condicGes de acesso ao sistema
regular de ensino, esses futuros trabalhadores seriam a clientela, por
exceléncia, de cursos de qualificacdo profissional de duracdo e intensidade
variaveis, que vao desde os cursos de aprendizagem aos cursos técnicos
(KUENZER,1991, p. 6).

Isso demonstra o aspecto excludente com a qual a educacao profissional é associada
desde sua égide.

Quanto a estruturacdo do ensino nesse periodo, de acordo com Ribeiro (2010, p.
132), este era composto pelas seguintes etapas: “ensino primario de pelo menos quatro anos;
ensino ginasial de quatro anos, com as subdivisdes de secundario, comercial, industrial,
agricola e normal; ensino colegial de trés anos, subdividido em comercial, industrial, agricola
e normal; e 0 ensino superior”. Essa organizacdo permaneceu com o advento da primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

De acordo com Romanelli (2013), embora tenha apresentado relevancia para a
formacdo de mao de obra no periodo requerido, as Leis Organicas eram inflexiveis quanto a
transicdo do ensino técnico profissional para o secundario e deste para 0 ensino superior que
deveriam ser uma continuidade do ramo profissional escolhido. Outro aspecto condenéavel
estava relacionado aos exames de admissdo para o 1° ciclo, pois revela oficialmente a
seletividade. “Mais, no entanto, do que uma contradicdo, a legislagdo denunciava
efetivamente a sobrevivéncia da velha mentalidade aristocratica que estava aplicando ao
ensino profissional [...] os mesmos principios adotados na educacdo da elite (ROMANELLLI,
2013, p. 160). Ressalta-se que na atualidade, permanece a seletividade para o preenchimento
das vagas dos cursos técnico-profissional integrado ao ensino médio do Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e, essa discussdo sera retomada mais adiante por representar
ainda uma contradicéo entre incluséo e exclusao social.

Em continua expansao industrial e do comércio, o aumento da oferta de trabalho
continuava atraindo a populagéo para as cidades. No entanto, a maioria dos trabalhadores néo
tinha a qualificacdo requerida pelos postos de trabalho. Devido a demanda, o governo nédo

conseguia atender o contingente. Uma das saidas foi firmar parceria para a formacéo de mao
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de obra qualificada. Nesse processo, realizou-se um convénio com a Confederacdo Nacional
das Inddstrias, por meio do Decreto-Lei 4.048 de 1942, o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI). Quatro anos depois, € criado o Servigco Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), pelo Decreto-Lei 8.621 de 1946, dirigido e organizado pela
Confederagdo Nacional do Comércio. Essa parceria firmada para atender & demanda de
qualificacdo para o trabalho de um determinado periodo historico. Essas parcerias se arrastam
até o momento sendo que, atualmente, 0 SENAI e 0 SENAC sao responsaveis pela maior rede
de escolas de educacao profissional no Brasil, sendo hoje o carro chefe do Programa Nacional
de Educacdo Profissional e Emprego (PRONATEC), aliados aos SENAR, SENAT, aos
Institutos Federais de Educagéo, entre outros.

Sobre a dualidade do ensino e o tratamento da formacdo para o trabalho realizada
neste periodo, Kuenzer (2007, pp. 1156-1157) afirma:

[...] este desdobramento entre escolas propedéuticas e profissionais, cuja
equivaléncia s6 foi ocorrer, de modo pleno, em 1961, respondia a
racionalidade da divisdo social e técnica do trabalho nos termos da
organizacdo taylorista/fordista, de natureza rigida. Para atender as
necessidades de um processo produtivo que se caracterizava pela
fragmentacdo, pela estabilidade e pela transparéncia das tecnologias,
predominantemente de base eletromecénica, bastava uma educacdo
profissional especializada, parcial, com foco na ocupacdo e voltada para o
rigoroso cumprimento de procedimentos a serem repetidos por meio de
processos pedagogicos que privilegiavam a memorizagdo; ndo havia,
portanto, no trabalho de natureza operacional, necessidade de escolarizagdo
ampliada, uma vez que ndo havia necessidades significativas de trabalho
intelectual neste nivel.

Ante as necessidades de um processo de industrializacdo desenvolvimentismo
associado®®, a formac&o profissional ndo carecia de grande aprofundamento, uma vez que o
desenvolvimento da atividade laboral necessitava mais do ajustamento do trabalhador aos
postos de trabalho. No decorrer da prética, este trabalhador ia desenvolvendo saberes téacitos,
ndo sistematicos, para o desenvolvimento das atribui¢6es a ele conferida.

Enquanto delimitacdo historica, dar-se-4 a continuidade do texto apresentando a

profissionalizacdo presente nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo.

16Refere-se a um projeto de industrializacdo voltado para o mercado interno mas dependente de financiamento
externo, que foi implementado no momento em que a centralizacdo politica do Estado Novo ndo coincidiu com
uma concentracdo de recursos suficientes para financiar sonhos nacionalistas radicais. (BASTOS, 2004, p. 316).
Esses fatores ocorreram devido uma vez que o pais, por um bom periodo enfrentou, de acordo com Bastos
(2004) a caréncia de servigos adequados de infraestrutura (energia e transporte) e insumos béasicos (aco e
petréleo); o setor privado local ndo tinha condigdes ou interesse de enfrentar os riscos de investimentos nos
ramos de insumos basicos e infraestrutura, comprometendo o desenvolvimento industrial.
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Com a saida do presidente Getalio Vargas, em 1945, aprofunda-se a crise politica
que originard no golpe militar de 1964. Importante contribui¢cdo no desencadeamento dessa
crise relaciona-se a polarizagdo existente na epoca entre dois grupos politicos dominantes
opostos: um progressista, desligado do setor de exportacdo, o outro conservador, ligado ao
capital internacional, a exportacdo. No ambito educacional, nesse periodo, ocorreram Varios
debates. No entanto, ndo houve progresso visivel.

A partir da segunda metade da década de 1950, a implantacdo da industria de base
criou uma quantidade e uma variedade de novas vagas. Mas a ampliacdo destas nao significou
emprego, pois havia a exigéncia da qualificacdo para a adequacgdo as atividades préprias de
cada nivel e ramo de ocupacdo. A educacdo, portanto, passou a ser o Unico caminho
disponivel para a conquista dos postos nas empresas e industrias.

Em atendimento a CF de 1946, que afirmava ser de competéncia de o Estado legislar
sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional, em 1961, é promulgada a primeira LDB, n°
4.024. No entanto, no que tange a organizacdo do ensino profissional, esta lei ndo apresenta
avancos significativos quanto as prescricdes iniciadas em 1942 pelas Leis Organicas, a ndo
ser a equivaléncia entre os cursos propedéutico e profissionalizante para acesso ao Ensino
Superior.

A respeito do ensino técnico-profissional, a LDB 4024/61 assim o organiza:

Art. 47. O ensino técnico de grau médio abrange 0s seguintes cursos: a)
industrial; b) agricola; c) comercial.

Art. 49. Os cursos industrial, agricola e comercial serdo ministrados em dois
ciclos: o ginasial, com a duracdo de quatro anos, e o colegial, no minimo de
trés anos. 8 1° As duas Ultimas séries do 1° ciclo incluirdo, além das
disciplinas especificas de ensino técnico, quatro do curso ginasial
secundario, sendo uma optativa. § 2° O 2° ciclo incluira além das disciplinas
especificas do ensino técnico, cinco do curso colegial secundario, sendo uma
optativa. § 3° As disciplinas optativas serdo de livre escolha do
estabelecimento. § 4° Nas escolas técnicas e industriais, podera haver, entre
o0 primeiro e o segundo ciclos, um curso pré-técnico de um ano, onde serdo
ministradas as cinco disciplinas de curso colegial secundario. § 5° No caso
de instituicdo do curso pré-técnico, previsto no pardgrafo anterior, no
segundo ciclo industrial poderdo ser ministradas apenas as disciplinas
especificas do ensino técnico (BRASIL, 1961, p. 9).

Dada uma determinada situacdo econdmica e historica do periodo, a permanéncia
dessa organizacgdo da educacéo profissional continuara atendendo o cenério social-econdmico
da época, conforme Ghiraldelli (2009, p. 70), a luz da legislagédo, “a escola deveria contribuir

para a divisdo de classes e, desde cedo, separar pelas diferencas de chances de aquisicéo
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cultural dos dirigentes dos dirigido”. Dessa maneira, o advento da primeira LDB nido rompe
com o dualismo educacional, permanecendo, assim, dois ramos distintos de direcionamento
da educacdo primaria e secundaria.

Logo apds a aprovacdo da LDB, politicamente, no Brasil, tem inicio o periodo

denominado de Regime Militart’. No ambito educacional, foi um periodo marcado:

[...] pela repressdo, privatizacdo de ensino, exclusdo de boa parcela dos
setores mais pobres do ensino elementar de boa qualidade,
institucionalizacdo do ensino profissionalizante na rede puablica regular sem
qualquer arranjo prévio para tal feito, divulgacdo de uma pedagogia calcada
mais em técnicas do que em propdsitos com fins abertos e discutiveis,
tentativas variadas de desmobilizacdo do magistério (GHIRALDELLI, 2009,
pp. 99-100).

Os primeiros anos do Regime Militar formaram um periodo marcado pela
intensificacdo da influéncia da politicas norte-americanas na educacdo brasileira. No periodo
de 1964 a 1968, foram firmados doze acordos entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a
Agency for International Development (os acordos MEC-USAID).

Desse modo, 0s investimentos em ensino deveriam ser rentavel e se reverter no
aumento da produtividade e da renda do pais. Além dos acordos feitos pelo MEC, acentuaram
as discussdes em torno da funcio da escola. E a influéncia da teoria do Capital Humano'® de
Theodore Schultz.

Saviani (2013) apresenta a sintese dessas discussdes, debates, grupos de trabalho,
seminarios, da década de 1960, que tinham como intuito o encaminhamento da reforma da

politica educacional do pais:

[...] na educacdo como formagdo de recursos humanos para o0
desenvolvimento econdmico dentro dos pardmetros da ordem capitalista; na
funcdo de sondagem de aptidBes e iniciacdo para o trabalho atribuida ao
primeiro grau de ensino; no papel do ensino médio de formar, mediante
habilitacbes profissionais, a médo de obra técnica requerida pelo mercado de
trabalho; na diversificagdo do ensino superior, introduzindo-se cursos de
curta duracdo voltado para o atendimento da demanda de profissionais
qualificados; no destaque conferido & utilizacdo dos meios de comunicagao

7De acordo com Ghiraldelli (2009, p. 99) “o Regime Militar durou 21 anos. Iniciou-se em 31 de marco de 1964
com o golpe que depds o presidente Jodo Goulart e teve seu fim com a elei¢do indireta de Tancredo Neves e José
Sarney, em janeiro de 1985,

18 A teoria do capital humano, de Theodore Schultz, surgiu nos Estados Unidos em meados de 1950. Essa teoria
se difundiu entre os técnicos da economia das financas, do planejamento e da educacdo. Para Saviani (2013, p.
365), na educacdo, a mesma adquiriu forca impositiva ao ser incorporada a legislacdo na forma dos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, com os corolarios do maximo resultado com o minimo de dispéndio e
ndo duplicacdo de meios para fins idénticos.
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de massa e novas tecnologias como recursos pedagdgicos; na valorizagéo do
planejamento como caminho para a racionalizacdo dos investimentos e
aumento de sua produtividade; na proposta de criacdo de um programa de
alfabetizacdo centrado nas a¢Ges das comunidades locais (Saviani (2013, pp.
344-345).

A solucdo viavel encontrada para o periodo culmina com uma reforma no
direcionamento das politicas educacionais para que essas estivessem em sintonia com as
exigéncias do mercado. Essas emergéncias culminaram com o advento da LDB n° 5.692/71.

Em atendimento ao contexto educacional vigente, essa lei balizadora tem seu alicerce
na pedagogia tecnicista, cuja base teorica é centrada no escolanovismo e fruto do liberalismo
para o qual todos os sujeitos tém condic¢des de tomar decisdes livres e racionais.

Essa tendéncia parte do pressuposto de “tratar o ser humano como um organismo,
enfocando sua forma de reagir a0 meio ambiente natural, isto €, seu comportamento e nao a
sua consciéncia” (SAVIANI, 2013, p. 371, grifo do autor). Assim, essa tendéncia condiz com
a proposta de tornar o sujeito passivo diante do processo ensino-aprendizagem, atribuindo
grande importdncia ao contedo. Quanto a organizagdo do ensino, o direcionamento
pedagdgico se volta a instrucdo do sujeito para que este seja capaz de desenvolver uma
atividade laboral. Ao sujeito sdo atribuidas as responsabilidades pelo seu sucesso ou fracasso
no mercado de trabalho e apregoada a ideia de que o0 maior investimento em educacao poderia
resultar na sua permanéncia nesse mercado. Ideologicamente, é disseminada a Teoria do
Capital Humano.

Dentre as modificaces apresentadas ao ensino, essa lei estabeleceu a
obrigatoriedade de 8 (oito) anos de escolarizacdo, chamado 1° grau e a formacéo técnica ou
profissional compulsoria no 2° grau (atual ensino médio), conforme podemos constatar no seu
Art. 19

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971, p. 1).

Com a proposicdo de romper com o dualismo do ensino no 2° grau, a segunda LDB
apresentou alteracbes bruscas quando determina que 0 ensino de 2° grau sera
compulsoriamente profissionalizante nas escolas estatais

Para que haja a aceitacdo e o ajustamento dos alunos a esta nova realidade de ensino,

a imposicdo da formacdo profissionalizante é apresentada como uma necessidade para o
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atendimento de um setor produtivo em transi¢do. Para isso, os curriculos tinham um ndcleo
obrigatdrio comum, voltado para a formagdo geral e uma parte diversificada, de acordo com
as especificidades locais.

Essa formacdo técnica ou profissional compulséria no 2° grau, na realidade, ndo
prioriza o direito de igualdade educacional a todos. Pelo contrario, distancia ainda mais os
interesses de classes quando exigia um investimento individual do trabalhador para atender
aos anseios da classe proprietaria, que teria a disposicdo um sujeito cujo conhecimento
pudesse ser convertido em forca produtiva.

Visando atender as demandas do ensino de 2° grau profissionalizante, o presidente
cria a Lei n° 6.545 em 30 de junho de 1978, que transforma as Escolas Técnicas Federais dos
Estados do Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro em Centros Federais de Educacéo
Tecnologica (CEFETS).

No entanto, na pratica pouca coisa mudou. A intengdo de homogeneidade do 2° grau
ndo ocorreu devido as condi¢Bes estruturais como: desigualdade de acesso a escola;
desinteresse de incentivo politico; caréncia de professores qualificados; as dificuldades
metodoldgicas de articulacdo entre teoria e pratica; a ndo regulamentacdo das carreiras
técnicas, entre outros. Continuaram, assim, a existir varios tipos de escola de 2° grau, com
distintos niveis de qualidade, além das escolas privadas que continuaram a oferecer o ensino
secundario ndo profissionalizante, percal¢os estes que distanciava ainda mais a classe
trabalhadora da universidade publica.

Diante do insucesso do ensino profissionalizante, o governo publicou o Parecer n®
76 de 1975 e depois a Lei 7.044/82, ambos reestabeleceram a oferta do ensino propedéutico
(Cientifico), retomando a possibilidade de retorno tanto do ensino propedéutico quanto do
profissionalizante para 0 ingresso no ensino superior.

Na década de 1980, intensificam no pais as reivindicacbes dos movimentos
populares, que pressionam o governo militar em via de requererem melhores condi¢fes de
vida para o campo e para a cidade. Neste periodo, também sdo fundados o Partido dos
Trabalhadores (PT), o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) e a Central
Unica dos Trabalhadores (CUT), que engrossam politicamente essas reivindicagdes. Em 1985,
chega ao fim o Regime Militar. Em 1988, é aprovada a atual CF. Esses acontecimentos tém
grandes influéncias na educacdo a partir da década de 1990, conforme abordado no tdpico

seguinte.
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Ao encerrar a discussdo desta se¢do, conforme elencando nesse texto, 0 mundo do
trabalho e a organizacdo sistematica da educacdo sdo marcados por mudancas no setor
produtivo, mas por permanéncias ideologicas em relacdo a funcao social da educacao que tem
que adequar-se as demandas do mercado. No entanto, essa adequacao é fetiche quando néo ha
vagas no mercado para atender a todos, quando o direcionamento desta formacéo profissional
limita o sujeito ao desenvolvimento de destrezas especificas para ascensdo de uma atividade
no setor produtivo, ndo o instrumentalizando dos conhecimentos abrangentes, pois caso
necessite executar outra atividade, terd que se qualificar novamente. Essa € a ldgica do
capital: que os sujeitos estejam sempre vulneraveis, sem estabilidade, para se tornarem massa
de manobra facil.

A proxima secdo fard uma analise da politica de implantacdo e implementacdo do
Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico em Agropecuaria, averiguando o conceito de
integracdo apresentado no curriculo, as regulamentacGes legais pds decreto n° 5.154/2004, o
Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em
Agropecudria e 0s expostos pelos professores a respeito do desenvolvimento da pratica efetiva

em sala de aula.
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3 O ENSINO MEDIO INTEGRADO ARTICULADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL: INTENCOES E REALIDADE

Ao abordar o ensino médio a luz da legislacdo vigente e das politicas publicas
educacionais contemporaneas, face de uma determinada realidade econdmica, politica, social
e cultural que d& concretude a este nivel de ensino, apresenta-se como uma necessidade a
compreensdo do tratamento atribuido a educacéo e ao trabalho como condicéo indissociavel a
formacé@o humana.

Nesta secdo, no primeiro momento, busca-se fazer uma contextualizagdo sobre o
ensino médio a luz da legislacdo vigente. Elencado, ainda, a situacdo do ensino médio
contemporaneo, ao eleger o ensino médio integrado como objeto da discussdo, prossegue-se
com a analise da concepc¢do de integracdo presente nos documentos orientadores e a maneira
em que estdo articuladas, na proposta curricular e as dimensfes assumidas pelos eixos

trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

3.1 O contexto do ensino médio contemporaneo

As proposicoes de reformas educacionais que eclodiram no Brasil na década de 1990
tém como mecanismos de interlocucdo o cenario politico, econdmico, social e cultural em
que o pais perpassa: o fim do Regime Militar (1985); a aprovacdo da CF de 1988, que traz,
pela primeira vez, apontamentos significativos para o @mbito educacional; a pressdo de
organizacbes e movimentos sociais pela garantia do direito a educacdo; os avangos
tecnoldgicos que possibilitam o rompimento de fronteira entre paises; os meios de
comunicacdo de massa, dentre outros fatores que sdo pano de fundo para as mudangas
ocorridas.

Conforme prescri¢cdo do artigo 205 da CF, a educacdo escolar configura-se engquanto
um “direito de todos e dever do Estado e da familia, a ser promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p.149). A atual
LDB, atendendo as mudancas conjunturais, em seu artigo 2°, dispde que “a educagdo, dever

da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
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humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1).

Ambas as legislacdes delegam a familia e ao Estado a responsabilidade pelo acesso a
educacdo formal e prescrevem ainda que essa educacdo deve estar articulada a formacéo para
o trabalho.

No entanto, na sociedade capitalista a relacdo entre a escola estatal e o proposito de
congregar esforcos coletivos no intuito de viabilizar uma formacao integrada/integral em via
de satisfazer a constituicdo do sujeito por completo e a qualificacdo para o trabalho sdo
contraditorias. Uma vez que essa qualificacdo é determinada pelo modo de producgéo vigente,
ndo se tem como proposito o desenvolvimento das potencialidades humanas pois estas “[...]
foram alienadas do homem e apropriadas pela classe capitalista como mercadoria” (RAMOS,
2006, p. 27).

Nesse sentido, o trabalho ndo representa a realizagdo individual do sujeito enquanto
praxis humana, pois, em uma escola que serve a hegemonia capitalista, o trabalho tem como
referéncia a praxis produtiva.

A garantia do direito a educacéo formativa, prevista nos aparatos legais, ndo considera
em sua esséncia as reinvindicagOes populares por uma escola estatal que abrandasse o
distanciamento entre a garantia de acesso, permanéncia e a consecucdo dos conhecimentos
necessarios a emancipacéo da classe trabalhadora.

Em relacdo a organizacdo curricular do ensino médio, os documentos oficiais a partir
da década de 1990, em via da crise do emprego e mediante a configuracao social do periodo,
alicercam os contetidos a serem transmitidos pela escola na pedagogia das competéncias, para
qual “a fungdo da escola estaria em proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias genéricas e flexiveis, adaptaveis a instabilidade da vida e ndo mais o acesso aos
conhecimentos sistematizados” (RAMOS, 2012, p. 113). Ou seja, os contetdos apreendidos
na escola, a luz da pedagogia das competéncias, ndo requerem um aprofundamento, pois
oscilam entre a superficialidade, o imediatismo, nos quais as circunstancias exigem mais do
sujeito uma postura pessoal, individualizada que um conhecimento consiste e aprofundado.
Contudo, a competéncia “inspirada na Filosofia Pragmatica, tinha na utilidade pratica o
critério para a defini¢éio e a organizagdo dos conteudos formativos” (ARAUJO; FRIGOTTO,
2013, p. 68).
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Oriundo da administragdo, quando relacionado a educacdo, o termo competéncia
remete a diversas interpretacbes. Dentre os varios conceitos a ela atribuido, pode-se encontrar

a definicdo de competéncias como:

Capacidade de articular e mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e
praticas, necessarios para o desempenho de uma determinada funcdo ou
atividade, de maneira eficiente, eficaz e criativa, conforme a natureza do
trabalho. Capacidade produtiva de um individuo que se define e se mede em
termos de desempenho real e demonstrado em determinado contexto de
trabalho e que resulta ndo apenas da instru¢do, mas em grande medida da
experiéncia em situacdes concretas do exercicio ocupacional (GLOSSARIO
DA OIT, 2002, p. 22).

Dentre os documentos que normatizam a reforma do ensino médio, podemos encontrar
no Art. 6° da Resolucdo CNE/CEB n° 04/99 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, a definicdo de competéncia para a
laboralidade ou competéncia profissional, definida como “a capacidade de mobilizar,
articular e colocar em acgéo valores, conhecimentos e habilidades, visando o desempenho
eficiente e eficaz de atividades ligadas ao mundo do trabalho” (BRASIL, 1999, p. 2).

Essa tendéncia tem como premissa atribuir ao sujeito a responsabilidade por seus
sucessos e fracassos na vida académica e profissional, solicitando deles atitudes claras e
rapidas, o agir de acordo com o0s conhecimentos e suas experiéncias diante de uma
determinada situacéo.

O papel fundamental da escola, nessa perspectiva, € apenas de organizar acfes que

conduzam o aluno ao disciplinamento, como pode-se evidenciar:

[...] como o mundo do trabalho apropriou-se da no¢do de competéncia, a
escola estaria seguindo seus passos, sob o0 pretexto de modernizar-se e de
inserir-se na corrente dos valores da economia de mercado, como gestdo dos
recursos humanos, busca da qualidade total, valorizagcdo da exceléncia,
exigéncia de uma maior mobilidade dos trabalhadores e da organizacdo do
trabalho (PERRENOUD, 1999, p.10).

O ponto de partida das propostas, antes direcionadas aos conhecimentos organizados
em disciplinas, deixa de ser o foco cuja centralidade pende para o individuo, para proposic¢oes
a partir da realidade concreta, recorrendo aos conhecimentos disciplinares quando necessario.

A partir desse pressuposto, tanto no ensino basico quanto no profissionalizante, a

sustentabilidade nessa pedagogia passa a exigir “[...] que as nogdes associadas (saber, saber-
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fazer, objetivos) sejam acompanhadas de uma explicitacdo das atividades (ou tarefas) em que
elas podem se materializar e se fazer compreender” (RAMOS, 2006, p. 222).

Desse modo, pelo estudo dos documentos orientadores do ensino médio integrado ao
ensino técnico, pode-se constatar o direcionamento pragmatico atribuido a este. Nota-se uma
valorizacdo dos conteudos referentes a pratica produtiva em detrimento aos de carater politico
e social do trabalho. Inebriados pelo discurso da empregabilidade, os estudantes s&o
conduzidos a fetiches tais que, o desenvolvimento de competéncias laborais, sdo condicdes
para o sujeito se torna empregavel.

Nessa perspectiva, 0os conhecimentos produzidos no ensino médio integrado, balizados
pela competéncia, consideram a sua aplicabilidade e a viabilidade para atender uma
necessidade imediata. Desse modo, omite-se a influéncia de fatores econémicos, politicos e
sociais diante do trabalho e ndo questionando sua proficuidade social.

Outra incoeréncia, que se nota em relagdo ao ensino médio, esta colocada no dever do
Estado em garantir o direito a educacgdo bésica.

Na tabela 1, apresenta-se os dados estatisticos que podem demonstrar a inconsisténcia
entre a legalidade, a possibilidade e a realidade em relacdo as matriculas na educacéo basica
em geral.

Para ilustrar a situacdo, tomemos como base o indice de matriculas por um periodo de
10 anos: 2004 — 2013*°. Conforme especificado na tabela 1, constata-se que nessa década
houve a elevacgdo de 1,8% no numero de matricula dos jovens de 15 a 17 anos. No ano letivo
de 2013, 81,5% desses jovens encontravam-se matriculados, independe do ano/série que

cursavam.

Tabela 1: Taxa de atendimento de jovens de 15 a 17 anos — Brasil — 2004 — 2013 (Em%).

Ano 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Brasil 79,7 79,1 78,9 78,9 79,1 81,3 82,2 80,6 81,2 81,5
Fonte: IBGE/PNAD — Elaboragdo: Todos Pela Educagéo, 2014.

Portanto, ao nos referir ao ensino médio, que € o nivel de ensino que deveria acolher
essas matriculas, de acordo com a faixa etaria desses jovens, percebe-se que apenas 55,5%

eram efetivadas neste nivel de ensino, conforme especificado na tabela 2:

19 Optou-se por apontar dados a partir deste periodo devido o fato de 2004 ser o ano da aprovagdo do decreto
5.154/2004. Isso possibilitara analisar também o indice de matriculas no ensino médio integrado e concomitante
a educagdo técnico-profissional.
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Tabela 2: Taxa de matricula no Ensino Médio de jovens de 15 a 17 anos — Brasil — 2004-
2013 (Em %).

Ano 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Brasil 44,4 45,3 46,6 48,0 48,8 51,2 51,6 52,0 54,4 55,5

Fonte: IBGE/Pnad — Elaboracéo: Todos Pela Educacéo, 2014.

Diante desses dados, pode-se constatar, ainda, que houve um avango em torno de
11,1% de matriculas no ensino médio na faixa etaria correspondente a apontada na ultima
década.

Dentre as previsdes das metas do Plano Nacional de Educagdo — PNE 2011-2020, este
coloca como desafio as politicas educacionais a elevacdo da taxa liquida de matriculas no
ensino médio para 85% para a populacdo de 15 a 17 anos para o ano 2020.

Nesse contexto, colabora para com essa conjuntura o fato que “o Ensino Médio ndo
tem sido para todos, e, embora o compromisso do Estado deva ser com a sua universalizacéo,
basta analisar os recursos disponiveis nos orcamentos [...] para se ter clareza que essa é uma
tarefa para as proximas décadas” (KUENZER, 2007, p. 35).

Diante da afirmativa e dos dados analisados, pode-se perceber que este nivel de
ensino ainda esbarra em diversos fatores que ndo o torna acessivel a todos.

Em relacdo ao Estado de Rondonia, percebe-se ainda que a oferta de vagas néo
conseguiria comportar todos os sujeitos com idade ou que ainda ndo concluiram este nivel de
ensino, caso o aluno ao ingressar, permanecesse até a conclusdo do ensino medio. Varias
pesquisas tém constatado o elevado indice de evasdo no ensino médio. Esse fato esta
diretamente ligado aos condicionantes econdmicos, culturais e sociais, que sdo determinantes
na realidade detectada.

H4& ainda uma crise identitéria existente no ensino médio. No momento de embrenhar-
se na etapa final da educagdo basica, mantém-se uma tensdo infligida aos estudantes quanto
ao que cursar na ocasido: ensino médio voltado a formacao geral? Ensino médio integrado a
educacao profissional? Ensino médio concomitante? Ou a profissionalizacdo subsequente ao
ensino médio?

Como se pode constatar na tabela 3, o nimero de matriculas realizadas no ensino

médio, no ano letivo de 2014, apresenta essa pulverizacdo entre essas possibilidades:



60

Tabela 3: Taxa de matricula no Ensino Médio Regular, Integrado a educacdo Profissional e
Concomitante — 2014 (Em %).

Ensino Médio Integrado a educacdo Normal/ Concomitante
Profissional magistério
81,76 4,42 1,22 12,60

Fonte: MEC/INEP/DEED, 2014.

Os indicativos previstos no amparo legal deste nivel de ensino, contrastado com 0s
dados da matricula e as projec@es futuras, demonstram que ele é constituinte a0 mesmo tempo
em que é constituido por contradi¢fes que atravessam a realidade concreta.

Alicercado por politicas publicas educacionais que acabam pulverizadas, sem
possibilitar uma identidade a essa etapa da educacdo bésica e os desafios que este tem
enfrentado, percebe-se que esse enredo em via de superar a crise de identidade do ensino
médio brasileiro ndo tem sido previsivel, nem empreitada fécil, pois a organizacdo e o
tratamento, atribuido ao ensino, ao longo da nossa histéria educacional, tém sido um reflexo
da prépria organizacdo social, com interesses pontuais, amparados pelo propdsito da

manutencdo do ordenamento do modo de producdo capitalista.

3.1.1 A influéncia das politicas do Banco Mundial na profissionaliza¢cdo no ensino médio:
decreto n® 2.208/97 e decreto n° 5.154/04

A subordinacdo do pais a economia mundial e a acentuacdo das caracteristicas da
politica neoliberal?®, de acordo com Frigotto (2010), tém como génese a retirada do Estado da
economia por meio: da ideia de Estado minimo; da restricdo dos ganhos de produtividade e
estabilidade de emprego; o retorno das leis do mercado sem impor restri¢cdes; a elevacao das
taxas de juros para aumentar as poupancas e esfriar o consumo; a diminuicdo dos impostos
sobre o capital e dos gastos e receitas publicas; o pouco investimento em politicas sociais.

Dentre essas medidas, ndo se trata de alternativas em via de superacdo da crise

imposta pelo capital, que atinge principalmente a classe trabalhadora.

20 Recorre-se e comunga-se do mesmo pensamento de Frigotto (2014, pp. 31-32) ao se referir ao termo
“neoliberal”. De acordo com o autor, a crise do capitalismo reflete na ci€ncia burguesa. Isto explica o fato do
retorno, com o nome de “neoliberalismo”, das concepgdes do liberalismo conservador de Friedrich Hayek (1980-
1987), que faz apologia a liberdade do mercado (que conduz a prosperidade) e a critica as politicas igualitarias
(que conduzem serviddo). Que a utilizagdo dos prefixos “neo” ou “pds” nao possuem o poder magico de mudar
as contradi¢des das relacbes s6cio-econdmicas, naturalizadas pela ciéncia burguesa.
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N&o se pode esquecer que a escola estatal ndo esta imune aos interesses hegemoénicos
do capital. Logo, mediante as exigéncias de uma reestruturagdo produtiva que o pais enfrenta,
a educacao tambem € alvo de interesse e disputa.

Por conseguinte, as reformas efetivadas a partir da década de 1990 trazem implicitas
as influéncias dos organismos multilaterais (Banco Mundial; Cepal e BID) que financiam,
prescrevem, coordenam e avaliam a politicas educacionais de paises em desenvolvimento e
subdesenvolvidos — que é o caso do Brasil.

Criados em 1944, em Bretton Woods, 0s organismos internacionais vinculados ao BM,
dentre eles a ONU (Organizacdo das Nagbes Unidas), o FMI (Fundo Monetéario
Internacional), a UNESCO (Organizacdo da Educacéo, Ciéncia, Cultura e Tecnologia), entre
outros, tém inicialmente o objetivo de oferecer suporte para a reconstrucdo dos paises
devastados pela segunda Guerra Mundial, por meio de programas de assisténcia econémica e
empréstimos.

Entre as décadas de 1950 até meados de 1970, os empréstimos eram voltados as
politicas de industrializacdo dos paises perifericos, pois acreditava-se que o crescimento
econémico desses paises faria com que a pobreza e a marginalidade também desaparecessem,
mas isso obviamente ndo ocorreu. Todavia, a disparidade econémica entre 0s paises
desenvolvidos e os subdesenvolvidos e em desenvolvimento é tornam-se ainda mais
acentuada nesse periodo.

A década de 1980 é marcada pelo endividamento dos paises e a necessidade de
reestruturacdo das politicas do BM. Esse fator reflete na crise estrutural do capitalismo,
iniciada na década de 1970, contribuiu para a mudanca do foco do BM da pobreza e segura
para a educacao.

Durante o periodo em que esteve a frente do BM, (1968-1981), McNamara e demais
dirigentes “abandonaram gradativamente o desenvolvimentismo e a politica de substituicao
das importacGes, deslocando o binbmio pobreza-seguranca para o centro das preocupacdes; é
neste contexto que a instituicdo passa a atuar verdadeiramente na educacdo” (LEHER, 1999,
p. 22).

Como consequéncia da crise estrutural do capitalismo, os paises periféricos nédo
tiveram condicGes de honrar seus empréstimos, agora com juros elevados e entra em queda o
preco de suas mercadorias, ficando entdo dependentes das prescri¢des do FMI e do BM que
“abragcou o ideario neoliberal e, diante da vulnerabilidade dos paises endividados, impos

drasticas reformas liberais (ajuste e reforma estruturais)” (LEHER, 1999, p. 22), propondo
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condicionalidades e abrangendo apenas a macroecondmica, mas 0 incentivo ao crescimento
do setor privado com o apoio do governo, por meio do ajuste estrutural.

No Brasil, a década de 1980 € marcada pela luta dos movimentos sociais e populares
que reivindicam o fim do regime militar, a retomada do Estado democréatico de direito e varias
demandas suprimidas pela conjuntura politica e econdmica, vigentes, principalmente a
educacional que urgia por reformas visando o atendimento as necessidades da classe
trabalhadora. Nesse cenario politico, o neoliberalismo ganha espaco pds Regime Militar
(1985) e, aos poucos, é disseminando enquanto alternativa politica a crise, fortalecendo ainda
mais com o governo Fernando Henrique Cardoso?'. Nesse periodo ha o alastramento das
politicas neoliberais que culminam com a privatizagcdo de vérias estatais e as reformas,
sobretudo, na educacdo que, com a aprovacdo da LDB n°® 9394/96 que baliza o ensino na
educacdo basica por habilidades e competéncias. No ensino medio, houve a separacao entre
educacdo basica e formacdo profissional. JA 0 ensino superior, teve o direcionamento a
instancia privada, com a reducdo na oferta de vagas, 0 sucateamento das universidades, o
quadro de servidores defasado e a responsabilidade atribuida em sua totalidade aos sujeitos.
Economicamente, o pais aumento sua dependéncia internacional com empréstimos adquiridos
junto ao FMI, em via de amenizar a crise financeira.

A partir de 1990, o pais passa por uma reforma estrutural do Estado, exigéncia do
capitalismo global. Nesse contexto, a educacao passa a ser pano de fundo da competitividade
entre as nacOes e é aberta a intervencdo de agéncia multilaterais, principalmente a educacao
profissional.

Se a promulgagdo da CF de 1988 representou avangos significativos em relacdo aos
direitos & educacdo bésica, a LDB n° 9394/96 colocou, inicialmente, o ensino médio voltado a
formacdo geral ao mesmo tempo que enfatiza que este nivel de ensino tem a funcdo de
preparar 0 sujeito para o trabalho de uma forma ampla. Essa proposta, inicialmente, surge
com o argumento de proporcionar uma formacdo politécnica, tendo como premissa a
superacao de um ensino que articulasse formacao cientifica, cultural, técnica e profissional.

A regulamentacao da profissionalizacdo teve como aparato legal o Decreto n° 2.208 de
1997 que regulamentava 0 8 2 ° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da atual LDB. A aprovagéo deste
decreto traz a tona a dualidade e a disparidade no ensino de acordo com a ascenséo social.

De modo geral, esse Decreto prevé uma reorganizacdo da educacdo profissional

compreendendo trés niveis: o basico, o técnico e o tecnoldgico. O nivel basico era destinado a

2L Fernando Henrique Cardoso foi presidente do Brasil por dois mandatos consecutivos: de 1 de janeiro de
1995 a 31 de dezembro de 2002.
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qualificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores, com cursos abertos a qualquer pessoa
interessada, independentemente de escolaridade prévia. Sua duracéo era variavel e ndo previa
uma regulamentacdo curricular. J& o curso de nivel técnico apresentava uma organizacao
curricular propria e era destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos
matriculados (concomitante) e egressos do ensino médio (subsequente). O nivel tecnolégico
correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados a egressos do ensino
médio e técnico (BRASIL, 1997).

E qual a intencdo implicita na reformulacéo organizacional da educacgéo profissional?

A resposta nos parece estar relacionada aos interesses das politicas vigentes, onde a
separacdo entre formacgdo geral e formacdo profissional ndo apresenta uma mudanca
conjuntural e estrutural para oferecer um ensino unitario ou uma formacéo integral a todos os
alunos do ensino médio das escolas estatais.

Em contrapartida, embora nesse periodo o pais atravesse a crise de emprego, as
exigéncias em relagdo a méo de obra qualificada permanecem, mantendo o exército reserva de
desempregados com a justificativa de que os mesmos ndo tém qualificacdo para ocuparem as
vagas do/no mercado. Mediante essa configuracdo, a oferta de cursos na formacédo
profissional deve ser ajustada as demandas do mercado e da sociedade.

Diante das exigéncias de uma formacdo flexivel e a desarticulagdo da formacao
profissional na educacgdo béasica, foram firmadas e fortalecidas parcerias entre o governo e as
instituigdes privadas, mormente os Sistemas “S” de ensino profissional e as instituicdes
particulares, propiciando a mercantilizacdo de cursos diversos, uma vez que a escolarizacéo

anterior ndo era pré-requisito:

Por meio da orientacdo para a empregabilidade, reduz-se a politica
educacional a logica e demandas imediatas do mercado, direcionando a
atuacdo das instituicGes para a busca de auto-sustentacdo financeira mediante
a venda de produtos e servicos educacionais, o que supde a privatizacdo da
gestdo e da produgdo do conhecimento (LIMA FILHO, 2002, p. 282).

Todo esse cenéario politico e educacional ocorre em atendimento as prescri¢es do
documento orientador de politicas do Banco Mundial (BM), Educacion Técnica y Formacion
Profesional (1992). Segundo as orientacdes dadas pelo documento, consta que “ampliar la
formacion profesional para crear una reserva de trabajadores calificados con objeto de atraer
nuevas inversiones es un gasto innecesariamente arriesgado para los gobiernos” ( 1992, p.

31). O investimento em educacdo profissional, pelos governos, ndo € interessante uma vez
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que o mercado em constante mudanca exige uma formacéo profissional polivalente; os alunos
matriculados nas escolas estatais pertencerem a classe trabalhadora e a possibilidade de
secundarizar essa atribuicdo a instituicdes privadas, além de representar uma economia ao
Estado, tem a possibilidade de aquecer o mercado.

O mesmo documento faz referéncia as prescricdes para a década de 1970, periodo que
houve um grande incentivo na formacéo profissional por parte do BM e de outros organismos
internacionais, podendo citar no Brasil a reforma consolidada pela LDB n° 5692/71, que
tornou obrigatoria a profissionalizagdo no ensino médio. De acordo com o documento, essa
iniciativa “en general sus resultados han sido decepcionantes” (1992, p. 34), pois ndo se
conseguiu atingir os objetivos esperados.

Dessa maneira, livrando os investimentos dos Estados com a formacéo profissional na
educacdo basica, esta passa a ser promovida em numeros exorbitantes pelas instituicdes
privadas com cursos rapidos, pouco investimento e alta lucratividade.

Logo, com as reformas deflagradas na década de 1990, a nova organizagdo curricular
do ensino médio, requerida pelo Decreto 2.208/97, vai além da exigéncia da desvinculagédo
entre formacdo geral e técnica. Em seu art. 5°, o Decreto n° 2.208/97 regulamenta o ensino
médio articulado a educagdo profissional, prescrevendo: “a educagdo profissional de nivel
técnico terd organizacdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997, p. 1, grifo nosso).

Em seguida, ap0s a aprovacao decreto prevendo a separacdo do ensino profissional da
educacdo bésica, é aprovado a Resolucdo n°® 4/99 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
e Camara da Educacdo Basica (CEB) — que institui as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Profissional de Nivel Técnico — define que os curriculos dos cursos técnicos
tém que ser desenvolvidos em consonancia com conceito de competéncias, o0 que resulta na
formacdo de técnicos com um perfil profissional adequado as mudancas e demandas dos
setores produtivos, em detrimento de uma formagéo humana.

A respeito da formac&o profissional vislumbrada nesse periodo:

De forma resumida, podemos afirmar que as reformas educacionais dos anos
1990, mormente a orientacdo que balizou o Decreto n. 2.208/97 e seus
desdobramentos, buscam uma mediacdo da educacdo as novas formas do
capital globalizado e de producdo flexivel. Trata-se de formar um
trabalhador “cidadao produtivo’, adaptado, adestrado, treinado, mesmo que
sob uma 6tica polivalente (FRIGOTTO, 2012, p. 73).
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O molde do trabalhador idealizado por esta formagdo estd em conformidade com a
funcdo primordial da educacdo prevista pelo Programa de Promocion de la Reforma
Educativa em América Latina y el Caribe - PREAL. Criado em 1996, com 0 objetivo de
promover a melhoria da qualidade do ensino em paises latino-americanos e caribenhos, por
meio do monitoramento e implantacdo de politicas publicas na area da educacdo, a finalidade
deste programa esta sempre associada ao desenvolvimento econdémico. Todavia, a fungéo
primordial da educacdo bésica € a de privilegiar o desenvolvimento de atitudes e habilidade
individuais para a resolucdo de situacdes cotidianas, tomadas de decisGes, minimizando,
consequentemente, os gastos do Estado com salde, com o controle da natalidade entre outros.

Outro aspecto relevante do Decreto n° 2.208/97 refere-se a certificacdo profissional.
Os conhecimentos adquiridos das experiéncias (competéncias profissionais) sdo reconhecidos
para fins de continuidade dos estudos de nivel técnico, a partir da avaliacdo realizada pela
instituicdo formadora. Além disso, os curriculos sdo flexiveis e podem ser organizados em
moédulos, possibilitando itinerdrios formativos diversificados, com acesso e saidas
intermediarias.

Com a mudanca de governo, em 2003, mediante as reinvindicacdes populares, 8 anos
apos a sua publicacdo, a possibilidade de integracdo da educagdo técnico-profissional no
ensino médio foi reestabelecida, com a aprovacdo do decreto n° 5.154/04. Mas, somente ap0s
4 anos de existéncia do decreto, é que ocorreu a mudan¢a na LDB atual, dada pela Lei n°
11.741/08.

Desse modo, a LDB foi acrescida da Segdo IV que trata “Da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio”. O artigo 36-C define que a educacdo profissional técnica de nivel
médio articulada, prevista no inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, podera ser desenvolvida
de forma integrada, concomitante e/ou subsequente.

O ensino médio integrado, objeto de estudo nesta abordagem, ¢ “oferecido somente a
quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o
aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
efetuando-se matricula unica para cada aluno” (BRASIL, 1996).

Observando essas alteragOes legais, percebe-se que, mesmo representando o
atendimento as reinvindicagdes populares, essa integracdo e reorganiza¢do do ensino medio
tem se consolidado numa ocasido em que a educacdo basica brasileira ainda enfrenta desafios

relacionados ndo s6 a universalizagdo, mas também as condic¢Bes inerentes para ao seu
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desenvolvimento e o delineamento de sua fungdo. Desafio estes herdados da construgdo
historica de momentos anteriores.

Dessa forma, este nivel de ensino tinha como previsdo efetivar-se enquanto oferta
obrigatéria em 2016, conforme preconiza a Emenda Constitucional n°® 59 de 11/11/20009,
ainda n&o conseguiu se tornar pilar em um capo movedico.

No que tange a identidade da formacdo profissional aliada ao ensino médio, fica
evidente que a regulamentacéo prevista pelo decreto n® 5.154/04, consumada pela alteracéo da
LDB em 2008, mantétm os resquicios do decreto n® 2.208/97, quando preserva a
profissionalizacdo concomitante e subsequente ao ensino médio, assinalando para a
ambiguidade no direcionamento neste nivel de ensino.

Assim, esse documento ¢ “fruto de um conjunto de disputas, [...], um documento
hibrido, com contradi¢cGes que, para expressar a luta dos setores progressistas envolvidos,
precisa ser compreendido nas disputas internas na sociedade, nos estados, na escola”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, pp. 26-27).

Em andlise mais aprofundada, os autores expdem que essa pluralidade de opc¢bes
tende a contribuir para com a da manutencdo de interesses antagdnicos que permeiam esse
nivel de ensino, pois sabe-se que [...] as reformas da educacdo ndo geram mudancgas essenciais
na sociedade, porque ndo modificam a sua estrutura e o saber continua mais ou menos como
privilégio” (CANDIDO, 1984, p. 28). Ou seja, as reformas educacionais ndo representam uma
mudanca significativa mediante toda uma conjuntura de inferéncias do capital, que para Lima
Filho (2002, p. 278):

Por essa razdo, as reformas educativas s6 podem ser entendidas nos marcos
mais amplos de um sistema social, ou seja, uma reforma educativa constitui-
se como, ou é parte de, uma reforma social. Assim, uma reforma educativa
ndo se atém unicamente a projetos, acdes ou metas educacionais: estes, em
geral, sdo seus objetivos manifestos ou explicitos.

Desse modo, as reformas na educacdo profissional propostas pelo Decreto 5.54/04,
embora representem mudancas significativas ao possibilitar a educacao profissional integrada
ao medio e amenizar, em partes, as reivindicacdes da classe trabalhadora, estas néo
representam o rompimento total com Decreto n® 2208/97. Ao conciliar interesses econdémicos
e politicos divergentes estas ndo propdem a superagdo do dualismo presente na educagéo,

permanecendo o distanciamento da possibilidade de uma formacéo integral.
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3.2 As dimensdes assumidas pelo trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia nos documentos

orientadores do ensino médio integrado

A educacdo escolar tem acompanhado a ciclica mudanca no cenario econdmico,
crescente por meio dos avangos tecnoldgicos e da globalizacdo, que consequentemente impde
“mudancgas das formas de producdo da existéncia humana que foram gerando historicamente
novas formas de educacdo, as quais, por sua vez, exercem influxo sobre o processo de
transformacédo do modo de producdo correspondente” (SAVIANI, 2005, p. 2).

Em face dessa realidade, € atribuido ao ensino médio, enquanto etapa final da
educacdo bésica e conforme os ditames do Art. 35 da LDB, a responsabilidade de

desenvolver:

Art. 35. [...] Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, p. 12).

Com o designio de preparar o sujeito por meio de conhecimentos, atitudes e valores,
que possam contribuir para com a sua atuacdo social, e, ao ser integrado ao ensino técnico,
logo foi atribuido a este Gltimo a incumbéncia da preparacdo para o desenvolvimento das
atividades laborais de forma geral. Portanto, pode-se verificar que esse proposito vai além das
intencdes. Ele requer uma nova organizacdo pedagdgica da instituicdo escolar, com objetivos
claros quanto a formacdo que pretende proporcionar; o conhecimento das expectativas dos
sujeitos matriculados nessa instituicéo; a elei¢do e organizagdo dos conhecimentos pertinentes
a serem transmitidos; a articulacéo entre teoria e pratica e destas com a vida social.

Como pressuposto para esta integracdo curricular, esta a articulacdo entre 0s eixos
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, prescrita pela Resolugdo n° 6 de 20 de setembro de
2012, em seu Art. 4° onde prevé que: “a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, no
cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, articula-se com o Ensino Médio e suas
diferentes modalidades [...] e com as dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da
cultura”.

Diante dessa premissa legal, busca-se, aqui, discutir o conceito atribuido a cada uma

das dimensdes que compde os eixos do ensino médio integrado: trabalho, ciéncia, tecnologia e
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cultura, além de discutir a maneira como essas se relacionam no curriculo, enquanto
possibilidade para o ensino médio de articular a educacdo técnico-profissional com a
formacéo geral, identificando os indicativos metodoldgicos que subsidiam essa integracao.

Parte-se, nesse estudo, dos apontamentos da fundamentacdo filosofica presente no
documento denominado “Educa¢do Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado ao Ensino
Médio” 2007).

Esse documento norteador expde, como ponto de partida, o processo politico que
culminou com a revogacdo do Decreto n°® 2.208/97 e a sua substituicdo pelo Decreto n°
5.154/2004. Segundo o texto, trata-se de uma luta contra a separacdo entre a educacdo
profissional e a educacdo bésica e que trazia para o debate a perspectiva da educacdo

tecnoldgica/politécnica, como base para uma escola comum a todos os brasileiros:

A discussdo sobre as finalidades do ensino médio deu centralidade aos seus
principais sentidos — sujeitos e conhecimentos — buscando superar a
determinacdo histérica do mercado de trabalho sobre essa etapa de ensino,
seja na sua forma imediata, predominantemente pela vertente
profissionalizante; seja de forma mediata, pela vertente propedéutica. Assim,
a politica de ensino médio foi orientada pela construgcdo de um projeto que
supere a dualidade entre formacdo especifica e formacdo geral e que
desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa
humana, tendo como dimensdes indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia (BRASIL, 2007, p. 6).

No entanto, compreende-se que a formacdo integral, vista num sentido de formacéo
ampliada, deve ter como propdsito perpassar os muros da escola proporcionando também o
desenvolvimento de mdltiplas inferéncias sociais, alargando o espaco de ensino-aprendizagem
e consequentemente de formacdo e atuacdo do sujeito nas relagbes que estabelece. Nessa
proposicdo, tém-se como sentido filosofico e epistemoldgico da integracdo as afirmativas
encontradas no documento texto ‘“Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais

Especificas da Educagido Basica”, que apresenta a seguinte justificava:

Quer-se estimular a reorganizacdo curricular da escola, de modo a
superar a fragmentacdo do conhecimento, reforcando-se a
flexibilizacdo do curriculo e desenvolvendo uma articulagdo
interdisciplinar, por areas de conhecimento, com atividades
integradoras definidas com base nos quatro eixos constitutivos do
ensino médio — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Desse modo,
propde-se um curriculo organizado ndo apenas em torno de
disciplinas, mas também de ac0es, situacdes e tempos diversos, assim
como de espacos intra e extraescolares, para realizacdo de atividades
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que favorecam a iniciativa, a autonomia e o protagonismo social dos
jovens (BRASIL, 2009, p. 81).

Ao adentrarmos na dimensdo em que cada categoria assume nesse processo de
articulacdo, apresentamos o trabalho como elemento central na producdo da existéncia
humana. Como ser social, pode-se distinguir o homem dos animais “pela consciéncia, pela
religido e por tudo que se queira. Mas eles proprios comegam a se distinguir dos animais logo
gue comecam a produzir seus meios de existéncia” (MARX e ENGELS, 1989, 13).

Dessa maneira, o trabalho assume duas dimens@es: uma no sentido ontologico, que é
inerente ao processo de formacdo e realizacdo do sujeito; a outra no sentido historico, visto
como mediacdo inerente a sobrevivéncia do homem, para o estabelecimento das relaces
sociais e com a natureza.

Todavia, a dimensdo que o trabalho assume na sociedade capitalista atualmente
representa, ao sujeito, o consumo ndo s6 da sua forga produtiva, mas da sua prépria
existéncia, exaurindo-o muitas vezes do seu proprio ser social, historico e o distanciando das
relacBes com o mundo, tornando-o alheio a si mesmo.

Ao propor a integracdo da dimensdo do trabalho no curriculo do ensino médio
integrado ao ensino técnico, este deve ser compreendido “como uma mediacdo de primeira
ordem no processo de producdo da existéncia e objetivacdo da vida humana. A dimensao
ontoldgica do trabalho €, assim, o ponto de partida para a producdo de conhecimentos e de
cultura pelos grupos sociais” (KUENZER; GARCIA, 2008, p. 54).

Partindo dessa proposicdo, o trabalho inserido como um dos eixos norteadores na
construcdo e consecucdo do ensino médio integrado ndo deve ter como direcionamento
apenas o trabalho material, voltado para a producdo de bens e servigo, mas também o néo-

material, conforme defende Saviani:

Assim, o processo de producdo da existéncia humana implica,
primeiramente, a garantia da sua subsisténcia material com a consequente
producdo, em escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais;
tal processo nos podemos traduzir na rubrica “trabalho material”. Entretanto,
para produzir materialmente, o homem necessita antecipar em ideias os
objetivos da acdo, o que significa que ele representa mentalmente os
objetivos reais. Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de
simbolizagdo (arte). Tais aspectos, na medida em que sdo objetos de
preocupacdo explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria
de producdo que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho ndo-material
(SAVIANI, 2005, p. 16).
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Dessa maneira, a escola, por meio do trabalho educativo (ndo-material), possibilita a
cada sujeito produzir o saber a respeito das mdltiplas dimensdes dos fendémenos que
interferem na realidade, possibilitando a este a compreensdo desses fenémenos nas relacdes
estabelecidas.

Nessa busca constante pela producdo da prépria existéncia, 0 homem produz também
0 conhecimento, que € historicamente acumulado e socialmente compartilhado de geracdo a
geragao. O conhecimento ¢ uma producao do pensamento humano, “ndo € outra coisa sendo a
forma através da qual o homem apreende o mundo expressando a visdo dai decorrente de
distintas maneiras” (SAVIANI, 2005, p. 11). A producdo do conhecimento necessita da
contribuicdo da ciéncia enquanto eixo estruturante do curriculo, que no ensino médio

integrado:

[...] € a parte do conhecimento melhor sistematizado e deliberadamente
expresso na forma de conceitos representativos das relagdes determinadas e
apreendidas da realidade considerada. O conhecimento de uma sec¢do da
realidade concreta ou a realidade concreta tematizada constitui os campos da
ciéncia, as disciplinas cientificas (KUENZER; GARCIA, 2008, p. 54).

De acordo com Ramos (2010, p.49-50), a ciéncia é expressa como “[...]
conhecimentos produzidos e legitimados socialmente ao longo da histéria, sendo resultado de
um processo empreendido pela humanidade em busca da compreenséo e da transformacao dos
fendmenos naturais e sociais”. Assim, 0s conteudos de ensino, portanto, sdo explicacdes dos
conceitos fendmenos que se relacionam e constituem a totalidade concreta.

Na eleicdo e organizacdo dos conhecimentos cientificos a comporem o curriculo
integrado, faz-se necessario que 0s conceitos postos para serem apreendidos possam
contribuir com a compreenséo e transformacéo desta realidade concreta, tendo condicdes de
subsidiar o sujeito a desvelar esses fendBmenos que interferem e determinam essa realidade,
num constante ir e vir dialético.

Outro eixo proposto é a tecnologia. Nessa integracdo, ela cumpre a funcdo de
“mediacao entre ciéncia (apreensdo e desvelamento do real) e producao (intervengdo no real)”
(KUENZER; GARCIA, 2008, p. 54). Dessa maneira, 0s conhecimentos cientificos
organizados e transmitidos pela escola, para que possam fornecer condi¢Ges ao aluno para
interpretar essa realidade, permitem interpor e interferir na mesma, a apreensao desta requer
uma relacao de totalidade, pois “0 homem ndo pode conhecer o contexto do real a nao ser

arrancando os fatos do contexto, isolando-os e tornando-os relativamente independentes”
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(KOSIK, 1976, p. 48). E compreender os avancos tecnolégicos usufruindo deste hoje para a
vida, o trabalho, a produgdo de novos conhecimentos é condicdo a ser proporcionada pelo
ensino médio.

Ainda assumindo relevancia nesta integracao, aparece o eixo da cultura que “deve ser
compreendida no seu sentido mais ampliado possivel, ou seja, como a articulagdo entre o
conjunto de representacbes e comportamentos e o processo dindmico de socializagéo,
constituido o modo de vida de uma populagdo determinada”. (KUENZER; GARCIA, 2008, p.

54). Nessa construcédo a cultura é entendida como:

Articulacdo entre o conjunto de representacbes e comportamentos e 0
processo dindmico de socializagdo, constituindo o modo de vida de uma
populacdo determinada. Portanto, cultura € o processo de producdo de
simbolos, de representacdes, de significados e, ao mesmo tempo, pratica
constituinte e constituida pelo todo social (BRASIL, 2007, p. 29).

Desse modo, para Kuenzer (2000, p. 144), “a finalidade da escola que unifica cultura
e trabalho é a formagdo de homens desenvolvidos multilateralmente, que articulem & sua
capacidade produtiva as capacidades de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem
dirige”.

Ao analisarmos essa proposta de integragcdo, podemos perceber que esta concepgao se
assenta na proposta de escola unitaria em Gramsci (1982, p. 57), para o qual, esta instituicdo
de ensino cumprira sua fungdo quando “unifica o trabalho, ciéncia e cultura, sendo, portanto,
uma escola ativa e articulada ao dinamismo de sociedade em seu processo de
desenvolvimento”. O ensino, também, deve ser indissociavel ao mundo do trabalho, que se
constitui, de acordo com Freitas, 0 “fundamento da vida, nas suas varias manifestacoes [...]
sempre em movimento, em processo” (FREITAS, 2013, p. 31).

Ao tratar da integracdo curricular, o texto “Reestruturagdo e Expansdo do Ensino
Meédio no Brasil” considerando o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia como dimensdes

que devem integrar o curriculo, sustenta o trabalho como principio educativo:

[...] condensando em si as concepgdes de ciéncia e cultura, podendo vir a se
constituir como contexto, justificando a formacado especifica para atividades
diretamente produtivas. O mesmo se pode dizer da ciéncia e da cultura. O
processo especifico de producgéo cientifica pode se constituir num contexto
préprio de formagdo no ensino médio, formulando-se entre outros objetivos,
projetos e processos pedagdgicos de iniciacao cientifica. Também a pratica e
a producdo cultural podem adquirir uma perspectiva propria de formagdo no
ensino médio, de modo que objetivos e componentes curriculares com essa
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finalidade sejam inseridos no projeto de ensino médio. Na perspectiva de
conferir especificidades a estas dimensdes constitutivas da préatica social que
devem organizar o ensino médio de forma integrada — trabalho, ciéncia e
cultura — que se entende a necessidade de o ensino médio ter uma base
unitaria sobre a qual podem se assentar possibilidades diversas de formacdes
especificas: no trabalho, como formacdo profissional; na ciéncia, como
iniciacdo cientifica; na cultura, como ampliacdo da formacgdo cultural
(BRASIL, 2008, p. 13).

Depreende-se que, ao gerir essas dimensGes numa relacdo efetiva, a escola, por meio
do ensino, ser4 capaz de proporcionar a formacgdo tendo como foco o sujeito integral,
instrumentalizando-o para a vida produtiva, assim como proporcionando a esta autonomia
para pensar, apreender, se posicionar, de conduzir e agir socialmente.

De acordo com Ramos (2010), a proposta de integracdo do ensino médio e educacéo
profissional possui um significado e um desafio para além da pratica disciplinar,
interdisciplinar ou transdisciplinar, pois implica num compromisso de construir uma
articulacdo e integracdo organica entre trabalho como principio educativo, a ciéncia e
tecnologia como sintese de toda producdo humana com seu meio, e a cultura, como sintese da
formacéo geral e especifica por meio de diferentes formas de criacdo existentes na sociedade,
com seus simbolos, representacgdes e significados.

Logo, um trabalho integrado na acepcdo socialista ndo prevé a separagdo entre
disciplinas de formacdo geral e disciplinas de nucleo profissionalizante, separacdo proposta
pelo modelo positivismo. Para Pistrak (2000, p. 32), sdo principios basicos a serem
considerados numa escola que visa a formagao para o trabalho: “1) Relagdes com a realidade
atual; 2) Auto-organizagao dos alunos”.

Assim, faz-se inerente nessa integracao curricular o conhecimento da realidade em via
de sua transformacao, na qual o conhecimento transmitido/assimilado na escola deve servir de
arma para o enfrentamento dos fenémenos. Visto a partir de uma viséo socialista, o trabalho
integrado requer a integracdo também entre os conhecimentos dos nucleos de formacao para o
trabalho e os conhecimentos ditos gerais, numa reciprocidade onde ambos se sustentam,
reconhecendo que essa integracdo curricular requer um trabalho com o coletivo, com o todo,
que englobe a amplitude do ser social, politico, cultural a partir de uma realidade em

constante mudanga.
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3.2.1 O trabalho como principio educativo e as contradi¢cbes nos documentos orientadores do

ensino médio integrado

Em busca, ainda, dos vestigios na analise documental da concep¢do que embasa o
ensino médio integrado, para a melhor compreensdo desta politica publica educacional,
recorremos ao que propde o documento (Re)significacdo do Ensino Agricola da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (2009), proposto pela SETEC que contribuiu e
orientou na elaboracdo e organizacdo do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em
Agropecuaria.

A formulacgdo deste documento nasce a partir das proposi¢cdes do Grupo de Estudo
denominado “GT do Ensino Agricola” designado pela SETEC, com o intuito de “se repensar
0 modelo predominante nas instituicbes que atuam no ensino agricola, levando em
consideracdo as transformacoes da sociedade e dos processos produtivos” (BRASIL, 2009, p.
4).

Ao vislumbrar o redirecionamento curricular voltado para a formacdo agricola e
enquanto documento orientador, pode-se verificar que ao final 0 mesmo apresenta sinteses, no
qual estas sdo oriundas dos Seminarios Regionais e do Seminario Nacional. Dentre 0s

encaminhamentos propostos para a reestruturagéo curricular, justifica-se:

[...] a (re)significacdo do ensino agricola, principalmente levando-se em
consideragdo um contexto que tenha como um dos focos a agricultura
familiar, necessariamente isso nos remete a pensarmos em construir
propostas de um novo curriculo articulado a uma proposta pedagégica
orientada para a formacdo integral. O curriculo de um curso tem como
objetivo principal se constituir em instrumento que oportunize aos alunos
adquirirem as competéncias previstas no perfil profissional e também
desenvolverem valores éticos, morais, culturais, sociais, politicos e
ecoldgicos. Objetiva ainda qualificar os discentes para uma atuacdo
profissional nas diversas formas e espagos da producdo agropecuaria,
contribuindo para o desenvolvimento pessoal, social, cientifico, econdmico e
a preservacdo ambiental. [...] Isso posto na orientagdo “aprender a aprender”
diante da necessidade de uma aprendizagem a ser continuamente renovada
(BRASIL, 2009, pp. 27-28, grifo nosso).

Como se pode perceber, atribui-se ao redirecionamento do curriculo a capacidade de
contemplar a formacdo integral do sujeito. No entanto, ao prosseguir, percebe-se que a
formagéo integral referenciada condiz com a aquisicdo de competéncias, o desenvolvimento
da capacidade individual de mobilizar conhecimentos e habilidades para atuar no contexto em

que o sujeito estd inserido. No mesmo trecho, essa formacdo integral confunde-se ainda com
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qualificacdo profissional, posta como condi¢do para contribuir com o desenvolvimento
pessoal, com o desenvolvimento social, cientifico e econdmico do sujeito, zelando ainda pela
preservacdo ambiental. Evidencia-se nessa proposicdo de formacdo que a finalidade
primordial da escola é a de auxiliar o sujeito a adquirir a capacidade de ajustar-se
continuamente as mudancas sociais, econdmicas e politicas que ocorrem na sociedade
capitalista.

Em contrapartida, a formacdo integral aqui defendida vai além da capacidade de
posicionar-se diante de um contexto. Historicamente, o termo formacdo integrada, provem
“da educagdo socialista que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano na
sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifica-tecnolégica” (CIAVATTA, 2012,
p. 86), possibilitando a este o conhecimento que o instrumentalizara como sujeito capaz de
atuar e modificar suas relacdes sociais e com a natureza.

Ao analisar o PDI que norteia as a¢des a serem desenvolvidas pelo IFRO, ao que tange
a organizagdo curricular, podemos constatar que este documento concebe na sua estrutura
curricular “[...] o trabalho como principio educativo, na perspectiva de responder aos
pressupostos legais estabelecidos na Lei 9.394/96 e nas Diretrizes Curriculares postas para 0s
diferentes niveis da educacéo nacional” (IFRO, 2009, p. 44, grifo nosso).

Evidencia-se uma contradicdo quando se coloca o trabalho, tido neste documento
orientador como principio educativo justificado como o atendimento aos pressupostos legais e
ndo na dimensdo ontoldgica e histdrica que essa categoria representa.

Percebe-se que o centro de toda a discussao, nesse documento, ndo tem como centro o
sujeito social, fruto de multiplas determinacGes, mas o seu agir social direcionado através das
propostas/conteudos de formacéo, mormente do nucleo formativo que contemplam disciplinas
as quais que elegem os conteudos procedimentais (saber fazer) e atitudinais (saber agir).

Para compreender a dimensdo que assume o trabalho como principio educativo,

parte-se do pressuposto de que este:

[...] implica superar a visdo utilitarista, reducionista de trabalho. Implica
inverter a relacdo situando 0 homem e todos os homens como sujeito do seu
devir. Esse é um processo coletivo, organizado, de busca pratica de
transformacdo das relagbes sociais desumanizadoras e, portanto,
deseducativas. A consciéncia critica é o primeiro elemento deste processo
que permite perceber que é dentro destas velhas e adversas relagfes sociais
gue podemos construir outras relagbes, onde o trabalho se torne
manifestacdo de vida e, portanto, educativo (FRIGOTTO, 2000, p. 97).
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Ja Ramos (2012, p. 120), aponta que ter o trabalho como principio educativo “implica
referir-se a uma formacdo baseada no processo historico e ontoldgico de producdo da
existéncia humana, em gue a producao do conhecimento cientifico € uma dimensao”.

Percebe-se nesses autores que considerar o trabalho como principio educativo é
considerar os fendbmenos que aparecem ao sujeito em sua totalidade, em suas diversas
determinantes, tendo como pressuposto ndo s6 a formagdo profissional, para a
empregabilidade, mas o desenvolvimento de multiplas potencialidades humanas, subsidiando
nas relacGes sociais e com a natureza que esse sujeito estabelece, conforme afirma Duarte
(2008, p. 34) ao discorrer sobre o trabalho educativo, expondo que o mesmo sé alcancga a sua
finalidade “[...] quando cada individuo singular se apropria da humanidade produzida
historica e coletivamente, quando o individuo se apropria dos elementos culturais necessarios
a sua formacao como ser humano, necessarios a sua humanizacgéo”.

Nesse sentido, ao ter o trabalho como principio educativo, a dimensdo do
conhecimento que a escola propde transmitir ndo deve ser organizado em torno de
competéncias individuais, do saber agir, mas estar intrinsecamente relacionado a apropriacédo
dos conhecimentos historicos e culturais da humanidade.

Ao analisar a proposicdo de organizagdo curricular sugerida no documento
(Re)significagdo do Ensino Agricola da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, que norteia a elaboragdo da proposta curricular do Curso Técnico em
Agropecuéria ofertado no IFRO Campus Ariquemes, é possivel fazer a mencdo que o
conhecimento, nessa perspectiva deve se dado “[...] "em doses homeopaticas”, apenas aquele
minimo para poder operar a producdo (SAVIANI, 1994, p. 160-161).

Segue o trecho da orientacdo, que ao vislumbrar a organizacéo do curriculo voltado

para a formacao agricola, propde:

Estabelecer que o perfil do Técnico Agricola deve ser generalista, com um
curriculo constituido por duas partes: a) Uma base nacional minima e
unificada, elaborada de maneira participativa e democratica por
representantes de todas as instituicdes, construida com componentes
curriculares adotados em todo o Pais e que, mesmo levando em consideracdo
as peculiaridades locais e regionais, permita um perfil semelhante para os
Técnicos Agricolas em todo o Brasil, permitindo, assim, a mobilidade de
alunos e profissionais; b) Uma parte especifica para atender as necessidades
e caracteristicas locais e regionais (BRASIL, 2009, p. 29, grifo nosso).

Esta afirmacdo aponta para o perigo que a classe trabalhadora representa. Melhor que

ela ndo seja instrumentalizada de conhecimento para ndo colocar em risco a manutencdo da
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ordem social. Assim, a intencdo, ainda que ndo escancarada, apresenta-se como um limitador
dos conhecimentos que a classe trabalhadora deve dominar, ser perder a funcionalidade
produtiva, mas também ndo ser capaz de reagir contra aquilo que lhe é imposto.

Dessa maneira, vivenciando um conflito de interesses, podera esse curriculo ser objeto
de instrumentalizagéo da classe trabalhadora?

Saviani nos responde que, na sociedade capitalista,

[...] os meios de producdo sdo propriedade privada, isto significa que sdo
exclusivos da classe dominante, da burguesia, dos capitalistas. Se o saber €
forca produtiva deve ser propriedade privada da burguesia. Na medida em
gue o saber se generaliza e é apropriado por todos, entdo os trabalhadores
passam a ser proprietarios de meios de producdo (SAVIANI, 1994, pp. 160-
161).

Essa contradicdo expressa o poder hegeménico que o curriculo escolar tem
representado na sociedade capitalista. O saber transmitido pela escola representa, imbricado
em suas politicas e organizacdo, a hegemonia da classe proprietaria.

Desse modo, o trabalho enquanto acdo vital do sujeito, torna-se mercadoria em um
modo de produgdo capitalista. Como alvo que permeia a vida, o sentido dado a este refere-se a
forca e a disposicdo do trabalhador para o mercado. Como alvo de disputa, exploracéo,
alienacdo, este é destituido do sentido educativo e assume a légica mercadoldgica, um carater
puramente produtivo.

Em via de subordinar os processos educativos aos produtivos, assume grande destaque
a influéncia ideoldgica exercida, ainda que de maneira ndo manifesta, pela instituicdo de
ensino que atua como uma mediadora consensual da naturalizacdo do direcionamento da
preparacdo do sujeito para que submeta a venda sua forca do trabalho.

Desse modo, pode-se presumir que o trabalho como principio educativo, da forma
como estd posto nos documentos orientadores, resume-se apenas um termo desconexo,
tomado da pedagogia socialista, mas que facilmente é abocanhado pelas proposicdes da
pedagogia da competéncia.

Entende-se que, ao desviar a centralidade para a préaxis produtiva, e ao privar o
sujeito de condicGes materiais de se apropriar de sua cultura, de sua historia, a finalidade
atribuida ao trabalho, na sociedade capitalista, corrdéi a funcdo educativa e ideologicamente

aliena, adestra, e faz do sujeito massa moldavel mediante as necessidades do mercado.
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4 O ESTADO DE RONDONIA E A IMPLANTACAO DO IFRO

Nesta sec¢do, tendo em vista a busca pela compreensédo dos fatos em sua totalidade, sdo
apresentados o0s aspectos relacionados a colonizacdo e a questdo agraria no estado de
Rondonia, os projetos iniciais de assentamento e colonizagéo do Estado, a contextualizagéo da
historia do municipio de Ariquemes e da implantacdo do IFRO e do campus Ariquemes.

O aprofundamento tedrico nesta secdo tem como intuito compreender a formacéo do

campesinato no Estado e os enfrentamentos dessa classe social para a permanéncia no campo.

4.1 Colonizagdo e questdo agraria no Estado de Rond6nia e os primeiros projetos de

assentamento

A colonizacdo de Rondbnia estd intimamente ligada a colonizacdo da regido
amazonica, que tdo logo ndo foge a historia da apropriacao territorial do Brasil, marcada por
disputa entre nacdes, violéncia, exploracdo, conflitos, rupturas de programas governamentais,
entre outros fatores que endossam a histéria do Estado.

A vasta e rica regido sempre foi alvo de preocupacdo dos governadores, desde o
periodo colonial (1530 -1822), quando espanhois e portugueses disputavam sua posse e
exploracdo. Os donos da terra, os indios, constituiam, de acordo com Ribeiro na obra 0 Brasil
como problema (1995) aproximadamente mil nacGes, distribuidas principalmente nas varzeas
e cuja populacdo no periodo da chegada dos europeus era estimada em torno de dois a trés
milhdes de pessoas que, ao longo dos séculos, foram vitimas de massacres, escravizacao e
expropriados de suas terras. Dos poucos que resistiram aos conflitos, constata-se atualmente a
presenca dos povos Araras, Gavides, Caripunas, Pakads Novos, Karitianas, Tapari, Makurap,
Jatobi, Kaxacaris, Uru-Eu-Wau-Wau, Tubardo Latundé, Cinta Larga, Surui, entre outros, que,
assim como 0s negros, contribuiram para a abertura da regido.

Terra rica em recursos minerais como 0 ouro, a cassiterita, diamantes entre outros,
além do extrativismo vegetal, a area sempre chamou a atencdo e, desde o século XVII, era
explorada por expedigdes dos bandeirantes e sertanista em busca de riquezas minerais, indios
para serem escravizados e as drogas do sertao.

Em meados do século XIX, uma das saidas para a protecdo geografica foi a
delimitacdo de areas. Durante a Segunda Guerra Mundial, foi criado pelo decreto lei n°® 5.812

de 13 de setembro de 1943, o Territério Federal do Guaporé, constituido por terras
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desmembradas dos estados do Amazonas e do Mato Grosso. Nesse periodo, a regido
amazonica representa um potencial econdmico, baseado no extrativismo vegetal com a
exploracdo do latex, oriundo de diversos seringais existentes em toda a regido e atendiam um
acordo do atual governador Getdlio Vargas com os Estados Unidos no periodo da
vulcanizagdo. Para isso, a mao de obra utilizada agora, indios e dos poucos caboclos locais,
era em sua maioria de nordestinos, pobres, com poucas perspectivas, recrutados para se
submeter ao trabalho, enfrentado o distanciamento geografico, a falta de estrutura, doencas
como a malaria e as feras na selva. Com o final da Segunda Guerra Mundial, em 1945, foram
liberadas as plantagBes de borracha da regido asiatica. O rompimento do interesse norte-
americano pela borracha produzida na Amazonia fez com que o estoque do produto
acumulasse, uma vez que o mercado interno ndo tinha condi¢des de consumir toda a
producao.

Em 1956, o Territorio Federal do Guaporé passou a se denominar Territorio Federal de
Ronddnia, em homenagem ao sertanista Marechal Candido Mariano da Silva Rondon. Nesse
periodo, a descoberta de jazidas de cassiterita e a abertura da BR 364, iniciada em 1960 pelo
presidente Juscelino Kubitschek, estimularam a sua economia e 0 povoamento da regido que

foi incentivada, ainda, pelos conflitos sociais vivenciados nas regides Sul e Sudeste:

O desenvolvimento industrial repentino ocorrido no Brasil nestas regides nas
décadas de quarenta, cinquenta, sessenta e setenta, e a grande oferta de
empregos, provocaram a explosdo de problemas nas cidades: violéncia rural,
urbana, desemprego, aumento das favelas, surgimento dos sem tetos, crise na
area da saude e da educacdo entre outros (GOMES, 2013, p.15).

Enquanto as regides mais desenvolvidas do pais enfrentam conflitos relacionados a
ocupacdo da terra, dados da densidade demogréfica do IBGE de 1970 apontam para a
emergéncia de ocupagdo da chamada Amazonia Legal, que representa a extenséo de 59% do
territério nacional e apresentava, nesta década, uma ocupacdo de apenas 1,5 habitante por
quildmetro quadrado.

A politica de colonizacdo dirigida, adotada durante o governo militar (1964-1985),
apresentava como uma das saidas para a politica econémica a submissdo da agricultura em
atendimento aos ditames do capital. Diante de um contexto social, politico e econdmico
vivenciado no pais a partir da segunda metade da década de 1960, a colonizacdo da regido
amazonica representa uma saida potencial para resolucdo de problemas geogréaficos, de

enfrentamentos sociais e tendo em vista o contributo econdmico que o desenvolvimento da
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regido poderia reverter para o pais. Nesse cenario de eclosdo politica, o Territorio Federal de
Ronddnia, chamado de “Novo Eldorado”??, é uma das extensdes a ser ocupada pelos

desvalidos:

A colonizagdo na Amazbnia é fruto da coercdo ideologica que
simultaneamente lida com os expropriados e expulsos principalmente da
regido Sul e com a expansdo dos grandes latifundiarios (empreendimento
agropecuarios) incentivados pelo regime militar, os quais ndo permitiram
que a reforma agréria ocorresse no pais (FERREIRA, 2011, p. 137).

Na tentativa de minimizar os problemas ocorridos no Sul e Sudeste, a necessidade de
controlar as fronteiras e a0 mesmo tempo incentivar a colonizacdo da regido e da area onde
hoje é o Estado de Rondbnia, para que esta produzisse, estrategicamente, o governo lanca
campanhas publicitarias no intuito de atrair pessoas dispostas a enfrentar os desafios e
adversidades da regido. Para isso, usufrui de lemas das persuasivos como “Amazonia, Integrar
Para Nao Entregar” e “Vamos levar o homem sem terra para a terras sem homens”.

E notério o salto populacional. Em 1950, Ronddnia registrava apenas 530
estabelecimentos rurais, com 4&reas extensas, tendo em média 1.309 hectares por
estabelecimento. Assim, com o0s incentivos do governo, em busca de terra e acreditando nas
promessas de construir um futuro promissor, milhares pessoas partiram rumo ao Territorio na
época, elevando assim o numero de habitantes conforme pode-se constatar nos dados
demogréaficos do IBGE de 1950 -2010, organizados na tabela 4:

Tabela 4: Populacdo urbana e rural do estado de Rond6nia — 1950-2010.

Populagéo
Urbana Rural
ANos Total habitantes NUmeros % Ndmeros %
1950 36.935 13.816 37,4 23.119 62,6
1960 70.783 30.842 43,6 39.941 56,4
1970 116.620 60.541 51,9 56.079 48,1
1980 503.125 239.436 47,6 263.689 52,4
1991 1.130.874 658.172 58,2 472.702 41,8
2000 1.231.007 883.048 61,9 494.744 38,1
2010 1.562.409 1.149.180 73,6 413.229 26,4

Fonte: IBGE. Censos Demograficos de 1950, 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010.

Observa-se na tabela acima sobre o censo demografico que, entre as décadas de 1950 e

1970, periodo em que se inicia o0 processo de incentivo a colonizagdo do Estado, houve um

22 O termo eldorado significa aquilo que é encoberto de ouro.
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acréscimo populacional de aproximadamente 316%. J& o inicio do periodo militar até 1991,
houve um crescimento percentual de aproximadamente 16%. Entre 1950 e 1980, houve um
aumento de 1.140% da populacdo da area rural, em decorréncia dos projetos de assentamento
da época. A partir da década de 1980, percebe-se um decréscimo na taxa percentual da -
populacdo do campo motivada pelas condi¢Ges gerais do pais, caracterizadas pela crise
econdmica enfrentada que refletiu no declinio das principais lavouras como café, cacau e
seringueira, todas afetadas pelo baixo preco, além da queda do extrativismo vegetal,
principalmente a seringueira que ndo representa mais lucratividade; a escassez de incentivos
financeiros do governo e condicGes de servigcos essenciais como salde e educagdo que
possibilita a permanéncia da populacdo no campo. Diante desses fatores, em 2010, a

populacdo rural do Estado representa apenas 26,4 %.

4.1.1 Os primeiros projetos de assentamentos em Rondonia

Durante o crescimento populacional acelerado, visando a organizacdo da colonizagao
da regido, o Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agréria — INCRA, criado em 1970,
desenvolveu importante funcdo nesse periodo. Responsavel pelos projetos de colonizagédo e
regulamentacdo agraria, organizou a partir da década de 1970, os Projetos Integrado de
Colonizacdo — PIC (Ouro Preto, Gy-Parang, Paulo de Assis Ribeiro, Adolpho Rohl e Sidney
Girdo) e dos Projetos de Assentamento Dirigido — PAD (Marechal Dutra e Burareiro). A
partir de 1981, o INCRA implanta Projetos de Assentamentos Réapidos — PAR %,

23 Os PICs eram projetos compostos por lotes que variavam entre 50 a 100 hectares. O primeiro PIC criado foi
Ouro Preto em 1970. Esse assentamento deu origem ao municipio de Ouro Preto d'Oeste e contribuiu para o
desenvolvimento da entdo Vila de Rond6nia, atual municipio de Ji-Parana. A previsdo inicial era o assentamento
de 1.000 familias. No entanto o projeto atendeu 5.162 familias. O segundo projeto de colonizacédo foi implantado
em 1971, na regido de Guajara-Mirim, denominado PIC-Sidney Girdo, onde surgiu a cidade de Nova Mamoré.
nesse projeto foram assentadas 3.686 familias, em lotes rurais de cem hectares. Em 1972, foi implantado o PIC
Gy-Parana na regido do Seringal Cacoal, & margem direita do Rio Machado ou Ji-Parand, onde surgiu a cidade
de Cacoal, Cacoal, Ministro Andreazza, Rolim de Moura, Santa Luzia do Oeste, Novo Horizonte do Oeste, Alta
Floresta do Oeste e Alto Parecis. Em 1973, ocorreu a implantagdo do PIC-Paulo Assis Ribeiro, que deu origem a
cidade de Colorado do Oeste e as cidades vizinhas. O PIC — Padre Adolpho Rohl foi implantado em 20 de
novembro de 1975 e colonizou a regido de Jaru. Ainda em 1975, o INCRA implanta o setor Rolim de Moura,
uma extensdo do PIC-Gy-Parand, que colonizou a regido onde surgiu a cidade de Rolim de Moura e outras
localidades. Ja os PAD Burareiro distribuiu lotes rurais de tamanho médio entre 125 e 250 hectares enquanto o
PAD Marechal Dutra que distribuiu areas de 100 hectares. Ambos foram implantados na regido de Ariquemes
em de abril de 1974. A partir de 1981, o INCRA implanta projetos de assentamentos rapidos — PAR em Urupa
em julho de 81, em Machadinho em 1982.
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Os projetos de colonizagdo do Estado de Rondénia foram distribuidos, num primeiro
momento, conforme as especificacdes da tabela 5:

Tabela 5: Projetos colonizacédo dirigida em Ronddnia — 1979.

AREA Ne° de familias assentadas Titulos de terras
PROJETOS TOTAL distribuidos
(ha) Até Esperado Objetivo  Até Esperado
1978 1979 final 1978 1979
Ouro Preto 512.585 4414 719 5.133 2.932 876
Gy-Parana 486.13 3.922 834 4.756 1.294 1.000
Paulo de Assis Ribeiro 293.580 2.463 511 2.974 712 1.568
Adolpho Rohl 413.552 2.247 500 4.341 1.131 340
Sidney Girdo 60.000 485 15 500 383 90
Marechal Dutra 494,661 2.220 703 4520 397 673
Burareiro 304.925 731 203 1.214 158 401
TOTAL 2.565.440 16.482 3.485 23.438 7.007 4,948
Fonte: IBGE, Revista brasileira de geografia. Rio de Janeiro. | ano, 46 I n. 3/4 1 p. 391 a 5681 jul./dez.

1984.

Levando em consideracdo que na década de 1980, conforme especificado na tabela 5,
a populagéo rural de Ronddnia era composta por 263.689 habitantes, percebe-se que as 16.482
familias atendidas, até 1978, ndo atendiam a demanda da populagdo residente no campo no
periodo. O mapa sobre a distribui¢do de solos pobres na colonizacdo de Rondbnia demonstra

a representacdo da localizagdo desses projetos de assentamento:

Figura 1: Distribuicdo de solos pobres na colonizagdo de Rondonia.

Fonte: FEARNSIDE, 1987, p. 74.
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No auge desse periodo, denominado pelos historiadores de Ciclo Agricola, em 1980, o
Estado contava com 48.371 estabelecimentos rurais, perfazendo uma éarea ocupada de
5.223.631 hectares, com media de 107 hectares por estabelecimento. No entanto, com o rapido
fluxo de aglomerados urbanos e a ocupacao efetiva do Estado ao longo de toda a BR-364,
tornou-se um empecilho para o controle e acompanhamento do processo de colonizagéo.
Dentre os atraidos nesse processo de colonizacdo, estdo também os grileiros, posseiros,
garimpeiros, entre outros, e a terra aparentemente abundante cada vez mais passa a
concentrar-se nas maos de poucos.

Devido a falta de condicGes para manter-se na terra, cada vez mais, 0s camponeses Sao
desapropriados do seu ch&o. Seus lotes sdo entregues e ao se unirem, formam os latifundios.
Estes entdo passam a ver a terra ndo mais como local para a sua producéo, mas como meeiros,
boia-fria, ou seja, ttm como alternativa servir de mdo de obra no campo ou ir para 0 centro
urbano engrossar a fila de desempregados.

O Estado representa um elevado indice de mortes por conflitos agrérios, conforme

demonstra dados da Pastoral da Terra na figura 2:

Figura 2: Mapa das regides de conflitos agrarios no estado de Ronddnia.
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Fonte: Comissao Pastoral da Terra, 2015.
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Esse cenario contribui para o desencadeamento dos conflitos agrarios constante no
Estado, que se mantém no topo da violéncia agraria do Brasil, conforme se pode constatar no
mapa elaborado pela Comissdo Pastoral da Terra referente ao ano de 2015. Das 49 mortes
decorrentes de conflitos agrarios na regido Norte, 20 aconteceram no Estado de Rondonia.
Isso representa 27% das ocorréncias no Brasil.

Lamentavelmente, este cenério sangrento da luta pela terra ndo € um fato isolado, mas
que tem se acentuado no Estado pela escassez de politicas publicas voltadas ao atendimento

das questdes agrarias.

4.2 Contextualizacdo histérica do municipio de Ariqguemes

A regido do Vale do Jamari foi ocupada por extrativista, segundo historiadores,
desde o século XVII. Durante o Primeiro Ciclo da Borracha, devido a grandes areas nativas de
seringueiras. A intensificacdo dessa ocupacdo deu-se a partir de 1916, periodo em que o
Marechal Candido Mariano da Silva Rondon instalou as margens do Rio Jamari um posto
telegrafico, no local denominado Vila Papagaios. A vila era povoada basicamente por
seringueiros e alguns remanescentes da tribo de indios Arikemes, cujo nome significa filhos
da agua.

O povoamento da regido foi intensificado na década de 1960, com a construcdo da
BR-364 e com a descoberta e exploracdo de grandes jazidas de cassiterita, periodo em que
recebeu um elevado nimero de garimpeiros, ampliando assim a vila para primeiro nucleo
habitacional que recebeu o nome de Vila de Ariquemes.

Com o incentivo do governo federal para a ocupacédo da regido, por volta de 1975, o
INCRA iniciava a distribuicdo de 4.666 lotes de 100 HA de terras no projeto denominado
Marechal Dutra, e, em 1976, mais 1.555 lotes de 250 HA do Projeto Burareiro.

Em 11 de outubro de 1977, pela Lei Complementar n°® 6448, a vila adquire sua
emancipacdo politica, com a instalagdo politica do municipio no dia 21 de novembro do
mesmo ano. Logo depois, foi promovida a municipio com nome de Ariquemes, em
homenagem a tribo indigena Arikemes — primeiros habitantes da regido, como salientamos
acima, cujo nome significa “filhos do rio”. Localizado ao centro-norte do Estado de

Rond6nia, a aproximadamente 198 quilébmetros da capital do Estado, o municipio de
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Ariguemes possui uma area de 4.427 km. De acordo com censo do IBGE (2014), a populagéo
de aproximadamente 104 mil habitantes.

A economia da regido de Ariquemes e municipios do Vale do Jamari baseia-se na
agricultura com o cultivo do café, cacau, guarana e cereais, pecuaria de leite e corte,
mineragdo com o maior garimpo de cassiterita a céu aberto do mundo, que é denominado

Garimpo Bom Futuro e a indUstria madeireira.

4.3 A expanséo da Rede Federal de Educacéo Profissional

A expansédo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi consolidada
pela alteracdo do Decreto n°. 2.208/97, pelo Decreto n® 5.154/04 que regulamenta o § 2° do
artigo 36 e os artigos 39 a 41 da LDB, possibilitando a retomada da profissionalizagédo
integrada na educacdo basica. Para isso, um dos mecanismos utilizados foi a criagdo de
instituicGes federais de ensino, os IFETSs, por meio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de

2008, que estabelece a seguinte concepc¢ao para estas novas instituicdes:

Os Institutos Federais sdo instituices de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacédo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei (BRASIL, 2008, p. 36).

Mediante a proposta de reorganizacdo da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, por meio dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
estes usufruem da infraestrutura existente das Escolas Tecnicas Federais, Escolas
Agrotécnicas Federais e CEFETs que totalizavam 140 instituicGes construidas no periodo
entre 1909 a 2002. Seguindo o plano de expansao, até 2016 o MEC, concretizou a construcdo
de mais de 500 novas unidades, totalizando 644 campi em funcionamento, conforme

demonstracdo do grafico a seguir:
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Figura 3: Expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica - Em
unidades.

1909-2002 2003-2010 2011-2014 2015-2016
O svinoulada  Preexistente Bl ncorporacio
e Expansdo 2002-2010 = Incorporagdo CPI o Expansdo 2011-2014
e Polos de novagio - Expansio 2015-2016 - Total

Fonte: MEC, 2015.

J4, em relacdo aos municipios atendidos pela Rede Federal de Educacao Profissional,
pode-se perceber que houve um crescimento alarmante a partir da aprovacdo do Decreto n°

5154/2004, conforme especifica a figura 4:

Figura 4: Quantidade de Municipios atendidos com a expansdo da Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
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Fonte: MEC, 2015.
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Se em 1909-2002 eram apenas 119 campi, com a aprovacdo do Decreto n° 5154/2004,

esse numero foi elevado significativamente, atingindo regifes mais remotas do pais, com o

propdsito de levar de formar diferentes mao de obra para o mercado, perpassando desde a

qualificacdo até o curso em nivel superior, sempre em consonancia com 0S arranjos
produtivos locais.

O Art. 6° da lei 11.892/08 destaca as finalidades e caracteristicas dos IFETs, o que

pode servir como ponto de partida para a compreensdo da funcéo social destas instituicoes:

| - ofertar educacéo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnologica como processo
educativo e investigativo de geragdo e adaptacdo de solucdes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

111 - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo bésica a educagéo
profissional e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, 0s
quadros de pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base; no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no &mbito de atuacdo do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicGes publicas de ensino, oferecendo capacitacao técnica e
atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgagdo cientifica e

tecnolégica;
VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio
ambiente (BRASIL, 2008, pp. 3-4).

Conforme explicita a lei, essas instituicbes sdo alicercadas para oferecer uma
formacdo voltada para a competitividade econdmica e a geracdo de novas tecnologias,
buscando responder as demandas crescentes por formacdo profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos e de suporte aos arranjos produtivos locais, sempre
com base no discurso da justica social, da equidade de direitos. Para isso, a consecucdo da
reestruturagdo do sistema nacional de educacdo profissional e tecnoldgica tem dentre o

direcionamento a destinacdo de 50% das vagas para 0s cursos técnicos integrados ao ensino
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médio, 20% das vagas destinadas aos cursos de licenciatura, além dos cursos de formacéo
continuada e a profissionalizacdo por meio da educagéo de jovens e adultos.

A reabertura para a profissionalizacdo integrada no ensino médio, embora possa ser
visto como um desejo e fruto de movimentos sociais que almejavam mudancas nos rumos da
profissionalizagdo de jovens trabalhadores, ndo representa a democratizacdo do ensino,

contendo rangos educacionais como apontam:

O embate para revogar o Decreto 2.208/97 engendra um sentido simbolico e
ético politico de uma luta entre projetos societarios e o projeto educativo
mais amplo. Trata-se de um decreto que expressava, de forma emblemética,
a regressdo social e educacional sob a égide do ideario neoconservador ou
neoliberal e da afirmagdo e ampliacdo da desigualdade de classes e do
dualismo na educacédo. O contetdo final do Decreto 5.154/04, por outro lado,
sinaliza a persisténcia de forcas conservadoras no manejo do poder de
manutencdo de seus interesses. Mas também pode revelar a timidez politica
do governo na direcdo de um projeto nacional de desenvolvimento popular e
de massa (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 52).

Dessa maneira, o Estado de Rondénia foi contemplando com uma das 38 unidades
dos IFETs, com o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia — IFRO,
é resultado da integracdo da Escola Técnica Federal de Ronddnia, que ainda se encontrava em
fase de implantacdo e da Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste, jA em
funcionamento ha 15 anos. Ainda em 2008 receberam autorizacdo de funcionamento o
campus Colorado do Oeste e Ji-Parana. Em 2009 — a autorizacdo foi concedida ao Campus
Ariguemes. Em 2010, entram em funcionamento os Campus de Porto Velho Calama e
Vilhena e Cacoal. Em 2011, também como Campus avancgado, a unidade de Porto VVelho Zona
Norte, totalizando 7 unidades e uma Reitoria com sede em Porto Velho.

Dentre os objetivos propostos pelo IFRO, constam em seu Estatuto:

Art. 5.°. O IFRO tem os seguintes objetivos:

. ministrar  educacdo  profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educacéo de jovens e adultos;

1. ministrar cursos de formacéo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas
areas da educacéo profissional e tecnoldgica;

1. realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solucbes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV. desenvolver atividades de extensdo de acordo com 0s principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, em articulacdo
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com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na
producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos;

V. estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de
trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioeconémico local e regional; e

V1.  ministrar em nivel de educacéo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacéo de profissionais para

os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao

pedagbgica, com vistas na formacdo de professores para a educagéo basica,

sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacao de profissionais

para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pds-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacéo,

visando a formag&o de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que

contribuam para promover o estabelecimento de bases s6lidas em educacéo,

ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geragdo e inovagao

tecnoldgica (IFRO, 2009, p. 6).

Ao analisar esses objetivos instituicdo, percebe-se que a abrangéncia do ensino
ofertado pelo IFRO é bastante ampla, atendendo desde a formacdo inicial e continuada dos
trabalhadores, perpassando o ensino médio articulado ao técnico profissional, a formacéo de
professores e cursos stricto sensu, 0 que se torna uma missdo bastante abrangente para uma
instituicdo nova que esté se consolidando.

Diante do cenério atual e das perspectivas que se despontam para a formacédo
integrada dos jovens trabalhadores, faz-se necessario a reflexdo sobre a inferéncias que
comprometem a formacdo integral desses estudantes, compreendendo aqui as politicas

voltadas para acesso e permanéncia na rede federal de ensino, que serdo abordados na se¢éo 4.
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5 O CURSO TECNICO INTEGRADO EM AGROPECUARIA NO IFRO CAMPUS
ARIQUEMES

O percurso da escolarizacdo dos filhos da classe trabalhadora, ainda que de forma nédo
explicita, sofre influéncia das condicionantes impostas pelo Estado, seja por meio das
politicas publicas que em sua maioria distanciam o sujeito de uma formacdo humanizada,
desconsiderando suas origens, suas expectativas, os desafios enfrentados para a consecucao
dos estudos, entre outros fatores; seja pelos aparatos legais que, ao justificar a todos um
tratamento igualitario de direitos, polarizam ainda mais a desigualdade.

Esta pesquisa tem como propésito compreender uma gana de indagacdes que
permeiam o processo formativo dos filhos de camponeses ingressos no curso Técnico
Integrado em Agropecuaria no IFRO. Dentre elas, evidenciam-se que tipo de educagdo
escolar € oferecido aos filhos da classe trabalhadora? Quais as expectativas dos filhos de
camponeses gque cursam o Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico em Agropecuéria?
Quais os desafios que enfrentam para ingresso e permanéncia no curso? O que visa a
organizagdo deste curso: instrumentalizar esses estudantes de conhecimentos para que, ao
concluirem o curso, possam retornar a propriedade da familia e/ou formar para o
agronegocio?

Essa secdo aborda as politicas publicas de ingresso e permanéncia e o curso Técnico
Integrado em Agropecudria, aléem da analise dos dados coletados em campo.

5.1 Forma de ingresso aos Cursos Técnicos Integrados ao ensino médio no IFRO

Em 2009, de acordo com dados do INEP 2009-2014, com inicio do funcionamento de
alguns campi, foram matriculados 149 alunos no 1° ano do ensino médio integrado. J& em
2014, ingressaram nesta modalidade de ensino 1.091 alunos, totalizando 3.108 alunos,
cursando do 1° ao 4° ano do ensino médio integrado ao ensino técnico.

Desde a sua implantagdo, o IFRO utiliza como mecanismo para ingresso nos Cursos
Técnico Integrados o Processo Seletivo Unificado — PSU. No periodo entre 2010 a 2015, o
PSU correspondia a uma prova de Lingua Portuguesa contendo 30 questdes de mdltiplas
escolhas e Matematica com 20 questbes de multiplas escolhas. Em relacdo a politica de
ingresso, a partir de 2010, foram reservadas 20% das vagas para os candidatos egressos da
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Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Em 2011, 50% do total de vagas para 0S cursos
técnicos em Agropecudria, Alimentos e Agroecologia eram destinadas aos candidatos filhos
de agricultores. A partir do PSU 2012/1, a distribuicdo das vagas para os Cursos Técnicos

Integrados ao Ensino Médio tinha a seguinte organizacao:

a) Dez por cento (10%) do total de vagas oferecidas em cada curso seréo
destinadas para candidatos que concluiram o Ensino Fundamental da
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA;

b) Dez por cento (10%) do total de vagas oferecidas em cada curso serdo
destinadas para candidatos participantes do Programa Mulheres Mil e
Jequitiba, em cumprimento aos principios de acesso, permanéncia e éxito
dos programas aderidos pelo IFRO;

c¢) Cinquenta por cento (50%) do total das vagas oferecidas para 0s Cursos
Técnicos em Agropecuaria, Agroecologia, Alimentos, nos Campi
Ariquemes, Cacoal e Colorado do Oeste serdo destinadas a filhos de
agricultores (produtores rurais, lavradores, agricultores familiares) (Edital
PSU IFRO, 2012, p. 2).

A partir do PSU 2013/1, houve uma alteracdo no sistema de cotas, em conformidade a
Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispBe rigidas normas sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicGes federais de ensino técnico de nivel médio. Dessa
maneira, 5% das vagas da ampla concorréncia®* sdo destinadas as pessoas com deficiéncia.
50% das vagas sdo distribuidas entre duas acdes afirmativas: para ingressos oriundos de
escolas publicas com renda superior a 1,5 salario por pessoa da familia e para ingressos
oriundos de escolas publicas com renda familiar igual ou inferior a 1,5 salario por pessoa da

familia, com as seguintes subdivisdes:

Tabela 6: Acdes Afirmativas 1.

AF - oriundos de escolas publicas com renda | AF - oriundos de escolas publicas com renda
familiar superior a 1,5 salario minimo por familiar igual ou inferior a 1,5 salario
pessoa minimo por pessoa
Negro % Pardo%  Indigena  Outras Negro % Pardo%  Indigena  Outras
% etnias % % etnias %
2,5 15 0 5 2,5 15 2,5 7,5

Fonte: Edital PSU/IFRO 2013/1, p. 3.

24 Observa-se aqui que ampla concorréncia corresponde a 50% das vagas destinadas a cada curso.
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Para o PSU 2015/1, houve uma alteracdo na quantidade de questdes da prova, sendo

que a de Lingua Portuguesa apresentava 15 questBes de multiplas escolhas enquanto a de

Matematica foi reduzida de 20 para 10 questfes, com o valor total de 100 pontos.

Tabela 7: Ac¢des Afirmativas 2.

AF - oriundos de escolas publicas com renda

familiar superior a 1,5 salario minimo por

AF - oriundos de escolas publicas com renda

familiar igual ou inferior a 1,5 salario

pessoa minimo por pessoa
Negro, pardo ou indigena % Outras Negro, pardo ou indigena % Outras
etnias % etnias %
35 15 35 15

Fonte: Edital PSU/IFRO 2015/1, p. 2.

No PSU 2016/1, a novidade foi a substituicdo da prova escrita pela a analise do
histérico escolar do aluno. Para isso, foram consideradas as médias aritmeticas/conceitos
obtidos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica do 5° ao 8° Ano do Ensino
Fundamental,
distribuicdo percentual do PSU 2015/1.

Observando a trajetéria dos processos seletivos,

permanecendo a distribuicdo por cotas/acbes afirmativas idénticas a

0 (quantitativo de vagas
disponibilizadas e de inscritos, observa-se que ha uma contradicdo entre 0 que rege oS
documentos oficiais ao afirmarem que dentre os objetivos do IFRO. Assim, estd a
democratizacdo do acesso ao conhecimento e a inclusdo social, sendo que os critérios para
ingresso aos cursos técnicos obedecem ao ranking da maior média aritmética, obtidas nas
avaliacdes ou por meio do historico escolar, 0 que condiciona as vagas aos alunos que se

destacam, mesmo os contemplados pelas a¢des afirmativas.

5.2 Politicas de permanéncia do aluno

Com a crescente expansdo da rede federal de educacdo, de acordo com dados do
INEP 2011, no periodo que corresponde aos 15 anos de implementacdo, houve um aumento
de 143% nas matriculas, nas instituicdes criadas e implementadas neste periodo.

Diante desse panorama, das iniciativas de ampliacdo de vagas, das ac¢Oes afirmativas
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que, embora se apresentem como igualitaria, terminam por excluir grande parcelas dos
jovens, entre outros, faz-se pertinente analisar as politicas voltadas para a permanéncia do
aluno ingresso.

Dentre as propostas do IFRO de incentivo a permanéncia, pode-se destacar a Politica
de Assisténcia Estudantil. Dentre a abrangéncia da proposta, verifica-se que esta contempla
0 atendimento das necessidades do estudante no &mbito educacional, envolvendo os
aspectos fundamentais como saude, alimentacdo, transporte, cultura, lazer, entre outros.
Para dar consisténcia e legalidade aos programas, o IFRO instituiu 0 Regulamento dos
Programas de Assisténcia Estudantil, por meio da Resolugcdo 20/CONSUP/IFRO, de 20 de
junho de 2011. Em 22 de setembro de 2014, foi aprovada a reformulacdo do Regulamento
dos Programas de Assisténcia Estudantil, pela Resolucdo n° 33/CONSUP/IFRO, onde

estabelece que os Programas de Assisténcia Estudantil tém os seguintes objetivos:

I. Implementar as condigdes de permanéncia dos estudantes no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia no seu percurso
formativo;

I1. Consolidar o apoio & formag&o académica integral;

I11. Contribuir para o enfrentamento das desigualdades sociais;

V1. Reduzir as taxas de retencdo e evasao; e

VII.Promover a inclusdo social pela educacdo, articulada com as demais

politicas setoriais (IFRO, 2014, p.4).

De acordo com a Resolugdo n°® 33/CONSUP/IFRO, o Programas de Assisténcia
Estudantil, efetivados pelo IFRO, dividem-se em dois tipos de atendimento: atendimento
universal aos estudantes e atendimento aos estudantes em vulnerabilidade socioecondmica.

O programa de atendimento universal é destinado a todos os estudantes regularmente
matriculados nos cursos técnicos de nivel médio e graduacdo e contempla Programa de
Atencdo a Saude e Apoio Biopsicossocial, 0 Programa de Acompanhamento Académico e
Suporte ao Ensino, o Programa de Desenvolvimento Técnico-Cientifico, Programa Pro-
Cidadania e o Programa de Monitoria. J& 0 programa de atendimento aos estudantes em
vulnerabilidade socioecondmica abrange: o Programa de Concessao de Auxilio Alimentacéo,
0 Programa de Concessdo de Auxilio Transporte, o Programa de Concessdo de Auxilio ao
Estudante Colaborador, o Programa de Auxilio a Moradia Estudantil e o Programa de Auxilio
Complementar.

Em relagcdo a prioridade dada aos atendimentos, a Resolugdo n° 33/CONSUP/IFRO
estabelece que identificada a demanda dos seus estudantes, sdo eletivos os atendimentos

universais dos Programas de Atencdo a Saude e Apoio Biopsicossocial, Acompanhamento e



93

Suporte ao Ensino; os programas de atendimento aos estudantes em vulnerabilidade
socioecondémica Auxilio Alimentacdo, Auxilio Transporte e Moradia Estudantil (IFRO,
2014).

No entanto, o que se percebe é uma fragilidade em relacdo a efetivacdo dessas
politicas, uma vez que sofre a interferéncia de vérios fatores, tais como: equipe
multidisciplinar de servidores para identificar as necessidades dos alunos e providenciar 0s
encaminhamentos cabiveis; disponibilidade de recurso financeiro para contemplar todos os
alunos em vulnerabilidade socioecondmica; professores com carga horaria disponivel ou
estagiarios para atender os alunos com baixo desempenho académico ou com necessidades
educacionais, entre outros fatores que por si ndo sdo suficientes para tornar o processo escolar
mais atrativo e garantir a permanéncia dos alunos. Exemplo disso é o elevado indice de

evasdo que os cursos tém enfrentado.

5.3 O Campus Ariguemes

O Campus Ariquemes estd localizado em uma regido estratégica para atender o
publico do Territorio Rural do Vale do Jamari e até mesmo de municipios mais distantes, que
veem nesta instituicdo uma oportunidade para a formacdo profissional integrada ao ensino
médio proporcionada pelos Cursos Técnico Integrado em Agropecuaria, Técnico Integrado
em Alimentos, Técnico Integrado em Manutencdo e Suporte em Informética. Comtemplando
a formacdo de professores que é um dos objetivos da instituicdo, é oferecido o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e duas especializacbes, Informatica na Educacdo e
Educacdo de Jovens na Diversidade e Inclusdo Social, além de cursos aligeirados de formacéo
de mao de obra imediata oferecidos pelo PRONATEC e FIC.
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Figura 5: Vista area do Campus Ariquemes.

Fonte: Google Earth, 2016.

Situado a aproximadamente 13 km da cidade, o0 Campus Ariquemes esté localizado
na Rodovia RO 257, km 9, sentido ao municipio de Machadinho do Oeste. Considerado um
campus agricola por ter como herdado o curso de formacéo agricola e, por estar situado na
zona rural, sua infraestrutura foi construida no espago onde funcionava a sede da antiga
Escola Técnica Federal de Rondénia. A extensdo do Campus conta com uma area de 300
hectares. Dentre os cursos oferecidos atualmente, a formagdo em Técnico em Agropecuaria é
um dos mais influentes e a profissionalizacdo que ja era oferecida pela Escola Técnica da

EMARC/CEPLAC também se destaca, embora separado da educacéo bésica.

5.4 O curriculo integrado: pressupostos e percepcoes

Na organizacdo da educacdo basica, o curriculo escolar tem se apresentado como um
interlocutor social que atrelado a uma concepc¢éo epistemoldgica, filosofica e socioldgica de
educacdo, homem e sociedade direciona o tratamento pedagdgico e os conhecimentos a serem
transmitidos e apreendidos na escola. Assim, o curriculo, enquanto organizacdo do
direcionamento de formacdo humana, assume lugar de destaque representando o nucleo do
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processo ensino-aprendizagem, pois “quando definimos o curriculo estamos descrevendo a
concretizacdo das fungdes da propria escola e a forma particular de enfoc&-la num momento
historico e social determinado” (SACRISTAN, 2000, p.15).

Por meio dessa representacdo, o curriculo coopera como veiculo de hegemonia, seja
por meio dos mecanismos de controle social do conhecimento ou, ainda que timidamente, seja
como ferramenta para o enfrentamento das contradigdes existentes.

Acompanhando as mudancas recentes na organizacdo legal do ensino médio, no atual
cenario de reestruturacédo politica, econémica e social que o Brasil tem vivenciado nas Gltimas
décadas, mediante a possibilidade de formacdo técnico-profissional integrada a educacgéo
bésica, sente-se a necessidade de analisar os caminhos percorridos para elaboracéo,
construcdo e efetivacdo do curriculo no ensino médio integrado.

Compreende-se que, por meio do curriculo, sdo evidenciados os conflitos que tém
refletido diretamente na organizacdo da educacgdo estatal. E por meio das propostas feitas
pelas politicas publicas educacionais que sdo norteadas as a¢des daquilo que é permitido e
como se deve proporcionar 0 acesso ao conhecimento e a formacdo sistematica a classe
trabalhadora. Percebe-se, ainda, que o tratamento atribuido ao curriculo ndo é desinteressado,
mas imbuido de sentidos politicos e interesses antagdnicos.

A partir desta compreensao, busca-se identificar a concepcao de integragdo curricular
prevista nos documentos orientadores propostos pelo MEC/SETEC, nas regulamentagdes
legais pds decreto n° 5.154/04, no Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, no Projeto
Pedagogico do Curso Técnico em Agropecuaria e 0 exposto pelos professores a respeito do
desenvolvimento da pratica. Tem-se ainda o intuito de compreender de que maneira essa
articulacdo se efetiva do espacgo escolar, considerando o que preconiza cada eixo norteador
dessa integracdo: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, assim como a relacdo que 0s mesmos
sustentam nesta organizacdo, na perspectiva de verificar a viabilidade da mesma enquanto
instrumento de formac&o e emancipac¢do humana.

Nessa busca, surgem algumas indagacfes que permeiam essa implementacdo e
operacionalizacdo, tais como: qual é a concepcdo de integracdo presente nos documentos
orientadores? Qual a dimensdo assumida pelos eixos trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia e
de que maneira estdo articuladas na proposta curricular? Em que principio metodologico tem
se embasa essa integracdo entre formacédo geral e formacgéo técnica e quais suas evidéncias

nos documentos institucionais e nas préaticas dos professores? Ao visar a formacdo para o
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trabalho, nesta integracdo, este é visto como principio educativo ou tem como referéncia pela
pedagogia das competéncias?

A elucidacdo desses questionamentos resulta na compreensdo da acepcao de trabalho
curricular integrado, perfazendo apontamentos entre as contradicbes presenciadas nos
documentos orientadores, legais e institucionais, refletidas na proposta formagéo que tem se
efetivado por meio do Curso Técnico Integrado em Agropecuéria oferecido pelo
IFRO/Campus Ariguemes.

Sabe-se que o curriculo, enquanto mecanismo estruturante dos conhecimentos a serem
transmitidos e apreendidos na escola, representa um artefato importante de caréater politico,
ideoldgico, cultural e social que, ao sofrer influéncia de diversas determinantes, reflete as
contradicGes existentes na sociedade.

Ao tratar da etapa final da educacdo basica, em que os filhos da classe trabalhadora
ainda enfrentam o desafio de acesso e permanéncia no ensino médio, percebe-se que ha um
distanciamento entre os interesses evidenciado no ensino que tem sido proposto e as
demandas pelo acesso ao conhecimento requerido pela classe que vive do trabalhado.

De acordo com a perspectiva da pesquisa, parte-se do pressuposto que a organizacdo
curricular para o ensino médio integrado ao ensino técnico, enquanto uma proposta voltada
para a emancipacdo humana, deverd ser planejada e desenvolvida de modo a abarcar
contetdos para além de um ementario de componentes curriculares elencados na matriz
curricular do curso. A integracdo, a partir da nossa concepcdo, deve considerar como centro
da acdo humana o sujeito social que transporta em suas relacbes com o meio, valores,
ideologias, cultura.

Primeiramente, busca-se compreender o sentido filos6fico do termo integracdo no
curriculo. Para Ciavatta (2012, p. 84), integrar tem o sentido de completude, de compreensdo
das partes no seu todo ou da unidade no diverso. Isso implica tratar a educacdo como uma
totalidade social, isto é, nas multiplas mediaces histdricas que concretizam 0s processos
educativos. Assim, a “forma integrada de oferta do ensino médio com a educacdo
profissional, caso ndo esteja sustentada por uma concep¢do de formacdo omnilateral, é
extremamente fragil e ndo lograria mais do que suas finalidades formais” (RAMOS, 2012, p.
13).

Diante dessa afirmativa, comunga-se com 0 proposto por Ramos (2012): por
compreender que a preparacdo para o trabalho oferecida aos jovens ndo deve ter como

principio um direcionamento utilitarista nem representar um adestramento para enquadrar as
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regras ditadas pelo mercado ou para a continuidade nos estudos, apresentando-se como algo
pronto a ser assimilado/consumido.  Essa formacdo deve ter como finalidade a
instrumentalizacdo do sujeito enquanto ser social, preparando-o para “saber se autodirigir e
auto-organizar” (FREITAS, 2013, p. 27), no percurso da vida.

Nesse contexto, deve-se considerar a realidade concreta a partir na percepcao de que
esta tem sido influenciada por maltiplas determinantes que refletem na configuracdo de escola
e de ensino a ser proporcionado aos filhos da classe trabalhadora. Assim, a integracdo do

ensino médio com o ensino técnico é vista como:

[...] uma necessidade conjuntural - social e historica - para que a educacéo
tecnolégica se efetive para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de
integrar formacédo geral e formagdo técnica no ensino médio, visando a uma
formacdo integral do ser humano €, por essas determinagdes concretas,
condigdo necessaria para a travessia em direcdo ao ensino medio politécnico
e a superacdo da dualidade educacional pela superagdo da dualidade de
classes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 45).

Apreende-se, entdo, que a formacdo geral e a formacéo técnico-profissional devem ser
consideradas como aliadas nesta proposta de integracdo tendo como centro da acdo o homem,
em busca a superacdo da histérica dualidade estrutural do ensino, deve-se propor ndo so o
dominio de conceitos, mas propor condi¢Bes do sujeito apropriar-se do conjunto de conceitos,
técnicas e ter autonomia para utiliza-las em situagdes cotidianas.

Desenvolvida de maneira que o processo ensino-aprendizagem seja norteado por teoria
e prética, a integragéo curricular transforma-se em “oportunidades riquissimas para explorar
as potencialidades multidimensionais da educacdo, para superar a visao utilitarista do ensino,
para desenvolver as capacidades de pensar, sentir e agir dos alunos, para realizar o objetivo da
educacéo integral” (MACHADO, 2006, p. 64).

Como apoio a compreensdo da integracdo proposta, recorre-se, também, as orientacfes
encontradas no documento base “Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Técnico”. Publicado em 2007 pelo MEC/SETEC, este documento foi elaborado por
estudiosos da area do trabalho e educacdo - Dante Henrique Moura, Sandra Regina de
Oliveira Garcia e Marise Nogueira Ramos — com o designio de subsidiar a construcdo das
propostas das instituicdes de ensino que oferecem o ensino médio integrado ao ensino técnico,
para o qual “a 1idéia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisao técnica do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar,
dirigir ou planejar” (BRASIL, 2007, p. 41).
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Diante desta afirmativa, de acordo com a orientagdo filosofica disposta no documento,
a mesma afeicoa-se aos indicativos de uma formacdo unitéria, conforme defendida por
Gramsci (1982), segundo a qual o desenvolvimento das capacidades humanas deve ser
multilateral e pela qual a formacéo para dirigir e executar sdo indissociaveis.

Voltando-se para a formacao profissional, os moldes escolasticos enfatizados apontam
que “a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a cléssica
destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais” ( GRAMSCI, 1982, p. 118), ou segja,
preparar diferentemente aqueles que ditardo as regras, direcionardo a sociedade daqueles que
irdo dispor da forga do seu trabalho diario como mecanismo de sobrevivéncia, a0 mesmo
tempo que produzem e mantém a riqueza da minoria, tem sido desde sua égide a funcdo da
organizacdo escolar.

A este respeito:

Sob o capitalismo, a educacdo é subsumida na instru¢do. As razGes sdo
conhecidas: primeiro, a educacao/instrucdo das classes trabalhadoras deve
ser feita a conta-gotas, pois é matéria explosiva; segundo, submissa, em um
espago de informalidade onde o status quo age livre de qualquer
contraposicao [...] esta educacdo omite as contradi¢Ges sociais e apresenta ao
aluno uma perspectiva de preparacdo para uma vida que ja esta pronta, e
gue deve ser apenas aceita por ele como um bom consumidor de mercadorias
e servicos (FREITAS, 2013, p. 79, grifo do autor).

Desse modo, a educacdo escolar assume facetas fetichizantes de “escola para todos”,
“inclusiva”, presentes nos discursos que camuflam propostas diferentes de formacdo humana,
artimanha que reforca o distanciamento entre 0s sujeitos, por meio da formagdo para o
exercicio de uma determinada funcdo social, cujo objetivo é atender as demandas impostas
pelo capital.

Prosseguindo na andlise sobre a organizacdo epistemoldgica da proposicdo desta
formacdo integrada, de acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, da
instituicdo investigada, o direcionamento politico desta formacdo presente na organizacdo do
curriculo devera contemplar “o desenvolvimento de competéncias profissionais, sociais e
humanas e serd formulada em consonancia com o perfil profissional de concluséo do curso, o
qual define a identidade do mesmo e caracteriza 0 compromisso ético da instituicdo com os
seus alunos e a sociedade.” (IFRO, 2009, p. 44).

Quanto aos objetivos de formacao elencados no PPC do curso Técnico Integrado em

Agropecudria, temos:
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a) Formar profissionais com competéncia técnica, ética e politica para uma
atuacdo critica e sustentavel no campo da Agropecudria € em todas as
instancias da vida cidad3;

b) Desenvolver agdes formativas na &rea profissional da Agropecuaria
segundo as tendéncias regionais (agricultura familiar e agronegécio), em
consonancia com as demandas dos setores produtivos — convencionais e
agroecologicas;

c) Preparar pessoas para a criacdo e modificacdo das condicBGes do setor
produtivo, por meio de projetos que envolvam solugbes viaveis a
sustentabilidade do setor e dos negocios (IFRO, 2012, p.13).

Constata-se, neste levantamento, que o tratamento atribuido a integracdo curricular
apresenta uma discrepancia entre os documentos orientadores nacionais e 0s institucionais.
Pode-se ilustrar essa contradi¢éo entre o que foi colocado anteriormente pelo documento base
e 0 que prescreve o PDI e o PPC. Enquanto o primeiro preconiza uma formacao integral, que
privilegie as multiplas dimensdes do sujeito em formacao (cognitiva, afetiva, corporal, etc),
percebe-se no segundo que o perfil do egresso do curso Técnico Integrado em Agropecuaria,
conforme os objetivos tracados, refere-se especificamente a dimenséo da atuagdo do sujeito
enquanto profissional, baseando-se na do desenvolvimento de habilidades técnicas voltadas
para o atendimento e a atuacdo de acordo com o desenvolvimento regional e a formacéo de
méao-de-obra para atender as necessidades da crescente expansdo do agronegocio que nos
ultimos anos tem ganhado forca no Estado de Rond6nia.

Outra situacdo intrigante e a relacdo trabalho e educacdo que ganham enfoques
diferentes, distanciados. Nos documentos institucionais, embora inseridos dentro de um
mesmo plano pedagdgico, ndo interagem em seus objetivos. O trabalho é tratado como
preparacdo para o desempenho de uma funcdo produtiva na sociedade, que permeiam o
discurso presente nos documentos institucionais onde justifica essa integracao geral e técnica
como necessaria para contribuir com o desenvolvimento regional, os arranjos produtivos
locais.

Ja o0s objetivos educacionais no PPC do curso sdo renegados pelos objetivos
profissionais que prevalecem. O sujeito, nesse contexto, é visto na condi¢cdo de algo a ser
moldado, que ao ser inserido num processo formativo deve ser preparado para atender as
demandas dos setores produtivos sendo capaz de apresentar, diante deste contexto, a
capacidade de buscar solucfes viaveis a sustentabilidade do setor e dos negécios, resumindo

este processo ao direcionamento utilitarista e mercantil do trabalho.
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5.5 Andlise da organizacao curricular do Curso Técnico Integrado em Agropecuéria

Na tentativa de entender o tratamento pedagogico atribuido aos elementos
constituintes do curriculo no ensino médio integrado, a fim de constatar de que maneira tem
sido proposta essa integra¢do no desenvolvimento da pratica pedagogica, buscam-se subsidios
para esta compreensdo nas resolugdes que regulamentam esse nivel de ensino; no PDI da
instituicdo e no PPC do curso Técnico Integrado em Agropecuria.

Prevendo esta integracdo, a Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro 2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de modo geral, para a qual, 0
curriculo neste nivel de ensino, em todas as suas formas de oferta e organizacao, “baseia-se na
integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais, realizada na
perspectiva da interdisciplinaridade®® e da contextualizacdo”?®. No Art. 14 da mesma
Resolucdo, ao se referir aos componentes curriculares que integram as areas de conhecimento,
afirma que estes podem ser tratados “ou como disciplinas, sempre de forma integrada, ou
como unidades de estudos, modulos, atividades, praticas e projetos contextualizados e
interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes” (BRASIL, 2012, p. 5).

A Resolugdo n® 6, de 20 de setembro de 2012 que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio também enfatiza a
organizacao curricular flexivel, por disciplinas ou componentes curriculares, projetos, nucleos
tematicos ou outros critérios ou formas de organizacdo, “desde que compativeis com 0S
principios da interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracéo entre teoria e pratica,
no processo de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2012, p. 7, grifo nosso).

Ante o direcionamento legal e as orientagcdes do documento base, busca-se identificar
a presenca desses principios metodolégicos na organizacdo do curriculo do ensino médio
integrado e previsto no PPC do Curso Técnico Integrado em Agropecudria, assim como nos

planos de ensino e por meio do instrumental questionario aplicado a seis professores.

%5 Segundo Fazenda (1994, p.19) a interdisciplinaridade nasceu como uma oposi¢do a todo o conhecimento que
privilegiava o capitalismo epistemoldgico de certas ciéncias, como oposi¢cdo a alienacdo da Academia as
questbes da cotidianeidade, as organizag¢Ges curriculares que evidenciavam a excessiva especializacdo e a toda e
qualquer proposta de conhecimento que incitava o olhar do aluno numa Unica, restrita e limitada direcdo, a uma
patologia do saber.

26 Zabalza, (2012, p.7), analisa a contextualizagdo curricular segundo quatro perspectivas: (1) o contexto como
agente e construcao da identidade dos escolares; (2) contexto e instituicdo escolar; (3) contexto e curriculo; (4)
contexto e metodologia didatica. O texto termina assinalando a importancia da contextualizagdo curricular como
mecanismo de fortalecimento da comunidade local e estimulo para 0 compromisso coletivo na sua melhoria.
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Quanto & organizacdo do curriculo, o PPC do curso Técnico Integrado em
Agropecuaria aponta:

As disciplinas de cada periodo letivo representam importantes instrumentos
de flexibilizagdo e abertura do curriculo para o itinerério profissional, pois,
adaptando-se as distintas realidades regionais, permitem a inovagdo
permanente e mantém a unidade e a equivaléncia dos processos formativos.
A integragdo de disciplinas de formacgdo geral com as de formacdo
profissional, ndo raro inter e transdisciplinarmente, orienta a construcdo de
um aprendizado que seja fundamental para todas as instancias da vida
pessoal e social dos educandos [...] cabera a cada professor definir, em plano
de ensino de sua disciplina, as melhores estratégias, técnicas e recursos para
0 desenvolvimento do processo educativo” (IFRO, 2012, pp. 14-15).

Percebe-se neste trecho do documento a contradicdo quando o mesmo coloca
primeiramente um tratamento inter e transdisciplinar em relagdo as disciplinas e em seguida
enfatiza o carater multidisciplinar, atribuindo a cada docente a responsabilidade por “sua
disciplina”, em consonancia com o artigo 12 da LDB, inciso IV, onde coloca como
atribuicdes das unidades de ensino “cuidar para que seja cumprido o plano de trabalho de cada
docente”. Mediante o exposto, depreende-se que cada professor tem o direito de ter um plano
préprio de trabalho, mas também ndo afirma que este ndo pode ser articulado a outras
disciplinas, professores, gerando ambiguidades ao direcionamento desta integracéo.

Esse discurso também é constatado na organizacdo da grade curricular do curso. A
organizacao das disciplinas esta dividida em quatro ndcleos: disciplinas da base nacional
comum ao ensino médio, nacleo profissionalizante, nucleo diversificado e nucleo

complementar, conforme pode se verificar:

Quadro 1: Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado em Agropecuéria.

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO — CAMPUS
ARIQUEMES

LDB 9.394/96 - Art. 24 - Resolucdo CNE n.° 03/98 - Decreto n.° 5154/2004

Carga Horéaria do Curso dimensionada para 40 semanas, sendo garantidos os 200 dias letivos ano

Carga Horéria Dimensionada 40 Semanas Duracéo da Aula 50 Minutos
Organizacdo Curricular Aprovada no Conselho Superior-
Séries
DISCIPLINAS 1 2 3 A oA
Lingua Portuguesa e Literatura

ional Brasileira 4 3 3 400 333
BC""anN;‘f"E”? Matematica 4 3 3 | 400 | 333
Federal n° 6304106 |E1c2 2 { 2 | 2 | 240 | 200
Quimica 2 2 2 240 200
Geografia 2 2 0 160 133
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Historia 0 2 2 160 133
Biologia 2 2 2 240 200
Filosofia 1 1 1 120 100
Sociologia 1 1 1 120 100
Arte 0 2 0 80 67
Educacdo Fisica 2 2 2 240 200
TOTAL AULAS POR SEMANA-
BASE COMUM 20 22 18 | 2.400 | 2000
TOTAL DE DISCIPLINAS BASE COMUM 9 11 9
Lingua Estrangeira Moderna: Inglés 1 2 120 100
Lingua Estrangeira Moderna:
Espanhol 1 2 120 100
Parte Diversificada | Empreendedorismo 1 40 33
Introducdo a Informatica 2 80 67
TOTAL AULAS POR SEMANA-
PARTE DIVERSIFICADA 3 3 3 360 300
TOTAL DE DISCIPLINAS PARTE DIVERSIFICADA 2 2 2
Orlent_a(;ao para Prética Profiss. e 40 33
Pesquisa 1
Producdo Vegetal | 3 120 100
Producdo Animal | 4 160 133
Legislacdo e Politicas Agropecuarias 1 40 33
Construcdes e Instalacdes Rurais 1 40 33
Solos 2 80 67
Manejo Fitossanitario 1 40 33
Producdo Vegetal Il 3 120 100
Nicleo Profissional Produgéo_AnimaI I 3 120 100
Topografia 3 120 100
Mecanizacdo Agricola 2 80 67
Producédo Vegetal Il 4 160 133
Producdo Animal 11l 3 120 100
Irrigacdo e Drenagem 2 80 67
Gestdo e Planejamento Agropecudrio 3 120 100
Extenséo Rural 1 40 33
Processamento de Alimentos 2 80 67
TOTAL AULAS POR SEMANA-
NUCLEO PROFISIONAL e H ol e
TOTAL DE DISCIPLINAS NUCLEO PROFISSIONAL 7 4 6
Nucleo Prética Profissional 240 200
complementar TOTAL AULAS POR SEMANA-
COMPLEMENTAR g g g 2l A
TOTAL DE DISCIPLINAS NUCLEO 0 0 0
COMPLEMENTAR
TOTAL GERAL DE AULAS POR SEMANA 36 36 36 | 4560 | 4180
TOTAL DE DISCIPLINAS POR ANO 18 17 17
CARGA HORARIA ANUAL (HORA AULA) 1.440 | 1.440 | 1.440
CARGA HORARIA ANUAL (HORA RELOGIO) | 1.200 | 1.200 | 1.200

Fonte: PPC Curso Técnico Integrado em Agropecuéria/IFRO, 2012.
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Ao observar a disposicdo das disciplinas e a maneira como estdo organizadas nesta
grade curricular, pode-se perceber que as mesmas, embora contemplem nucleos voltados para
a formacdo geral do aluno, as que compdem o ndcleo profissionalizante apresentam um
direcionamento  utilitarista, tendo como referéncia as caracteristicas voltadas para o
desenvolvimento regional, nas quais aparecem os indicativos de uma formagdo que visa
atender as demandas do agronegdcio, conforme preconizado anteriormente nos objetivos do
curso previsto no PPC. Evidencia-se também a aproximacéo epistemologica a pedagogia das
competéncias, tendo como centro a aprendizagem aquilo que futuramente podera colocar em
pratica diante de uma exigéncia inesperada no cotidiano do aluno.

Em presenga do que se defende em relagdo ao ensino médio integrado, essa relagdo
curricular requer uma formacéo que contemple uma visdo ampla do ser humano, contrapondo
a conducdo de uma visdo unilateral, reducionista, preocupada em preparar para 0
desenvolvimento de uma atividade no setor produtivo, destituida de significado socioldgico,

historico, cultural uma vez que

[...] seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o
mero adestramento em técnicas produtivas. Nao se deveria, entdo, propor
gue o ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim
politécnicos (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 35).

Outro aspecto que chama a atencdo é a duracdo do curso: 3 (trés) anos e de forma
integrada. H& uma intensificacdo da permanéncia do aluno na instituicdo, 36 horas-aula
semanais. A organizacdo do curso prevé um total de 3.792 horas de duracdo. Dessa carga-
horaria, 1.998 sdo destinadas a formacao geral, 299 para o nucleo diversificado, 1.295 para o
ndcleo profissionalizante e 200 horas destinadas as atividades do nucleo complementar.

Pode-se, entdo, verificar que além de integrado, esse ensino médio também é
proporcionado em tempo integral o que deveria ampliar as oportunidades de formacdo do
sujeito, os espagos de convivéncia e vivéncias, as experiéncias e producdes coletivas do
conhecimento. Mas, entre o ideal e o real, ainda é percebivel um trabalho isolado por parte
dos professores que ndo encontram ou se organizam tendo como argumentagéo fatores como
tempo/espaco para o planejamento coletivo, conforme constatado nas falas e nas previsdes de
reunido que sdo focalizadas em momentos como: inicio do semestre letivo e término dos

bimestres. Raros sdo 0os momentos de discussdo coletiva sobre a proposta dos cursos, da
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instituicdo a respeito do andamento, planejamento do processo ensino-aprendizagem, o que se
acredita ter contribuido para o direcionamento de um trabalho individualizado.

5.5.1 Indicativos metodologicos na pratica pedagdgica a luz dos documentos institucionais

Em presenca da autonomia delegada ao professor para organizar 0 percurso
metodoldgico, estratégico e as ferramentas das quais lanca méo para exercer o seu papel neste
processo, recorre-se na busca dos indicativos do caminho a ser percorrido presentes nos
planos de ensino referentes ao Curso Técnico Integrado em Agropecudria, no intuito de

identificar as proposi¢des de integracdo, uma vez que

[...] o método esta vinculado a uma concepcéo de realidade, de mundo, e de
vida no seu conjunto. A questdo da postura, neste sentido, antecede ao
método. Este se constitui em uma espécie de mediagdo no processo de
apreender, revelar e expor a estruturagéo, o desenvolvimento e transformacao
dos fendmenos sociais (FRIGOTTO, 2010, p. 84).

Em busca dessa compreensao, foi solicitado junto a instituicdo pesquisada os planos
de ensino para que fosse a concepgdo metodolégica que norteia a pratica docente e na
tentativa de encontrar neste os indicativos de um trabalho interdisciplinar e integrado.

Das 52 disciplinas que compdem a matriz curricular dos 3 (trés) anos do curso, foram
analisados 9 (nove) planos de ensino de ensino arquivados junto & instituicdo e
disponibilizados para a pesquisadora. Esses planos sdo referentes a componentes da base
nacional comum, ndcleo profissionalizante e nucleo diversificado.

Ao analisar a metodologia proposta no plano de ensino de uma disciplina pertencente
a base nacional comum da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, pensado para
uma turma do 1° Ano do Curso Técnico Integrado em Agropecuéria, depara-se com a seguinte

prescricao:

Algumas considera¢cdes metodoldgicas sdo necessarias para garantir que o
contetdo proposto se desenvolva de forma dindmica e, para isso, 0 curso
sera desenvolvido em um processo envolvendo: aulas expositivas voltadas
para a aplicacdo no cotidiano do aluno; exercicios resolvidos em sala do
livro didatico e listas de exercicios e atividades praticas quando se fizer
necessario (IFRO, p?, 2015)%.

270 documento nao contém o nimero de paginagao.
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Diante da metodologia tracada, ndo percebemos na proposta feita pelo professor a
presenca do tratamento interdisciplinar e a proposta de integracdo com outras areas do
conhecimento. Nota-se que a preocupacao central fica em torno da técnica de aulas expositiva
e exercicios e, quando necessario, serdo desenvolvidas atividades praticas.

Ressalta-se que, em relacdo a condigdo para a realizacdo das atividades préticas,
“quando se fizer necessario”, durante as observacdes pode-se constatar que a instituicdo, l6cus
da pesquisa, dispde de infraestrutura como laboratorio equipado com recursos disponiveis
para utilizacdo durante as aulas praticas do referido componente curricular.

Diante do exposto e das observacdes, percebe-se que o espaco ndo é tdo explorado, o
que € lamentavel, pois as aulas praticas poderiam contribuir e enriquecer a aprendizagem dos
alunos, além de possibilitar maior interacdo entre outras disciplinas do mesmo ou de outros
nacleos.

Ao se analisar o plano de ensino de uma disciplina, da base nacional comum, sendo
agora da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, pode-se encontrar o seguinte preceito

metodoldgico:

O ano letivo serd conduzido por leituras e discussdes de textos, 0s quais
serdo articulados com a experiéncia de vida dos educandos construindo
processos de estranhamento e desnaturalizacdo da realidade historicamente
constituida. Os temas do conteudo programatico serdo problematizados a
partir de mdsicas, videos e poesias; bem como serd utilizada algumas
dindmicas e exposi¢Oes dialogadas. Em situacGes especiais 0s alunos
poderdo ser acompanhados para realizar pesquisas na internet, bem como,
também para realizarem visitas técnicas tematicas as quais poderdo ser
trabalhadas interdisciplinarmente com professores das demais areas afins
(IFRO, p.? 2015)%.

Neste caso sdo mencionadas a contextualizagdo e a interdisciplinaridade como
elementos constitutivos para com o trato pedagdgico, assim como a presenca de técnicas que
perpassam a mera exposicdo e atividades referentes aos conteldos programaticos. Ha
evidencias de uma proposta que pode ser relacionada a outras areas de conhecimentos e/ou
areas afins, conforme apontado pelo professor. No entanto, essa relacdo ndo fica clara, nem
menciona quais sdo as “demais areas afins”.

Na analise do plano de ensino de uma disciplina do nucleo profissionalizante, pode-se

perceber, também, uma mistura entre as técnicas e 0s métodos de ensino, quando o professor

28 O documento ndo contém o nimero de paginagao.
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assim define os aspectos metodoldgicos como: “exposicao oral e escrita, audio e video; leitura
e interpretacdo de textos complementares; aulas praticas de campo; visitas técnicas; seminario
sobre as principais culturas; exercicios de revisdo e fixagdo” (IFRO, p?, 2015)?°. Algo
parecido pode ser encontrado numa disciplina pertencente ao nucleo diversificado quando a
professora aponta como métodos: “as aulas serdo ministradas através de aula expositiva
dialogada, brainstorming e proje¢io de videos” (IFRO, p?, 2015)%.

Perante a abordagem metodologica presente nos planos de ensino investigado, pode-se
constatar que dentre os aferidos, apenas um propde um trabalho que possa ser desenvolvido
de forma interdisciplinar e contextualizada, assim como recorre a estratégias diferentes para a
consecucdo da proposta sendo que, mesmo assim, ndo define com quais componentes
curriculares serdo realizadas tais acbes. Ha, nos demais planos, a prevaléncia de um
tratamento multidisciplinar, presente tanto nos contetdos quanto na metodologia de ensino
tracada pelos professores, que muitos confundem com técnicas. Pode-se, entdo, considerar
que ha um ecletismo metodolégico no fazer pedagdgico, com prevaléncia das

intencionalidades individuais de cada disciplina.

5.5.2 Em busca das evidéncias metodoldgicas a partir da visdo dos professores

Na perspectiva de melhor compreender a concepcao, dentre os professores, em relagcéo
a interdisciplinaridade e a integracdo entre os nucleos e o trabalho pedagdgico efetivo,
realizou-se um levantamento entre os mesmos, com a aplicacdo de um questionario contendo
perguntas abertas. Este instrumental foi respondido por 06 (seis) professores, sendo que
destes, 02 (dois) lecionam disciplinas referentes a base nacional comum; 02 (dois) lecionam
disciplinas da parte diversificada e 02 (dois) que atuam no nucleo profissionalizante. Visando
o sigilo quanto a identidade dos mesmos, 0s nomes sdo representados pela palavra Professor,
procedida de nimeros de 1 a 6. Apresenta-se, também, as repostas obtidas em uma entrevista
realizada junto a um pedagogo que atua no Departamento de Ensino e faz 0 acompanhamento
do processo ensino-aprendizagem.

O primeiro questionamento solicitou para que 0s mesmos conceituassem, com suas

palavras, o que é interdisciplinaridade? As respostas obtidas foram:

29 O documento ndo contém o nimero de paginagao.
30 O documento ndo contém o nimero de paginagao.



107

P1. O fato de duas &reas examinarem um mesmo objeto por meio da
integracdo, dialogo e contrapontos entre as disciplinas (Professorl, 2016).
P2. E a abordagem de outro assunto além da sua disciplina. De assuntos
atuais, ou seja, de ndo apenas formar e informar o aluno para o seu conteudo,
mas para a vida em seu todo (Professor 2, 2016).

P3. Para mim, interdisciplinaridade é trabalhar uma temética em varias
disciplinas, contribuindo assim para que os alunos tenham uma formacéo
ndo fragmentada (Professor 3, 2016).

P4. E a interacdo complementar ou suplementar que duas ou mais disciplinas
podem desenvolver, objetivando a diminuicio ou a erradicacdo da
fragmentacdo de contetidos, mostrando que ao educando que cada disciplina,
na verdade, faz parte de um todo (Professor 4, 2016).

P5. Interdisciplinaridade seria como um vinculo entre os diversos conteddos
de disciplinas diversas e caso sejam trabalhados de forma integrada,
proporcionam uma aprendizagem significativa, um conhecimento
globalizante e uma experiéncia subjetiva (Professor 5, 2016).

P6. A capacidade de reunir diferentes disciplinas para contextualizar um
mesmo tema, tornando o contetdo mais dindmico e atrativo (Professor 6,
2016).

De acordo com as afirmativas obtidas, percebe-se que os professores de todos 0s
nacleos apresentam conhecimento, ainda que tacitos, a respeito do tema. Que em sua maioria
definem a interdisciplinaridade como uma maior interacdo entre as disciplinas, enquanto uns
chegam a apontar como proposta da interdisciplinaridade a superacdo de conteudos
fragmentados, maior significado a aprendizagem do aluno e atrativo.

Ja em relacdo a prética o pedagogo enfatiza que:

As discussdes sobre integragdo curricular acontecem muito no ambito
tedrico, em reunides. Nesses momentos ha demonstracdo, pelos professores,
de preocupagdo em se desenvolver um trabalho interdisciplinar, mas na
pratica, prevalece o isolamento das disciplinas. [...] H& uma divergéncia
muito grande entre o direcionamento dos professores do nucleo técnico e da
base nacional comum: ou é ENEM ou é estagio. Ndo conseguem entrar em
consenso que se pode unir isso. Exemplo: trabalhar Lingua Portuguesa no
préprio relatério de estagio, relatérios técnicos, atas. Em Matematica poderia
se trabalhar estatistica, por ai em diante (Pedagogo, 2016).

A fala do pedagogo evidencia véarias questdes importantes. Os professores, ao serem
questionados de que maneira é feito o planejamento interdisciplinar, apresentam respostas que

sublinham o distanciamento entre a teoria e a pratica, como pode ser demonstrado:

P1. Pego a grade curricular e analiso quais pontos pode-se fazer a
interdisciplinaridade, depois procuro os professores e troco ideias (Professor
1, 2016).

P2. Discutindo com outros professores a forma de abordar o contedo, o que
é mais importante para ser inserido e cobrado (Professor 2, 2016).
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P3. Faco isso apenas com a professora de Arte, pois considero dificil
trabalhar com os outros professores aqui, pois cada um fica em sua sala
(Professor 3, 2016).

P4. Expondo ideias, trocando opinides montando projetos (Professor 4,

2016).

P5. Verifico, por se os alunos estdo preparados para topicos como funcéo,
matrizes entre outros que fazem ligagdo com outros conteldos que serdo
abordados (Professor 5, 2016).

Um professor respondeu que néo:

P6: As disciplinas, apesar de serem da mesma area, sdo destinadas a
profissionais com atuacdo académica distintas, o que ndo favorece a
comunicacao (Professor 6, 2016).

Contrastando as repostas dadas com as observacOes realizadas in loco, em relagcdo ao
planejamento interdisciplinar, percebe-se que ha na distribuicdo da carga horaria docente
horas que devem ser direcionadas para o planejamento das aulas, como enfoca em entrevista o
supervisor “a equipe pedagdgica organizou um horario para que cada curso tenha um periodo
destinado ao planejamento coletivo, com local disponivel para maior interacdo” (Pedagogo,
2016).

Porém, na pratica, raramente acontece o planejamento coletivo e/ou de ac¢des coletivas.
Constata-se também que ha organizacGes de infraestrutura, organizacionais e humanas que
contribuem para que o planejamento interdisciplinar, no entanto o0 mesmo nédo acontega da
forma desejada.

Quais sdo os desafios encontrados para o desenvolvimento de um trabalho

interdisciplinar? Cite-os:

P1. Professores sem comprometimento e malformados (Professor 1, 2016).
P2. Ter o dominio de outros assuntos e outras disciplinas além da sua
(Professor 2, 2016).

P3. A cooperacdo de outros colegas de trabalho, a falta de um
acompanhamento pedagdgico na instituicdo(Professor 3, 2016).

P4. O dialogo com outros professores, o tempo para planejamento e a
convergéncia de ideias (Professor 4, 2016).

P5. O tempo de planejamento em consonancia com o de outros docentes e
uma grade curricular condizente com o curriculo(Professor 5, 2016).

P6. Profissionais dispostos; ferramentas dispostas; incentivos (Professor 6,
2016).

Pode-se perceber, atraves do exposto pelos préoprios professores, que o

desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar ndo se apresenta como tarefa facil numa
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instituicdo publica de ensino que tem como proposito articular o ensino médio a educagéo
profissional. Esbarramos ainda em fragilidades educacionais que ndo foram superados no
decorrer dos anos, nem sdo prioridades nas politicas educacionais.

Dentre esses problemas, esta o apontamento feito ao que tange a formacdo do
professor. A discussdo em torno desse tema tem sido direcionada aqueles que atuam na
educacdo béasica de forma geral. Ainda sdo escassos os trabalhos que apontam essa formacéo
na educacdo basica articulada a educacéo técnica. A problematica se acentua um pouco mais,
se analisarmos que a educacdo profissional sequer é abordada no curriculo de formacéo de
professores.

O pedagogo do campus que tem como incumbéncia acompanhar o processo ensino-
aprendizagem, ao ser entrevistado e questionado sobre as os fatores que interferem de forma

negativa para que o trabalho interdisciplinar aconteca, 0 mesmo menciona que:

Essas dificuldades sdo associadas a formacdo docente (bacharelado e
licenciatura) e a instituicdo, que ndo apresenta um norteamento [...] H& um
excesso de autonomia ao docente em relagdo ao planejamento, organizacao
dos contetdos e critérios avaliativos, ndo se tem uma identidade (Pedagogo,
2016).

No ensino médio integrado ao ensino técnico, aos professores licenciados que atuam
ministrando aulas nos componentes curriculares do nucleo comum e da parte diversificada, é
apresentada a proposta de realizar um trabalho que transcenda a sua disciplina, juntamente
com profissionais que ndo sdo licenciados, nem experiéncias anteriores com a docéncia, mas
que estdo na condicdo de professores-bacharéis, uma vez que cumpriram com 0S requisitos
editalicios para lecionarem no nucleo profissionalizante.

Esse distanciamento do olhar pedagdgico entre licenciados e bacharéis, nas
instituicBes que articulam a formacdo basica com a formacao profissional, pode ser citado
como um dos fatores que dificultam a articulacdo de acbes coletivas na escola, pois, para
desenvolver o trabalho pedagdgico ndo se faz necessario apenas o conhecimento tacito do que
é ser aluno. Requer mais que uma formacao técnica estreita. Requer o conhecimento de como
desenvolver o trabalho pedagdgico, sendo este outro fator que interfere na aplicabilidade do
curriculo integrado.

A organizacédo do tempo e dos espacos para discussdes e entrosamento também tem se
apresentado como um dos empecilhos — 0 que ndo contribui muito para a interagdo entre 0s

docentes.
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O distanciamento entre os professores que atuam numa mesma institui¢cdo/curso/turma
representa também o ponto fraco para que as mudangas ocorram, uma vez que ndo conseguem
integrar acdes, pensar coletivamente o tipo de homem, de sociedade, de ensino, de mudanca,

entre outras coisas necessarias para a transformacéo da educacéao e da sociedade, pois

O processo educativo da modalidade do ensino integrado pode, para tanto,
recorrer a propostas de acdo didatica que dialoguem e contribua para o
desenvolvimento de formas organizativas de alunos e professores que sejam
instancia mediante as quais possam contribuir para intervir na realidade
social em que vivem (MACHADO, 2006, p. 60).

Desse modo, ao percorrer 0s documentos orientadores, institucionais e legais em busca
de identificarmos de que maneira a integracdo curricular tem sido posta e recebido o
tratamento pedagdgico no decorrer do processo ensino-aprendizagem, provisoriamente, pode-
se considerar que a trajetdria entre a implantacdo deste nivel de ensino até o fazer pratico tem
sido sustentada por concepgdes que oscilam entre o apontamento para a superacdo da
dualidade estrutural na educacédo basica, com uma formacao integrada. Mas essa possibilidade
tem sido atravessada neste percurso por diversos fatores que implicam nos desencontros de
conceitos, de direcionamento; na interpretacdo diferenciada da realidade pelos sujeitos que
com ela convivem e agem, enquanto esse ensino médio integrado continua sendo atrativo aos
filhos da classe trabalhadora, para qual urge aos jovens gque desde cedo necessitam da forca do
seu trabalho para sobreviverem, um ensino médio que justifique o investimento do seu tempo
na escola, que compense com o direcionamento futuro da sua for¢a do trabalho e o
desenvolvimento intelectual.

Dessa forma, acredita-se que a instituicdo escolar de ensino médio, diante da realidade
estrutural, s6 sera democratica quando for capaz de propiciar aos jovens da classe menos
favorecida economicamente uma formacao que lhe possibilite transformar a realidade na qual
estdo inseridos, como mediacao necessaria nao so para o trabalho manual ou intelectual, mas

que seja capaz de instrumentalizar-se para a propria vida.

5.6 Analise de dados da pesquisa de campo

Para o levantamento de dados de campo, utilizou-se como instrumentais o

questionario com questdes abertas e fechadas, aplicado aos alunos e professores. Usufrui-se
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também da entrevista semiestruturada, aplicadas aos alunos e ao pedagogo que participou
do processo de discussao e elaboragdo do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado
em Agropecudria e que atualmente faz o acompanhamento do processo ensino

aprendizagem deste curso.

5.6.1 Educacdo e trabalho nas condicGes de producdo académica dos alunos investigados

Ao utilizar o instrumental questionario, o mesmo foi subdivido em 4 blocos. No
primeiro bloco, busca-se identificar quem é o sujeito da pesquisa, por intermédio de
algumas informacdes preliminares onde foram levantados dados como: ano e turma em que
estd matriculado no curso, a idade, o género, o municipio de origem e se é contemplado por
algum Programa de Assisténcia Estudantil oferecido pelo IFRO e, caso positivo, se esse
auxilio recebido tem contribuido para a permanéncia do sujeito no curso e 0 motivo disto
ocorrer.

O segundo bloco do questionario contempla a categoria educacéo e trabalho, o que
possibilita compreender as condi¢cbes materiais da producdo do conhecimento no ensino
fundamental e os fatores que interferem na realidade atual.

No terceiro bloco do questionario, analisar as condicBes familiares referente a
escolaridade dos pais, a extensdo da propriedade da familia e as principais atividade
desenvolvidas nesta propriedade e quem a desempenha.

O quarto bloco do questionario se refere as perspectivas dos alunos em relacdo ao
curso escolhido e os desafios enfrentados.

Nos dados obtidos no questionario, ao que tange a faixa etéaria, 0s alunos participantes
tém entre 15 a 21 anos. Dois (02) deles se identificam como pertencentes ao género
feminino e os demais (08) como do género masculino. Quanto ao municipio de origem,
apenas um aluno é pertencente a area rural do municipio de Ariquemes. Os demais
pertencem aos municipios de Alto Paraiso (1), Cujubim (1), Governador Jorge Teixeira (1),
Jaru (2) Monte Negro (1), Rio Crespo (1) Triunfo (1) e Vale do Anari (1). J& o0s
participantes da pesquisa tém 20, 19 e 18 anos, sdo duas mocas e uma rapaz. Uma é
residente na area rural do municipio de Ariquemes, outra reside atualmente na cidade, em
companhia de uma amiga. Ja o aluno participante é beneficiado pela residéncia estudantil.

Ao observar a rotina dos alunos oriundos do campo e em conversas informais com
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pais e responsaveis, percebe-se que, dentre os desafios apresentados para a permanéncia dos
jovens no curso, detecta-se com maior predominancia o fator econémico. Os gastos gerados
para a manutencdo do jovem estudante nem sempre podem ser custeados, caso este ndo seja
contemplado pelos programas de assisténcia estudantil. Além disso, ndo sdo raras as
familias camponesas que queixam ndo s6 da auséncia do filho, mas da falta que a for¢a do
trabalho deste representa na subsisténcia familiar.

Dentre os alunos que responderam ao questionario, especifica-se os auxilios que 0s

contemplam, conforme o no grafico 1:

Grafico 1: Programas de Assisténcia Estudantil que atendem os alunos.

m Auxilio moradia e
0, sy
10% auxilio transporte

Auxilio transporte

0,
50% 20% Residéncia Estudantil

Nenhum tipo de auxilio

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Nota-se que 90% dos alunos participantes sdo contemplados com um ou outro tipo de
auxilio do Programa de Assisténcia Estudantil. Quanto & importancia para a permanéncia
dos alunos no curso, 30% dos alunos responderam que ndo teriam condic¢des de estudar caso
ndo fossem contemplados com a residéncia estudantil; 20% afirmaram que ndo teriam
condic¢des de morar na cidade, pois isso implicaria 0s gastos com aluguel, alimentacao entre
outros; 40% dos estudantes afirmaram que os auxilios sdo importantes para custear 0s
gastos e que, sem este auxilio, sua permanéncia no curso seria incerta.

Faz-se uma ressalva quanto aos Programas de Assisténcia Estudantil, pois, embora a
maioria dos estudantes participantes recebam algum tipo de auxilio, essa ndo é a realidade
que contempla a todos os estudantes. Exemplo disso € o quantitativo de alunos do género
masculino ingressos no Curso Técnico Integrado em Agropecuaria oriundos do campo.

De acordo com levantamento feito no primeiro semestre do ano letivo de 2016,
totalizavam 83 e aproximadamente 50% desses eram contemplados pela residéncia
estudantil.

O segundo bloco do questionario contempla a categoria educacao e trabalho, o que
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possibilita compreender as condi¢cbes materiais da producdo do conhecimento no ensino
fundamental e os fatores que interferem na realidade atual.

Diante dos desafios que 0s ingressos nos cursos técnicos integrados enfrentam,
buscou-se saber sobre a trajetoria académica anterior desses alunos, questionando sobre a

localizacdo da escola em que cursaram o ensino fundamental.

Grafico 2: Localizacao da escola em que cursou o ensino fundamental.

= Escola do campo e urbana;

= Somente em escola do
campo;

Somente em escola urbana;

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

O gréafico 2 demonstra que apenas 30% dos alunos concluiram o ensino fundamental
em escolas do campo. Esse fato se justifica, pois, em Ronddnia, ocorre o processo de
centralizacdo das escolas campo, com a aglomeracdo das antigas escolas multisseriadas em
escolas polos.

Para Souza (2014, p. 164), essa organizagdo ¢ um mecanismo para “atender as novas
orientagdes do imperialismo de retirar os camponeses do campo para dar lugar aos
latifindios”. Contrastando essa afirmacdo com os dados do MEC/INEP/DEED, em 2007, o
Estado de Rondo6nia contava com 1.013 escolas do campo. Em decorréncia do alarmante
fechamento das escolas do campo, em 2014, esse numero foi reduzido para 551 escolas, ou
seja, apenas 54 % permaneciam em funcionamento.

Mediante essa realidade, a transferéncia dos estudantes do campo para a zona urbana
é a estratégia encontrada pelos governantes em busca de economizar com o investimento na
construgdo e implementagdo de escolas, servidores, enfim, ocasionando o fechamento dos
estabelecimentos de ensino na zona rural e exigindo, dos alunos do campo, uma adaptacéo da

vida mediante a nova realidade educacional.
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Em linhas ou glebas mais proximas as cidades, os alunos sdo transportados para as
escolas urbanas, o que justifica cerca de 30% terem cursado o ensino fundamental somente
em escolas urbanas e 40% estudado em escolas do campo e urbanas.

A polarizacdo ou nuclearizacdo das escolas do campo exige um novo investimento: o

transporte escolar, conforme aponta o grafico 3:

Gréfico 3: Locomocao até a escola.

= Por énibus da prefeitura;
= De bicicleta;
A pé;

Qutros.

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Nota-se que 60% dos alunos séo transportados por Onibus contratados ou
disponibilizados pelas prefeituras.

Essa dependéncia do transporte escolar acarreta alguns prejuizos e representa alguns
riscos aos alunos, pois a frota na maioria das vezes encontra-se em condicdes precérias ou
inexistentes, conforme apontamentos encontrados na pesquisa de Souza (2014), dos dados
coletados junto a comunidade que, por sua vez, demonstram o0s seguintes problemas

relacionados ao transporte escolar na regido de Ariquemes:

[...] faltam 6énibus; h& superlotacdo em varios trajetos; o estado de
conservacdo dos onibus é precario principalmente na frota alugada, que
geralmente tem problemas de mecéanica e falta de combustivel; falta
formacdo dos motoristas para transporte coletivo dos estudantes; falta
fiscalizagcdo nos 6nibus; falta recursos para renovar e adequar a frota com
cinto de seguranca e para deficientes fisicos; o governo do Estado ndo tem
contribuido com o transporte escolar (SOUZA, 2014, p. 166).

Essas evidéncias detectadas no transporte escolar também sdo realidade nos demais
municipios do Estado, acrescentando a estes as péssimas condi¢Ges de algumas estradas
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vicinais que impossibilitam o transporte, devido ao tempo de chuva que torna a estrada
intrafegavel, pontes caidas, veiculos quebrados, entre outros ocorridos que oferecem riscos
de acidentes aos alunos e professores.

Outro fator também que deve ser considerado refere-se a longa distancia percorrida
por alunos e professores, cujo cansaco interfere diretamente no processo ensino-
aprendizagem.

Ao tratarmos do processo de ensino-aprendizagem, enfocamos também a
infraestrutura das escolas em que esses alunos concluiram o ensino fundamental, no intuito
de averiguar as ferramentas disponiveis e utilizadas na escola que Ihes davam suporte e
condi¢des para a producdo do conhecimento. Dentre os espacos colocados como opgéo
estdo: laboratorio de informatica educacional, laboratorio de fisica, laboratorio de quimica,
laboratério de matematica, laboratorio de biologia, biblioteca com acervo bibliografico
satisfatorio, biblioteca com acervo insatisfatorio e quadra poliesportiva coberta.

Apresentamos esses dados, sintetizados, no grafico 4:

Graéfico 4: Infraestrutura da escola em que cursou o Ensino Fundamental.

= Laboratério de informatica
0% % 0% .
0% 0% 0% 0% educacional;
= Laboratorio de Fisica;
Laboratério de Quimica;
Laboratorio de Matematica;

= Laboratério de Biologia;

o% = Biblioteca sem acervo

bibliografico satisfatério;
= Biblioteca com acervo

bibliografico satisfatério;
= Quadra poliesportiva coberta.

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Das respostas obtidas, 40% responderam que a escola dispunha de biblioteca com
acervo insatisfatorio; 80% assinalaram que a escola possuia quadra poliesportiva coberta. Ja
0s demais espacgos ndo foram assinalados.

Percebe-se, de acordo com as respostas e por observacOes da realidade, que as
condicdes de acesso a outros espacos ou ferramentas que contribuam para a producdo do
conhecimento nas escolas de ensino fundamental sdo raras. A pratica pedagodgica centra-se

na triade: professor, aluno e o manual didatico.
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De acordo com Alves, 2006, a organizacdo do trabalho didatico atualmente zela pela
manutencdo da escola manufatureira do século XVI, cujo ensino tem como ferramenta a
mediacdo do manual didatico que proporciona a transmissdo anacrénica e o aviltamento dos
contetidos. Engessados aos contetidos, o direcionamento pedagogico assentado no didatico
tem como proposito bitolar os envolvidos neste processo ao direcionamento politico que se
espera da escola estatal.

Desse modo, elaborado de acordo com os ditames das politicas publicas vigentes, 0s
conteudos apresentados nos livros didaticos adotados, em consonancia com o imediatismo
requerido pela competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, ndo visam a producédo do
conhecimento, culturalmente significativo e um aprofundamento em conhecimentos
universais.

Ainda no que tange a organizacdo escolar, o grafico 5 demonstra o engodo
presenciado neste nivel de ensino em relacdo a organizagdo da escola e ao cumprimento da

carga horaria.

Graéfico 5: Organizacdo da escola e o cumprimento da carga-horaria

= O quadro de professores era completo

e ndo havia problemas quanto ao
cumprimento da carga horaria;

60% O quadro de professores era completo
30% mas havia problemas quanto ao
cumprimento da carga horaria;

Né&o havia professores para atuar em
todas as disciplinas, sendo a
contratacéo/lotacdo demorada

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Quanto a organizacgdo escolar, no que concerne ao cumprimento da carga-horéaria, 60%
dos alunos apontaram que nas escolas anteriores ndo havia professores para atuar em todas as
disciplinas, sendo a contratagcdo ou lotacdo demorada; 30% apontam o descumprimento da
carga horaria anual e apenas 20% concordaram que o quadro de professores era completo e
nédo havia problemas quanto ao cumprimento da carga horaria.

Evidencia-se, aqui, mais uma contradi¢do inerente ao sistema capitalista. O direito de

acesso a escola, conquistado pela classe trabalhadora, enfrenta o desencontro de uma
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organizacao curricular engendrada por politicas hegemonicas, as precérias infraestruturas das
instituicdes, a escassez de recursos financeiros, além das méas condigdes de formacdo e
trabalho docente, a baixa remuneracdo e falta de autonomia, que refletem no tempo de
permanéncia e nas condi¢des do conhecimento apropriado pelo aluno.

Desse modo, “[...] o que efetivamente se nega sdo as condi¢cdes objetivas, materiais,
que facultam uma escola de qualidade e o controle da organizagdo escolar” (FRIGOTTO,
2010, p.188), o que ndo possibilita ao filho da classe trabalhadora condicGes plenas de
apropriacdo e acesso aos conhecimentos universais.

O grafico 7 aponta o percentual de alunos que durante o percurso do ensino fundamental
realizavam algum tipo de trabalho:

Gréfico 6: Relacdo trabalho e estudo.

‘ = Trabalhavam e

estudavam;

= S6 estudavam

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Como ja mencionado anteriormente, a crianca e 0 jovem do campo contribuem com a
forca do seu trabalho para com a organizacao e subsisténcia da familia. Ribeiro afirma que “
[...] as criancas incorporam, pela pratica, a sua condicdo de classe porque precisam ingressar
cedo no trabalho da roca” (RIBEIRO, 2013, p. 182). Das respostas obtidas, pode-se detectar
que 80% dos alunos participantes realizavam outras atividades além do estudo, ao cursar o
ensino fundamental.

Essa realidade é perceptivel, principalmente, entre os filhos do género masculino, que
¢ 0 caso da maioria dos participantes da pesquisa.

Para melhor compreensdo do engajamento social desses jovens a classe a que
pertencem, buscou -se, no terceiro bloco do questionario, analisar as condi¢bes familiares

referente a escolaridade dos pais, a extensdo da propriedade da familia e as principais

atividades desenvolvidas nesta propriedade e quem a desempenha.
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No que se refere a escolaridade dos pais ou responsaveis, apenas uma mae possui nivel
superior. Cerca de 85% dos pais ou responsaveis interromperam seus estudos ainda no ensino
fundamental. Ideologicamente, associamos a esse fator o esfor¢o de muitas familias para que
seus filhos concluam o curso. Ainda se tem inculcado que a educacgéo escolar é condicdo para
0 sucesso frente ao mercado de trabalho.

O segundo questionamento deste bloco se refere a situacdo da propriedade rural em

que a familia dos alunos residem.

Grafico 7: Situacao da propriedade rural em que a familia reside.

= Area da propria familia
= Area de assentamento
= Area cedida

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

De acordo com as repostas obtidas, 80% afirmaram que esta € uma area da prépria
familia; 10% residem em uma area de assentamento e 10% em uma area cedida.
Em relacéo a propriedade da terra, entre os elementos estruturais citados por Tavares

dos Santos na obra Colonos do vinho, apud Oliveira, (2007), destaca que:

[...] a propriedade da terra - €, na unidade camponesa, propriedade familiar,
privada para muitos, porém diversa da propriedade privada capitalista (a que
serve para explorar o trabalho alheio); na propriedade familiar se esta diante
da propriedade direta de instrumentos de trabalho que pertencem ao préprio
trabalhador, é terra de trabalho, é propriedade do trabalhador, ndo é,
portanto, instrumento de exploracéo; nesse particular, trés situagcdes podem-
se colocar para 0 camponés: ele ser camponés proprietario, ser camponés-
rendeiro (pagar renda para poder ter acesso a terra), ou ser camponés-
posseiro (recusar-se a pagar a renda e apossar-se da terra) (OLIVEIRA,
2007, p. 41, grifo do autor).
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Logo, a propriedade da terra no campesinato esta ligada diretamente & sobrevivéncia.
A renda da terra, ou seja, a producgéo excedente, ndo visa o lucro, mas retorna ao campo como
forma de melhorias das condi¢des de vida ou de trabalho do camponés.

O trabalho da familia, no campo, é condicdo inerente a sobrevivéncia de seus
membros. Desse modo, buscou-se saber, no questionario, quais as pessoas da familia que
desenvolvem as atividades nessa propriedade, o que pode ser averiguado no grafico 8:

Grafico 8: Pessoas da familia que desenvolvem as atividades nessa propriedade rural.

= Todos os componentes da familia

40%
= Pais e irmaos

Apenas o pai

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Pode-se constatar que a predominancia das atividades desenvolvidas na propriedade
rural é do pai ou de toda a familia, sendo que em 40% das propriedades todos os membros da
familia trabalham; 40% apenas os pais e 0s irmdos e 20% somente o pai. Essa configuracdo
familiar se da devido as dificuldades enfrentadas por muitas familias para permanéncia no

campo. Vé-se no éxodo rural um dos mecanismos das politicas imperialistas que:

Em Rondobnia, o imperialismo, com a colabora¢do do governo brasileiro,
expulsou os camponeses de duas formas: pela coacdo/repressdo ou pela
persuasao. A primeira é a mais evidente: despejos violentos de camponeses
pobres de areas tomadas de latifundios, multas vultosas aos pequenos
proprietérios pelos 6rgdos do governo por pequenos crimes ambientais,
fechamento das escolas ou, ainda, negando qualquer politica de permanéncia
no campo, como financiamento para producdo, estradas para escoamento,
precos justos na producdo, etc. O convencimento para que 0S camponeses
abandonem o campo se faz em &mbito educacional, por meio dos
instrumentos ideoldgicos (SOUZA, 2014, p. 158).
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Sem condicOes para tirar o sustento da familia e com o fechamento alarmante das
escolas do campo, “muitos pais acabaram se mudando para a cidade, receosos de mandarem
seus filhos pequenos para longas viagens sem transportes sem seguranga, nas madrugadas”
(SOUZA, 2014, p. 165).

Diante da dificuldade de ajustamento familiar ao centro urbano, geralmente a mée se
muda para a cidade para acompanhar os estudos dos filhos, enquanto o pai e 0s irmdos mais
velhos permanecem no campo em via de garantir o sustento de todos.

Buscou-se, ainda, saber qual a principal atividade econémica desenvolvida na

propriedade. O gréafico 10 apresenta o resultado dos dados coletados:

Grafico 9: Principal atividade econdmica desenvolvida na propriedade rural.

= Gado de corte

= Gado leiteiro
Gado de corte e leiteiro
Suinocultura

m Frutas e hortalicas

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Conforme o gréfico acima, a principal atividade desenvolvida na propriedade esta
relacionada a criagdo de bovinos, representando 80% da atividade, sendo desta 40% destinada
a criacdo de gado de corte, 30% de gado leiteiro e 10% de corte e leiteiro. J& 0s outros 20%
estdo relacionados a suinocultura e ao cultivo de frutas e hortalicas.

Esses dados séo reflexos da realidade econdémica atualmente presenciada nas pequenas
propriedades do estado de Rondonia. Devido ao encarecimento dos suprimentos agricolas e a
escassez de mao de obra para o trabalho no campo, houve um decréscimo no cultivo das

lavouras temporérias e permanentes e, consequentemente, o fortalecimento da bovinocultura,
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que exige poucas técnicas, mercado promissor e encontra no Estado terras abundantes para se
sustentar.
Isso faz de Rondénia “o oitavo maior produtor de carne bovina do pais representando
47% das vendas totais e 0 5° maior exportador de carne no Brasil. Juntamente com a soja, 0
gado de corte representa 90% de tudo o que é exportado pelo Estado “ (EMATER/ RO, 2015).
Do quantitativo de alunos participantes, 70% concordam que a renda da(s) atividade(s)
econémica desenvolvida na propriedade é suficiente para a sua manutencéo e o sustento da

familia, como se percebe na fala de alguns dos questionados:

1-Com o lucro do gado de corte da para sustentar toda a familia; (Alunos
IFRO, 2016)*

2- Porque o dinheiro do salario é bom; a criacdo de gado proporciona um

bom retorno financeiro; (Alunos IFRO, 2016)

3- Temos boa qualidade de vida; tudo que é produzido é vendido no mercado
local; (Alunos IFRO, 2016)

4-[...] pois pode se tirar lucro da atividade leiteira. (Alunos IFRO, 2016)

J& 30% afirmaram que no campo se tém “muitos gastos” e “‘com a crise 0s agricultores
sdo os mais prejudicados”.

Pode-se observar que as afirmativas dos alunos condizem com a realidade vivenciada
no Estado. Com a expulsdo de toda ou parte da familia do campo, com a perspectiva de
conciliar uma producdo que demande as condi¢Bes de trabalho dessa familia e com o cenério
econdmico vivenciado pelos camponeses.

Em relacdo a extensdo da propriedade na qual a familia trabalha, tem-se:

31 Para ndo expor os alunos participantes, omitiu-se os nomes dos mesmos utilizando Alunos IFRO, 2016 com
referéncia.
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Gréfico 10: Extensdo da propriedade.

109 .
o <10 alqueires

30%
Entre 10 e 20 alqueires

40% Entre 20 e 40 alqueires

20%
> 40 alqueires

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Pode-se constatar que a extensdo das propriedades estd em consonancia com 0s
projetos de assentamentos nas regides. A respeito das condi¢Ges da classe camponesa para
manter-se e sobreviver da terra, essa vive uma constante contradicdo. A posse da terra é uma
condicgéo que representa a luta de classes, “de um lado como meio de exploragdo do trabalho
alheio, e, de outro como possibilidade de autonomia do/no trabalho” (RIBEIRO, 2013, p.76,
grifo no original). Ao mesmo tempo que o camponés tem a autonomia para usufruir de sua
terra de sua propriedade, ndo raros os casos em que este vende sua forca de trabalho ao prestar
servicos aos latifundiarios, como empreita, diarias ou até mesmo assalariado para manter a si
e a sua familia.

O quarto bloco do questionéario se refere as perspectivas dos alunos em relacdo ao
curso escolhido. Busca-se, neste momento, a compreensdo dos motivos pela escolha do
referido curso, 0s aspectos positivos e negativos relacionados ao curso; a percepgdo dos
alunos em relagdo entre teoria e pratica propiciada no decorrer da formacao e as expectativas
dos alunos ao concluirem o curso.

Sendo os estudantes participantes oriundos do campo, em busca de evidencias da
relacdo deste com as atividades desenvolvidas na propriedade, 0s mesmos foram questionados
se contribuem e/ou gostam de ajudar no trabalho do campo. Todos afirmaram que sim. Dentre

0s motivos alegados, estéo:

1- S6 tem eu e meu pai atuando na propriedade;

2- Gosto, mas ndo contribuo pois estudo o dia inteiro e nos finais de
semana vou fazer trabalho;

3- Para ajudar meus pais;
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4- Porque é um dos meios de eu mostrar e praticar o que estou aprendendo.
(Alunos IFRO, 2016)

Percebe-se, pelas respostas obtidas, a ligacdo desses jovens com o0 campo e a sua
contribuicdo para com o trabalho desenvolvido que, em muitos casos ficam limitados devido
0 curso ser em tempo integral e o estudante residir em outro municipio, além das atividades
escolares.

Ao ter como intuito compreender os motivos que conduziram os estudantes a escolha
do curso, buscou-se averiguar se ha relacdo entre os conhecimentos aprendidos neste que
subsidiam os jovens na execucdo das tarefas no campo. Foi questionado aos estudantes se 0s
conhecimentos aprendidos no curso Técnico Integrado em Agropecuaria contribuem para o
trabalho na propriedade da familia.

Das respostas obtidas, 90% afirmaram que sim: que 0s conhecimentos oriundos do
curso contribuem e enriquecem a pratica no campo. Observa-se que 0s jovens, ao firmarem
suas respostas, relacionam-se aos métodos e técnicas, voltados a producdo animal e vegetal
apreendidos no decorrer do curso; a perspectiva empreendedora a que o curso direciona, pois
a formac&o de técnicos de nivel médio voltada para a agricultura “mantém curriculos em que
0s conhecimento cientifico ndo considera e até mesmo anula os saberes das praticas sociais
dos agricultores (RIBEIRO, 2013, p. 179).

Para os jovens, as inovacgdes apresentadas sdo atrativas, (pois o capital mantém seu
poder de persuasao), em muitas situacdes, assimiladas de maneira acritica e naturalizadas para
que os interesses hegemonicos do capital sejam mantidos.

Dentre os objetivos da pesquisa, questionou-se a respeito dos motivos pelos quais 0s
filhos de camponeses optaram pelo curso Técnico Integrado em Agropecuaria. As respostas

obtidas, encontram-se tabuladas no gréfico 12:
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Gréfico 11: Motivo pelo qual optou pelo ensino médio integrado no IFRO.

= Devido a possibilidade
formac&o profissional integrada
ao ensino médio;

= Pela qualidade do ensino e
formacéo dos professores;

Porque ja tinha amigos/parentes
no campus;

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Dentre os motivos que alegados pelos alunos por optarem pelo curso integrado, 60%
afirmou que a escolha se deu pela possibilidade de uma formacéo profissional ainda no ensino
médio; 30% afirmou que um dos motivos da escolha estéd relacionado ao fato de ja terem
amigos ou parentes que estudavam no instituto e 10% afirmaram que influenciou nesta
escolha a qualidade do ensino ofertado.

Percebe-se nas respostas obtidas que a busca dos jovens pela formacgdo e atuacédo
profissional é o que prevalece na tomada de decisdo em relacdo a escolha do curso.

No entanto, ndo se pode esquecer que a politica que direciona a formacao do técnico
em agropecuéria apoia-se nos interesses hegemonicos do capital. Esse fato desconsidera 0s
conhecimentos que o jovem produziu durante sua vida de contato com a terra e a perspectiva
da futura formacgéo processos contraditdrios, pois, nessa proposta, tem-se “[...] uma educacao
formadora tanto de uma forca de trabalho disciplinada, quanto de consumidores dos produtos
agropecudrios, agindo, nesse sentido para eliminar os saberes acumulados pela experiéncia
sobre o trabalho com a terra” (RIBEIRO, 2013, pp. 172-173), para a qual ha um
distanciamento entre conhecimento e a praxis social.

O Técnico em Agropecuaria tem suas atribuigdes constantes no Art. 2° Incisos I a V e
Art. 6° da Lei Federal n° 5.524 de 05/11/68, Art. 3° Incisos | a V, Art. 6° Incisos | a XVII,
Paragrafos 1° e 2° e, Art. 7° do Decreto Lei n° 90.922 de 1985 e o Decreto 4.560 de 30 de
dezembro de 2002.

Dentre as agfes voltadas ao campo executaveis a este profissional estdo as

relacionadas a assisténcia técnica; assessoramento; associativismo; planejamento; pesquisas;
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andlise; experimentagdo; ensaio e divulgacdo técnica; manejo e regulagem de maquinas e
implementos agricolas; assisténcia na aplicacdo, comercializagdo, no manejo e regulagem de
maquinas, implementos, equipamentos agricolas e produtos especializados, bem como na
analise de solos e aplicacdo de fertilizantes e corretivos; selecionar e aplicar métodos de
erradicacdo e controle de vetores e pragas, doencas e plantas daninhas, responsabilizando-se
pela emissao de receita de produtos agrotdxicos.

Como se percebe nos aparatos legais, sua formacdo lhe proporciona desempenhar
cargos, funcdes ou empregos em atividades estatais, paraestatais e privadas.

De acordos acordo com as atribuicdes dos técnicos em agropecudria, estas estdo
diretamente relacionadas a viabilidade do agronegdcio, com ac¢Bes importantes no
planejamento, acompanhamento, execucao e avaliacdo dos processos.

Muitos dos egressos do Curso técnico Integrado em Agropecudria almejam um
emprego em lojas que vendem implementos e maquinas agricolas ou de agrotdxicos,
utilizados indistintamente pelos proprietarios das lavouras e em pastagens, sem a preocupacdo

do comprometimento para 0 meio ambiente.

Gréfico 12: Fatores que contribuiram para a escolha do curso Técnico Integrado em
Agropecuaria.

= Ter uma melhor compreensao

da realidade que o cerca;
) = Formacdo profissional para
gerenciar um negdcio;
Ter um bom emprego;

Ter condiges para
continuidade nos estudos.

= Formacdo profissional voltada
para o mercado de trabalho;

Fonte: Banco de dados da autora, 2015/2016.

Com intuito de compreender os fatores que contribuiram para a escolha do curso
Técnico Integrado em Agropecuaria, 0s alunos participantes tinham como op¢éo, no
questionario apontar os motivos pelos quais fizeram esta escolha. Assim, 80% alunos

afirmaram que a opcédo € dada porque se identificam, tém aptid&o ou pelo curso se aproximar
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mais da area de formacdo a que pretendem dar continuidade aos estudos. Além disso, 80%
complementaram suas respostas, justificando que o curso lhes oferece uma qualificagéo
profissional, enfatizaram a disponibilidade de vagas no mercado de trabalho; 60%
mencionaram que a formacdo tem como intuito ajudar na propriedade/ trabalho da familia.

Os alunos foram questionados ainda sobre o0s aspectos positivos e negativos a serem
considerados no curso. Dentre os citados como positivos, estao:

1 - Aperfeicoamento daquilo que fazia no campo e aquisicao de
conhecimento

2 - Estar relacionado a area de interesse;

3 - Estar relacionado a area de interesse;

4 -Aquisicdo de conhecimento;

5- Formacao dos professores e qualidade do ensino;

6- Possibilidades que o curso oferece;

7- Aulas praticas, visitas técnicas;

8- Formacéo dos professores, qualidade do ensino e possibilidade de

pesquisa (Alunos IFRO, 2016)

Diante disso, compreende-se que as percepcdes dos alunos em relacdo ao curso lhes
possibilitam reconhecer aspectos que abrangem desde a possibilidade da sua formacéo
profissional, do aperfeicoamento dos conhecimentos tacitos até a formacdo dos professores
que deveria ser revertido na qualidade do ensino ofertado.

A referendar a qualidade do ensino ofertado, ressalta-se que o campus Ariquemes tem
sido, nos ultimos anos, destaque no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, enquanto
instituicdo publica do municipio. Isso torna-se um atrativo aqueles que tem pretensao em dar
continuidade aos estudos.

Em contrapartida, como aspectos negativos, foram elencados:

1- Dificuldades em algumas matérias;

2- Turno em tempo integral e o quantitativo de disciplinas;

3- Infraestrutura; -

4- Falta de professores em algumas disciplinas devido a morosidade na
contragdo apds 0 vencimento de contrato dos professores substitutos
(Alunos IFRO, 2016)

A partir das informacGes coletadas com os alunos, percebeu-se coeréncia entre as
respostas de ambos quanto a diversidade de critérios, o que possibilitou sintetizar as respostas.

Em relacdo as dificuldades apresentadas em algumas disciplinas, estas sdo oriundas das
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condigOes de acesso ao conhecimento ainda no ensino fundamental. A ampliagdo do tempo na
escola, onde se tem alunos que passam mais de 10 horas diérias na instituicdo, com mais de 8
horas em sala. Ja a ocorréncia de falta de professores, isto ocorre, geralmente, pela dificuldade
de se contratar professores substitutos para suprir a vaga daqueles que estdo de licenca

médica, em estudos ou outros.

Graéfico 13: Expectativas dos alunos em relacdo ao curso.

= Ter uma melhor compreensao
da realidade que o cerca;

' = Formagao profissional para
\10% gerenciar um negocio;

Ter um bom emprego;

30% Ter condigdes para

continuidade nos estudos.

= Formacdo profissional voltada
para o mercado de trabalho;

Fonte: Banco de dados elaborado por Silvana de Fatima dos Santos a partir da coleta e
producdo de documentos nas atividades de campo realizada nos anos de
2015/2016.

Como se pode observar, dentre as respostas obtidas, 60% dos alunos veem no curso a
possibilidade de uma formagéo profissional voltada para o emprego ou para gerenciar um
negaocio.

Presencia-se com essas respostas a predominancia ideoldgica que investimento em
educacdo, revertido em capital humano, tem diretamente a natureza econémica (melhores
condicdes de insercdo no mercado de trabalho, elevacdo dos rendimento, maior
produtividade e crescimento econdmico, entre outros). Ja a natureza social (melhores niveis
de salde, baixas taxas de criminalidade e maior coesdo social) sdo tidas como consequéncia
natural.

Em relagdo a perspectiva de ingresso no mercado de trabalho, encontramos a recente
pesquisa realizada em 2015 com os egressos do curso Técnico em Agropecuaria do IFRO
campus Ariquemes que apontam que “apenas 32% dos alunos egressos do curso estdo no
mercado de trabalho na &area de formagdo” (COSTA, 2015, p. 83). Como o mercado ndo

absorve todos os egressos, isso contribui para a existéncia de um elevado nimero de técnicos
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desempregados e disponiveis, fator que segundo o autor contribui para o rebaixamento dos
saldrios.

Ja em relagdo a continuidade no curso, na pesquisa realizada por Costa (2015), foi
constatado que 66% dos egressos deram continuidade aos estudos, enquanto a perspectiva
dos alunos participantes fica em torno de 30%.

Diante dos dados contraditdrios dos que almejam uma atuacdo profissional, objetivo
também da proposta do curso e do percentual dos egressos que adentram ao mercado de

trabalho, evidencia-se a dindmica do capital uma vez que:

As possiblidades de insercdo de um individuo no mercado dependem
(potencialmente) da posse de um conjunto de saberes, competéncias e
credenciais que o habilitam para a competicdo pelos empregos disponiveis
(a educacao é, de fato, um investimento em capital humano individual); so
gue o desenvolvimento econdmico da sociedade ndo depende, hoje, de uma
maior e melhor integracdo de todos a vida produtiva ( a educacao nao €, em
tal sentido, um investimento em capital humano social) ( GENTILI, 1999,
p. 88).

Assim, para manutencdo do capital, é desejdvel o exército de reservas de
trabalhadores exigindo, cada vez mais uma qualificacdo do sujeito para se manter no
mercado. Como ndo ha emprego disponivel para todos, cabe aos egressos darem
continuidade aos estudos como forma de se prepararem ainda mais para concorréncia
empregaticia.

Apenas 10% dos alunos buscam no curso subsidios para melhor compreensdo da
realidade, ou seja, veem 0 curso como uma possibilidade de investimento pessoal. Dessa
forma, o conhecimento ¢ visto como a “ [...] a capacidade do ser vivo de sensibilizar em
relacdo ao meio e de reagir a ele garantindo a sobrevivéncia, ou seja, 0 conhecimento tem a
ver com a vida” (ORSO, 2011, p. 230).

Pode-se aqui afirmar que ha, na minoria das intencdes dos filhos de camponeses,
visam no curso como mecanismo de preparacdo e ampliacdo dos conhecimentos para
atuarem no campo, mas como uma utopia de que este ird possibilitar adentrar no mercado.

O mercado hoje vislumbrado e disponivel a esses jovens é o demarcado pelo
alastramento do agronegécio no Estado. Logo, o jovem camponés naturaliza as relagdes
impostas pelo capital. Da vida pacata do anterior trabalho no campo, que geralmente envolve
um planejamento de atividades a serem executadas pela prépria familia, sdo encorajados a se
lancar & concorréncia (pelo emprego, pelo saldrio, pela sobrevivéncia). O agir

individualmente ao mesmo tempo que lIhe é cobrado o saber trabalhar em grupo, em lojas
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agropecudrias como vendedores de insumos agricolas aos latifundios. Logo, sdo distanciados
de sua realidade e, visando seu crescimento pessoal e profissional, ocorre, entdo, a cisdo com

a classe a qual pertencem.

5.6.2 Escolha do curso e motivacdo dos alunos

Optou-se pela entrevista semiestruturada, por esta possibilitar uma melhor
interpretacdo em relacdo as expectativas e aos desafios dos alunos. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), as entrevistas semiestruturadas devem ser realizadas em um processo de interacéo
entre duas pessoas, ou mais, quando uma das finalidades do pesquisador € obter informacdes
de maneira ordenada e sistematica em relacdo ao que as pessoas pensam, opinam, sentem,
desejam, esperam, aprovam ou n&o sobre o tema investigado.

Os dados apresentados foram coletados junto a trés alunos, maiores de idade, sendo
um do segundo e dois do terceiro ano do curso Técnico Integrado em Agropecuaria.

Preservando a identidade dos alunos, os mesmos serdo representados na transcri¢ao
por Aluno 1, Aluno 2 e Aluno 3. Dos estudantes participantes, uma ainda reside na area
rural; um € residente e uma mora na cidade dividindo apartamento com outras colegas.

As repostas dos alunos foram divididas em quatro dimens@es de andalise: motivacao,
expectativas, desafios e dificuldades conformes os quadros abaixo.

O primeiro questionamento da entrevista refere-se aos motivos que levaram os alunos
a escolha curso.

Percebe-se que incialmente o ingresso no curso tem relacdo direta com o fato das
familias desenvolverem atividades no campo e destes terem uma ligacdo ao meio rural, como

se percebe nas falas:

Bom, eu ja gostava da area. Quero seguir, depois, fazer uma faculdade, na
mesma area, entdo resolvi fazer esse curso (Aluno 1, 2016).

Para mim, achei que o curso fosse puxar mais para a area animal. Eu sou
muito focada em fazer Veterinaria. Mas quando cheguei aqui, ndo era, é
tipo mais para area vegetal. A escola ndo tem estrutura para area animal
(Aluna 2, 2016).

O pai sempre trabalhou na zona rural, 0 que me motivou a escolha para uma
visdo geral mais ampliada (Aluno 3, 2016).
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No entanto, no decorrer do processo, nota-se que as inten¢des de voltar para campo
apos a conclusdo do curso sdo substituidas pelo desejo de dar continuidade aos estudos,
almejando um curso superior em Engenharia Agronoma ou Medicina Veterinaria. Tao logo,
vislumbram a empregabilidade.

Nota-se, com isso, que 0s objetivos do curso, diante da perspectiva de continuada nos
estudantes, ndo sdo alcancados. Criados para atender as necessidades imediatas do mercado,
0s cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio “[...] devem responder, de forma
agil e eficaz, as demandas crescentes por formacdo profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais” (MEC, 2009, p. 8).

Com o término do curso e o0 ingresso na universidade, 0 egresso ndo serve como mao
de obra imediata, mas mesmo assim continua atendendo os anseios do capital quando
vislumbra melhorias no futuro profissional e a insercdo e mobilidade social com o
investimento em um curso universitario para a empregabilidade. No entanto, ndo ha vagas
para todos. Mas evidencia-se aqui a Teoria do Capital Humano, onde se inculca que o maior
investimento individual em educacdo Ihe proporcionara condi¢fes de angariar uma vaga de
emprego.

Desse modo:

O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condigbes de
empregabilidade do individuo, o que, entretanto, ndo lhe garante emprego,
pelo simples fato de que, na forma atual do desenvolvimento capitalista, ndo
ha emprego para todos: a economia pode crescer convivendo com altas taxas
de desemprego e com grandes contingentes populacionais excluidos do
processo (SAVIANI, 2013, p. 430).

Essa evidéncia trata de uma das ciladas criadas pelo préoprio capital, que ao mesmo
tempo em que necessita da atuacdo profissional imediata, impde ao trabalhador uma maior
qualificacdo. Nesse contexto, os alunos ja assimilaram a necessidade de continuar se
qualificando na expectativa de melhores oportunidades de inclusdo no mundo do trabalho, o
gue podera ou ndo acontecer.

Os alunos também foram instigados a expor quais as principais dificuldades sentidas
ao ingressarem no curso. Nesse momento, percebe-se maior entonagdo da voz, mais emocgao
ao se falar sobre sua realidade.

Dentre o exposto, pelos entrevistados estdo as afirmativas:

Alterou muito a rotina! Estudar meio periodo e depois estudar o dia todo.
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Levantar cedo demais e chegar tarde, ja... E quando se esta morando
sozinho, tem que fazer as obrigac@es de casa (Aluno 1, 2016).

Mudou muita coisa! Eu ajudo meu pai e minha mée a tirar leite. Ai eu
acordo as 4 horas, as 5 horas vou tirar leite. As 6horas e 30minutos, o
Onibus passa. Tem dias que perco o 6nibus, tem dia que ndo. Devido as
varias matérias, nos finais de semana ndo posso mais ajudar nas atividades
porque tenho que fazer trabalhos. Hoje moro no sitio e venho de moto até o
ponto de 6nibus. E muito arriscado pois n&o tenho habilitacdo. De casa até o
ponto de 6nibus d& 25 km. Tem que deixar a moto ao chegar na BR e
chegar em casa a noite (Aluno 2, 2016).

A rotina mudou completamente, né?! Sai de uma escola que estuda meio
periodo e chega numa escola que estuda periodo integral [...] Na primeira
semana eu pensei em desistir, mas meu pai me incentivou. Consegui
residéncia estudantil desde o inicio (Aluno 3, 2016).

Dentre as principais dificuldades expostas ao ingressarem no curso, fica evidente que
a nova rotina com a ampliacdo do tempo de permanéncia de 8 horas diarias na instituicéo,
requer um maior empenho dos alunos que durante a trajetoria académica anterior estavam
acostumados com 4 horas diérias de aulas.

Se, antes, a atividade na propriedade era um contributo a mais na subsisténcia da
familia, agora esses jovens necessitam, além de estudar, organizar-se com os afazeres
domésticos, pois, na maioria dos casos, dividem o apartamento ou um quarto na residéncia
estudantil com um outro colega. Mesmo assim, percebe-se que todos mencionam a relacéo
que tem com o trabalho.

A aluna que permanece morando no campo, precisa se desdobrar para continuar
estudando e contribuindo com as atividades da familia. Para isso, necessita levantar mais cedo
e ir dormir mais tarde, pois precisa, ainda, encarar a distancia e os empecilhos da estrada até o
transporte escolar e o retorno para casa.

Os estudantes foram também instigados a expor quais os desafios vivenciados nessa

trajetdria do curso que gostariam de enfatizar:

A distancia da familia... O contetdo vocé, ali, vai estudando, vai revisando,
vocé vai entendendo. Mas a distancia da familia, é complicado. As vezes
passo mais de més sem ir em casa (Aluno 1, 2016).

O mais dificil mesmo foi a estrada [...] De casa até o ponto sdo 25 km. Sao
12 km de estrada de chdo. Mexem na estrada, com maquinas e para Vvir
esses 12 km... Para mim vir, 6 horas da manhé, passando por frio, passando
naquele barro é puxado demais! A moto atola. Deixo a moto e pego carona.
Pensei em sair da escola porque estava gastando muita gasolina na moto.
No segundo ano, quando estava fazendo o trajeto de bicicleta, tive um
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acidente. Um carro bateu na bicicleta. Cai e fiquei internada 15 dias. Perdi
muito contetdo. Na recuperacdo foi tipo um balde de conteido e ndo
consegui recuperar todas as matérias e reprovei em trés matérias: Portugués,
Matematica e Producdo Vegetal. Ndo pode fazer dependéncia porque soO
pode quem fica em duas. Ap0Os o acidente, meu pai vendeu a bicicleta e ndo
me deixou mais andar (Aluno 2, 2016).

O maior desafio foi me acostumar com a rotina. A gente mora no
alojamento, acostumado com 1 pessoa por quarto ai chega aqui tem 12
pessoas por quarto. Estressa muito... O lugar deixa a gente muito estressado.
Acho até que é um motivo de ocorrer a elevada taxa de puni¢do. A gente
fica meio trancado aqui dentro, é complicado e a gente é adolescente, tem
dificuldade de ficar ali, preso [...] Varias matérias e tem alguns professores
que cobram muito. Aqui a gente tem que amadurecer muito rapido, muitas
influéncias (Aluno 3, 2016).

Como pode-se perceber, ndo sdo poucos os desafios mencionados pelos jovens, filhos
da classe trabalhadora, para a consecucdo dos seus estudos. Esses desafios vdo além dos
aspectos econémicos.

Os alunos 1 e o 3 mencionam, dentre os desafios, a distancia da familia. Para muitos
jovens, nesse momento, ocorre pela primeira vez a separacdo didria do convivio com as
pessoas que sdo referéncia em sua vida. Em alguns momentos, 0 mesmo se depara com a
necessidade de tomar decisdes, de responder por si.

Outro desafio exposto pelo aluno residente é o de conviver com outros alunos, sujeitos
com costumes diferentes, alarmado pelo Aluno 3. Nesse aspecto, a coletividade enquanto
modo de organizagdo na residéncia estudantil acaba por dificultar 0o momento de
individualidade dos adolescentes, necessaria para a organizacao e o desenvolvimento pessoal.

Conviver e agir de forma coletiva é uma necessidade humana, no entanto, “ o coletivo
ndo deve ser a negagdo pura e simples do individuo, de sua individualidade”. Essa
aglomerag@o de jovens acaba por ser “ um sistema repressor da individualidade (FREITAS,
2013, p. 92), refletindo de forma negativa, pois como pode se perceber na fala do aluno o
ambiente contribui para o desgaste dos alunos que nem sempre tem condi¢fes de irem para
casa nos finais de semana, ficando até meses sem sair da residéncia.

Outro fator preocupante e que nédo é considerado, na maioria das vezes, € a condicao
juvenil desses alunos que, conforme alerta a fala do aluno 3, o conviver com realidades téo
diferentes daquilo que estavam acostumados no campo, podem ser fator de altos indices de
desisténcia e punicdes.

A distancia, seja da familia, seja do percurso também traz varios desafios a esses

jovens e reflete diretamente no processo, como nos relata em entrevista a Aluna B. Durante
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esse trajeto que faz rotineiramente até a instituicdo, a mesma enfrenta 25 km até chegar ao
ponto de 6nibus. Ela nos relata que sofreu um acidente grave, no segundo ano do curso. Nesse
periodo, ela fazia o trajeto de bicicleta. Um carro bateu na bicicleta, a mesma caiu e se feriu.
Ficou internada durante 15 dias. Nesse periodo “perdi muito contetdo, na recuperacéo foi tipo
um balde de contelido e ndo conseguiu recuperar todas as matérias e reprovou em trés
matérias (Portugués, Matematica e Producdo Vegetal) e ndo pude fazer dependéncia porque

sO pode quem fica em duas” (Aluna B, 2016).

O caso dessa aluna ndo é uma situacdo isolada. Muitos estudantes que residem em
linhas vicinais, projetos de assentamento e outros, encaram longos trechos pegando caronas
em Onibus que trazem alunos para instituicdes municipais e estaduais de ensino, com pais que
alternam entre si os dias da semana para transportar os alunos e até mesmo de bicicleta e
moto, expondo-se a situacdo de risco para manter-se no curso.

Outro fator que sofre alteracdo com o ingresso no curso é o relacionado ao trabalho.
Todos os alunos entrevistados e também por meio de conversas com pais, responsaveis e
alunos, os mesmos apontam que houve uma alteracdo na sua colaboracdo nas atividades do
campo devido o tempo investido nos estudos e a permanéncia fora do campo.

Os alunos ainda foram instigados a falar sobre 0 que o curso em andamento representa

para sua vida. Dentre as respostas obtidas, podemos averiguar as expectativas:

Acho que o curso técnico vai contribuir, porque muita coisa que tinha ideia
de como era, agora tenho certeza. Quando entrar na faculdade, na éarea, ja
tenho uma nocéo de como funciona. O IFRO exige muito do aluno, e isso é
bom (Aluno 1, 2016).

Representa muita coisa. O pai e a mae no sitio precisam de um defensivo,
tem como pesquisar na internet. Tem os slides que o professor passa, tem em
casa, € sO rever e explicar para os pais. Quero fazer Veterinaria. Eu aprendi
aqui, que coisas do 1° ano, a gente aprende coisas do 2°, que do 2° ano, a
gente aprende coisas do 3° e no 3° ano, a gente aprende coisas da faculdade.
Se 0 aluno conseguir assimilar esse contetdo, na faculdade, a mente dele vai
estar aberta (Aluno 2, 2016).

Entrei no projeto de Producdo Vegetal. Queria fazer veterinéria e acabei
mudando de perspectiva e agora quer fazer Agronomia. Mudou muito a
visdo de ser e a maturidade (Aluno 3, 2016).

Esta questdo é crucial, para a pesquisa. Tanto 0 questionario quanto a entrevista

demonstram que inicialmente o interesse pelo curso esta relacionado a afinidade com o



134

campo. Logo, diante da necessidade que lhe é inculcada de ampliacdo dos conhecimentos,
esse desejo é transfigurado pelo discurso de continuidade aos estudos, ndo bastando o nivel
técnico.

O trabalhador camponés que planta, colhe e trabalha a terra para a propria
sustentabilidade, agora vislumbra um emprego e dele sobreviver. Para isso, percebe logo que
para tornar-se empregavel em um mercado em constante mudancga e consiga sobreviver, ha
necessidade de um curso superior que lIhe garanta um diferencial remuneratério e uma
condicdo também mais ampliada de concorréncia a vaga.

Nota-se que o objetivo principal do curso técnico se torna fator desmobilizador de
classe social a qual pertencem, uma vez que no decorrer do curso ja nao se identificam mais
como trabalhadores que tem como referéncia a classe social a qual pertencem, tomando para
si uma a identidade condicionada a manutenc¢éo do sistema capitalista.

Se observarmos a organizagdo curricular do curso, ndo encontramos dentre as
disciplinas a identificacdo com a cultura camponesa, mas Sim com 0s arranjos regionais: o
agronegocio.

Desse modo, as mudancas esperadas pela familia vao se naturalizando com o novo
desejo do jovem camponés. Ademais, familia e jovem, ndo conseguem visualizar que esse
sistema que lhe corrompe a origem de classe e ndo consegue lhe garantir um futuro
promissor, pois nem mesmo a garantia de vender a forca do seu trabalho o sistema pode Ihe
garantir.

Na entrevista que realizamos com o0 pedagogo que participou da discussdo e
elaboracdo do Projeto politico Pedagogico do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria e
atualmente sua atuacdo no campus envolve o acompanhamento do processo ensino-
aprendizagem do mesmo, perguntamos-lhe se da forma como o curso vem sendo
implementado, seu foco esta voltado para a formacao integral do aluno ou para 0 mercado?
Sua afirmacdo estd em consonancia com o que podemos constatar nos documentos
orientadores, nas respostas dos alunos e dos docentes de que:

O curso deveria ser voltado para a formacao integral, mas na pratica, visa a
questdo mercadoldgica, do agronegécio. Pouco se discute a questdo da
agricultura familiar, pouco se discute a questdo da agroecologia ou do
campo como sustentabilidade... E para atender o mercado, mesmo,
capitalista. A propria organizacdo do curso conduz para isso (Pedagogo,
2016).

Com isso, podemos concluir que o curso Técnico Integrado em Agropecuéria, da

maneira como esta organizado, reproduz o discurso da educacdo enquanto capital individual.
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A perspectiva de continuidade nos estudos é mais um dos fetiches disseminados que, ao
mesmo tempo, € uma atividade contraditéria de um curso organizado para a formacédo de

méo de obra imediata, inebriada pelas nuances do proprio capital.
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CONCLUSAO

Iniciamos essa pesquisa movidos pela intencdo de desvelar se a articulacdo entre
educacdo basica e a profissionalizacdo no ensino médio, apds o Decreto n° 5.154/2004, tem
demonstrado, em seu direcionamento e implementacdo, vestigios de uma perspectiva de
formacéo integral para a classes que vivem do trabalho: os filhos de camponeses.

No decorrer do texto, delimitados o trabalho desenvolvido na secdo 1. Discutimos, na
secdo 2, a categoria trabalho. Para isso, partimos do pressuposto do trabalho enquanto praxis
social e recorremos a pesquisa bibliografica que embasa e d& suporte as demais sec¢fes da
pesquisa. Na secdo 3, além do levantamento bibliografico, realizamos a pesquisa de campo
sobre os documentos orientadores que ddo sustentabilidade ao ensino médio integrado ao
ensino técnico e ao Curso Técnico Integrado em Agropecuaria. Na secdo 4, apresentamos um
breve histdrico sobre a questdo agraria e a colonizacao do estado de Ronddnia e a implantacéo
do IFRO. Ao compreender o trabalho numa totalidade, as se¢cdes anteriores sdao indispensaveis
para a compreensao das expectativas e desafios enfrentados pelos filhos de camponeses ao
ingressar no Curso Técnico Integrado em Agropecuaria e ddo suporte para a analise de dados
da pesquisa de campo, desenvolvida na segéo 5.

Ao se tratar de um trabalho, embasado na perspectiva marxista, sendo o
aprofundamento do estudo um recorte das politicas publicas educacionais, ndo poderiamos
deixar de abordar o trabalho e a educacdo como categorias que permeiam todo 0 seu
direcionamento.

Todavia, a organizacdo do trabalho, no modo de produgéo capitalista, ao focar no
acumulo, a concentracdo de riquezas e a obtencdo do lucro, distancia o produtor daquilo que
produz. Transfigurado o sentido do trabalho, o trabalhador, na sociedade capitalista, vende
sua vida, sua forca, sua salide em troca da sobrevivéncia

Ao nos referirmos sobre a formacdo humana, nesta pesquisa, esta é compreendida
como é compreendida de forma que engloba todas as potencialidades humanas, ndo se
resumindo simplesmente & preparacdo de mao de obra. Desse modo, a formagdo humana que
buscamos visualizar nos documentos orientadores do ensino medio integrado parte do
pressuposto da condicdo de emancipagdo humana e ndo o adestramento para assumir 0S

postos de trabalho.



137

Assim, aliando esses dois fundantes do ser, ao discutir a dimensdo que a educagéo
formal assume na formagdo humana, pode-se perceber que a escola estatal, ao longo de
historia da educacéo, tem como primazia o atendimento as demandas impostas pelo capital,
uma vez que esta é pensada e mantida pelo Estado.

Embora & luz das politicas neoliberais do final do século XX, as reformas educacionais
tenham previsto a educacdo formal como direito de todos e dever do Estado em oferté-la, cabe
também ao Estado organizar as condi¢Oes de oferta dessa educacdo: elaborar e publicar os
documentos balizadores, prever o financiamento educacional, construir ou desativar escolas,
prever o recurso para a contratacdo de professores e outros servidores entre outras atribuicoes
que, em nome da “igualdade de condigdes”, oferece um tratamento desigual aos filhos da
classe trabalhadora. Isso ocorre porque, em uma sociedade dividida em classes, 0
direcionamento do ensino ndo poderia considerar todos de forma igualitaria.

Exemplo disso, no caso estudado, pode-se sentir o reflexo das controvérsias de
igualdade quando, para ingresso, os alunos séo submetidos a um processo seletivo onde nem
todos receberam, do Estado, as mesmas condi¢Ges de acesso ao conhecimento no ensino
fundamental.

Ao nos aprofundarmos sobre as politicas educacionais para a educagdo profissional,
vimos que mediante uma configuracdo politica, social e econémica instaurada no pais nas
décadas de 1980 e 1990, fruto das politicas neoliberais, os esforcos direcionados as reformas
educacionais estdo em consonancia com ajustes necessarios as novas demandas do mercado,
em via de atendimento as mudancas na organiza¢do do trabalho deliberada pelo toyotismo.

Todavia, pode-se perceber que desde sua égide, iniciada no periodo do Brasil
colonial, a educacgéo profissional tem delineado um caminho de exclusdo, de distanciamento
entre as classes sociais, de desvalorizacdo do conhecimento, de submissdo, entre outros
fatores, sempre em atendimento a interesses hegemdonicos superiores e a logica do capital.

Aliando a educacdo profissional ao ensino médio, nesse estudo, podemos constatar
que a educacao béasica no Brasil reflete as prescricdes impostos pelo Banco Mundial e demais
organismos externos, cujas reformas sofrem influéncias de documentos como o Relatério de
Jacques Delors e a OIT, entre outros. Mediante as mudan¢as do modo de produgdo, com o
advento do toyotismo, exige-se também uma alteragdo no perfil do trabalhador que deve ser:
competente, flexivel, polivalente, produtivo, entre outros requisitos disseminados pela

pedagogia da competéncias e postos como necessarios a empregabilidade.
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Quanto a organizagdo do ensino ap6s a aprovacao da atual LDB, o direcionamento
politico e pedagogico atribuido a educacdo bésica tem como embasamento a pedagogia das
competéncias. Essa tendéncia é centrada no utilitarismo, no imediatismo, e melhor adaptavel
as novas demandas do mercado. Com o foco no desenvolvimento de competéncias gerais e
especificas, ndo se desconsidera a totalidade dos fendmenos. Despreza-se a énfase atribuida
aos contetdos e volta-se o foco para o individuo, ao relativismo, desconsiderando o aluno
como sujeito histérico.

A partir da década 1990, tendo em vista um melhor desenvolvimento das
competéncias profissionais, essas reformas culminaram com a separagdo entre educacgdo
basica e educacdo profissional, primeiramente dada pela LDB n° 9394/96 e, em seguida,
legalizacdo pelo Decreto n° 2.208/1998 e resolucdes posteriores. Sob o governo de politicas
neoliberais, a intencdo implicita dessa separacdo visa 0 crescimento alarmantes nas
instituicOes privadas, voltadas para a qualificagdo profissional e, assim, aliviar o0s
investimentos do Estado.

Embora esse contexto de separacdo entre educacdo basica e educacdo profissional
tenha desencadeado um processo de luta pelas representacfes sociais, na perspectiva de uma
articulacdo entre educacdo basica e ensino profissional, que estivesse direcionado a uma
formacgdo politécnica ou tecnoldgica, ao se reatar essa possibilidade, a mesma ndo se
identifica com o almejado pela classe trabalhadora.

Por intermédio do estudo dos documentos orientadores, identifica-se que essa
retomada da integracdo entre educacdo bésica e a formacdo profissional, possibilitada pelo
decreto n® 5.154/2004, alude a Teoria do Capital Humano. Nesse cenario, a classe
trabalhadora €é levada a acreditar que o maior investimento individual em educagdo torna o
sujeito com maiores condicdes para competir no mercado de trabalho.

Dentre os fetiches que o capital se utiliza para justificar suas crises, esta a culpa na
escassez de formacdo humana, colocada no centro como condigdo para a manutencdo do
sujeito no mercado, impondo cada vez mais 0 esvaziamento do ser e 0 embrutecendo em sua
luta permanente pela sobrevivéncia. Logo, deslumbra-se que a maior escolarizacdo possa
garantir uma maior mobilidade no mercado. Essa é mais uma das contradi¢des apregoada do
capital para manter-se, enquanto ha um aumento nas mazelas sociais.

Contudo, a légica imperativa do capital deixa a cargo dos pré-requisitos, formulados

pela exigéncia do mercado, o destino de quem ocupara 0s postos de trabalho.
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No caso do curso investigado, citamos a pesquisa de Costa (2015), na qual os dados
demonstram que apenas 32% dos egressos do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria
estdo inseridos no mercado de trabalho. Os egressos que dao ou ndo continuidade aos estudos,
permanecem em busca de um emprego que seja ou ndo na area de formacéo.

Essa é uma das controvérsias da pedagogia da competéncia: oferecer um
conhecimento na preparagédo profissional de modo superficial e focalizado a0 mesmo tempo
em que exige desse sujeito executar tudo e se relacionar com o todo.

Nessa instrucdo, o sujeito é desprovido da sua condicdo historica e posto como o
responsével por seu sucesso ou fracasso, despido do direto de se apropriar de conhecimentos
de forma aprofundada. Em relacéo a flexibilizacdo exigida do trabalhador, este se vé como
um sobrevivente dentre um emaranhado de informagcbes que o encoraja a polivaléncia
mediante a seletividade de uma empregabilidade movedica.

Mediante esse contexto, compreendemos como estd organizado, na atual conjuntura, o
Curso Técnico Integrado em Agropecuaria, isto é, estruturado para atender a logica do
mercado. Embora possamos encontrar, dentre os documentos orientadores, termos da
pedagogia socialista, como “omnilateral”, “formagdo integral”, “politécnicos” e até mesmo a
nomenclatura no curso, com o termo “integrado”, compreendemos que esse ¢ um artificio
utilizado para escamotear a realidade voltada para a formacdo de méo de obra e de
trabalhadores adaptaveis, que veem o desemprego estrutural como uma questdo individual.

Ao nos aprofundarmos sobre a integracdo prevista no curso pesquisado, chegamos a
conclusdo de se tratar de uma utopia. O que se chama de integracdo, na pratica, funciona
como uma sobreposicdo de disciplinas que ampliam tempo de aula na escola. No caso do
curso Curso Técnico Integrado em Agropecudria, sua organizacdo prevé 36 horas aulas
semanais em média.

Abordamos o percurso de colonizacdo e as questbes agrarias de Rondbnia, por
entendermos que essa organizacdo tem refletido na constituicdo do campesinato atual.
Percebe-se que houve uma morosidade para o povoamento da regido, reflexo dos fatores que
dificultaram a colonizacdo da Amazonia, que é marcado por interesses pela exploracdo de
suas riquezas e pelo potencial que esta representa ao pais.

Ao tratarmos da classe camponesa, nesta pesquisa, fazemos a partir do pressuposto
de que esta envolve muito além de um modo de vida. O campesinado abarca a cultura de um
povo que é atingida pelo modo capitalista de produgéo que altera drasticamente o jeito de ser,

de se organizar e de viver de um povo.
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Dentre os enfrentamentos vivenciados pelo campesinato rondoniense estdo a lida
com a escassez de politicas efetivas de distribuicdo de terras, a falta de incentivo e
financiamento para a permanéncia no campo, até sua expropriacdo forcada, pelos poderes
hegeménicos, marcadas pela falta de condi¢des de acesso a educacdo, a fragilidade da saude,
as ameacas feitas pelos latifundiarios, entre outros contributos que servem como mecanismos
que sdo contributos para o fortalecimento da expansdo extensiva e intensiva do capital no
campo. Esses fatores culminam com a expropriagdo do camponés e de sua familia,
favorecendo que estes migrem para a cidade, aumentando o exército de reserva de
desempregados.

O Estado também arrasta um cenério demarcado por intensos e sangrentos conflitos
agrarios, o que faz deste destaque nacional nos numeros de mortes na/da luta pela terra.

Nas Gltimas décadas, houve um crescimento consideravel da agricultura extensiva e
do fortalecimento do agronegocio o que tem favorecido o aumentado do nUmero de
latifundios, a reducdo das pequenas propriedades e o fortalecimento das relagbes com o
mercado internacional, por meio das exportacdes.

Segundo dados Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB), Rondonia
atualmente é o 8° maior produtor de carne bovina do pais que, juntamente com a soja,
representa 90% de tudo o que ¢é exportado pelo Estado, que também se destaca na criacdo de
peixes em cativeiro, e, de acordo com dados do IBGE 2014, ocupa a 3? posi¢cdo de maior
produtor no pais nesse ramo.

No levantamento de dados junto aos filhos de camponeses, varios foram os
desafios enfrentados por estes para a consecucdo dos seus estudos. Dentre eles: a distancia da
familia, a defasagem de contetdos que trazem do ensino fundamental, a amplia¢do do tempo
na escola que ndo lhes possibilitam contribuir financeiramente ou com o trabalho no sustento
da familia, o distanciamento dos conhecimentos que possuem sobre a préatica e 0s teoricos,
dentre outros.

J& no que tange as expectativas desses jovens, podemos constatar que, inicialmente, a
maior parcela de estudantes tem como fator determinante para seu ingresso no curso a classe
a qual pertence, o que o faz se identificar com a formagdo por acreditarem que esta lhes
proporcionara subsidios para a atuarem nas atividades do campo.

No entanto, no decorrer desse processo de formagdo, a maioria dos jovens
camponeses iniciam uma trajetdria diferente daquela almejada e se afastando do campo,

inicialmente pela exigéncia dos estudos e, consequentemente, por vislumbrarem a
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continuidade aos estudos ou por visarem o mercado de trabalho, conforme demonstram
dados do grafico 13 desse trabalho. Logo, ainda que latente, ocorre o distanciamento da
classe a que pertencem. E a logica capitalista, neste aspecto, € de negacdo e ndo
reconhecimento da propria classe, que esta vulneravel as inculcacdes coercitivas do capital.

Retomamos, neste momento, a questdo norteadora da pesquisa. Ao investigarmos se as
politicas de articulagdo entre ensino médio integrado e ensino técnico, da maneira como tém
sido propostas e implementadas no IFRO, ap6s a implementacdo do Decreto n° 5.154/2004,
efetivam-se como condicdo para a formacdo integral dos jovens filhos de camponeses,
percebemos que estamos diante de reformas educacionais revestidas de novas roupagens para
atender o discurso hegeménico de que o investimento individual em educacdo é condicéo
essencial para a sobrevivéncia da classe trabalhadora e, assim, escamotear as contradi¢des
existente em uma sociedade capitalista e a luta de classes.

Compreendemos que a superacdo da atual realidade educacional ndo é tarefa facil, por
estar imbricada em toda a sociedade capitalista, para a qual a mudanga na educacao nao é o
suficiente para alterar os aspectos conjunturais e estruturais vigentes.

Conclui-se que a integracdo entre a educacdo basica e a formacdo profissional
apresenta-se como uma saida viavel a classe-que-vive-do-trabalho, desde que aliada a praxis
social; que possibilite 0 acesso e o aprofundamento dos conhecimentos universais; que se
transforme, assim, em uma possibilidade de emancipa¢do humana; que seja uma educagéo
que forme politécnicos e ndo em um mero adestramento individual para adaptar-se a
sociedade.

Por fim, a realidade atual urge por uma educagédo que possibilite a formacao integral
dos sujeitos imersos nesse processo. Para isso, faz-se necessario o desvelamento ideoldgico
imposto pelas determinantes hegemdnicas, disseminadas e digeridas com uma avidez acritica.
Diante desse dilema, faz-se necessario repensar a propria organizacdo da escola: seu
curriculo, as condicGes de trabalho do docente, seu financiamento, sua infraestrutura, seus
alunos, para que esta esteja engajada enquanto espaco de transmissédo, aquisicdo e producao
do conhecimento e, assim, atinja 0 apice de se tornar realmente um espaco que propicie

condigdes de formagéo e emancipa¢do humana.
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