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Minha satisfacéo é perceber que
por tudo que fizemos

Nao somos as mesmas

e ndo vivemos como nossas maes’

Gabirielle Pellucio

! Outra versdo da musica “Como Nossos Pais” de Belchior (“Minha dor é perceber que apesar
de termos feito tudo que fizemos, ainda somos 0s mesmos e vivemos como nossos pais”),
criada por entender que o que foi feito pelas mulheres desde os tempos mais remotos, mudou
e ainda esta mudando a sociedade e a maneira como nds, mulheres, vivemos na atualidade.



* Acréscimo meu.

O professor [e a professora] * de geografia (ou
de estudos sociais) ndo tem tido condi¢des, na
maioria das vezes, para se formar dentro de
um processo critico que lhe permita também
tornar-se um verdadeiro “juiz critico” do livro
didatico.

(OLIVEIRA, 2005)
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RESUMO

A pesquisa analisa a colegéo de livros didaticos dos anos iniciais de Geografia,
“‘Novo Eu Gosto”, utilizada por escolas municipais de Porto Velho no ano de
2007. O enfoque das analises é nas representacfes de género, a fim de
verificar se as relacdes entre os sexos estdo sendo transmitidas nos
enunciados e imagens de forma discriminatoria, distorcendo a realidade social
e fazendo com que alunos e alunas, futuros cidaddos e cidadas ajam com
parcialidade e criem estere6tipos definindo pessoas pelo seu sexo. A ciéncia
geografica estuda as transformagdes espaciais e sociais também por meio da
cultura, por isso a opcao pela geografia cultural enquanto sustentadora da
tematica género, ja que género sao construgdes sociais e culturais em torno do
homem e da mulher. A pesquisa sugeriu a abordagem qualitativa que
recomenda a descricdo de dados. As informacdes foram coletadas por meio da
analise documental (enunciados e imagens). Para apreciacdo utilizou-se
categorias de analises, jA que os documentos analisados foram organizados
em grupos tematicos: familia; profissdo; orientagcdo; poderes e outras
atividades. O resultado encontrado foi de que os livros didaticos nao refletem a
sociedade, mas distorcem-na, pois a realidade atual ja se modificou em
diversos aspectos e o instrumental selecionado continua perpetuando modelos
tradicionais e sexistas que direcionam homens a producdo, ao espaco publico,
ao mercado de trabalho e mulheres a reproducéo, a educacdo e ao cuidado
com criangas.

Palavras-chave: Livros Didaticos. Geografia. Género.



ABSTRACT

The research analyzes the collection of didactic books of the initial geography
years, "Novo Eu Gosto”, used by Porto Velho's public schools in the year of
2007. The focus of the analysis is based on the representations of the genre,
with the intention of verifying if the genders are being transmitted in the
enunciations and images in a discriminatory way, distorting the social reality
and making the students, future citizens, to act with partiality and creating
stereotypes defining people only by their sex. The geographic science also
studies the spatial and social transformations through the culture, that’s the
reason why the option for cultural geography as sustainer of the genre theme,
since the genre is based on social and cultural constructions around men and
women. The research suggested the qualitative approach that the data
description recommends. The information was collected through the
documentary analysis (enunciations and images). In order to estimate it,
analysis categories were used, once the documents were organized in theme
groups: family, occupation, means of transportation, orientation, powers and
other activities. The result showed that the didactic books don’t reflect the
society, but tend to distort it, since the current reality has already been changed
in many aspects especially when it comes to the perpetuation of the idea that
men should be related to the production, to the public space and to the work
market; whereas the women are related to the reproduction, to the education
and to the care of children.

Key-words: Didactic Books. Geography. Genre.
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A ESSAS E TANTAS OUT

Essas que se embrenharam mata adentro e se negaram aos colonizadores
e as que colaboraram e casaram com eles,
Essas que embarcaram ainda criangas
e as que ultrapassaram os [imites da chegada,
Essas que levaram chibatadas e marcas de ferro quente
e as que se revoltaram e fundaram quilombos,
Essas que vieram embaladas por sonhos
e as que atravessaram nos poroes da escuriddo,
Essas que geraram filhas e filhos e as que nunca pariram,
Essas que acenderam todas as espécies de velas
e as que arderam nas fogueiras,
Essas que [utaram com armas e as que combateram sem elas,
Essas que cantaram, dangaram, pintaram e bordaram
e as que so criaram empecilhos,
Essas que escreveram e traduziram seus sentimentos
e as que nem mesmo assinavam o nome,
Essas que clamaram por conhecimento e escolas
e as que derrubaram os muros com os dedos,
Essas que trabalharam nos escritorios e fdbricas
e as que empunharam as enxadas no campo,
Essas que ocuparam ruds e pragas e as que ficaram em casa,
Essas que quiseram se tornar cidadds
e as que imaginaram todas votando,
Essas que assumiram os lugares até entdo proibidos
e as que elegeram as outras,
Essas que cuidaram e trataram dos diferentes males
e as que adoeceram por eles,
Essas que alimentaram e aplacaram os vdrios tipos de fome
e aquelas que arrumaram a mesa,
Essas que atenderam, datilografaram e secretariaram
e aquelas que lavaram e passaram sem conseguir atengdo,

Essas que se doutoraram e ensinaram e as que aprenderam com a vida,
Essas que nadaram, correram e pularam e as que sustentaram a partida,
Essas que ndo se comportaram bem e amaram de todas as maneiras
e as que fizeram sem pedir licenga,

Essas que desafinaram o coro do destino e as que com isso abriram as alas e
as asas,

Essas que ficaram de fora e aquelas que ainda virdo,

Essas e tantas outras que existiram dentro da gente
e as que viveram por nos

Schuma Schumaher e Erico Vital



APRESENTACAO

Todo cargo masculino

Desde o grande ao pequenino
Hoje em dia é da mulher

E por causa dos palhacos

Ela esquece que tem bracos
Nem cozinhar ela quer

(Noel rosa)

O interesse pelo tema deu-se a partir da necessidade de atender um
requisito avaliativo, mas escrever sobre género e nao sobre outro assunto,
surgiu pelo fato de sempre ouvir dizerem coisas como “uma mulher ndo tem
competéncia para ser presidente”, “mulher ndo sabe dirigir”’, e tantas outras
piadinhas machistas que nés, mulheres, estamos “acostumadas” a “engolir”
com frequéncia.

Sempre me interessei por temas que gerassem polémica, lembro-me de
uma colecdo muito apreciada por mim na época da escola que continha o
nome: Temas Polémicos. Em 2005 tive a sorte de encontrar, durante a
trajetéria académica de Pedagogia, uma professora que marcou minha
caminhada, Telma Fortes Medeiros, que ainda em 2005 me apresentou o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia sobre Mulheres e Rela¢bes
Sociais de Género — GEPGENERO, da Universidade Federal de Rondonia e a
professora “Gracinha” (Maria das Gragas) que seria minha orientadora de
iniciag&o cientifica em 2006 e 2007, de Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC)
de Pedagogia em 2007, e do Mestrado em Geografia em 2008 e 2009.

Enquanto académica do curso de Letras/Inglés desta mesma Instituicao
em 2005, passei a frequentar as reunides do grupo, e minha paixao crescia
consideravelmente, tanto que, em 2006 participei do Programa de Iniciacédo
Cientifica da Universidade, com a pesquisa Mulheres nas Ciéncias com o
objetivo de investigar a participacdo das lideres de grupo de pesquisa dos 5

campi (Porto Velho, Rolim de Moura, Vilhena, Ji-Parana, Guajara-Mirim)



devidamente credenciadas na base do CNPg? bem como a dupla jornada.
Neste mesmo ano cursei a disciplina “Género e Desenvolvimento da
Sociedade” no curso de graduacdo em Geografia como aluna especial e
participei, enquanto cursista, do Projeto Piloto do Ministério da Educacéo,
Género e Diversidade nas Escolas, que incluia apenas 5 municipios brasileiros,
um em cada megarregido, entre eles Porto Velho.

Desde 2005, quando iniciei os estudos no grupo (GEPGENERO), aos
dias atuais realizamos varias oficinas e palestras, com enfoque nas relagdes de
género, em escolas publicas e instituicdbes de apoio, para alunos e alunas,
educadores e educadoras e comunidade. Em 2006 participei do Xl Encontro
da Rede Regional Feminista Norte e Nordeste de Estudos e Pesquisas sobre a
Mulher e Relacdes de Género em Recife, onde tive a oportunidade de verificar
0 que estava sendo produzido sobre o tema em nivel nacional e internacional.
Em 2007 conclui o curso de Pedagogia com a pesquisa “As Manifestagdes de
Género nos Livros Didaticos da 22 série do Ensino Fundamental”. Atuei durante
0s anos de 2007 e 2008 como professora dos anos iniciais.

Dentro da tematica género ha diversas abordagens, analisar livro
didatico passou a ser objeto de pesquisa uma vez que, em buscas realizadas
sobre 0 que as pessoas estavam pesquisando nos simpoésios e encontros
nacionais, chamou a atencdo aquelas que analisam livros de literatura, mais
especificamente contos e classicos, dessa forma, passei a analisar os livros
didaticos de primos, primas, filhos e filhas de amigas, e das escolas em que
realizavamos estagio docéncia pela faculdade, tudo isso informalmente, e
verifiguei que muitos deles traziam imagens e enunciados estereotipados do
“ser homem” e do “ser mulher”.

Quando surgiu o assunto trabalho de conclusdo de curso tinha certeza
gue pesquisaria género, no entanto verifiquei a pratica pedagdgica e as
manifestacdes de género nos atores e atrizes do processo escolar e analisei
documentos como planos de aula e o livro de apenas 1 ano. Durante o
Mestrado, a proposta foi verificar como as relacdes de género se manifestavam
nos livros de Geografia explicitamente, jA que essa ciéncia trabalha a

cidadania, e a relagcdo das pessoas na sociedade, inclusive por meio de seu

? Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.



objeto de pesquisa, o espaco, dai “nasceu” o projeto que originou esta
pesquisa.

Em 2008, enquanto aluna do Programa de Pés-Graduacdo em
Geografia, cursei as seguintes disciplinas na Universidade Federal de
Rondonia: Teoria da Geografia, Métodos Qualitativos de Pesquisa e
Populacdes Amazodnicas e Cidadania. Ja no segundo semestre de 2008, por
meio do PROCAD?® cursei 3 disciplinas na Universidade Federal de Santa
Catarina, visto que esta Universidade é referéncia em estudos de género no
pais, foram elas: Seminario Tematico de Género, no Programa de POs-
Graduacéao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e Religides, Religiosidades,
Experiéncias d@ Sagrad@* e Geénero, no Programa de Pés-Graduacdo em
Histéria e Epistemologia da Educacdo no Programa de PoOs-Graduacdo em
Geografia e na Universidade Federal do Parana: Geografia Social e Cultural.

Ainda em 2008 participei do Fazendo Género 8: corpo, violéncia e poder,
evento de referéncia nacional e internacional, o qual sempre ouvia comentarios
de quem participou no ano anterior e ndo imaginava que logo vivenciaria o
préximo. O encontro reuniu cerca de 3000 pessoas que discutem género nos
mais diversos ambitos, como alimentacéo, esporte e ditadura militar. Durante o
evento participamos de palestras, conferéncias, mesas-redondas, oficinas e
ainda tivemos um Simpdsio Tematico formado por professores e professoras
de Rondbnia que discutia género na Amazoénia e que contou com a presenca
da professora Rosa Ester Rossini, que estuda género na Geografia, da
Universidade Federal de Sao Paulo.

Em 2006 participei do Projeto-piloto do curso Género e Diversidade na
Escola, desenvolvido em seis municipios (Porto Velho, Salvador, Maringa,
Dourados, Niter6i e Nova Iguacu) contemplando as cinco megarregides do
pais, na época a prética do curso foi realizada pelo Centro Latino Americano
em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM) e a certificacdo ficou sob a
responsabilidade da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

A partir de 2008 o curso Género e Diversidade na Escola (GDE) foi

apresentado, através de um edital, para todas as Universidades Publicas de

® Programa de cooperagéo académica.
* A disciplina era escrita com o @ para contemplar ambos 0s sexos, algumas tedricas
feministas do sul e sudeste passaram a adotar esse simbolo em textos escritos.



Ensino Superior do pais, interessadas em oferecer o curso formagcdo para
professores e professoras, com o objetivo de inserir nas escolas temas
relacionados as areas da diversidade, sao eles: educacdo de jovens e adultos;
educacdo do campo; educacdo indigena; educacdo ambiental; educacao
patrimonial; educacdo para os Direitos Humanos; educacdo das relacdes
étnico-raciais, de género e orientacao sexual (GDE, p. 11 e 12, 2009).

No edital de 2008, surpreendentemente, a universidade selecionada
para oferecer o curso foi a Federal de Santa Catarina nesse mesmo estado, me
inscrevi para ser tutora a distancia e no inicio de 2009 participei do treinamento
e comecei a atuar no pélo Videira. Foi uma experiéncia incomparavel, ja que
agora eu estava “do outro lado”, ndo mais como cursista. No decorrer do curso
e enquanto estive em Santa Catarina, participei de diversas capacitagoes,
palestras e oficinas de ambito nacional e internacional, onde tive contato com
teorias e conceitos novos e anteriormente desconhecidos.

As experiéncias vividas em Santa Catarina sao inexplicaveis, ja que
pude ter aulas e contato com professoras que eu conhecia apenas por leituras,
mas que nunca imaginei conhecer pessoalmente; tive a oportunidade de
participar do Fazendo Género, tanto como colaboradora, quanto apresentando
trabalho e assistindo a outros trabalhos (evento que me parecia tdo distante e
sobre o qual ouvi diversos comentarios das pessoas que ja haviam participado
e que eram do mesmo grupo de pesquisa que eu).

Atuar diretamente enquanto tutora do curso Género e Diversidade na
Escola, o qual eu ja tinha desenvolvido um encantamento em 2006 enguanto
cursista foi extraordinario, pois pude verificar como as pessoas se modificam
guando passam a ter conhecimento sobre a importancia de trabalhar temas
ligados a diversidade na escola e o mais importante: constatei que é possivel
“fazer a diferenca’ e transformar a sociedade se vocé tem as ferramentas
adequadas: informacdao e pratica.

Sendo a Geografia uma ciéncia que trata das transformacdes espaciais,
além de abordar as relacdes sociais, buscou-se, por meio desta pesquisa
verificar como as relacbes entre homens, mulheres e sociedade séao
representadas nos livros didaticos dessa disciplina. Ressaltamos, porém, que o
objetivo ndo é responder as questdes em si, mas proporcionar um debate

acerca da tematica género.



INTRODUCAO

“Quem sabe o super-homem venha nos restituir a gloria
Mudando como um Deus o curso da histéria

Por causa da mulher
(Gilberto Gil)

Na presente dissertacdo nos propomos a analisar os livros didaticos de
Geografia das séries iniciais (1° ao 5° ano do Ensino Fundamental) com o
enfoque nas questbes de género (relacbes entre homens e mulheres). O
objetivo geral € verificar, na ciéncia geogréfica, as representacdes de género
na escola, por meio dos livros didaticos.

Antes de continuar o didlogo € importante conceituar alguns termos que
constantemente estardo presentes ao longo do texto e muitas vezes s&o
usadas como sindnimo. Sexo refere-se as caracteristicas bioldégicas de homens
e mulheres, ou seja, as caracteristicas especificas dos aparelhos reprodutores
femininos e masculinos, ao seu funcionamento e aos caracteres sexuais
secundarios decorrentes dos horménios (BIDDULPH, 2002).

Género refere-se as relacdes sociais desiguais de poder entre homens e
mulheres que s&o o resultado de uma construcéo social do papel do homem e
da mulher a partir das diferencas sexuais (YANNOULAS; VALLEJOS;
LENARDUZZI, 2000), sobre isso as autoras colocam que,

A categoria género provém do latim genus e refere-se ao cédigo de
conduta que rege a organizacao social das relagdes entre homens e
mulheres. Em outras palavras, o género € o modo como as culturas
interpretam e organizam a diferenca entre homens e mulheres
(YANNOULAS, VALLEJOS E LENARDUZZI, 2000, p. 427).

A palavra género surgiu a partir dos movimentos feministas para tentar
compreender como a sociedade vé o homem e a mulher, e tem por finalidade
acabar com as desigualdades envolvendo os sexos, como sera observado

posteriormente. Por movimento feminista, entende-se:
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Refere-se aos movimentos ou conjuntos de pensamentos que
defendem a igualdade de direitos entre homens e mulheres. Muitas
vezes sdo alvos de conotagcbes pejorativas, por entender-se que se
trata do contrario do machismo. No entanto, o contrario do machismo,
que prega a superioridade do homem sobre a mulher, seria o
femeanismo, que pregaria a superioridade da mulher sobre o homem.
(YANNOULAS; VALLEJOS; LENARDUZZI, 2000, p. 426).

Diante do que foi mencionado, é importante destacar que o feminismo nao
€ o contrario do machismo, prega pela igualdade entre homens e mulheres,
ndo pela superioridade de um em detrimento do outro.

Apo6s adentrarmos na discussdo dos conceitos, porém antes de fomentar
o debate, voltaremos ao objeto de pesquisa. A cole¢cdo escolhida esta entre as
selecionadas pelo Ministério da Educacao, por meio do Programa Nacional do
Livro Didéatico. Foram analisados os livros de 1° ao 5° ano, baseando-se no
pressuposto de que as criangas tém entre 7 e 11 anos e, segundo Piaget
(1994), j& associam as regras e sao fiéis ao que professoras e professores
falam e ao que o livro coloca, além de apresentarem uma linguagem
socializada, podendo transmitir, ou ndo, mensagens estereotipadas. Por isso a
escolha pelo referido periodo.

Baseado nas contribuicbes de Rappaport (1982) ela afirma que nessa
fase (7 a 11 anos) é quando o egocentrismo presente na crianca passa a
diminuir e ela tende a se colocar mais no lugar de outras pessoas, comparando
seu pensamento aos pensamentos das demais, por iSso a importancia do
comportamento de pais, maes e professoras e professores, ou seja, dos
“‘modelos”.

E importante destacar ainda, segundo a mesma autora (RAPPAPORT,
1982, p. 47), que nesta fase a crianga estara “aprendendo a ser um homem ou
uma mulher”, as meninas tentardo vestir-se e pentear-se como a mée e a
professora, ja 0s meninos como 0 pai, heste caso, se o livro traz imagens
estereotipadas, estas poderéo ser reproduzidas pelas criangas.

Diante dos fatos mencionados e do que ainda sera apresentado, a
presente pesquisa norteou-se pelas seguintes questbes: de que forma as
relacbes de género séo representadas nos livros de Geografia, da “colegao
Novo Eu Gosto” utilizados nos anos iniciais? As relacfes de género existentes
nos livros didaticos s@o espelhos de uma sociedade sexista? Como os livros de

Geografia tém trabalhado as questbes de género? As manifestacbes das
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relagdes de género estabelecidas nos livros didaticos s&o reflexos histoérico-
culturais da sociedade?

Sendo o livro o principal instrumental de pesquisa dessa dissertacéo e
sabendo que o livro didatico de Geografia € um instrumento muito importante
no processo de ensino e de aprendizagem, precisamos refletir sobre as
mensagens transmitidas por meio de simbolos e enunciados, jA que muitas
vezes professores, professoras, alunos e alunas tém acesso somente a este
material.

Se o livro contiver mensagens discriminatdrias, estas poderdo ser
transmitidas a alunos e alunas que muitas vezes nao terdo oportunidade de
refletir criticamente sobre elas. Principalmente porque em muitos casos nem
educadores e educadoras identificam tais mensagens, até pelo fato de
pertencerem a mesma sociedade e terem sido educados e educadas dentro do
mesmo sistema.

Em outro momento podem até identifica-las, mas na maioria das vezes
preferem nao “perder tempo” com elas, ja que “ndo fazem parte de sua
disciplina”. “O professor das séries iniciais [...], sem apoio técnico e teorico,
continuou e continua, de modo geral, a ensinar Geografia apoiando-se apenas
na descricdo dos fatos e ancorando-se quase que exclusivamente no livro
didatico” (BRASIL, p. 106, 2001a). Nessa perspectiva, Oliveira (2005) coloca
que:

O livro didético tornou-se a ‘biblia’ dos professores e nem sempre as
editoras colocaram no mercado livros com um minimo de seriedade
e veracidade cientificas. [...] E este material, sem qualidade aferida
ou ratificada pelos circulos académicos das Universidades e pelos
professores da rede oficial, que se tem transformado no definidor da

‘Geografia que se ensina’. E ele que tem sido caracterizado e
caracteriza o que é Geografia (p.137).

Sobre isso afirmamos que os contelddos presentes nos livros didéaticos
foram inumeras vezes questionados e reformulados por transmitirem aos
estudantes ideias racistas e preconceituosas. Por outro lado, fala-se da
discriminacdao racial, econémica, e pouco ou nada é comentado em relacao as
discriminagdes envolvendo os sexos. Talvez porque estas ndo estejam téo

claras ou pelo fato de estarem presentes em nossa sociedade por tanto tempo
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e de tal forma que somos incapazes de refletir como se fossem verdades
incondicionais.

Partindo do pressuposto de que, como afirma Oliveira (2005), o livro
passou a ser a “biblia” dos professores e das professoras, a mensagem
estereotipada pode ser transmitida consciente ou inconscientemente, a
docentes e discentes, que ao longo de suas vidas passam a representar 0s
modelos existentes nos livros e a perpetuar discriminacdes relacionadas aos
Sexos.

Durante a elaboracdo do projeto de pesquisa e para a concretizagao
deste procuramos atender o objetivo de verificar, na ciéncia geogréafica as
representacfes de género na escola, por meio dos livros didaticos. A partir
deste surgiram outros objetivos especificos, sdo eles: verificar como é realizada
a escolha dos livros didaticos de Geografia das séries iniciais nas escolas;
constatar as possibilidades e limitagdes dos livros didaticos de Geografia das
séries iniciais em relacdo as questdes de género.

Para a realizacdo da pesquisa utilizou-se contribuicdes tedricas dos
seguintes autores e autoras no que concerne a: Procedimentos Metodologicos:
Chizzoti (2003); Ludke; André (1986); Representacfes: Bourdieu (2005);
Ensino de Geografia: Vesentini (1992), Castrogiovanni; Goulart (1998);
Relacdes de Género: Auad (2006), Moreno (1999); ainda consideramos as
novas perspectivas de geografia no que se refere a Geografia Cultural: Claval
(2001); Silva (2003;2009) e para organizagdo dos resultados trabalhamos com
analise de conteudo: Bardin (1977).

A pesquisa foi conduzida sob uma abordagem qualitativa por meio da
analise dos livros didaticos de Geografia de 1° ao 5° ano da colegdo “Novo —
Eu Gosto® selecionada pelo Ministério da Educacéo e apresentada as escolas
por meio do Programa Nacional do Livro Didatico.

O fato de o livro ter sido escrito por mulheres ndo o isenta de conter
imagens e enunciados com ideais discriminatorios em relagdo aos sexos. I1Sso
porque as autoras também foram criadas nessa sociedade e partilham da
nossa cultura que privilegia o saber masculino em relacdo ao feminino e o

androcentrismo esta presente de tal forma que em diversos momentos somos

® PASSOS, Célia; SILVA, Zeneide. Colecéo - Novo Eu Gosto. S&o Paulo: IBEP, 2006.
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incapazes de refletir, como se fosse verdade absoluta, sobre o saber

androcéntrico Yannoulas; Vallejos; Lenarduzzi (2000, p. 436) colocam que,

Androcentrismo provém do grego andros. Refere-se a concepgédo ou
saber supostamente neutro e universal que privilegia o ponto de vista
dos homens como eixo articulador do discurso social e logico-
cientifico, sem considerar ou desvalorizando o ponto de vista das
mulheres.

A pesquisa sugeriu uma abordagem qualitativa que se baseia no
pressuposto de que “o homem é descrito em um dado momento, em uma dada
cultura” (CHIZZOTTI, 2003, p. 79). O enfoque da andlise centrou-se nas
guestdes de género por meio do cruzamento da teoria de autores e autoras,
citados posteriormente, com o que o livro apresenta e representa.

A abordagem qualitativa foi escolhida por apontar a relacdo entre o
sujeito e o objeto, ou seja, “o sujeito-observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fenbmenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e relacdes
gue sujeitos concretos criam em suas agdes” (CHIZZOTTI, 2003, p. 79).

Para alcancar os objetivos propostos e partindo do pressuposto
gualitativo utilizamos a andlise documental como técnica de coleta de dados, ja
gue a pesquisa € centrada na apreciacdo de livros didaticos através das
mensagens gque estes transmitem as criangas pelas imagens, enunciados e
textos elucidados. “A técnica se aplica a analise de textos escritos ou de
qualquer comunicacéao [...] reduzida a um texto ou documento” (CHIZZOTTI,
2003, p.98).

Outra autora escolhida para abordagem metodologica é Lidke (1986,
p.38), que sobre a andlise documental coloca que, “pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacgdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema”.

As imagens e enunciados foram analisados a partir da fragmentagcéao
desses por grupo tematico por meio da técnica da analise de contetado que,
segundo Bardin (1977, p. 9) € “um conjunto de instrumentos metodoldgicos
cada vez mais subtis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a

discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”.
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Adotando a proposta da andlise de conteddo, conforme descrito acima,
dividimos as imagens e enunciados por grupos tematicos, séo eles: familia,
profissdo, meios de comunicacdo, orientacdo, poderes e outras atividades
referentes as que ndo se enquadram em nenhuma das anteriores.

Sabendo que também é competéncia da ciéncia geografica o estudo das
relacdes sociais na construcdo do espaco e consequientemente a contribuicao
para a formacao de cidadas e cidadaos ativos na sociedade, dai acreditarmos
gue a Geografia enquanto disciplina pode modificar os individuos e possibilitar
uma auto reflexdo em relagcéo a postura destes na sociedade.

Pesquisas que abordem a tematica género e livro didatico ndo sao faceis
de ser encontradas nas Universidades, no entanto, essa realidade esta
mudando e é interessante destacar que a partir das discussdes académicas 0s
debates tomam maiores propor¢des e alcangcam o universo politico e social e
assim as mudancas so possiveis®.

A partir do que foi apresentado a dissertacdo esta organizada da
seguinte forma: os procedimentos metodoldgicos estdo sendo contemplados na
introducdo e nessa parte abordaremos cada etapa da pesquisa, bem como
autores e autoras utilizados para tratar das tematicas relacionadas ao tema
central. A pesquisa surgiu de uma abordagem qualitativa e foi nos
procedimentos metodologicos que acometemos a opc¢ao por tal abordagem.

O primeiro capitulo, Abordagens Teoéricas de Geografia Cultural e de
Género, refere-se, no primeiro momento a educacdo como grande
disseminadora de cultura. Os “principios de género” enquanto construgdes
culturais séo transmitidos de geracdo a geracdo através da educacgdo. Para
abordar o assunto consideraremos as contribuicdes de Abbagnano (1992) e
Branddo (2007). No segundo momento sera abordada a insercdo de género
nos estudos relativos a Geografia Cultural, para isso, utilizaremos
principalmente teoricos e teodricas da ciéncia geografica e, para finalizar esse

capitulo, debateremos a Geografia Feminista e varias questdes que estdo

® Para saber mais:

JOCA, Alexandre Martins. (2008). Diversidade sexual na escola: um problema posto a mesa.
182 f. Dissertacéo (Mestrado em Educacgdo) — Faculdade de Educacéo, Universidade Federal
do Ceara, Fortaleza. 2008.

FURLANI, Jimena. (2005). O bicho vai pegar! - um olhar pos-estruturalista a educacéo sexual
a partir de livros paradidaticos infantis. 272 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2005.
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relacionados a esse assunto, como, 0 surgimento da categoria género, 0s
espacos publico e privado e representacdes simbdlicas de género.

No segundo capitulo entraremos no universo dos livros didaticos e da
educacédo, desde os primeiros contatos das mulheres com a educacéo formal
superior. Ainda nesse capitulo abordaremos o Programa Nacional do Livro
Didatico e o Guia Nacional do Livro Didatico, o Plano Nacional de Politica para
as Mulheres, os Parametros Curriculares Nacionais e os Temas Transversais
no estudo da Geografia, ja que a tematica género faz parte dessa realidade.

Para finalizar divulgaremos as imagens selecionadas, as analises
realizadas, as discussbes e as consideracfes finais referentes ao que foi
pesquisado. Organizamos as imagens por categorias de andlise, em seis eixos

tematicos: familia, profisséo, orientacdo, poderes e outras atividades.



CAPITULO |

ABORDAGENS TEORICAS DA GEOGRAFIA CULTURAL E DE GENERO

VIRAM CoM0 ELA FicoU LINDAT

ENTRO, O LACC ROSA E MENINA
GUE USA, ELR NRO ESTG UMA
GRACINHA? .

5::30, EU VoV FICAR CoM ESEE LASO DURANTE
O RECREI0, SE EU VIR RLGUM MENING QUEREN,
ENTRAR OU EMPYRRANZD AL6UM OUTRO e
MENING NO BANHEIRC DAS MENINAS , VA
UGAR DURANTE UMR SEMAMA , O
HORA®RIo DO RECREIC, A FiTA BOSA,
VAL c;owgggn o BANHEIRO
DELAS, JH QUE ESTA CoM TAWTA
VOMNTADE E VAI VIRAR MENINA
ok UMA SEMANA!

VA VIRAR
MULHERZ INHA!

SOUZA, Fabiana Cristina de. Meninos e Meninas na Escola: um encontro possivel? Porto
Alegre: Zouk, 2006. P.92.
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1 ABORDAGENS TEORICAS DA GEOGRAFIA CULTURAL E DE GENERO

“Homem néao chora nem por dor nem por amor” (Frejat)

“Mulheres geram, mulheres cuidam, mulheres sabem
amar, mulheres choram, mulheres dancam, mulheres

querem casar” (Marina Elali)

O intuito dessa primeira parte do capitulo é o de direcionar de forma
sutil, nossos olhares, para a idéia de que a educacdo tem um papel
fundamental na forma como as relacdes de género estdo organizadas em
nossa sociedade.

Para entender como esse processo se da € necessario aludir sobre
cultura. De acordo com Abbagno (1992) o primeiro conceito de educacéao,
surge na prética, pelas sociedades primitivas, no entanto, elas relacionavam-se
a educacao moral e religiosa. A idéia era a mesma, transmitir cultura por meio
das técnicas de carater sagrado.

Nao ha uma forma homogénea de educacéo e de transmisséao de cultura
e a escola ndo é o unico lugar onde elas se déo, no entanto, é na escola que o
saber formal é compartilhado, por meio do corpo docente e discente, dos livros
didaticos, das préticas pedagdgicas.

Para Brandéo (2007) a educacao ajuda a pensar o tipo de homem e de
mulher, € ela quem participa do processo de producéo de crencas e idéias que
envolvem as trocas de simbolos, formas sociais de conduta, bens e poderes
gue constroem tipos de sociedade, onde 0s grupos sociais a criam e a recriam.

A educacgao existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos
sociais e espera-se que sua missao seja transformar os individuos e o mundo
em algo melhor, todavia, na préatica pode deseducar e fazer exatamente o
contrario do que pensa que faz. “A educagéo entre os homens nao continua
apenas o trabalho da vida, mas ela habita um dominio de trocas: de simbolos,

intengdes, padrdes de cultura, relagcdes de poder” (BRANDAO, 2007, p. 14).
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A “educacdo de género” e a “cultura de género” sdo transmitidas
também fora da escola. Como o autor referencia, de forma geracional, através
dos costumes das pessoas mais velhas. Os individuos que “sabem”, dentro de
uma sociedade, corrigem, vigiam, fazem, incentivam, ja os que n&o sabem,
imitam, treinam, sdo corrigidos, algumas vezes punidos, outras premiados,
entretanto, aos poucos sao inseridos no grupo dos que sabem e dé&o
continuidade ao processo.

As situacdes sdo direcionadas pelas regras, simbolos e valores da
cultura do grupo. Dessa forma, tudo que é relevante para o grupo social existe
como uma forma de saber, mas também como uma forma de ensinar. Sendo
assim, a educacdo se faz presente sempre que ha relacdo entre as pessoas e
o proposito de ensinar e aprender e “existe quando a mée corrige o filho para
gue ele fale direito a lingua do grupo, ou quando fala a filha sobre as normas
sociais do modo de ‘ser mulher’ ali” (BRANDAO, 2007, p.25 - 26).

Em todos os cantos do mundo, primeiro a educagao existe como um
inventario amplo de relag8es interpessoais diretas no &mbito familiar:
mae-filha, pai-filho [...] e assim por diante. Esta é a rede de trocas de
saber mais universal e mais persistente na sociedade humana
(BRANDAO, 2007, p. 31 - 32).

Refletindo sobre o que foi mencionado pelo autor e aproximando das
discussGes de género, podemos afirmar que o mesmo acontece com 0S
comportamentos considerados masculinos e femininos. Espera-se que homens
e mulheres ajam segundo seu sexo e isso é ensinado de mae para filha e de
pai para filho, ou mesmo trocando os pares. Caso um sexo se comporte fora do
padrdo esperado, imediatamente ele € sinalizado pelas pessoas e muitas

vezes recriminado por isso.

1. 1 Geografia Cultural: uma abordagem de género

Quando falamos em geografia remetemos Nosso pensamento ao espago
e, devemos considerar que 0 espaco ndo € e nem pode ser visto como algo

estatico. O espaco é dinamico, dialético, construido dia-a-dia a partir das
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relacdes entre os seres humanos e o meio. A geografia tradicional via o espago
como estético, com a Geografia Contemporanea avangamos e passamos a
enxergar o espaco de outra forma. As contribuicbes sdo as mais diversas
possiveis e hoje a Geografia continua sendo construida a cada dia, seja em
discussGes académicas, seja em revistas, artigos ou producdes de circulagdo
nacional e internacional.

Antes de adentrar na Geografia Cultural e de saber que os estudos de
género sdo pertencentes a este dominio da geografia, ao ler o artigo “Um
Ensaio sobre as potencialidades do uso do conceito de género na analise
geografica” compartiihamos dos mesmos questionamentos levantados pela
autora em sua escrita: Por que a abordagem geografica é caracterizada por
uma invisibilidade do papel feminino na organizacao do espaco? De que forma
as mulheres produzem o espa¢co? A ciéncia geografica é suficiente para
sustentar a abordagem de género e espaco? (SILVA, 2003).

A autora também coloca a geografia como ciéncia masculina, e denuncia
gue geodgrafas como Bondi e Domosh relacionam a producdo do conhecimento
geografico ao androcentrismo e aponta ainda, por meio desta relacdo, a
dificuldade de estabelecer uma analise do espaco voltada ao ponto de vista
feminino.

A partir de inquietacdes como esta é que foi possivel chegar até a
geografia cultural enquanto sustentadora de uma abordagem de género na
geografia. A geografia cultural € uma corrente da geografia que faz a interface
com outras ciéncias como a antropologia, filosofia, psicologia e a sociologia,
une pessoas ao ambiente e estuda a relagdo entre os seres, é ela quem reflete
sobre o lado humano, as abordagens envolvendo a geografia cultural sdo as

mais variadas possiveis. Em relacéo a isso,

E a partir das criticas estabelecidas na nova geografia cultural que
se abre a possibilidade de novas abordagens que exigem um novo
conjunto de métodos. Essa corrente geografica permite o pensar de
um espago complexo [...] coloca em evidéncia a relatividade das
escalas de abordagem do espaco, a divida do tempo linear e,
definitivamente, coloca em cheque as noc¢des de progresso,
desenvolvimento e evoluc¢do, argumentando os limites da producéo
do conhecimento geografico a partir dos conceitos da modernidade
(SILVA, 2003, p. 33 - 34).
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Diante do que foi exposto, partindo das derivadas da Geografia Cultural,
citadas pela autora, surge a questdo da invisibilidade feminina na ciéncia
geogréfica. Esse assunto tem sido apontado por diversas gebgrafas feministas
por meio de lutas incessantes em inserir género como objeto de estudo da
geografia, ja que este trata de homens e mulheres e da relagdo entre eles.

Silva (2003, p. 34) assinala inclusive que “dar” visibilidade as mulheres,
na producédo do espaco, ho campo da ciéncia geogréfica apresenta dificuldades
de diversas ordens. “As fronteiras identitarias entre os géneros, masculino e
feminino, tornam-se cada vez mais ténues, menos nitidas na sociedade atual,
dificultando uma expressao espacial material desse processo’.

A autora cita ainda, outra dificuldade relacionada a visibilidade feminina
no processo de producdo do espaco que estaria ligada as outras ciéncias como
a historia, a psicologia, a sociologia, a antropologia, por exemplo. A ciéncia
geografica, no Brasil, apresenta um numero restrito de pesquisadoras
dedicadas a esta tematica, sendo este nimero maior em paises da América do
Norte e da Europa.

Além das dificuldades de \Vvisibilidade feminina apresentadas
anteriormente, a autora apresenta outra que seria a exigéncia de novos
procedimentos tedrico-metodolégicos “capazes” de construir uma geografia a
partir da visdo feminina da ciéncia.

Essa forma diferenciada de ver a ciéncia pode ser explicada partindo do
conceito de género que diz que homem e mulher séo construgdes sociais. Nao
sdo as diferencas naturais (anatdmicas) que fazem com que ambos tenham
diferentes relagBes categoricas e de poder, o problema esta no que representa
ser homem e no que representa ser mulher, ou seja, nas constru¢cdes sociais e
nao na anatomofisiologia.

Como consequéncia da insercdo feminina no espaco publico, a
legislagcdo também sofre alteragbes: se anteriormente com base no crime de
adultério o homem matava a esposa e era absolvido, hoje, com base na Lei
11.340/2006 conhecida como Lei Maria da Penha, qualquer forma de violéncia
contra a mulher esta prevista e com punicéo para os considerados culpados.

H4&, a partir desta inclusdo feminina diversas novas leis que asseguram

os direitos das mulheres, como: ter a disposi¢cdo em nivel nacional um telefone



28

destinado a atender dentincias de violéncia contra a mulher’; plano Nacional de
Politica para as Mulheres®; conselho nacional dos direitos da mulher®; garantido
o direito de usar o nome de solteira, caso se divorcie'®; Ter assegurado na
Consolidacdo das Leis do Trabalho regras sobre o acesso da mulher ao
mercado de trabalho'!; através da Lei Maria da Penha tem, a seu favor,
mecanismos que cofbem a violéncia doméstica e familiar.*

Sabemos que a sociedade é composta por pessoas, dotadas de direitos,
o que faz delas cidadas. Porém, muitos direitos que deveriam pertencer a todos
os individuos que fazem parte do mundo em que vivemos, em inUmeras vezes
sdo beneficios desfrutados apenas por uma pouca parcela. S&o as relagdes
sociais desiguais, a heterogeneidade, onde poucos tém muito e muitos tém
pouco ou quase nada.

Em relacdo ao que foi colocado anteriormente, grande parte muitas
vezes excluida da sociedade, € composta pelas mulheres. Segundo Claval
(2001, p. 393), a partir do término da 22 Guerra Mundial, passamos a viver uma
nova geografia, a da “transmissao de cultura”, onde mais uma vez, percebemos
as relagbes de género envolvidas: “as jovens maméaes n&o confiam mais em
suas mées e em suas avos para escolher a alimentacdo dos bebés: créem nos
pediatras [...], por exemplo”.

E notavel o fato de o cuidado, anteriormente, ser “obrigacdo” apenas da
figura feminina (maes, avos, bisavos). Com o tempo, como afirma Claval,
houveram algumas mudancas, podendo ser citado como exemplo a obrigacao
do cuidado de filhos e filhas estendendo-se a profissionais, entre outros.
Todavia, ainda hoje, mesmo as mulheres saindo do espaco privado em diregcdo
ao espaco publico, ou seja, saindo dos afazeres domeésticos para frequentar
universidades e para dividir atividades econdmicas com os homens, a
responsabilidade pelo cuidado de filhos e/ou filhas e da casa continua mantida

significativamente por elas, especialmente se forem pobres.

" Lei 10.683 de 2003

(Disponivel em: http://www.presidencia.gov.br/estrutura_presidencia/sepm/legislacao/nacional/)
Acesso em: 24 de setembro de 2009.

® Decreto n° 5.420 de 2005.

% Lei 7.353 de 2005.

10 ei 8.408 de 1992.

! Lei 9.799 de 1999.

12 Lei 11.340 de 2006.


http://www.presidencia.gov.br/estrutura_presidencia/sepm/legislacao/nacional/
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1.1.1 Por uma Geografia Feminista

A abordagem responsavel por estudos como 0s quais nos referimos nos
paragrafos anteriores é a Geografia Feminista, “que tem contribuido
sensivelmente com a geografia cultural contemporanea através da
incorporacao de género, identidade e representacao no espago social”’ (SILVA,

2006, p. 3). Sobre isso, Ornat (2008, p. 317) citando dois autores coloca que:

Kay (1991) tem argumentado que, mesmo que os trabalhos em
geografia histérica ndo tenham feito nada contra as mulheres, estes
tém uma imensa divida, na inclusdo de informagcbes sobre as
mulheres em suas pesquisas. Isto resulta em uma paisagem
histérica, em que apenas a metade da populacéo € visualizada. Da
mesma forma, Mikesell (2000) afirma que a geografia cultural
ignorou metade da populacdo humana. O autor traz a luz problemas
tanto da reflexdo sobre as mulheres em contextos ocidentais como
néo-ocidentais.

Diante dos elementos apresentados € importante que a ciéncia
geogréfica, através de estudos relacionados as questdes de género, sane esta
divida, j4 que a mulher produz ciéncia geogréfica, assim como o homem, a
medida em que deve ser contemplada com estudos dentro desta ciéncia,
especificamente na abordagem cultural, ja que a mulher, além de tudo isto,
também produz e reproduz o espaco.

Para Yannoulas, Vallejos e Lenarduzzi (2000) a Geografia do Género ou
Geografia Feminista estuda as desigualdades sécioespaco-ambientais
originadas dos papéis culturais atribuidos pela sociedade em relagdo a homens
e mulheres. O objetivo é “compreender a distribuicdo assimétrica e a
discriminacdo em razado dos géneros” (p. 433). Ela analisa a produgéao
(geografia econbmica) e a distribuicdo e consumo (geografia social), que
explica, por exemplo, a forma diferenciada de ocupac¢ao dos espacgos publico e

privado por homens e mulheres.
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1.1.2 Género a partir da cultura

Desde o século XIX as preocupacdes em estudar a cultura vém sendo
significativas, isso porque as pessoas queriam entender as sociedades
modernas e industriais e verificar as caracteristicas das culturas que se
transformavam. Todavia tal preocupacdo ndo gerou um conceito claro e
homogéneo do que vem a ser cultura. Quando nos referimos a essa palavra
podemos entender muita coisa e para defini-la utilizaremos Claval (apud
CORREA, 2003, p. 147):

Para a maioria dos gedgrafos culturais, a geografia cultura aparece
como um subcampo da geografia humana. Para eles, a sua natureza
€ semelhante a da geografia econdmica ou da geografia politica. Para
uma minoria — e eu faco parte dela — todos os fatos geogréficos sdo
de natureza cultura.

Dentro dessa perspectiva Santos (1994, p. 21) afirma que “cultura esta
muito associada a estudo, educagao, formacao escolar” e classifica a cultura
em duas concepgles: a primeira se inquieta com todos os elementos da
realidade da sociedade, ou seja, € 0 que caracteriza grupos sociais, no entanto
de forma totalizadora, exemplo: a cultura brasileira. E a mais utilizada. Ja a
segunda enfatiza o “conhecimento, idéias, crengas sem pensar na sociedade a
qual se referem” (SANTOS, p. 22, 1994), exemplo: a lingua falada no Brasil, a
religido predominante, entre outros.

Mesmo partindo do pressuposto de Santos de classificar a cultura em
duas concepc¢des basicas, ndo podemos esquecer que ela é dinadmica, nédo é
algo fechado, acabado e uma questdo primordial € que o estudo da cultura
contribui para que entendamos as transformagdes existentes na sociedade.

A cultura, enquanto dinamica, se transforma e molda os individuos que
fazem parte dela, ela € a unido dos comportamentos, das técnicas, dos
saberes acumulados, € transmitida de geracdo a geracdo. Sobre isso,
novamente discorrendo sobre cultura e heranca bioldgica, dialogaremos com

Claval (2007, p. 106), que em relacéo a essa discussao afirma,

O individuo é moldado pela cultura: o que sabe fazer, suas maneiras
de sentir e de ver, suas aspiracdes, sdo recebidos de seu circulo ou
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construidos a partir dos elementos por ele fornecidos [...] 0 que
adquirem sdo atitudes para a acgdo, procedimentos para enfrentar
situacdes variadas, regras a seguir ou modelos a imitar.

Partilhando os ideais de Santos (1994) e de Claval (2007) o estudo da
cultura das sociedades é de suma importancia, jA que por meio dessas
informacdes € possivel compreender atitudes e comportamentos de
determinados grupos, e ir além, modifica-los quando esses sao prejudiciais aos

préprios individuos daquela sociedade.

1.1.3 Género desde a gravidez

7

Quando homem e mulher descobrem que terdo um/uma filho/filha é
comum que imediatamente se questionem em relacdo ao sexo do bebé. A
partir desse momento idealizam determinadas caracteristicas para a crianca,
caso seja menina, e outras, caso menino. Ao receberem a confirmacédo através
do exame de ultra-som, realizado por profissional da area da saulde,
providenciam o enxoval diferenciado: rosa para o sexo feminino e azul para o
sexo masculino. Relacionando as cores aos sexos, rosa é a cor das flores,
representa a fragilidade, azul é a cor do céu, do mar, representa a liberdade.
Espera-se que as meninas sejam déceis e que 0s meninos tenham mais

liberdade, e autonomia.

O primeiro elemento de diferenciagdo, que aparece com valor de
simbolo, € a cor do enxoval preparado para o nascituro. Dada a
incerteza do seu sexo, compra-se um enxoval de cores que sirvam
tanto para o0 menino como para a menina [...] A cor-de-rosa é
considerada nitidamente feminina, impensavel para um menino
(BELOTTI, 1981, p. 24).

Antigamente, antes da ultra-sonografia, era freqlente histéria de
pessoas que providenciavam o enxoval de uma determinada cor acreditando
gue o sexo do bebé seria aquele, e ao nascer a crianga era do sexo oposto e
os pais doavam tudo, pois segundo eles, o sexo ndo condizia com a cor. Esse
exemplo mostra claramente que para as pessoas ha cores de acordo com o

sexo, principalmente na primeira infancia.



32

Logo nos primeiros anos de vida, a crianga ja tem nogao de que existem
dois sexos, e se definem como menino ou menina a partir da idéia de pai e
mae e, posteriormente pelo corte de cabelo, roupa e brinquedos. Ao escolher
os ultimos as criangcas séo “induzidas” a gostar daqueles “referentes” a seu
sexo. Se um menino pede aos pais uma boneca, ndo ira ganhar ou entao
rapidamente os pais pegam um carrinho e falam frases como: “carrinho que é
de homem!” ou “bola € muito mais legal, essa boneca € de menininha!” depois
a sociedade trata a escolha como algo da natureza, como se menino gostar de

carrinho fosse parte da natureza do sexo masculino.

1.1.4 Género, brinquedos e brincadeiras

Trabalhadores e trabalhadoras do comércio, ao venderem brinquedos
para criancas, imediatamente perguntam se € menino ou menina, ou Mesmo a
pessoa ao comprar um presente costuma pedir de acordo com o0 sexo.

Ja4 as meninas costumam ganhar brinquedos e serem incentivadas a
gostar de objetos relacionados ao lar e ao cuidado, a intencdo é que elas

aprendam brincando o que a sociedade espera que elas fagam no futuro.

Para as meninas existe uma vastissima gama de objetos
miniaturizados que imitam os utensilios caseiros, como servi¢os de
cozinha e toilette, bolsas de enfermeira com termdmetro, faixas,
esparadrapo e seringas, dependéncias como banheiros, cozinhas
completas com eletrodomésticos, salas, quartos, quartinhos para
bebés, jogos para coser e bordar, ferros de passar, servicos de cha,
eletrodomésticos, carrinhos, banheirinhas e uma série infinita de
bonecas com respectivo enxoval (BELOTTI, 1981, p. 75).

Em alguns brinquedos e em algumas lanchonetes, nota-se observacoes
em brindes para meninas, ao adquirir determinado produto costumam ganhar
utensilios de cozinha e miniaturas de produtos de supermercados, além de
costumarem “premiar” com anéis, pulseiras e colares, deixando transparecer

gue o sexo feminino deve se preocupar com duas coisas, principalmente, a

beleza e o cuidado com a casa.
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Nao apenas nas escolhas dos brinquedos, mas em relacdo as
brincadeiras, ao analisar as preferéncias das criangcas percebe-se que 0s
meninos costumam correr na rua, jogar bola, empinar pipa, dominar os
espacos, enquanto as meninas costumam brincar de forma mais tranquila, de
casinha, boneca, ocupando os interiores dos espacgos privados, “os cantinhos”
da escola no patio. A forma como as brincadeiras acontecem “podem traduzir
como as relacdes de género entre as criancas sdo construidas e, ao mesmo
tempo, como se fabricam meninas, meninos, homens e mulheres” (AUAD,
2006, p. 50).

Nas brincadeiras livres é que se exercitam espontaneamente o0s
modelos apreendidos de conduta, e ai que aparece a fantasia com a
qual cada individuo se identifica. Mas, curiosamente, € nesses
momentos de ‘liberdade’ que cada individuo se encontra mais
intensamente limitado pelas normas estabelecidas, como se tivesse
‘plena liberdade’ para identificar-se com arqueétipos que estao
destinados a ele em fungéo de seu sexo, mas néo para transgredi-
los (MORENO, 1999, p. 32).

Aceita-se e espera-se que as meninas brinquem de panelinhas, atuem
como enfermeiras, maes e/ou professoras nas brincadeiras, jA& dos meninos,
espera-se que estes ‘“incorporem” policiais, ladrbes, super-herais,
“personagens” que representam liberdade e em muitos casos, relacionados a
agressividade.

Além das brincadeiras, faz-se necesséario refletir sobre a linguagem, que
como uma das principais formas de comunicagao e expressao, acompanha as
criancas que, logo aprendem através da polaridade®®, que ha pessoas do sexo
feminino e pessoas do sexo masculino, primeiramente através do “papai” e “da
mamae”, e percebe que além dos seres humanos, isto também se aplica aos

animais.

A balanca da equidade linguistica desequilibra-se assombrosamente
no momento em que, por razdes de economia, € preciso utilizar uma
forma comum para referir-se a individuos de ambos o0s sexos
(MORENO, 1999, p. 37).

% Tudo é duplo. Tudo contém o seu oposto. Seres e fendmenos tém dois polos, os extremos
se tocam (SOUZA, 2001, p. 34).
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Conforme aponta Moreno (1999), a igualdade entre 0s sexos, na
linguagem, precisa equilibrar-se, ja que a linguagem €é um dos primeiros
aparelhos de disseminacdo sexista, pois além de a comunicacdao ter o poder de
expandir ideias e pensamentos ela faz parte do cotidiano da primeira infancia e
caso ela seja imparcial, contribuird para as discriminagcdes envolvendo os

Sexos.

1.1.5 Linguagem de género e escola

Logo no momento em que a crianga comeca a desenvolver a oralidade e
repete o que os adultos falam e as mensagens em relacéo ao que a sociedade
espera dela comecam a ser transmitidas. Dependendo do 6rgéo genital que ela
“porta”, vai ser ensinada pela familia, escola e sociedade a agir e a falar de

determinada maneira, em relacéo a isso Moreno (1999, p. 14) aponta,

A partir do momento em que nascemos, comegamos a receber essa
influéncia social que condicionara nossa maneira de ver e de estar
no mundo. Com a linguagem, aprendemos a primeira forma de dividir
NosSso universo em categorias. As palavras denominam as coisas,
mas também fazem com que as agrupemos de uma determinada
maneira em nosso pensamento.

A autora coloca que o universo é categorizado por meio da linguagem e
como as influéncias sdo transmitidas desde que nascemos, SOmMOS
condicionados e grande parte dos elementos que refletem o androcentrismo
cultural passa despercebida por sempre terem sido vista por nos desta
maneira, dando uma falsa idéia de que é tudo natural, universal e eterno,
impossivel de ser modificado.

Levando-se em consideracdo estes aspectos, é possivel citar alguns
exemplos: as meninas sdo incentivadas a serem passivas, sensiveis, frageis,
dependentes e todos os brinquedos e jogos infantis reforcam o seu papel de
mae, donas de casa, e consequientemente responsavel por todas as tarefas
relacionadas ao cuidado dos filhos e da casa. Ja& os meninos, seguem outro

modelo, brincam em espacos abertos, jogam bola, ganham carrinhos de
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guerra, de policial, etc. Ou seja, desde pequenos eles “sdo chamados” a
pertencer ao grupo que tem poder.

Ndo é comum que meninos lavem a louca. Eles sao incentivados a
serem fortes, sdo chamados a ajudar quando é para carregar coisas ou afastar
objetos aparentemente pesado, assegurando que atividades representantes de
forca devem ser exercidas apenas pelo sexo masculino e esses ndo podem se
envolver com afazeres que demonstrem fragilidade, se o fizerem talvez teréo
sua sexualidade questionada: “O feminino € associado, na maioria das vezes, a
fragilidade, a passividade, a meiguice e ao cuidado. Ao masculino
correspondem atributos como agressividade, o espirito empreendedor, a for¢a
e a coragem” (AUAD, 2006, p. 22).

Retornando ao assunto linguagem, meninos € meninas apreendem de
maneira diferenciada, inicialmente confusa, que ha uma mensagem por meio
das palavras faladas, tudo isso sutiimente, ndo é um processo consciente. Para
Moreno (1999, p. 15),

[...] a0 mesmo tempo em que aprendem as palavras, as meninas e
0s meninos de cada comunidade linguistica aprendem — inicialmente
de maneira confusa — a idéia que ha por trds delas, ou seja, a
realidade que os demais |he atribuem. A medida que o tempo passa
e seu desenvolvimento intelectual avanga, os significados das
palavras tornam-se precisos e, com eles, sua participacao na forma
de conceber o mundo de sua comunidade.

Em vista do que foi colocado pela autora, podemos citar claramente um
exemplo: a linguagem privilegia o sexo masculino, isto porque, ao referirem-se
a um grupo de criangas as pessoas geralmente vao usar “eles”, mesmo que no
grupo tenha 5 meninas e 2 meninos, o que pode acontecer ainda, com as
novas perspectivas linguisticas € alguns se referirem por “os meninos e as
meninas”, colocando geralmente os homens na frente na ordem da fala, mas
nunca referir-se-ao por “elas” quando houver uma pessoa do sexo masculino,

mesmo que o0 sexo feminino seja maioria.

A menina deve aprender sua identidade sexolinguistica para
imediatamente renunciar a ela. Permanecera durante toda sua vida
diante de uma ambiglidade de expressdao com a qual acabara
acostumando-se, com o0 sentimento de que ocupa um lugar
provisdrio no idioma, lugar que devera ceder imediatamente quando
aparecer no horizonte do discurso um individuo do sexo masculino,
seja qual for a espécie a que ele pertenca (MORENO, 1999, p. 38).



36

Diante do que foi mencionado, a linguagem pode ser uma forma sutil,
constante e ativa de disseminar as desigualdades, nossa lingua de origem nos
“direciona” a sempre utilizarmos o masculino quando os elementos nédo sédo
conhecidos, sobre isso Leitdo (1988) concorda com Moreno (1999) ao afirmar
que “na lingua portuguesa, quando o género gramatical ndo é determinado
nem conhecido, optamos pela forma masculina”, caracterizando que a
linguagem também esté dentro da logica androcéntrica.

Podemos classificar a linguagem, em relacdo as discriminacdes
envolvendo os sexos, em “sexista” e “nao-sexista”. A primeira é a
androcéntrica, citada anteriormente, por outro lado a segunda, conforme Silva
(2004, p. 78):

[...] vem para se contrapor a essa pratica de reproducéo ideolégica,
utilizando os termos nos dois géneros (masculino e feminino) ou
utilizando termos que se refiram a mulheres e homens, sem marcar
um ou outro género, como mostram os exemplos: seres humanos,
ao invés de homem, e lingua de origem, ao invés de lingua materna.

A partir do que foi abordado € interessante apontar que a linguagem
sexista ja foi pauta de discussado nos diversos niveis de governo, inclusive nas
Nacdes Unidas. Na 242 sessdo da Assembléia Geral da UNESCO, houve a
proposta de excluir “todas as formas discriminatoérias de linguagem” em relagao
a mulher, tanto escrita quanto oral. Ainda a UNESCO publicou Diretrizes para
uma Linguagem néo-sexista (VIEZZER apud SILVA, 2004).

A linguagem sexista é reflexo de nossa sociedade androcéntrica, e como
coloca Viezzer apud Silva (2004, p. 79) é “pautada pela educagdo sexista
recebida na familia, na escola, nas igrejas, ho ambiente de trabalho e de lazer
ou através dos meios de comunicacdo”. Desde cedo somos ensinadas e
ensinados, através da linguagem, de tal forma que depois ndo nos tornamos
capazes de refletir sobre, como se fosse de nossa natureza.

A discriminagdo da mulher comeg¢a muito cedo, no momento do
nascimento ou mesmo antes. Quando meninas e meninos chegam a
escola, ja tém interiorizada a maioria dos padrdes de conduta
discriminatoria. Mesmo que tenhamos escolas mistas e que meninas
e meninos sentem-se ao redor das mesmas mesas, na hora do

recreio 0S meninos jogam com 0S Meninos e as meninas com as
meninas (MORENO, 1999, p. 30).
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A autora denuncia que ao adentrar no espago escolar as criangas ja
“carregam” grande parte dos comportamentos sexistas e o fato da escola ser
mista ndo faz com que estudantes interajam, nem mesmo nos momentos do
lanche, dos jogos e das brincadeiras.

Para concluir este assunto abaixo um quadro** elaborado de sugestdo e

modificagdo de uma linguagem discriminatoria para uma linguagem inclusiva.

Tabela 1 — Recomendacdes para utilizagdo de uma linguagem inclusiva

USUAL ALTERNATIVA

1. Os direitos do homem; 1. Os direitos humanos;

2. Museu do homem; 2. Museu da humanidade;

3. O homem primitivo; 3. Os seres humanos primitivos;

4. Homem/més homem/hora; 4. Trabalho/més trabalho/hora;

5. Camera-man; 5. Operadora ou operador de camera;

6. Aeromoga; 6. Atendente de véo;

7. Lingua materna; 7. Lingua de origem;

8. Reunido de pais; 8. Reunido de mées e pais;

9. Os professores; 0 jovem; 0S meninos; 9. O professorado; a juventude; a crianga;

10. A situacgdo esta preta; 10. A situacgdo esta ruim;

11. Os brasileiros; os descendentes; os 11. O povo brasileiro; a descendéncia; o

eleitores; eleitorado;

12. Os assessores; 0s coordenadores; 0S 12. A assessoria; a coordenacéo; a dire¢ao;

diretores;

13. Aquele que fala; 13. Quem fala;

14. Precisa-se de estagiério; 14. Estagio disponivel;

15. Nas ilustrag@es didaticas e nos livros 15. Dar visibilidade as mulheres que trabalham

escolares, a mulher aparece, em geral, fora de casa. Destacar a importancia do

exercendo atividades no lar; o homem no trabalho no lar tanto para as mulheres, quanto

escritdrio, na oficina, etc.; para os homens.
Apresentar mulher e homem em todos os tipos
de trabalho e funcdes profissionais. Observar
gue as mulheres desempenham papéis sociais
e politicos em todos os niveis, com igual
competéncia, autoridade e espirito de iniciativa
gue seus colegas homens.

Se a historia € dinamica, se a cultura € dindmica, por que insistimos em
perpetuar valores e atitudes discriminatérias? Por que inferiorizar pessoas por
Seu sexo, cor, raca-etnia, geracdo? A sociedade estd mudando, mulheres e

homens tém exercido atividades inimaginaveis ha anos todavia a escola néo

* Disponivel no site: http://www.redemulher.org.br/encarte52.html, acesso em 01/06/09

embasado nas fontes: UNESCO. Linguagem N&o-Sexista.SP. Ed.Texto Novo. 1996; e
ROSSINI, Ester. SAIDEL, Rochelle. CALIO, Sénia. JESUS, Isamara. USP lanca guia préatico
sobre ensino e educacdo com igualdade de género. In. Revista Comunicacdo e Educacéo.
no.8. SP. USP-ECA/Ed.Moderna. Jan-Abr/1997. p.117-121.
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tem acompanhado tais transformac¢des e n&do tem contribuido para que elas se

déem de forma mais rapida e eficaz.

1.2 Do Movimento Feminista a Origem de Género

Logo no inicio da segunda onda do feminismo a categoria “género” nao
era utilizada, e com o intuito de questionar sobre o “universal masculino”
inseriu-se a categoria “mulher”. Os livros e a oralidade incluiam na palavra
‘homem?”, todos os seres humanos, exemplo, ao lermos a frase “um homem de
verdade”, subentendiamos que as mulheres estavam incluidas.

Com o termo “homem universal’, elas sentiam que suas especificidades
nao estavam sendo contempladas, podendo ser citado como exemplo: “o
direito de ‘ter filhos quando quiser, se quiser — a luta contra a violéncia
doméstica, a reivindicagdo de que as tarefas do lar deveriam ser divididas”
(PEDRO, 2005, p.80), por fim por considerar-se “diferentes” € que elas exigiam
a categoria “mulher”’. Pensando sob esse enfoque é que surgem os grupos de
reflexdo formados somente por mulheres e sob a justificativa de que a
presenca dos homens inibiria a fala das mulheres.

Nos encontros de mulheres elas descreviam como haviam sido criadas,
umas acreditavam que diferentes dos meninos, outras ndo, quais
discriminacfes sofreram ao longo de suas vidas, as experiéncias com o corpo,
violéncias sofridas nos espacos privados, dai também a expressao “o privado é
politico”, pois elas percebiam que o que viviam em suas casas outras mulheres
também compartilhavam. Além disso eram estimuladas a falar, tornar publico o
privado e chegavam a concluséo de que, como tratou Simone de Beauvoir, a
cultura era manipulada pelos homens que tornava as mulheres submissas e
com baixa auto-estima.

Estas reunides eram consideradas “separatistas”, ou “diferencialistas”,
pois eram apenas para mulheres, ou seja, elas acreditavam que o0 sexo que
tinham em comum: a menstruacdo, engravidar, amamentar, ser considerada
fraca, as identificava como “Mulher”, o que as tornava submetidas ao sexo

masculino.
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Além das “separatistas” que pregavam uma “reinvengdo do feminino”,
haviam as “igualitaristas” que reivindicavam a participacdo das mulheres nos
espacos publicos, da mesma forma que os homens. Por outro lado, as
“separatistas” as acusavam de exigirem que as mulheres precisariam ser
homens para entrar nas esferas publicas.

Posteriormente, negras, indias, mesticas, trabalhadoras, pobres,
guestionaram uma diferenca, dentro da diferenca, pois ndo se sentiam
contempladas na categoria “mulher”’, ja que esta surgiu para diferenciar
mulheres dos homens e questionar a submisséo e acreditavam que as
reivindicacbes delas ndo eram abordadas. Uma das principais reclamacgdes
delas era pela ma remuneracdo, exigéncia também das brancas da classe
média, mas que o faziam como satisfacao pessoal.

A critica obteve sucesso nos Estados Unidos, tanto que a categoria
passou de “mulher” para “mulheres”, dessa forma, as diversidades eram
contempladas e respeitadas, ja que ndo havia uma sé mulher, mas varias. Por
outro lado, mesmo sofrendo outros tipos de discriminagcdo, e tendo
reclamacgdes diferentes, todas elas tinham em comum o sexo “inferior” e o
“peso que carregavam”, perante a sociedade, por isso.

Por ultimo, surge entre as feministas, a categoria “género”, que por nao
utilizar o nome mulheres, apesar de tratar-se delas, ndo representa uma

ameaca. No entanto,

‘Género’ tanto é substituto para mulheres como é igualmente
utilizado para sugerir que a informagao sobre o assunto “mulheres” é
necessariamente informacdo sobre os homens, que um implica o
estudo do outro. Esta utilizacdo insiste sobre o fato de que o mundo
das mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado em e
por este mundo (SCOTT, 1990, p. 7).

A categoria “género” abdica ideais que pregam que a experiéncia de um
sexo ndo tem nada a ver com a do outro sexo. Além disso, exclui justificativas
biolégicas para as variadas e cruéis maneiras de subordinacdo feminina e
sinaliza que os papéis relacionados a homens e a mulheres s&o construgdes

sociais.
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1.2.1 Construindo os Géneros

Em diversos momentos, em casa, na escola, no trabalho, no lazer, nos
deparamos com discriminacfes envolvendo o0s sexos, sdo chamadas
discriminagdes sexistas. “Atitude preconceituosa que prescreve para homens e
mulheres papéis e condutas diferenciadas de acordo com o sexo atribuido a
casa um, subordinando o feminino ao masculino” (GED, 2009, p.178). Muitas
vezes ndo nos damos conta de que se trata deste tipo de discriminagdo. E
possivel citar um exemplo para cada um dos momentos citados acima: o fato
de “cair” sobre 0 homem a responsabilidade de sustentar o lar e a mulher de
cuidar deste lar e da educacdo dos filhos e filhas; com os apelidos
guestionando a sexualidade de alguns alunos do sexo masculino apenas por
serem organizados e comportados; a disparidade salarial de pessoas de sexos
diferentes e que ocupam 0sS mesmos cargos; a ma direcdo do carro ser
contada como piadinha como algo tipicamente feminino.

Espera-se que adolescentes ajam de forma diferenciada em relacdo a

sexualidade seguindo o sexo que “carregam”:

Tabela 2 — Comportamento de acordo com 0 sexo

MOCAS RAPAZES

* Que se guarde o maximo possivel,
retardando a iniciagao sexual,

* Que antecipe o0 maximo possivel a
primeira experiéncia sexual;

* Que seu leque de experimentagéo
sexual seja reduzido, ndo chegue
proximo ao dos homens, para néo
serem chamadas de “galinhas”;

de reunir
sexuais, as

multiplas
vezes

« O prazer
experiéncias
simultaneas;

* Que nao seja “atirada”, embora a
midia ressalte a sensualidade dos
corpos femininos;

« Um apetite sexual intenso como
prova de sua virilidade, estimulada
desde pequeno por homens proximos
a ele quando apontam o corpo de
mulheres na TV ou nas ruas;

* Que tenha o casamento e a
maternidade como horizonte préximo.

» Certo desprezo pelo cultivo dos
sentimentos amorosos.

Fonte: GED, 2009, p. 52.
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Pela observacdo dos aspectos analisados € possivel acrescentar que
os/as adolescentes que fugirem do que € esperado pela sociedade, podem ter
seus valores e integridade ameacados, todavia notamos que da menina €
esperado que “se guarde” e que tenha em seu histérico afetivo, poucas
relagdes, a menina que fugir a isto é chamada de “vagabunda” na escola ou
mesmo no ambiente social, jA dos meninos espera-se que estes tomem a
iniciativa sempre e conquistem varias meninas, caso ajam de forma
diferenciada tém a todo o momento sua sexualidade questionada.

Através dos exemplos citados é importante ressaltar que as
discriminagfes sexistas ocorrem com ambos 0s sexos, por outro lado, é correto
afirmar que estas se dao mais intensamente com as mulheres, ja que elas,
durante muitos anos foram privadas de participar de uma vida social e publica,
estando restrita apenas ao lar e muitas vezes foram tratadas como 0s escravos
e animais.

Ainda seguindo este raciocinio, um dos objetivos da existéncia humana
€ aprender a ser menino ou menina, e os efeitos deste aprendizado podem
causar frustracao, injusticas e divergéncias, isto porque ndo comportar-se de
acordo com o sexo pode gerar discriminacdes e preconceitos, caso a pessoa
nao adote a postura “adequada”’ a “natureza” dela.

Segundo uma faccdo de cientistas, comportamentos e aptiddes por
determinadas areas do conhecimento seriam inerentes ao sexo. Por
outro lado, correntes defendem que tais -caracteristicas séo

construidas a partir do modo como cada sociedade interpreta o sexo
— 0 que é conceituado de género (PEROZIM, 2006, p. 48).

De acordo com o autor é comum atribuirmos o comportamento das
pessoas a natureza, ou seja, ao biolégico, como € comum também
encontrarmos estas explicagbes em revistas e jornais, porém, estas
explicagbes ndo mencionam que os aprendizados socioculturais tém intensa
influéncia na forma de agir, pensar, falar, e se comportar, dividindo as pessoas
em dois géneros: masculino e feminino (MORENO, 1999, p. 31).

A palavra género, como citado nos paragrafos antecedentes, surgiu a
partir dos movimentos feministas para tentar compreender como a sociedade
vé 0 homem e a mulher, e tem por finalidade diminuir ou erradicar as

desigualdades envolvendo os sexos. Género refere-se as relacbes sociais
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desiguais de poder entre homens e mulheres que sdo o resultado de uma
construcdo social do papel do homem e da mulher a partir das diferencas
sexuais (YANNOULAS, VALLEJOS; LENARDUZZI, 2000). Para complementar

a ideia dessas autoras utilizamos o conceito de Brasil (2001b, p. 144),

O conceito de género diz respeito ao conjunto das representacdes
sociais e culturais construidas a partir da diferenca biolégica dos
sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatémico, no
conceito de género toma-se o desenvolvimento das nocdes de
‘masculino’ e ‘feminino’ como construgdo social. O uso desse
conceito permite abandonar a explicacdo da natureza como a
responsavel pela grande diferenca existente entre o©0s
comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres na
sociedade.

Levando em consideracdo o0s aspectos observados, as diferencas
existentes entre homens e mulheres néo faz parte da natureza de cada um, ou
seja, do sexo bioldogico com que um e outro nasceram, todavia as
heterogeneidades existentes foram criadas em funcdo dos 6rgéos sexuais que
cada pessoa “carrega”’ e do valor que os individuos atribuiram e ainda atribuem
a eles. O termo género surge para eliminar esta idéia que visa “explicar” os
comportamentos atraves do bioldgico, e reafirmar que somos seres construidos
cultural e socialmente e o que vai determinar a forma como determinada
pessoa se comporta ndo é o sexo em si, mas a forma como foi criada, como foi

influenciada/construida pela sociedade e pela cultura.

1.2.1.1. O Género Feminino ao Longo da Histéria

Compreender o “ser mulher” na sociedade atual implica ter contato com
a historia, uma vez que fatos historicos nos admitem perceber como a condigao
da mulher se construiu e se constréi com o passar dos anos e de que forma
podemos transformé-la. Fatos passados nos auxiliam a entender e pensar a
atualidade.

Para justificar a organizacdo das mulheres atravées do movimento

feminista serdo destacadas a seguir algumas frases utilizadas por formadores
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de opinido, pessoas influentes nas sociedades dos tempos em que viveram e

vivem.

‘As mulheres nada mais sao do que maquinas de fazer filhos’
(Napoledo Bonaparte, imperador francés)

‘Enquanto houver homens sensatos sobre a terra, as mulheres letradas morrerao solteiras’
(Jean-Jacques Rousseau, escritor francés, precursor do Romantismo)

‘Hoje em dia, as mulheres trabalham deitadas e descansam em pé’
(deputado no ano de 2007 Clodovil Hernandes comprou briga com a bancada feminina da
Céamara ao fazer esse comentario)

‘Se querem resolver seus problemas sexuais, estuprem, mas ndo matem’
(Paulo Maluf em 2009 quando era governador do estado de S&o Paulo se referindo a
estupradores)

‘Professoras ndo ganham mal, sdo mal casadas’
(Paulo Maluf, durante seu governo no estado de Sao Paulo)

‘Gosto muito mais de preto do que de mulher’
(Caetano Veloso na época da disputa entre Barack Obama e Hillary Clinton)

‘...ndo se podera oferecer mais espaco, mais posicdes de responsabilidade as mulheres’
(Papa Bento XVI)

A partir destas afirmacdes é possivel perceber que, ao longo da historia,
varios foram os mecanismos de “perpetuacédo” da submissdo das mulheres em
relacdo aos homens. E interessante analisarmos a semantica da palavra
“submissao’. Segundo Ferreira (1999), a palavra refere-se a “ato ou efeito de
submeter-se a uma autoridade, a uma lei, a uma forca. [...] Disposicdo para
aceitar um estado de dependéncia; docilidade: a submissdo de um animal a
seu dono; estado de rebaixamento servil’. E interessante destacar também, a
frase que o dicionario utiliza como exemplo: “A mulher, submissa, ouviu calada”
(FERREIRA, 1999, p. 1894).

Os autores destas frases sao pessoas de notoriedade social, geralmente
relacionadas ao saber cientifico, filoséfico, politico e religioso, inclusive as
proprias biblias de diferentes congregacdes religiosas e em lugares distintos do
mundo s&o utilizadas no momento de justificar a sujeicdo das mulheres aos

homens.



44

O interessante é que sdo pessoas de épocas heterogéneas mas que
tém em comum o fato de considerarem a mulher inferior ao homem, e piora
guando percebemos a mesma ideologia em individuos do tempo presente,
como o papa Bento XVI. A igreja enquanto Aparelho Ideolégico de Estado™
contribui para a disseminacdo das discriminagdes envolvendo os sexos, e
atinge principalmente as mulheres.

O androcentrismo, ou seja, a visdo masculina é tida como correta, ideal,
e a feminina é considerada inferior ou sem valor perante a sociedade. Essa
metade da humanidade (homens) detém a forca (exército, policia), domina os
meios de comunicacao de massas, esta a frente do poder legislativo, governa a
sociedade, lidera a ciéncia e a técnica (MORENO, 1999). “O androcentrismo
supde, a partir da ética social, um acumulo de discriminacdes e de injusticas
em relacdo a mulher que ndo seriam tolerados em nenhum outro grupo
humano” (MORENO, 1999, p. 25).

A autora faz uma colocagao curiosa ao supor que pessoas que nascem
com os cabelos ruivos tivessem que obedecer as pessoas que hascem com 0S
cabelos escuros, cuidar e servi-las por todo a sua vida. Compartilhando o
pensamento de Moreno (1999), considera-se injusto este exercicio, ja que um
individuo é beneficiado em funcédo da sujei¢céo de outro.

Apoés esta reflexdo cabe notar que nao se iniciaram na atualidade
pensamentos e praticas que subestimam as mulheres em relacdo aos homens,
contudo, para contrapor-se a estes “métodos” ha resisténcia e lutas feministas.

Lutas que foram travadas ha muitos séculos.

[...] Ndo é de hoje que em diferentes culturas e sociedades as
mulheres sdo consideradas inferiores aos homens. Mas, para cada
ato ou tentativa de sujeicdo das mulheres, ha contrapartida da
resisténcia feminina. Foram séculos de lutas das mulheres para que
hoje uma mulher pudesse escrever um livro como este. E foram
muitas as batalhas para que outras tantas mulheres pudessem I|é-lo,
sentadas em salas de aula mistas (AUAD, 2003, p.19).

A autora coloca que atualmente nos, mulheres, realizamos diversas

atividades gracas a luta incessante de mulheres que de forma éardua e

' Designamos pelo nome de aparelhos ideolégicos de Estado um certo niimero de realidades
que apresentam-se ao observador imediato sob a forma de instituicbes distintas e
especializadas” (ALTHUSSER, 1918, p. 68).
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persistente conquistaram varios direitos aos quais temos a oportunidade de

usufruir e compartilhar com os homens.

Para algumas mulheres, contudo, o papel doméstico bastava; para
muitas outras, trouxe alguma satisfacdo, embora ndo o suficiente.
Para outras, enfim, a domesticidade tornou-se uma armadilha em
que perdiam o proprio senso de identidade (BARDWICK, 1981, p. 9).

E comum ouvirmos de algumas mulheres, contrarias aos movimentos
sociais, frases indignadas como: “se as mulheres ndo tivessem queimado
sutids, hoje eu estaria em casa”. No entanto, uma coisa é nao ter escolha, ser
“‘obrigada” a ficar em casa, outra bem diferente é ter “o direito de”, e
permanecer no espaco privado por op¢édo, ou seja, algumas mulheres querem
se dedicar ao lar e ndo tem interesse em “trabalhar fora”.

No tocante, por meio de frases de pessoas com notoriedade mundial,
em diferentes tempos, foi possivel justificar a organizacdo das mulheres
(movimento feminista) e a luta por igualdade de direitos e oportunidades. Essa
organizacao trouxe melhorias, ja que atualmente é um direito também do sexo

feminino participar de atividades pertencentes ao espacgo publico.

1.3 Espaco Publico: mulheres no mercado de trabalho

E possivel afirmar que a questdo de género esta presente e influencia
diretamente na organizacdo social dos espac¢os publico e privado. Portanto tal
conceito (género) auxilia na compreensdo de como a vida social esta
estabelecida tanto na vida cotidiana quanto na vida privada. H4 muitas décadas
e por um longo periodo a esfera publica esteve destinada somente aos

homens, as mulheres foram limitadas a vida doméstica.

Essa diferenca historicamente tem privilegiado os homens, na
medida em que a sociedade ndo tem oferecido as mesmas
oportunidades de inser¢do social e exercicio de cidadania a homens
e mulheres. Mesmo com a grande transforma¢édo dos costumes e
valores que vém ocorrendo nas Ultimas décadas, ainda persistem
muitas discriminagfes, por vezes encobertas, relacionadas ao
género." (BRASIL, 2001b, p. 144).
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Joseli Maria (2003, p. 38) fala de Bondi*®:

Ela argumenta que o planejamento urbano funcionalista, racionalista
gue dominou durante muito tempo o modo de concepcao de cidade
aprisionada as mulheres em determinados lugares ao separar as
areas comerciais, industriais e residenciais, acentuando a divisdo de
trabalho entre os sexos. Sendo assim, afirma que a leitura da
distribuicdo funcional da paisagem urbana reflete a dominacdo da
perspectiva masculina sobre o espaco.

O movimento feminista mostrou a sociedade as mais diversas formas de
discriminagéo, violéncia e opressdo que as mulheres vinham sofrendo ao longo
dos anos. Além de ter questionado a divisdo sexual do trabalho, que consiste
na separacao desigual de atividades e poder entre homens e mulheres. Para
discutir acerca da divisdo sexual do trabalho é interessante que haja também
uma abordagem em relacdo aos espacos privado e publico.

O termo ‘divisdo sexual do trabalho’ aplica-se na Franca a duas
acepcdes de contetdos distintos. Trata-se, de um lado, de uma
acepcao sociografica: estuda-se a distribuicéo diferencial de homens
e mulheres no mercado de trabalho, nos oficios e nas profissées, e
as variagdes no tempo e no espac¢o dessa distribuicdo; e se analisa

como ela se associa a divisdo desigual do trabalho doméstico entre
os sexos (HIRATA; KERGOAT, 2007, p. 596).

Por muitas décadas a mulher ficou restrita ao espaco privado, e somente
o homem era visto como cidaddo, como pertencente ao espaco publico.
Mulheres relacionadas a atividades de cuidado, seja do lar, seja dos filhos e
filhas; homens, como provedores, como fonte de sustento da casa e, por isso,
o trabalho, acesso aos espacos publicos, era “fungao/obrigagdo” este

“fendbmeno” é conhecido por “divisao sexual do trabalho”.

A despeito de diferencas culturais no modo como as distintas
sociedades humanas se organizam, as mulheres estdo sempre mais
voltadas ao cuidado dos filhos e ao trabalho doméstico, em raz&o de
a reproducdo ocorrer em seus corpos. J& os homens estdo mais
voltados as atividades inerentes a producdo de bens e aos servicos,
fundamentalmente no espago publico, que lhes conferem
rendimentos para o sustento da prole (CD GED, 2006, Mddulo
Género, Unidade |, Sem Pagina).

Inclusive as salas de aula refletem, reforcam e perpetuam a divisédo

sexual do trabalho, ja que professores e professoras geralmente solicitam que

'8 cf. Bondi, Liz. Gender symbols and urban landscapes. In: Progress in Human Geography.
London, 16,2 (1992) Edward Arnold: 1992.
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meninas auxiliem na organizag&o da sala e meninos no momento de carregar
objetos como livros, apostilas e cadeiras, dando a entender que eles detém a

forca e elas o capricho, o cuidado e a ordem da sala de aula, extensao do lar.

‘As criancas colocaram também que a professora pede ajuda aos
meninos e as meninas, para todas as solicitacfes: apagar o quadro,
buscar agua, entregar cadernos, arrumar a sala, juntar o lixo, [...], 0s
meninos, em sua maioria, S0 auxiliam carregando materiais de um
local para outro’ (PELLUCIO, 2007, p. 48).

Por outro lado, é possivel observar na sociedade atual, que esta divisao
sexual do trabalho esta se transformando e tomando nova forma, isto porque é
cada vez mais comum a insercdo das mulheres nos espacos publicos e os
homens passam a atuar em espagcos anteriormente considerados femininos
como a cozinha da casa, as reunides de “pais”, entre outros. Isto gracas as

lutas do Movimento Feminista.

Um contingente expressivo de mulheres sustenta a casa, os filhos e,
as vezes, também os maridos, expulsos do mercado formal de
trabalho. Mudancas recentes na legislacdo civil permitem reconhecé-
las como "chefes de familia”, designacdo antes reservada somente
aos homens. Ha pouco tempo, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) passou a considerar 0 quesito "pessoa de
referéncia" em seus censos e atualmente o percentual de familias
chefiadas por mulheres atinge quase 30% (CD GED, 2006, Mddulo
Género, Unidade |, Sem pagina).

Outra importante conquista refere-se as mulheres serem intituladas
“chefes de familia”, anteriormente apenas homens possuiam o titulo da terra,
dirigiam-se as zonas urbanas em busca de emprego e n&o retornavam as
zonas rurais e mulheres e filhos e/ou filhas permaneciam, estas cuidavam da
terra e responsabilizavam-se pelo sustento da familia, contudo, ndo tinham
permissao para transferir a terra para seus nomes.

Contudo, os homens ao se casarem ja tém determinado pela sociedade
gue é dele a funcdo de manter financeiramente a casa e o consumo da familia,
enquanto a mulher se preocupa em aprender a cozinhar, lavar e passar, 0
homem ja tem claro desde cedo sua responsabilidade econémica perante a
esposa, filhos e filhas e muitas vezes € condenado a trabalhos éarduos e

alienantes para proporcionar o que ha de melhor a sua familia.
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Nunca ouvi ninguém dissertar sobre a necessidade de conciliar
casamento e carreira, familia e profissdo, no que se refere aos
homens [...] somente o0 sucesso profissional Ihe serd cobrado. E
através dele, a obrigacao de satisfazer o consumismo da familia.
Aqui estamos diante da tragédia masculina, contrapartida da tragédia
feminina (WHITACKER, 1988, p. 80).

Todavia, a partir da insercdo da mulher no mercado de trabalho nos
guestionamos: por que a mulher deve conciliar trabalho, com a casa, a
educacéo e saude dos filhos e filhas?

Se hoje ela faz parte do espacgo publico assim como os homens, estes
também devem adentrar no universo feminino, trocar afetos com os filhos e
filhas, se preocupar com a educagdo destes, com a organizacdo da casa,
dividir responsabilidades com a esposa, j4 que desta forma ambos podem se
realizar profissionalmente e emocionalmente.

Dividir as tarefas possibilita ao pai participar mais da criagcdo das
criangas do “mundo da sensibilidade” ja que ele também tém sentimentos, além
de proporcionar a mée uma realizacdo profissional, pois ela também faz parte
da sociedade e deve contribuir para transforma-la em algo melhor, mais
prazeroso, mais justo, onde as pessoas podem fazer o que desejam sem sofrer

discriminagodes.

1.4 Representacdes simbdlicas de género

Neste topico abordaremos a temadtica violéncia simbdlica, e como
suporte teorico utilizaremos Bourdieu (2005); Auad (2006) e Nogueira;
Nogueira (2006). Trataremos a principio das relacdes de poder e em seguida
do poder simbdlico, por ultimo debateremos o livro didatico como aliado da
violéncia de género.

O poder, como é possivel observar, esta por toda a parte, é relacionado
a forca, a dominio e por muitos anos este teve seu lugar de destaque, isso
porque através dele pessoas podem dominar as outras e situar-se em uma

posicao de superioridade.
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O poder simbdlico, conceito usado por Bourdieu, trata das relagdes de
poder envolvendo a cultura, ou seja, o grupo que domina impde sua cultura aos
demais. A cultura enquanto construcdo social é adotada e muitas vezes criadas
por esse grupo “superior’ que coloca a sua no centro e inferioriza as demais.

O autor afirma que os sistemas simbdlicos agem validando a dominacéao,
sdo eles que certificam superioridade de uns/umas e em contrapartida a
inferioridade de outros/as. Vale destacar que os sistemas simbdlicos sdo tdo
atuantes e existem a tanto tempo, que somo incapazes de questiona-los, tanto
gue até mesmo quem estd em posicao inferior, os dominados, acabam por
acreditar que isso € normal e como coloca o autor, passar a ser domesticados.

O mesmo acontece com as discriminagdes de género, estas enquanto
relacbes de poder sdo consideradas poder simbolico, ja que, [...] o poder
simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade dagueles que ndo querem saber que Ihe estao sujeitos ou mesmo
que o exercem (BOURDIEU, 2005, p. 7 - 8).

Nas relacdes desiguais de género o masculino é superior ao feminino, o
homem, em diversos aspectos, tem sido privilegiado em relacdo a mulher,
podendo ser citado como exemplo a divisdo sexual do trabalho. Enquanto
posicionado num patamar mais elevado os detentores do poder ndo tem menor
interesse em dialogar sobre o exercicio desse poder.

As relacbGes de género, estruturadas dessa maneira, produzem e
reproduzem desigualdades e elas enquanto poder subordinado atuam de forma
transformada, “irreconhecivel, transfigurada e legitimada, das outras formas de
poder” (BOURDIEU, 2005, p.15).

E muito complicado tratar do poder simbolico, pois, conforme
apresentamos nos paragrafos acima € um poder dificil de identificar e muitas
vezes invisivel aos olhos “domesticados”, mas que enquanto forma de violéncia
precisa ser combatido. “As ideologias [...] servem interesses particulares que
tendem a apresentar como interesses universais, comuns ao conjunto do
grupo” (BOURDIEU, 2005, p. 10).

A violéncia simbdlica de género talvez precise de uma atencéo ainda
mais sensivel, ja que a sociedade € androcéntrica, 0 homem esté a frente da

religido, exeército, filosofia e ciéncia, € elem quem ocupa as posi¢cdes de poder
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da sociedade. E quando um grupo esta no poder, sempre hé outro subordinado
a ele, é esse quem vai sofrer as mais diversas formas de violéncia simbdlica.
Outro exemplo de violéncia simbdlica de género e que acontece nas
escolas com frequéncia, € quando meninos e meninas desejam realizar
atividades diferenciadas do que as que séo esperadas de acordo com 0 sexo
gue portam. Ao decidir jogar futebol, muitas vezes a menina é julgada pelos
demais colegas e pelo corpo docente, 0 mesmo acontece com 0 menino que
desejar “quebrar os padrdes”. Sobre as brincadeiras e a disposicédo de género

em relacao a elas, Auad (2006, p. 51) coloca que,

Os jogos e as brincadeiras nos quais haveria reforco de
desigualdade, assim como aqueles exclusivos de para 0S meninos,
colocariam em cena a violéncia natural dos meninos, para a qual s6
poderia fazer frente a autoridade do policial que arbitrava os jogos de
futebol, no maximo momento de conflito entre 0s meninos.

Diante dos fatos apresentados e relacionando jogos e brincadeiras as
atividades do cotidiano, a disposi¢cdo das criancas no patio, no momento do
intervalo, a forma como meninos brincam, “dominando o patio” e meninas
brincam, nos cantinhos, de casinha e boneca, representam simbolicamente a

divisdo sexual dos espacos publico e privado.

De um lado, a liberdade de movimento e a violéncia potencial, do
outro, a abstencéo e as vitimas potenciais. Isso pode ser notado, por
exemplo, nas atividades exclusivas das meninas, sentadas nas
muretas e nos cantos do patio (AUAD, 2006, p.53).

Em presenca do exposto, Auad exemplifica, na pratica escolar, os ideais
de Bourdieu (2005) em relac&o a violéncia simbdlica, no entanto ela nomeia de
aprendizado da separagcdo, onde meninos € meninas aprendem, muitas vezes
brincando, que héa atividades e maneiras diferenciadas de se portar, segundo
seu sexo e que fugir a esse padréo esperado pode ser desumano.

Quando nos referimos a temética violéncia de género, voltamos nosso
pensamento para a agressao fisica sofrida por mulheres e praticada por
homens. Todavia, ndo excluindo a importancia de debaté-la, esquecemos da
violéncia simbdlica de género, essa que vem pela midia, pelos jornais e
principalmente pelos livros didaticos e que nos “domestica” em relacdo a

comportamentos relacionados aos sexos.
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Abordamos violéncia simbdlica de género de forma holistica, no entanto
precisamos ter clara a idéia de que os livros didaticos sdo, em inUmeros casos,
aliados dessa violéncia que € tédo prejudicial aos homens e principalmente as
mulheres. Vivemos em sociedade, e essa a todo instante nos mostra que ha
maneiras diferenciadas de se comportar de acordo com 0 sexo que portamos,
essa ocorréncia se da por meio de diversos canais, mas principalmente pelos

livros didéticos.

E nos documentos escritos - livros, jornais e cadernos - onde aos
mais jovens sdo oferecidas e ensinadas as maneiras corretas de
comportamento social. Somos uma sociedade cada dia mais tendente
a universalizacdo da escrita e da leitura, por isso os livros tém se
tornado os principais agentes transmissores de valores, re-criadores
da forma social desejada. (SILVA, 2005, p. 154).

O autor ressalta a importancia dos documentos grafos na transmissao
de valores. Em uma sociedade que domina a técnica da leitura e da escrita,
uma das principais formas de difusdo dos comportamentos esperados pela
sociedade, € por meio dos livros didaticos. Isso ocorre principalmente porque
toda a pessoa em idade escolar entra em contato com eles. O problema é que
se esses estiverem deturpados, os valores propagados estardo seriamente
comprometidos e poderéo refletir, posteriormente, na relacédo entre homens e
mulheres, como vimos em inlmeros exemplos: no patio da escola, no mercado
de trabalho, nos detentores da forca: politica, exército, ciéncia e religido.

Nesse capitulo iniciamos conceituando e delimitando temporalmente as
relacfes de género como conhecemos na atualidade, sua evolucéo a partir do
termo mulher, tratamos de homens e mulheres no mercado de trabalho,
abordamos representacdo simbdlica e relacionamos com o termo género e
finalizamos o debate acerca de violéncia simbdlica de género e livro didatico.
No préximo capitulo, para finalizar essa etapa, debateremos com mais
precisdo, educacao e livro didatico a partir dos primeiros contatos da mulher
com a universidade e abordaremos o estudo da geografia por meio dos Temas

Transversais.
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2 A IDEOLOGIA DO LIVRO DIDATICO

“Mas o ideal € que a escola me prepare pra vida
Discutindo e ensinando os problemas atuais

E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram pros meus pais’

(Gabriel, O Pensador)

7

O livro didéatico, como citado anteriormente, é um instrumento muito
importante no processo de ensino e de aprendizagem, é através dele que
alunos e alunas aprendem e é o material indicado a professores e professoras
para aquisicdo de conhecimentos e esclarecimento de duvidas, no entanto o

livro didatico ndo € e nem pode ser o Unico.

Contudo, é possivel manter uma outra relacdo com o livro definidor
de todo o seu curso, de todas as suas aulas, mas fundamentalmente
como instrumento que esté a servico dos seus objetivos e propostas
de trabalho. Trata-se de usar criticamente o manual, relativizando-o,
confrontando-o com outros livros, com informacdes de jornais e
revistas, com a realidade circundante (VESENTINI, 1992, p. 73).

Tal autor afirma ainda que bons docentes devem seguir o livro apenas
como apoio, como complemento no processo de ensino e de aprendizagem
com o intuito de que seus alunos e alunas sejam criticos da sociedade, sem
aceitar a “ditadura” do livro didatico.

Para adentrarmos no debate é interessante conhecer um pouco da
histéria do livro didatico. De acordo com Schaffer (2003) esse instrumental
surgiu no século XVII, na Europa, mas so foi utilizado significativamente nas
escolas no século XIX. Os primeiros livros didaticos chegaram ao Brasil, vindos
de Portugal, ainda no final do século XIX. Anteriormente usava-se cartilhas e
cartas ja que poucas pessoas dominavam a leitura e a escrita no pais.

Em 1929 o Brasil lanca um 6rgao exclusivo para se responsabilizar pela
legislacdo por meio das politicas do livro didatico, € o chamado Instituto
Nacional do Livro. O uso expressivo do instrumental no Brasil acontece em
1930.
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Nabarro e Tsukamoto (2009) organizam o histérico do livro didatico no

pais, baseando-se no FNDE:

Tabela 3 — Histoérico do Livro Didatico no Brasil

ANoO

Ato do Estado

1929

Criacao do Instituto Nacional do Livro.

1938

Criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) com o
objetivo de estabelecer critérios para a producdo e circulagcdo dos
livros didaticos.

1945

Estado delega ao professor a escolha do livro didatico a ser utilizados
por seus alunos.

1966

Por meio de um convénio com a Agencia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid) o MEC garante a continuidade
na distribuicdo de ao menos 51 milhdes de livros didaticos a cada trés
anos.

1970

O MEC implanta o sistema de co-edi¢cdo de livros com as editoras
nacionais.

1971

O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa
do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef).

1976

Extincdo do INL e criacdo da Fundacdo Nacional do Material Escolar
(Fename) que passa a ser responsavel pelas politicas referentes ao
livro didatico no Brasil.

1983

Extingdo da Fename e criagdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educac&o (FNDE), onde as escolas municipais
foram excluidas de todos os programas de livro didatico do pais,
cabendo a cada municipio se responsabilizar pelo de livro didatico de
suas escolas.

1985

Extingéo do Plidef e criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) onde os governos estaduais passam a ndao mais contribuir
financeiramente para a compra e distribuicdo dos livros didaticos no
Brasil.

1992

Em virtude de cortes orcamentérios apenas os alunos de 12 a 42 série
do Ensino Fundamental recebem livros didaticos.

1993

Distribuicdo de livros didaticos aos alunos de 5% a 82 série do Ensino
Fundamental.

1995

Universalizacdo da distribuicdo dos livros didaticos (todos os alunos
de Ensino Fundamental voltam a receber o livro didatico no mesmo




55

ano).

1996 | Inicio das avaliacbes pedagogicas dos livros didaticos. Os livros
didaticos de Geografia passam a ser avaliados por uma comissao de
professores da UNESP — Presidente Prudente.

2000 | Além de livros didaticos o MEC passa a distribuir dicionarios.

2001 | Inicio da distribuicdo de livros didaticos em braile para alunos com
deficiéncia visual.

2003 | Primeira distribuicdo de livros didaticos com conteludos especificos
para a Educacéo de Jovens e Adultos.

2005 | Distribuicdo nacional dos livros didaticos para todas as seéries do
Ensino Fundamental.

2008 | Distribuicdo nacional dos livros didaticos para todas as séries do
Ensino Fundamental e inicio da distribuicdo de livros didaticos para o
Ensino Médio.

Fonte: http://www.fnde.gov.br/index.php/pnid-historico

Conforme a tabela em 1945 o/a professor/a passa a escolher o livro
didatico que a escola vai adotar. Isso ocorre 16 anos apés a criacdo do instituto
especifico para tratar de legislacao e politicas relacionadas aos livros.

Em 1992 o livro para de ser distribuido para os estudantes de 52 a 82
série (nomenclatura utilizada na época) e volta a difundido a esse segmento no
ano seguinte.

E importante ressaltar que somente 60 anos depois da criacdo da
Comisséo Nacional do Livro Didatico, 6rgdo responsavel por instituir critérios
para a producdo e circulagdo desse material, € que iniciam as avaliacdes
pedagogicas dos livros didaticos (1996). Destacamos ainda que os livros de
Geografia passam a ser avaliados por uma comissdo de docentes da

Universidade Estadual de Sdo Paulo de Presidente Prudente.
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2.1 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e Guia Nacional do Livro
Didatico

O PNLD', existente desde 1929, porém com outra titulacdo, é o
programa mais antigo da rede publica dos destinados a reparticdo de obras
didaticas a estudantes do ensino fundamental de todo o pais. De acordo com o
Portal do Ministério da Educacdo, em 2008, o investimento do PNLD para 2009
foi de R$ 302,6 milhfes, sé com a compra de livros, sem calcular os gastos
com distribuic&o™®,

O programa funciona da seguinte forma: as editoras se inscrevem, por
meio de um edital publicado no Diario Oficial da Unido e no Sitio do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo na internet, € realizada uma
triagem onde o Instituto de Pesquisas Tecnologicas de Sao Paulo (PIT) verifica
se as obras atendem as exigéncias do edital e direcionam as selecionadas
para a Secretaria de Educacdo Bésica (SEB) que vai realizar a andlise
pedagdgica, por meio de seus especialistas. Ao final do processo, eles
elaborardo as resenhas que comporao o Guia Nacional dos Livros Didaticos.

O Guia é publicado pelo Fundo Nacional de Educacdo em seu sitio e €
enviado as escolas (diretoras, diretores, professoras e professores) para que
elas realizem um estudo sobre as resenhas e escolham democraticamente
duas opcbOes de colecdo a ser utilizada pela escola, caso ndo haja
disponibilidade de uma, a outra sera encaminhada.

No ano de 2008, 27% das colecdes analisadas n&o foram
selecionadas®®. Quando a pesquisa foi iniciada o Guia de Geografia avaliava os
seguintes recortes tematicos: aspectos sociais, econémicos, politicos,
histéricos, culturais, naturais e ambientais; a articulacdo sociedade e natureza,
espacialidade dos fendmenos, temporalidade dos fenémenos, representagcao
cartografica, interdisciplinaridade.

O Guia de 2010 para a Geografia sofreu diversas alteracdes. Além de

analisar as tematicas lugar, paisagem, linguagem cartogréfica, natureza e meio

" Programa Nacional do Livro Didatico.

®pisponivel em: http://portal.mec.gov.br/ Acesso em: 15 de maio de 2010.

Brasil. Ministério da Educacéo. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Geografia / Ministério
da Educacéo. Brasilia: MEC, 2007.
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ambiente, socializagdo e identidade, trabalho e atividades econdmicas, o Guia
de 2010 apresenta em seus anexos 0s critérios de avaliacdo, onde o avaliador
e/ou avaliadora atribuem conceitos (néo/satisfatoriamente/plenamente).

Dentro da tematica “Construcdo da Cidadania” destacamos as questdes

15 e 17 que dizem, respectivamente:

Esta isenta de preconceitos, ou inducdo a preconceitos, relativos as
condi¢bes regionais, socioeconémicas, étnicas, de género, religido,
idade ou outra forma de discriminagéo? (p. 203)

Promove positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participagcdo profissional e em espacos de poder, por meio do texto
escrito, das ilustragbes e das atividades dos livros didaticos,
reforcando sua visibilidade? (p. 203)

E importante destacar que, diante do que foi exposto, o Guia Nacional
do Livro Didéatico sofreu modificacbes positivas, ja que nos anteriores as
tematicas que eram tratadas de forma genérica, agora séo especificas, claras e
direcionadas e contemplam a tematica género. No entanto, quando a colecao
foi analisada e a pesquisa desenvolvida, ndo existiam critérios sistematizados
como ha em 2010, posteriormente observaremos as imagens e enunciados

dessa colecéo.

2.2 Plano Nacional de Politicas Publicas para as Mulheres

O Plano Nacional de Politicas Publicas para as Mulheres foi elaborado
em 2004 na | Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres e esta
organizado em quatro grandes areas de atuacdo, sdo elas: autonomia,
igualdade no mundo do trabalho e cidadania; educacgéo inclusiva e ndo-sexista;
saude das mulheres, direitos sexuais e direitos reprodutivos; e enfrentamento a
violéncia contra as mulheres (BRASIL, 2004).

O Plano é orientado pelos principios de: igualdade e respeito a
diversidade; equidade; autonomia das mulheres; laicidade do Estado;
universalidade das politicas; justica social; transparéncia dos atos publicos;
participacdo e controle social (BRASIL, 2004). Tais principios devem ser

garantidos pelo Estado, pelas esferas do governo federal, estadual e municipal.
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A presente pesquisa trata das relagdes de género e de educacéo, por
iSs0, nos preocupamos em destacar os objetivos do Plano Nacional de Politica
para as Mulheres apenas tratando-se da educacdao inclusiva e n&o-sexista, sao
eles:

1. Incorporar a perspectiva de género, raga, etnia e orientagdo sexual no
processo educacional formal e informal;

2. Garantir um sistema educacional ndo discriminatério, que nao reproduza
estereotipos de género, raca e etnia;

3. Promover o acesso a educacéao béasica de mulheres jovens e adultas;

4. Promover a visibilidade da contribuicdo das mulheres na construgcdo da
historia da humanidade;

5. Combater os esteredtipos de género, raca e etnia na cultura e comunicacao.

O primeiro e o segundo objetivo se ddo ndo somente nas praticas
escolares, mas ele pode e deve ser refletido e discutido nos livros didaticos, e
se 0s instrumentais n&o contemplarem ou apresentarem imagens e enunciados
gue reproduzam estereotipos de género, a garantia de tais objetivos estara
comprometida.

O terceiro objetivo é de fundamental importancia para aquelas mulheres
gue, por algum motivo, interromperam seus estudos formais ou nunca fizeram
parte dessa realidade.

Ja o quarto objetivo é relevante para que as mulheres sejam incluidas na
historia, pois elas também fizeram parte e, em diversas situacdes, como
protagonistas, no entanto, sabemos que a histéria foi escrita “por” e “para” os
homens, por isso é necessario que ela seja resgatada de forma que contemple
todos e todas que participaram.

O quinto e ultimo objetivo esta diretamente ligado a ciéncia geografica, ja
gue ele trata de cultura e cultura é tematica discutida por essa ciéncia. Se ela
for discriminatéria sera transmitida dessa forma, ja que a cultura é transportada
de geracao a geracgao.

A escola, enquanto instituicdo destinada a constru¢céo de conhecimento
deve, juntamente com o governo federal, estadual e municipal, garantir que
esses objetivos sejam atendidos e apreciados pelos atores e atrizes do espaco

educativo e, consequentemente da sociedade.
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2.3 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais organizam um indicador de
gualidade para a educacdo, mais especificamente para o ensino fundamental
brasileiro. O objetivo é “orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional [...] subsidiando a participacédo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com
menor contato com a producéo pedagogica atual” (BRASIL, 1997, p. 13).

Para que se alcance a qualidade almejada é necessario investir em
“diferentes frentes, como a formagao inicial e continuada de professores, uma
politica de salarios dignos, um plano de carreira, a qualidade do livro didatico,
de recursos televisivos e de multimidia, a disponibilidade de materiais
didaticos” (BRASIL, 1997, p. 13).

Neste caso destacamos “a qualidade do livro didatico”. Ndo podemos
olhar para ele apenas pelo lado negativo, ja que muitos colaboram com a aula
e com o0 processo de ensino, pois se os conteudos forem ricos em informacgdes
e atualizados eles s6 tém a contribuir com a pratica docente — contribuir — e
contribuir ndo significa dizer que ele deve ser Unico, exclusivo.

Sabemos que existem muitos meios e instrumentais para aquisicdo de
conhecimento, os professores e professoras devem possibilitar o0 maior nimero
de informagdes possiveis e confronta-las com alunos e alunas, pois somente
assim teremos futuros cidaddos e cidadas criticos e criticas na sociedade,
conseglentemente esta sera melhor e menos excludente.

Todavia, 0s questionamentos devem ir além de perguntas como:
professores e professoras de Geografia devem, ou néo, fazer uso do livro? Nao
€ simplesmente escolher e trabalhar com este ou aquele material, o fato é que
o livro representa “o saber definido, pronto, acabado, correto e, dessa forma,
fonte ultima de referéncia e contrapartida dos erros das experiéncias de vida”
(VESENTINI, 1995, p. 166).

Ao aceitarmos que a construcdo de género € historica e se faz
incessantemente, estamos entendendo que as relagdes entre
homens e mulheres, os discursos e as representacdes dessas

relacbes estdo em constante mudanca. Sendo assim, é
indispensavel admitir que até mesmo as teorias e as praticas
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feministas — com suas criticas aos discursos sobre género e suas
propostas de desconstrucdo — estdo construindo género (LOURO,
2004, p. 35).

O trabalho de género nos livros didaticos nos possibilita conhecer e
refletir a fim de buscar acdes mais intensas na desconstrucao deste modelo tao
perpetuado, estruturado e principalmente prejudicial as mulheres, e por

consequéncia aos homens.

No livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes,
séo representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher,
0 negro, os povos indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da
pele ou pelo género, para registrar sua existéncia (SILVA, 1999, p.
21).

Analisar as relacdes de género no livro didatico de Geografia dos anos
iniciais significa considerar a cultura e compreender como homens e mulheres
sdo vistos pela sociedade em que estdo inseridos ja que género € a forma

cultural que a sociedade utiliza para ver e refletir sobre as relagdes entre os

sujeitos.

2.3.1 Temas Transversais no Estudo da Geografia

Os Parametros Curriculares Nacionais especificamente o de Geografia
para as séries iniciais apresenta ferramentas imprescindiveis para
entendimento e intervencdo na sociedade. E através dela que estudamos como
as pessoas se organizam, constroem, pensam e vivem 0/no espago.

O documento também descreve como a Geografia enquanto area de
conhecimento deve ser trabalhada nas primeiras quatro séries, apontando
objetivos, conteddos e critérios de avaliacdo, agindo como importante
instrumento do ponto de vista didatico, ja que ele além de orientar educadores
e educadoras, oferece recursos para que estes e estas utilizem no
planejamento de suas atividades.

“Assim, é decisivo propiciar elementos ao aluno para que repudie toda

forma de exclusdo social, por meio sobretudo da pratica cotidiana de
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procedimentos voltados para o principio da equidade” (BRASIL, 1997, p. 49). A
partir de preocupacdes como esta é que os Parametros Curriculares Nacionais
trabalham problemas sociais como Temas Transversais.

Os Temas Transversais dividem-se em Etica, Saude, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual. Tais teméaticas foram escolhidas uma
vez que sao questdes sociais atuais e urgentes, por isso seus conteados nao
devem ser abordados em apenas uma area de conhecimento, mas deve

perpassar por todas.

A transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas e
um compromisso das relagdes interpessoais e sociais escolares com
as questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma
coeréncia entre os valores experimentados na vivéncia que a escola
propicia aos alunos e o contato intelectual com tais valores (BRASIL,
1997, p. 45).

Como citado anteriormente os temas foram escolhidos por
representarem uma ameaca a cidadania plena, por influenciar diretamente na
gualidade de vida das pessoas, por contemplar preocupac¢des nacionais, por
entusiasmar o processo de ensino e de aprendizagem e consequentemente,
por visar a formacao de cidadas e cidadaos ativos e atuantes na sociedade.

E importante destacar a posicdo dos Parametros Curriculares Nacionais

em relacao a alguns conceitos relacionados a tematica:

“O conceito de género diz respeito ao conjunto das representacdes
sociais e culturais construidas a partir da diferenga biolégica dos
sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatémico, no
conceito de género toma-se o desenvolvimento das nocdes de
‘masculino’ e ‘feminino’ como construgdo social. O uso desse
conceito permite abandonar a explicagcdo da natureza como a
responsavel pela grande diferenca existente entre o0s
comportamentos e os lugares ocupados por homens e mulheres na
sociedade (BRASIL, 2001b, p. 321-322).

As diferencas apontadas por este documento foram construidas ao
longo dos anos, privilegia os homens e submete as mulheres a fatos
considerados discriminatérios como oportunidade de participagdo equivalente
na sociedade e no exercicio da cidadania. Mesmo com 0S avangos
significativos em relacdo ao género, muitas discriminagcfes ainda se fazem

presente, inclusive de forma mascarada.
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As relacbes de género sdo contempladas como tema transversal no
volume de Orientacdo Sexual, ndo por ser menos importante, mas por ter a
flexibilidade e a vantagem de poder ser abordadas em todas as éareas do
conhecimento, inclusive na Geografia. A Revista Nova Escola (2003, p. 22)
afirma que a Geografia atinge um vasto campo de conhecimento, atua como
‘ponto de encontro” dos temas transversais constituidos pelo MEC e

exemplifica por meio da tabela abaixo, séo eles:

Tabela 4: Temas Transversais

- Meio Ambiente: O tema envolve questbes politicas, historicas,
econdmicas, ecoldgicas e geogréficas;
- Etica: Trata de reafirmar valores democraticos com base

na expressao de diferencas e conflitos. Liga-se a
Geografia quando se valoriza o lugar como
elemento de construcéo da identidade;

- Pluralidade Cultural: E a caracterizacdo dos espacos de diferentes
segmentos culturais que marcam a populacdo
brasileira;

- Orientacao Sexual: A distingcdo de sexos que influencia o mercado de
trabalho é a principal diretriz desse eixo tematico;

- Saude: Saneamento bdésico, condicdes de trabalho,

desigualdades sociais sdo alguns exemplos dos
assuntos abordados dentro do tema;

- Trabalho e Consumo: Desenvolve visdo critica sobre como trabalho e
consumo atuam na sociedade, com seus lados
positivos e negativos.

Fonte: NOVA ESCOLA. Parametros Curriculares Nacionais — Geografia — Faceis de entender.
S&o Paulo: Editora Abril, janeiro/fevereiro, 2003. Edigcdo especial.

As relagdes de género da forma como séo trabalhadas e apresentadas
nesta pesquisa, podem desenvolver-se em Etica, Pluralidade Cultural e
Orientacdo Sexual. Todavia mais uma vez notamos a correlacdo entre
Geografia e temas transversais, especificamente género.

E importante mostrar e destacar informagdes como esta, pois nota-se a
resisténcia por parte da ciéncia geogréfica brasileira, em relacionar género a

geografia, sobretudo género e espaco.

Partindo da afirmacao de que a Geografia esta em toda a parte, as
discussBes sobre género, sexualidade e espacialidade podem ser
um interessante caminho para que levantemos os olhos de nosso
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pequeno mundo, para este grande, rico e complexo mundo.
(ORNAT, 2008, p. 310).

Este mesmo autor destaca que muitos cientistas das ciéncias sociais
desenvolvem pesquisas sobre mulheres, homens e grupos homossexuais, sem
saber que estdo produzindo conhecimento dentro de um vasto campo de
reflexdo chamado estudos feministas.

Ao compararmos a Geografia a outras ciéncias, nota-se que esta
demonstrou interesse, tardiamente, por estudos relacionados a tematica. Por
outro lado, desde a década de 1970 estes estudos ja comecavam a aparecer
na Europa e nos Estados Unidos e entdao que, em meados de 1980 um grupo
de gedgrafos define a geografia do género como “aquela que considera de
forma explicita a estrutura de género na sociedade” (Women and Geography
Study Group of IBG apud SILVA, 2000).

Estudos relacionando género a Geografia fazem parte da Geografia
Feminista, que surgiu durante a segunda onda do movimento feminista e a
partir de entdo cursos passaram a ser oferecidos nos programas de Geografia
de Universidades de vérios paises como: Estados Unidos, Inglaterra, india,
Canada, Jamaica, Suica, Nova Zelandia; por outro lado, a aceitacdo desta
tematica na Geografia acontece com certa resisténcia. “A geografia tem sido
escrita como se os homens fossem o0s unicos representantes da espécie”
(GRUNTFEST, 1989 apud ORNAT, 2008, p.315).

Durante a década de 1990 diversos paises, através do meio geografico
académico, publicaram producdes contendo abordagens de género, todavia no
Brasil discussdes como esta ficaram limitadas a eventos interdisciplinares ou
tratando-se do Simpdsio de Espaco e Cultura. “A incorporagcao da perspectiva
feminista na Geografia brasileira € consequéncia dos estudos de alguns
geografos (as) europeus e estadunidenses que vém trabalhando as questdes
espaciais a partir desse enfoque” (SILVA, 2000, p.7).

Atualmente estudos relacionados a tematica, como mulher e cultura,
espacialidade e sexualidade, movimentos sociais, trabalho, entre outros, vém

sendo desenvolvidos por diversas geografas referéncias em mais de 20
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universidades do pais®, tais estudos iniciaram com Rosa Ester Rossini (USP),
com pesquisa sobre mulher e geografia no Brasil em 1988,

O desafio lancado a Geografia brasileira estd em incluir as questbes
feministas e relacdes de género nos estudos sobre espaco e tempo, sem
desconsiderar a dimensédo de homens e mulheres, tal discurso ainda € recente
na Geografia, todavia o caminho trilhado nos anos 1970 nao tem volta (SILVA,
2000).

2.4 As Mulheres e o Acesso a Educacdao

O advento das mulheres nas Universidades remete ao século XX e pode
ser considerada mais uma conquista do Movimento feminista. Todavia, este
acesso se deu atravées de diversas formas de discriminagcdo, que gerou
consequéncias como a diferenciacdo de trajetérias académicas para homens e

mulheres, bem como no momento de exercer o poder.

Embora a academia feminista tenha estimulado a producdo de
conhecimentos  cientificos ndo  sexistas, analisando e
redimensionando concepcdes epistemolégicas tradicionais, o0
conteGdo e a metodologia cientifica hegemonica continuam
manifestando tragos sutiimente androcéntricos. Neste sentido, os
aportes dos estudos de género podem contribuir com seu potencial
dinamizador para a exploracdo critica e para a transformacédo do
conhecimento cientifico atual, bem como para uma insercao mais
efetiva das mulheres nos espagcos académicos (YANNOULAS;
VALLEJOS; LENARDUZZI, 2000, p. 426).

Ao tratar da palavra sexista estamos nos referindo a um exercicio
discriminatorio pelo qual se impdem caracteristicas psicologicas e formas de
comportamento e se atribuem as representacdes sociais, criadas pelas

pessoas, alusiva a cada sexo, restringindo e condicionando a possibilidade de

?® podemos citar algumas, como: Universidade Federal da Bahia, Universidade Federal do
Amazonas, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Universidade Federal de Sao Paulo, Universidade Federal do Tocantins, entre outras
SONART, 2008, p. 313).

! ROSSINI, R. E. Geografia e Género: a mulher na lavoura canavieira paulista. Tese de Livre
Docéncia. Sdo Paulo: USP, 1988.
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um desenvolvimento pleno para os sujeitos da sociedade sejam eles homens
ou mulheres (MAGLIE; FRINCHABOY, 1988, p. 48).

O androcentrismo é um dos preconceitos mais graves e castradores de
que tolera a sociedade, isto porque ele vem “contaminando” o pensamento
cientifico, filosofico, religioso e politico ha tantos séculos que surge a
impressdo de incapacidade de reflexdo e criticas, como se fossem verdades
absolutas. (MORENO, 1999, p. 23).

Retomando a caminhada cronoldgica das mulheres nas universidades, €
valido afirmar que estas instituicbes de ensino mantiveram-se fechadas para
mulheres até o século XIX. A primeira a “aceitar” o sexo feminino foi a de
Zurique, em 1865, e a ultima a “abrir as portas” para as mulheres foi a da
Prussia, em 1908, quase um século depois.

Da criacdo das universidades para os homens até a aceitacdo e
frequéncia por parte das mulheres, foram quase oito séculos de diferenca

conforme Yannoulas; Vallejos; Lenarduzzi (2000, p. 435).

Por intuicdo ou conhecimento de causa, as pioneiras universitarias
fizeram incursdes em novos espagos, transgredindo as fronteiras de
territorios tradicionalmente masculinos. Comecaram, assim, a
guebrar um mito que se havia mantido por séculos: 0 que rezava que
ndo cabia as mulheres ter acesso aos espac¢os publicos, aos saberes
socialmente legitimados, nem as profissées de maior prestigio ou
melhor remuneragédo, pelo simples fato de serem consideradas
futuras maes e esposas.

Segundo as autoras, das pessoas que eram contra as mulheres
frequentarem as “cadeiras” das universidades, os argumentos eram 0s mais
diversos possiveis: a educacdo as enfraqueceriam enquanto maes, 0S COrpos
se abateriam com o uso constante do cérebro, entre outros.

A admissédo ocorreu, todavia as trajetérias de homens e mulheres dentro
das universidades e, posteriormente no mercado de trabalho, se deram de
formas distintas.

Analisando a trajetéria das meninas de casa, passando pela escola até
chegar a universidade nota-se direcionamento para a submissao, além de que
durante o cotidiano escolar estarem acostumadas a ouvir que meninas séo
melhores em disciplinas tedricas e meninos em raciocinio légico, célculos,

praticidade. Tudo isto influencia na escolha dos cursos posteriormente. Dai a
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guantidade de mulheres nos cursos de Letras, Pedagogia, Psicologia e de
homens nos cursos de Matematica, Quimica, Engenharia e Medicina. Mulheres
em cursos relacionados a servir e educar, homens em cursos de prestigio e em

cursos considerados dificeis.

Mulheres e homens realizam trajetérias educativas diferenciadas,
com saidas profissionais diversificadas. Os acessos ao saber séo
socialmente orientados para mulheres e homens. O lugar social as
mulheres e homens tém ocupado na academia e no mundo
profissional por meio dos estudos superiores e profissdes, 0s
territorios ‘corretos’ que umas e outros tém habitado e as situacdes
que condicionam suas ‘escolhas’ adquirem assim uma relevancia
particular (YANNOULAS, VALLEJAS, LENARDUZZI, 2000, p. 435).

Mesmo tendo garantido o direito de acesso as Universidades ainda eram
grandes as barreiras a serem ultrapassadas pelas mulheres na vida académica
e cientifica, j& que participavam de um universo repleto de rotulagdes pre-
estabelecidas de diferentes épocas. A mulher era relacionada a maternidade, a
passividade, a suavidade, sua imagem assimilada a reproducao biolégica e a
repeticdo do mesmo na vida cotidiana, cuidando do lar e da familia, vista como
incapaz em relagdo aos homens, considerados centrados e mais preparados
as praticas universitarias e profissionais. Por estas razdes, as mulheres
ficavam excluidas de toda atividade culturalmente geradora e nado tinham
palavra propria. (YANNOULAS, VALLEJOS, LENARDUZZI, p. 431, 2000).

A realidade dentro das universidades € que ainda existe segregacdo no
que se refere as areas “escolhidas” por eles e por elas. Os campos dos
saberes cientificos sdo organizados em fungdo do sexo. H& uma
predominédncia de mulheres em cursos que as direcionardo as profissées
menos privilegiadas, com salarios mais baixos.

Todavia os homens sdo “direcionados” a cursos que conduzem a
vantagens profissionais e consequentemente financeiras. Ainda que
comparando trabalhadores que possuem o nivel superior, o rendimento das
mulheres é cerca de 60% do rendimento dos homens, indicando que mesmo
com grau de escolaridade mais elevado as discrepancias salariais entre
homens e mulheres ndo diminuem. (IBGE, 2008).

Os estudos universitarios onde a presenca feminina & maior

conduzem, em linhas gerais, a profissbes pouco valorizadas no
mercado de trabalho, que redundam em salarios menos vantajosos
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para as mulheres. (YANNOULAS, VALLEJOS, LENARDUZZI, 2000,
p. 437).

E importante destacar que nos cursos da area da educagdo as mulheres
sdo maioria, 0 mesmo ocorre nas salas de aula das séries iniciais, nas escolas,
geralmente temos mais professoras do que professores. No ensino
fundamental, nas disciplinas de exatas concentram-se os homens, nas
humanas, as mulheres, reproduzindo o que acontece nas “cadeiras” das
universidades (LOPES, 2009).

Contudo, vale ressaltar que nas salas de Mestrado e Doutorado, nas
reitorias das universidades e nas coordenac¢des dos cursos, a predominancia €
masculina e como é possivel constatar sdo cargos de prestigio e de valor

perante a sociedade.

A idéia de que as meninas teriam mais propensdo as artes e a
literatura (facilidade nas disciplinas articuladas a sensibilidade e
emoc¢do), enquanto os meninos apresentariam mais aptiddo nas
ciéncias, devido a sua maior racionalidade, permeia o imaginario
coletivo dos espacgos escolares. Esse tipo de visdo acaba se
convertendo em uma espécie de profecia auto-realizavel, em que
todos os casos ‘desviantes’ ndo sao devidamente estimulados. Essa
tendéncia tem reflexos fundamentais na segmentacdo ocupacional
observada nos cursos universitarios. (GUEDES, 2008, pag. 120).

A sociedade, muitas vezes normatizadora e homogeinizadora, ou seja,
prega que os “anormais”, as pessoas que estdo fora do padrdo esperado,
devem se adaptar as normas e aos modelos através da repeticdo do
considerado padrdo e da repressdo, pois somente desta forma seriam
integrados ao grupo, diminuindo ou eliminando as diferencgas.

Por outro lado, as mulheres romperam barreiras do preconceito, fugiram
do considerado normal, que era cuidar do lar, “dominar” apenas espagos

publicos e passaram a participar ativamente de espagos anteriormente

considerados masculinos.

A abertura do leque de cursos universitarios concluidos pela nova
geragdo de mulheres é reflexo de mudancas histdricas de natureza
dialética. [...] A efetiva entrada das mulheres nos cursos
universitarios historicamente masculinos influencia diretamente na
construcdo de novas identidades sociais. Ou seja, o fendbmeno
reflete um quadro mais amplo de mudancas nas relacdes de género,
reforcando-as e estruturando-as ao instaurar novos elementos na
realidade social. (GUEDES, 2008, pag. 130).
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No tocante os avancos universitarios femininos estendem-se e sao
refletidos na sociedade e a partir da insercdo das mulheres no meio
académico, elas comecam a desenvolver pesquisas na medida em que se
tornam também, objeto de pesquisa e esse fato € muito importante, visto que
as grandes discussodes sociais iniciam-se nos espac¢os das universidades.

Mesmo diante do que foi exposto, mulheres avancando em espacos
anteriormente (e em alguns casos atualmente) considerados masculinos , héa
desigualdades envolvendo profissées, funcdes e remuneracdo. O gréfico a
seguir trata dos aspectos mencionados nas regides metropolitanas de Recife,

Salvador, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Sao Paulo e Porto Alegre:

Rendimento médio habitual da populacdo ocupada masculina, por

escolaridade, segundo grupamentos de atividade - 2009*.
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Fonte: IBGE. Pesquisa Mensal de Emprego. Mulher no Mercado de Trabalho: perguntas e
respostas. Marco, 2010.

Rendimento médio habitual da populagdo ocupada feminina, por escolaridade,

segundo grupamentos de atividade - 2009*.
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Levando-se em consideracdo os dados apresentados o rendimento
feminino permanece inferior ao masculino, mesmo quando o tempo de estudos
€ equivalente. Em 2009 a renda das mulheres era estimada em R$ 1.097,93,
no entanto a dos homens, R$ 1.518,31, tracando um paralelo entre as rendas,
as mulheres recebem cerca de 72,3% do que os homens.

A realidade se repete quando a atividade e a escolaridade séo as
homogéneas, mesmo para aqueles que estudaram 11 anos ou mais o0
rendimento masculino € sempre superior ao feminino.

Constatou-se que nas mais variadas atividades econdmicas o nivel
superior ndo iguala os rendimentos, pelo contrario, ressalta a diferenca.
Podemos citar como exemplo o comércio, homens que estudaram 11 anos ou
mais recebem R$ 616,80 a mais do que as mulheres, quando a andlise é
direcionada para o nivel superior esse valor é de R$ 1.653,70 para 0 sexo
masculino.

No tocante os progressos presentes no mercado brasileiro, como a
insercdo feminina nas salas de aula das universidades e, conseqientemente,
no mercado de trabalho ndo devem mascarar as desigualdades que ainda

persistem, um exemplo sdo as diferencas salariais evidentes.
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O QUE OS LIVROS DIDATICOS REVELAM
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Figura 1: Capas dos livros analisados (1° ao 5° ano ou 6 anos a 42 série).

Os livros analisados foram de 1° ao 5° ano, da rede municipal de ensino,
cuja intencao foi verificar a abordagem de género nos livros e quais mensagens
eles transmitiam as criancas. A Secretaria Municipal de Educacao de Porto
Velho ndo dispde de dados referentes a quantidade de escolas que utilizaram
essa colecdo em 2007, j& que a escolha do material didatico é feita diretamente
pelo site do MEC, que também né&o divulga essa informacao.

Abaixo um quadro para que seja possivel compreender porque tratamos
os livros por ano e ndo mais por série e para que saibamos que as autoras se
preocuparam com a lei 11.274 que prevé educacdo fundamental de 8 para 9
anos, iniciando no 1° ano e finalizando no 9° ano, todavia nos direcionaremos

para 1° ao 5° ano que é referente aos livros analisados.
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De acordo com a Lei n° 11.274, de 6/2/2006,
a partir de 2010, o Ensino Fundamental tera a duracao
de 9 anos, com inicio aos 6 anos de idade.
Os livros desta colec¢do estdo adequados as escolas que ja mudaram
a nomenclatura das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Nomenclatura Ensino Fundamental
atual de 9 anos

Idade do ingresso

Pré 1°ano | 6 anos

43 série 52 ano 10 anos

-

Fig.2: Informacéo contida atras dos livros, demonstrando que estes ja estdo dentro da lei que
diz que o Ensino Fundamental ter& duragcédo de 9 anos e sera, portanto do 1° ao 9° ano.

Essa imagem encontra-se atras dos livros didaticos analisados, e como
pode ser observado na primeira figura dos “resultados e discussdes” na capa
dos livros aparece tanto a nomenclatura atual quanto a prevista na lei, no
entanto utilizaremos somente a nomenclatura “ano”, ja que estamos analisando
os livros das 5 turmas e visto que algumas escolas, como a dos livros didaticos
utilizados, ja trabalha dentro da lei 11.274.

Para a realizacdo das andlises, as ilustracbes e enunciados foram
organizadas por meio de categorias de analise que, segundo Bardin (1977, p.

66) “[...] € essencialmente tematica”.

Por enumeracdo tematica, € possivel levar a cabo, num texto, o
levantamento das atitudes (qualidades, aptiddes) psicoldgicas
aconselhadas ou desaconselhadas, que o leitor deve atualizar ou
afastar de modo a poder chegar aos seus fins. Contam-se, assim, em
cada unidade de codificacdo, a qualidade ou o defeito presentes
(BARDIN, 1977, p. 77).

Conforme o que foi exposto e partindo desse pressuposto organizamos

os dados obedecendo categorias de analise, sdo elas: familia, profissao,
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orientacdo, poderes e, para finalizar, outras atividades. Nesse ultimo item estéo
presentes dados que ndo se encaixaram nas tematicas anteriores.

Organizar os resultados em categorias de analise nos permite apreciar
os dados selecionando-os por tematica e verificando a freqiiéncia com que séo
apresentados, bem como, nos possibilita conferir o tipo de mensagem que esta
sendo transmitida em cada grupo, além da praticidade e da disposicao das
imagens que facilitam que o leitor identifigue as manifestacdes de género nos

mais diferentes assuntos mencionados.
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FAMILIA

Quando buscamos em diversos dicionarios da Lingua Portuguesa o
conceito de familia, sdo unéanimes os casos que associam familia a idéia de
pai, mée e filhos. Por outro lado, as familias da modernidade tém se constituido
de outras maneiras, temos familias compostas por mulher e mulher e filhos,
avos e netos, dois homens com filhos, dois homens sem filhos, tio e tia com
sobrinhos, enfim, as mais diversas formas possiveis de constituigdo familiar.

Esta nova composicdo da familia deste tempo moderno influencia na
producao do espaco, pois “Os varios movimentos que levaram o modernismo
ao apogeu tiveram de elaborar uma nova légica na concepc¢ao de espaco e do
movimento” (HARVEY, 1992, p. 188).

Assim a nova familia, resultado deste movimento criard& novos
“fragmentos” de familia, pois se em uma casa mora a mée o padrasto e o filho,
em outra poderemos ter o pai, a madrasta e outro filho sendo da nova
formacédo familiar existente, o que n&o impede a crianca de ter dois espacos,
espaco na concepcao material e de relagdes.

Outra estrutura de familia presente nas sociedades modernas ou pos-
modernas é a familia formada por “duas maes” ou “dois pais”, ou por avés, por
exemplo, ou apenas um pai, apenas uma mae.

Desta forma revistas, jornais, livros didaticos e a televisdo estdo
distorcendo a realidade e né&o refletindo-a, j& que, como mostrado nos
pardgrafos acima, as familias da modernidade estdo sendo compostas de
diversas formas, todavia, nestes meios elas aparecem apenas como
compostas por mée, pai e filhos, perpetuando a heteronormatividade® (padrdo
gue se espera de comportamento sexual, ou seja, relacionamento entre

opostos — masculino/feminino).

?2 Termo que se refere aos ditados sociais que limitam os desejos sexuais, as condutas e as
identificacdes de sexo que sdo admitidos como normais ou aceitaveis aqueles ajustados ao par
binario masculino/feminino. Desse modo, toda a variagdo ou todo o desvio do modelo
heterossexual complementar macho/fémea — ora através de manifestagBes atribuidas a
homossexualidade, ora a transgeneridade — é marginalizada/o e perseguida/o como perigosa/o
para a ordem social. (GED, 2009, p.128).
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A seguir uma imagem que esta inserida no conteudo que trata da

familia:

Toda pessoa faz parte de uma
familia, seja esta grande ou pequena.
Cada familia tem sua historia.

Esta € a familia de Luciana.

O irmao de Luciana ¢ Vitor.
Eles formam uma familia.

Pitoco € o cachorro da familia.

Figuras 3 e 4: a composi¢ao familiar. Livro do 1° ano, p. 210.

Nas imagens acima chamamos a atencao para 0s personagens e 0 que
eles representam: a mulher gravida representando a reproducdo e a cor que
mais se destaca no sexo feminino é a rosa, a menina com a boneca, o menino
com a bola. “Ha um certo tipo de padrao de mulher e de homem que a escola
nao consegue romper’ (PEROZIM, 2006, p. 51).

E indispensavel pensar que imagens como as apresentadas acima
contribuem para a perpetuacao dos papéis de género, elas determinam como o
sexo feminino deve se portar diferente do masculino e 0 mesmo ocorre ao
contrario. Dessa forma, ndo estamos considerando que as construcdes dos
géneros na sociedade estdo em constante mudanca e mais estamos impedindo
que pessoas que tém acesso apenas a livros como esses exercam outras

atividades, caso desejem.
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Fazem também parte de uma
familia os tios, primos, avos € outros

parentes.

Nem sempre 0 pai, a mae e os filhos
vivem juntos, ém uma mesma casa.

As vezes os filhos moram s6 com:

Figura 5: a composig&o familiar. Livro do 1° ano, p. 210.

Existem criangas que sao

escolhidas para morar com uma Outras vivem em orfanatos e
familia; sdo filhos adotivos. formam uma grande familia.

Figuras 6 e 7: a composi¢ao familiar. Livro do 1° ano, p. 210.

Cada familia €
diferente uma da outra.
Figura 8: a composi¢éo familiar. Livro do 1° ano, p. 210.

As figuras apresentadas anteriormente abordam o tema familia, no
entanto com enfoques distintos. Para Maia (2010, p.1) “A familia tem
importancia fundamental na socializacdo da crianca, garantindo a ela a
sobrevivéncia e a protecdo integral de seus direitos, desempenhando suas
acdes através de seus padrdes, papéis e regras”.

Nas figuras 6, 7 e 8 tanto o enunciado quanto as imagens apresentam a
familia tradicional, monogémica, formada por homem e mulher. Na familia
tradicional o homem tem o papel primordial de provedor do lar, responsavel
pelo sustento e a mulher deve procriar e cuidar de seus filhos e filhas.

Vale destacar que na figura 7 o orfanato € apresentado como algo onde
vive uma grande familia, no entanto ndo & necessariamente dessa forma que

presenciamos na vida cotidiana. Nos orfanatos e abrigos estdo presentes
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criancas orfaos e/ou que sofreram maus tratos, e ndo € um lugar para onde as
criancas desejam ir. E interessante ressaltar também que o texto diz que nem
sempre os filhos moram com os pais, todavia a imagem € muito mais forte para
uma crianga entre 7 e 11 anos e que muitas vezes nem sabe ler, do que o texto

gue nem sempre é analisado criticamente pelos professores e professoras.

2.A mae de Luciana esta
esperando bebé. Desenhe
algumas coisas que € preciso
comprar para o bebé.

[,,
|

4
B
‘/‘J
y 4 /
N
>
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Figura 9: a composigdo familiar nos exercicios. Livro do 1° ano, p. 211.

E comum aparecer nos livros imagens de mulheres gravidas, como se o
objetivo primordial do sexo feminino fosse o da reproducdo. Desde a infancia
as meninas sao “condicionadas” a serem mées (BELOTTI, 1981), tanto que as
brincadeiras com bonecas séo realizadas por elas, nunca por eles, mesmo que
jamais se tornem maes, € o que a sociedade espera delas.

Para muitas pessoas que compdem a sociedade ha coisas de homens e
coisas de mulheres, e as mulheres sdo as Unicas responsaveis pelo cuidado,
reproducdo e educacdo da sociedade e n&do tem autonomia sobre sua vida e
Seu corpo, ja que diversas instituicdes como a igreja incentivam a reproducéo e

defendem o0 sexo apenas para procriacdo, para manter viva as diversas
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sociedades. O proprio livro, ao mostrar constantemente imagens de mulheres
gravidas contribui com idéias machistas como esse.

Entretanto as mulheres continuam tendo filhos e filhas e quando
precisam e/ou desejam a insercdo no mercado de trabalho n&o tem com quem
deixar as criangas e precisam brigar para que creches sejam construidas para

gue entdo elas passem a ter maior autonomia e mais independéncia.

3. As pessoas de uma familia sao
parentes umas das outras.

Estes sao os parentes da familia
de Luciana e Vitor.

Familia do pai Familia da mae

titio  titia titio  titia

primo prima | primo prima

Figura 10: a composi¢éo familiar. Livro do 1° ano, p. 211.

Novamente o livro traz imagens que valorizam a familia tradicional e que

valoriza o binarismo, é possivel levantar alguns questionamentos: esse modelo
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de familia funciona em 100% dos casos? Ele é real e presente nas
composicdes existentes nas escolas? Ha outras configuracfes familiares? As
criancas que nao fazem parte deste modelo apresentado estdo sendo
contempladas? E aquelas que ndo sao reconhecidas pelo pai, apenas pela
mae, é apreciada?

A familia tradicional formada por pai, mae e filhos(as) nédo é garantia de
uma familia feliz, modelo, que funciona. O fato de ser tradicional ndo é garantia
de sucesso, nem familias alternativas s&o sinénimos de fracasso, de
infelicidade. Devemos substituir pensamentos primitivos como esses, ja que a
composicdo familiar ndo é determinante no bom relacionamento entre as
pessoas que compdem esse grupo.

Ao considerar apenas as familias tradicionais o livro exclui uma série de
criancas que nao fazem parte desse modelo e que, portanto, ndo se véem nos
livros. Outro fator sédo as criangas que nao séo reconhecidas pelos pais, ou

ainda as que sao abandonadas e vivem com avos, tios, tias entre outros(as).

1.Esta é a familia de Luciana.

Ligue os nomes aos desenhos.
Ji)i.:}qi"iu

ai - Leonardo >y
: )
g

mae - Julia 2

Luciana ,/i;"
zfij\LJ‘w,'j

irmao - Vitor \lg:«i)\
L1

—

Figura 11: Composicao familiar nos exercicios. Livro do 1° ano, p. 211.
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Como se nao fosse suficiente mostrar nos texto e nas imagens da
atividade, no momento do exercicio os modelos novamente aparecem,
reafirmando, consolidando que menina deve brincar de boneca e assumir,
posteriormente, o papel de ser mée, e meninos devem jogar bola e dominar, no

futuro, os espacos publicos.

F.Ma minha casa todos aj

udarm - e & P .
jdam uns 8 pargue com um X o que vocd
o5 outras, '
faz para ajudar em casa.
0 papai & a mamae educam os
filhos & trabalham para sustentar

[ | LT = W S e
a farnilia SAMRD 8 Casa

oy
ESpONd: "
i ! Recolho os brinquedos.
wnoe seu pal trabalha?

Arrumc a cama.
Cual é a profissan dele? [} Cudo das plantas.
Tiro a mesa
1 Cuido dos irmaos menores
t ) Limpo o chao.

Cual & a protissao dela?

Lavo 08 pratos

Figura 12: Composicao familiar nos exercicios. Livro do 1° ano, p. 213.

Este exercicio € interessante porque ndo direciona somente a mae ou
somente ao pai a responsabilidade de cuidar das criangas. Ao colocar “o papai
e a mamae educam os filhos e trabalham para sustentar a casa” o livro
contempla a realidade atual, onde muitos pais e maes educam e trabalham
“fora” de casa. No exercicio de multipla escolha o livro também n&o distingue
por sexo as atividades relacionadas ao lar, independente de ser menina ou

menino, todas as op¢des podem ser assinaladas.
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|m A familia FAMILIA SILVA SANTOS

G

,ﬁ[:—*:‘&' H
5 R R

educagio da crianga, que aprende a PRk : ri : G

respeitar o proximo para viver melthor em é . E

grupo, A familia ¢ uma comunidade.

A Tamilia € responsdvel pela primeira (

O pai, a mac, os filhos ¢ outros
yarentes formam uma familia T B o
P “‘l ot '_ £ s Uma familia com muitos membros

Nem sempre o pai. a mie ¢ os filhos
vivem jlil".h"‘. CIM uUmil mesimna Ciksa FAMiL'A OL]VEIRA D'AS

Os nossos avos, oS, primos e parentes

proximos também fazem parte da nossa

. : = -
familia. Muitas vezes, consideramos um v 1
amigo que mora conosco como membre da -
nossa familia.

E importante que haja amor, unido, s R T PR e TRl

: - Je Iv :\- NNy ¥ 's 1"
amizade ¢ respeito entre as pessoas de uma §

: = = S

mesma familia.
As familias ndo sdo todas iguais

Cada famiba tem sua historia

Lima Gamilia com poucos membros:

Figura 13: A Familia. Livro do 2° ano, p. 215

O texto coloca que a familia é a primeira responsavel pela educacéo das
criangas, como vimos anteriormente 0s estere0tipos sexistas jA comecam a ser
transmitidos pelas pessoas antes mesmo de o bebé nascer. A linguagem
escrita coloca também que nem sempre pai, mae e filhos moram na mesma
casa, no entanto a figura contempla apenas esta constituicao familiar.

A figura apresentada é contraditoria, ndo ha sintonia entre o que esta
escrito e 0 que esta sendo apresentado na imagem. O texto aponta que “nem
sempre 0 pai, a mae e os filhos vivem juntos, na mesma casa” aponta ainda
gue amigos que moram conosco podem ser considerados membro da nossa
familia, entretanto ndo ha uma imagem que represente as palavras
apresentadas no texto, ao contrario, o texto reforca a composicao familiar
tradicional e mais uma vez exclui por ndo contemplar as criangas que nem

sempre tem as familias compostas dessa forma.
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Vivendo em familia

Para viver bem, uma familia precisa ser unida.

Viver em familia ndo é s6 morar junto. As pessoas devem respeitar e ajudar umas as
outras. .

Cada membro da familia deve participar de alguma forma dos trabalhos de casa, pois a
solidariedade e a cooperag@o sdo essenciais.

Veja como as pessoas podem ajudar umas as outras.

LAVANDO A LOUCA ARRUMANDO A CAMA CUIDANDO DAS PLANTAS COMPRANDO ALIMENTOS

AJUDANDO A CARREGAR AS COMPRAS ARRUMANDO OS BRINQUEDOS

VARRENDO A CASA

Figura 14: A Familia. Livro do 2° ano, p. 216

Esta pagina comeca com um pequeno texto que diz que a familia
precisa ser unida e que todos e todas devem participar dos trabalhos de casa.
A imagem contribui com o texto e mostra homens e mulheres realizando as
mais diversas atividades sem se preocupar com o sexo e desmistificando a
idéia de que as atividades domésticas devem ser realizadas apenas pelo sexo

feminino. Inclusive ha predominancia masculina nas imagens a cima.

5. Responda.

¢) Vocé costuma ir sozinho fazer
compras em algum estabelecimento
comercial? Qual? O que compra?

a) Sua mae costuma ir ao
supermercado?

b) Vocé costuma ir com ela?

Figura 15: O bairro. Livro do 2° ano, p. 237 Figura 16: O bairro. Livro do 2° ano, p. 237
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Ao mesmo tempo em que O exercicio aponta que a crian¢ca pode
comprar em qualquer lugar comercial, isso independente do sexo (questéo C),
limita o supermercado a mée, como se fosse obrigacdo dela e como se o pai
nao tivesse o direito de ir, se desejasse.

No tocante sabemos que as familias modernas tomaram as mais
diversas formas, comparando com os dados apresentados no livro € possivel
concluir gue este aborda variacOes, valoriza as diferencas dizendo, em alguns
poucos momentos, que ha vérios tipos de familia. Por outro lado se resume
apenas em mostrar variagdes no caso de adoc&o de criangas que moram
apenas com 0 pai ou apenas com a mae, ou mesmo com nenhum dos dois,
mas em orfanatos e ndo aborda casos de filho e/ou filha que mora com duas
mulheres ou dois homens, ou com tios, tias, avos, por exemplo e quando
contempla essa nova composicdo se resume no texto, em palavras, ndo em
imagens e sabemos que para criangas entre 7 e 11 anos imagens sdo mais

significativas do que palavras escritas.
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PROFISSAO

No final do século XIX, inicio século XX, o que até entdo era negado as
mulheres passou a se transformar, 0 acesso ao espaco publico, ao mercado de
trabalho, aos poucos foi permitido a elas. Todavia, nesse primeiro momento as
fungdes eram relacionadas ao “papel da mulher” ao que era esperado para
esse sexo, atividades relacionadas ao educar, ao cuidar.

A profissionalizagéo feminina, iniciada no final do século 19, ocorreu
relacionada aos papéis femininos tradicionais. A mulher permaneceu
nas atividades ligadas ao cuidar, ao educar e ao servir, entendidos
como dom ou vocacao (APERIBENSE; BARREIRA, 2008, p. 475).

Diante do que foi mencionado pelas autoras e aproximando a discussao
levantada por elas ao que apresentam os livros didaticos, podemos afirmar que
0s instrumentais ndo estédo refletindo a sociedade, ja que, atualmente, muitos
homens atuam na funcdo de educar, no entanto, as imagens e enunciados

consideram apenas as mulheres, conforme € apresentado abaixo:

10. Comente com sua professora e seus colegas como é o seu dia.

Figura 17: a composigdo familiar nos exercicios. Livro do 1° ano, p. 214.

11. Preste atencao! Sua professora
vai ler e vocé vai pintar as
frases que dizem como

devemos viver em familia.
Figura 18: a composi¢éo familiar nos exercicios. Livro do 1° ano, p. 214.

Com a ajuda de sua professora

Figura 19: moradia. Livro do 1° ano, p. 216.

Nas figuras 17, 18 e 19, e em todos 0os momentos em que € para pedir
ajuda ou pedir que conte a alguém algum acontecimento € mencionada “a
professora”, nunca “o professor’. Delimitando que a fungcédo de ensinar, pelo

menos nas séries iniciais, & exclusivamente feminina.
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Enquanto se reconhece, falsamente, o ‘instinto materno’ em todas as
mulheres, e s6 por esse motivo se lhes confia a educacdo da
primeira infancia, o instinto paterno é totalmente negado ao homem
[..] a paternidade jamais é apresentada ao homem como um
acontecimento importante de sua vida, mas como um fato
secundario e acidental e, em ultima andlise, como uma enorme
chateagdo. A educacgéo das criangas seria entdo um “negdcio de
mulheres” (BELOTTI, 1981, p.113).

InUmeras profissGes anteriormente consideradas femininas, atualmente
sdo ocupadas por homens e passaram por uma valorizagao e resignificacéo, €
possivel citar como exemplo a obstetricia. Pouco a pouco os homens vém
inserindo-se neste “mercado escolar” como psicologos e pedagogos, por
exemplo, todavia, por que os livros nédo contribuem com esta insercdo
mostrando que esta realidade estd mudando e que homens também podem
participar de funcdes ditas femininas?

Contudo, principalmente nos anos iniciais temos uma feminizagéo do
magistério, pois como vimos no item 1.3 referente as mulheres no mercado de
trabalho, o magistério era a abertura para que as mulheres saissem do espaco
privado e passassem a frequentar o espagco publico, era a uUnica profissdo
digna a elas, ja que podia ser paralela as tarefas domeésticas e o0s

ensinamentos na escola seriam aproveitados em casa.
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\

Servente

Porteiro
Figura 20: a escola. Livro do 1° ano, p. 218.

Abordando ainda o tema profiss6es dentro da escola é notéria a divisdo
sexual do trabalho que mostra o homem exercendo funcdo de poder (diretor) e
no caso do porteiro representando a for¢a, “é melhor um homem para intimidar,
do que uma mulher que é fragil”. Outro fato observado é que todas as mulheres

presentes na figura estao de saia.

A escola

Todo dia,
na escola,

a professora,
o professor.
Figura 21: a escola. Livro do 1° ano, p. 218.

Poema de Claudio Thebas. Amigos do peito. Belo Horizonte: Formato, 1996, p. 8-9.
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No poema o autor utiliza tanto o género masculino quanto o género
feminino para abordar a profisséo de ensinar, demonstrando que a fungédo pode
ser ocupada por homens e mulheres, se assim desejarem, no entanto nas

paginas que se sucedem e que contém o0s exercicios, 0 mesmo nao acontece,
vejamos a sequir:

Com a ajuda de sua professora
2.Complete.

Na minha sala ha
alunos.

sa0 meninas.

$s30 meninos.

Nosso(a) diretor(a) chama-se:

Minha professora chama-se:

Figura 22: a escola. Livro do 1° ano, p. 219.

Ser atencioso com a professora. Ter uma boa professora

Figura 23: a escola. Livro do 1° ano, p. 220.

A funcao de ensinar esta diretamente relacionada a domesticidade e ao
fato de ser mae, representando a extensdo do lar, sendo por isso também
aceita pelos homens quando a mulher passou a fazer parte da esfera publica.
“O magistério como profisséo feminina [...] se constitui numa combinagéo entre
vocagao/ ensino/ maternidade/ fungdes domésticas” (HYPOLITO, 1997, p. 57).

E interessante chamar a atencdo para “professora” e “diretor(a)’, diretor
gue € um cargo de prestigio e um dos que possui mais status na escola &

colocado no masculino com a opc¢ao do feminino entre parénteses, todavia a
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funcéo de professor € utilizada exclusivamente no feminino, como se todas as
pessoas que exercessem esta atividade nos anos iniciais fossem mulheres, ou

ao menos, deveriam ser.

O bombeiro combate incéndios.
faz salvamentos e socorre vitimas de

A professora ensina aos alunos.

Figuras 24 e 25: profiss@es. Livro do 1° ano, p. 224.

Figura 26: profissdes. Livro do 1° ano, p. 224.

Os homens sao designados, prioritariamente ao dominio produtivo, ou
seja, 0 sexo masculino se apropria das profissdes com maior valor social
agregado, que envolvem politica, religido, militarismo, etc. Ja as mulheres sdo
designadas ao dominio reprodutivo, a organizar, a cuidar.

Fruto de uma educacdo que cultiva o cuidado com o outro (filhos,
maridos, parentes, idosos), parte das mulheres acaba abracando

carreiras tidas como femininas: professoras, enfermeiras, assistentes
sociais, psicélogas, empregadas domésticas etc (GDE, 2009, p. 88).

O livro, como grande influenciador, ndo mostra mulheres médicas, nem

homens professores, elas estdo sempre a servico de outras pessoas, como
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secretarias, enfermeiras, professoras, sempre relacionadas com o cuidado, se
a crianga é “educada” por este instrumental durante toda sua vida escolar, que
destina determinadas profissdes a mulheres e direciona outras aos homens,
esta vai crescer e inserir-se no meio profissional, geralmente reproduzindo o
gue foi ensinado nos livros, e se fugir a regra, sera, possivelmente, julgada por

outras pessoas que também fizeram parte deste processo.

(’T“(‘% U e /—\ ""/'.‘_[‘
- [0 /‘?)M\ o) Yooz W L
Enfermeira  Secretaria  Mecanico Soldado Motorista

Figura 27: profisses. Livro do 1° ano, p. 225.

profissdes. Livro do 1° ano, p. 226.

O motorista presente na figura 27 pode ser visto como uma profisséo de
pouco prestigio e a discriminag&o presente em imagens que mostram apenas o
sexo masculino como motorista pode passar despercebido, no entanto
sabemos que existem iniUmeras piadas de que mulher ndo sabe dirigir e
espera-se que o homem assuma essa funcdo, inclusive quem brinca de
carrinho na infancia € o menino, sera que as meninas ndao podem dirigir um

dia?

Nao s6 é comum que elas escolham carreiras no campo do ensino
ou da prestagdo de servicos sociais ou de saldde, como se supbe
serem tais atividades uma extensdo para 0 espaco publico das
tradicionais tarefas que as mulheres ja desenvolvem no ambiente
doméstico. Assim espera-se que possam conciliar melhor o
desempenho profissional e os encargos da maternidade e do
cuidado com a familia (GDE, 2009, p. 88).
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A divisdo sexual do trabalho, anteriormente citada, esta explicita nas
figuras anteriores, ela ocorre de forma segregacionista (ha fungdes tipicamente
femininas, bem como ha funcdes tipicamente masculinas) e hierarquica (o
homem ¢é “superior” a mulher, seja em questdes salariais, seja no poder sua
profissdo representa — status, e/ou forca fisica, coragem, raciocinio logico,

complexidade).

Loja de calgados

Numa loja de calgados podemos
comprar sapatos, sandalias, botas,
bolsas, cintos, etc.

Figura 29: onde vou comprar. Livro do 1° ano, p. 227.

O livro geralmente apresenta imagens como esta, onde as mulheres vao
as compras, como se nao tivéssemos em nossa sociedade homens
consumistas ou mulheres avessas ao consumo. Destaca-se também, como
apareceu em inameras imagens, o sexo feminino de vestido e as cores das
roupas diferenciadas por sexo, cores consideradas femininas com as mulheres
e cores consideradas masculinas com o homem. Todavia é importante verificar
gue o livro, nesta imagem, inclui raga/etnia ao colocar pessoas negras e a que
esta servindo, ndo sabemos se € homem ou mulher, no entanto o livro ja
considera uma diversidade, ou ao colocar um homem servindo, ou ao mostrar
uma mulher com cabelos curtos (foge do papel social de género esperado para

esse sexo).
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Figura 30: onde vou comprar. Livro do 1° ano, p.227.

Esta imagem repete esteredtipos de muitas imagens anteriormente
apresentadas: homem de azul, mulher de rosa, mulher de saia. Como se as
mulheres devessem usar rosa, ou gostassem de cor de rosa porque nasceram
assim, e como se gostar de azul fosse “coisa de homem”, esquecemo-nos que
tudo isso foi cultural e socialmente construido e constru¢cdes sociais quando
nao “obedecidas” sao severamente condenadas pelas pessoas que fazem

parte da sociedade.

Floricultura

Na floricultura compramos flores,
plantas, sementes, vasos, terra e
adubo.

Figura 31: onde vou comprar. Livro do 1° ano, p.227.

Esta figura trds novamente a menina de saia, e relaciona flores a figura
feminina, isso porque as flores representam fragilidade, dogura, caracteristicas
consideradas do sexo feminino. No entanto sabemos que ha varios jardineiros

homens, apesar disso o livro ndo os contemplam.
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Supermercado

Os supermercados tém milhares
de produtos. O cliente escolhe o que
precisa nas prateleiras.

As vezes o supermercado tem
balcdes especiais, onde o cliente
pode comprar congelados, carne,
peixe ou queijo.

Figura 32: onde vou comprar. Livro do 1° ano, p.227.

O interessante desta imagem é que além de contemplar os géneros ela
mostra pessoas negras, também pouco presentes nos livros didaticos das
séries iniciais. Vale destacar também que a mulher aparece de calgca, € uma
excecao se considerarmos o restante do livro que, geralmente, ao mostrar a
figura feminina, ela est4 de saia ou vestido.

A mée vai as compras, a sociedade, na maioria das vezes, destina este
papel a figura feminina, no entanto o livro aborda uma realidade atual
diferenciada, que é a mae acompanhada do filho e n&o da filha.
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Figuras 33, 34 e 35: onde vou comprar. Livro do 1° ano, p.228.
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Ja nessas imagens, o homem aparece apenas como vendedor, o papel
social de género destacado é caracterizado pelo “comprar’, geralmente
associado as mulheres, e todas elas aparecem de saia e vestem alguma parte
da roupa de cor de rosa. Como se a cor rosa fosse determinada ao sexo

feminino e como se elas usassem apenas saias.

Figura 36: meios de transporte. Livro do 1° ano, p. 231.

O livro novamente faz distingéo entre os sexos e as atividades. Nestas
gravuras apenas o homem é relacionado aos meios de transporte, a figura
feminina ndo é considerada, novamente o homem é quem deve conduzir as
maguinas e os animais. O problema em torno disso é que as alunas nao sao
contempladas, como se nao pudessem exercer tais atividades, posteriormente,

se assim desejarem.

Figura 37: Sinais de Transito. Livro do 1° ano, p.234.
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Por meio desta imagem constatamos que a figura que representa a
ordem e a forca, o policial, sempre é representado por um homem, nunca por
uma mulher, direcionando entdo a profissdo ao sexo masculino, ja que esta
exige alguém que represente forca e autoridade, e de acordo com a nossa
sociedade o homem estd apto, a mulher, ndo. Todavia sabemos que muitas
mulheres ja estdo ingressando em carreiras militares, como esta, 0 livro
poderia contempla-las e mostrar que elas podem exercer esta funcdo se assim

desejarem.

O sustento da familia

Muitas vezes, a mée e o pai trabalham
fora de casa para poder sustentar a familia.
Outras vezes apenas o pai ou a mae
trabalha fora. Mas lembre-se de que aquele
que cuida da familia ¢ da casa também esta
trabalhando, embora nao seja remunerado
por esse trabalho.

MAE

358x75=
78x8+US=

37+US5x5-8=

S<ida

“Historicamente, o espago publico era restrito aos homens como
cidaddos, tendo sido as mulheres dele excluidas durante muitos séculos,
confinadas ao mundo doméstico” (GDE, 2009, p. 55). Este texto e as imagens
além de valorizar o trabalho doméstico das “donas-de-casa” ele sinaliza que
nao mais apenas 0s pais trabalham no espac¢o publico, mas muitas maes
também. Em varias sociedades, inclusive na nossa, existe uma divisdo do
trabalho entre homens e mulheres, como vimos anteriormente, a chamada

divisdo sexual do trabalho.
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Virios profissionais participam do
Os cdmodos de uma moradia trabalho de constru¢io de uma moradia:
» 0 arquiteto faz a planta;

LA
« 0 engenheiro calcula como sera feita

=

a moradia, o material que sera usado nela e
também fiscaliza a obra;
« 0 mestre-de-obras fiscaliza 0s

trabalhos;
« 0s pedreiros levantam as paredes;
« 0 encanador coloca canos € torneiras;
« 0 carpinteiro trabalha com madeira na
confecgio de portas, janelas, telhado;
« 0 eletricista faz instalagdes elétricas;

: » 0 pintor pinta paredes, janelas, forros;
Figura 39: A Moradia. Livro do 2° ano, p. 222

Podemos afirmar que esta gravura refere-se ao primeiro principio da
divisdo sexual do trabalho, citado anteriormente, que € o principio de
separacao. Ele afirma que ha trabalho para homens como os vistos a cima, e
trabalho para mulheres. Ainda na atualidade cultiva-se a idéia de que a mulher
por ser sensivel e doécil deve ser glorificada para o lar, a maternidade, e
profissées que se aproximem disso. Ja os homens devem optar por profissées

gue sugerem forga, habilidades, como as mencionadas no texto.
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:_ - | -
O diretor ou diretora
trabalha na diretoria e
administra a escola.

Os serventes cuidam
da limpeza de toda
a escola,

trabalham os
Il funcionérios que
T |cuidam das matriculas
| |e dos documentos dos
& alunos, dos professores
e da escola,

Os professores
trabalham na sala de
aula,

Eles ensinam e
orientam os alunos,

5 ; \
) g{n

Na cozinha, as

Q porteiro fiscaliza a

entrada e a salda dos merendeiras
alunos e das outras preparam a merenda
pessoas Na escola. dos alunos. [

Figura 40: A Escola. Livro do 2° ano, p. 228

Segundo Soares (2004), em relacédo aos estereotipos de género, os que
mais favorecem a insisténcia e a disseminacdo de ideais preconceituosos,
tratando-se de sexo, sdo aqueles que mostram a mulher em condi¢cbes de
trabalho inferiores, secundarias e o livro dessa série faz isso.

Na figura abaixo a professora aparece toda vestida de cor de rosa,
representando docgura, delicadeza, inclusive o amarrador de cabelo é cor de
rosa e ela veste saia, reafirmando o papel social feminino, ou seja, 0 que a

sociedade espera dela enquanto mulher e enquanto professora.
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Figura 41: A escola. Livro do 2° ano, p. 230

As imagens presentes no livro mostram, com frequiéncia, a profisséo de
professor nos anos iniciais exercida por mulheres e a sociedade também
espera que seja assim,

E importante destacar que as proprias pessoas que estdo a frente na
educacdo, na maioria dos casos mulheres, ao invés de interromper o0 processo
de “domesticacdo” do homem e da mulher, perpetuam. Talvez porque foram
criadas dentro desse mesmo sistema e ja sofreram essa influéncia, por isso
enxergam com normalidade. Ser professora de criangas, “é coisa de mulher”,

relaciona-se ao cuidar, ao educar.
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Deveres

e Ir a escola todos os dias.

¢ Ser pontual.

e Prestar atencdo as aulas.

e Estudar e fazer com capricho
suas tarefas.

o Cuidar do seu material escolar.

e Ser educado e respeitar o professor
ou a professora, os colegas e todos os
que trabalham na escola.

e Zelar pela limpeza da escola.

Figura 42: A escola. Livro do 2° ano, p. 231

Esse conteudo € bem interessante, pois mostra que estudar e fazer as
tarefas com capricho é dever de todos, ndo apenas das meninas. No entanto
observamos que essa obrigacdo € cobrada como responsabilidade delas e
guando um menino € caprichoso, muitas vezes sofre violéncia simbdlica de
género por parte dos colegas e do corpo docente. “Valores como coragem,
afetividade, organizacéo, for¢a, racionalidade e emotividade seriam igualmente
pertinentes tanto as meninas e mulheres quanto aos homens e meninos”
(AUAD, 2006, p. 81).

Destacamos o item que trata do professor e da professora, pois ele ndo
limita a funcéo de educar a mulher e 0 mais conveniente é que o livro € do 2°
ano, onde quase ndo vemos homens lecionando, quanto menor a idade, menos

h& presenca da figura masculina exercendo esse papel.

4. Ligue cada profissional a sua atividade
na escola.

diretor ou diretorae  professores e secretarias e serventes e merendeiras e

e cuidam dos

@ . T e
: EhalhgRl e e cuidam da e administra a e preparam a
documentos orientam os : ;
limpeza da escola merenda dos
dos alunos, dos |
alunos escola alunos

professores e
da escola
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Figura 43: A escola. Livro do 2° ano, p. 233

Em relagcdo a educacdo notamos claramente a presenca marcante da
divisdo sexual do trabalho. Em cargos de menos prestigio, a presenca feminina
€ gritante: merendeira, professoras de criangas, faxineiras. No entanto, cargos
de maior notoriedade como direcdo da escola, secretarias de educacéo,
ministério da educacdo, a presenca €, sem duvida, maior por parte dos
homens. As mulheres “sdo menos convidadas a participar de debates publicos,
mesmo quando contam com a qualificagdo necessaria” (SOARES, 2004, p.

137).

pao e leite na padaria

roupas e calcados

nas lojas .
frutas e legumes

na feira

livros na livraria

Figura 44: O bairro. Livro do 2° ano, p. 237

Na figura acima as imagens retratam apenas homens exercendo a
profissdo e apenas mulheres como consumidoras. Homens em locais que

exigem um conhecimento mais elaborado como na farmécia, na livraria, no
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acougue e as mulheres em todos os casos comprando. Em todas as
ilustracbes em que h& presenca feminina, estas estdo vestidas de saia, como

se na sociedade n&o houvesse mulher usando calcas.

PADEIRO MECANICO COZINHRA

===\

| [N

Recolhe o lixo. Dé aulas. Dirige veiculos. Faz péés. Conserta carros. | Prepara refeicoes.

PIPOQUEIRO CARTEIRO FEIRANTE

Py

\

BOMBEIRO PEDREIRO MEDICO

LN, =
Apaga incéndios
e salva pessoas e
animais em perigo.

Figura 45: O trabalho. Livro do 2° ano, p. 257
Na figura 45, novamente notamos a divisdo sexual do trabalho presente

Ajuda a construir Faz e vende Entrega a Vende verduras,
casas, predios, etc. |Trata dos doentes. pipocas. correspondéncia. = | legumes e frutas.

no momento de apresentar as profissbes, como se cada fungcdo apresentada
fosse criada para homens e proibida para mulher e vice versa. “As imagens de
género sobre os homens e as mulheres no trabalho sdo também elementos
poderosos na reproducédo das desigualdades que continuam sendo observadas
e vividas pelas mulheres trabalhadoras” (SOARES, p. 174, 2004).

Photographer’s ChoilGetty Images

= A sala de aula deve ser um lugar agradavel.

iy

Figura 46: A escola. Livro do 3° ano, p. 286.
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Observamos nas figuras anteriores que sempre que a fungcdo do
professor é apresentada, ela aparece com uma mulher exercendo essa funcao.
O interessante e o que diferencia as figuras precedentes € que agora trata-se
de figuras reais, fotografias, e ndo mais de desenhos, ratificando que o

exercicio dessa profisséo é tipicamente feminino.

O trabalho na escola

.J{,)axr\_)el 1 .(.J 2

Em uma escola trabalham diversas
pessoas em varias atividades e em
diferentes dependéncias.

e Na diretoria, o diretor ou a diretora

administra a escola;

e Na coordenagdo pedagogica, a
coordenadora e a orientadora
orientam os trabalhos de professores
e alunos e a participagdo dos pais;
Na sala de aula, os professores
ensinam e orientam os alunos;

e Na sala de aula, os alunos estudam ¢
participam das atividades;

e Na secretaria trabalham os
funcionarios que cuidam das —_ ¥ % %
matriculas e dos documentos dos
alunos, dos professores e da escola;

e Na cozinha, as merendeiras preparam
a merenda dos alunos;

e Qs serventes e os zeladores cuidam /A I T
da limpeza da escola.

e o porteiro fiscaliza a entrada e a
saida de pessoas na escola.

Figura 47: A escola: o trabalho na escola. Livro do 3° ano, p. 287.

O que chama a atencao nessa figura € que mesmo mostrando mulheres
exercendo a funcéo de servente, zeladora e professora, a linguagem escrita
apropria-se do masculino “dos professores”, “os professores”, “os serventes”,
‘os zeladores”. Para Leitdo (1998, p. 21) “esse fendmeno de chamar
profissionais femininas por nomes masculinos € uma confirmacao linguistica do

fato de que, para o falante nativo de portugués, as profissbes sé&o, por
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natureza, um campo masculino” e o mais interessante é que a linguagem

grafica mostra profiss6es consideradas femininas.

O guarda de transito

Figura 48: O transito. Livro do 3° ano, p. 295.

Na figuras apresentada nota-se, mais uma vez, o0 homem representando
a forca, a ordem, por meio da profissdo de guarda de transito. Sabemos que na
sociedade atual h4 muitas mulheres exercendo essa fun¢do, no entanto o livro
nao mostra. Invisibilizando essa realidade o livro descarta a possibilidade de
muitas criangas do sexo feminino imaginarem-se em tal atividade, direcionando
0 exercicio dessa profissdo apenas para homens, apenas as audaciosas e
consideradas “atrevidas” é quem optam por atividades como essa,

consideradas tipicamente masculinas.

Local: Hospital
plblico

Servidores:
medicos,
enfermeiros,
agentes
administrativos, etc.

Figura 49: Os servicos publicos. Livro do 3° ano, p. 307.
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Em relacdo as profissGes, a imagem confirma o que foi abordado
teoricamente no item que tratava da insercdo das mulheres nas universidades
e posteriormente no mercado de trabalho. Um exemplo a ser citado ocorre na
area da saude. Homens geralmente optam por fun¢cdes de prestigio como a
medicina, ja o papel de servir cabe as mulheres, elas sdo maioria nos cursos

de enfermagem.

No nivel socioecondmico, as desigualdades se manifestam na divisdo
sexual do trabalho, nas menores oportunidades das mulheres para
entrar no mercado de trabalho, na baixa qualidade da maioria dos
empregos femininos e numa maior privacdo no acesso aos bens
materiais (SOARES, 2004, p. 173).

Conforme o que foi exposto pelo autor, notamos que a Divisdo Sexual do
Trabalho se faz presente nos livros didaticos de forma que passa
desapercebido pelos nossos olhares, mostrando para criancas que héa

profissdes para homens e outras para mulheres.

Brownig Harris/Corbis/Stock Photos
Barry Lewis/Corbis/Stock Photos

Operérias da inddstria téxtil

Muitas inddstrias concentram-se nas cidades.

Figuras 50 e 51: O Trabalho. Livro do 3° ano, p. 310 e 311.

As figuras acima mostram duas realidades, uma masculina, outra

feminina, no entanto todas na industria como cenéario. Mulheres, quando
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aparecem nas induastrias nos livros, é relacionado a industrias téxteis e
alimentacdo, destinando cuidados com a roupa a mulher. Quando o produto
ofertado pela industria € tecnoldgico, mecanico, que sugere conhecimento
especifico e desenvolvimento de raciocinio, € 0 homem quem aparece

desenvolvendo a fungéo.

Opcao Brasil Imagens

As feiras sao uma tradicdo no Brasil.
Figura 52: O Trabalho. Livro do 3° ano, p. 311.

Essa imagem representa uma feira real, onde o homem e a mulher
aparecem como clientes, destaca-se a presenca masculina, ja que nas
imagens ilustradas, presentes no livro, somente as mulheres sao contempladas
em feiras e supermercados. A figura mostra que sociedade esta mudando e
gue os livros, mais uma vez, ndo retratam tal realidade quando se trata de

ilustracdo, por exemplo, nos livros do 1° e 2° ano, que nao tem imagens reais.
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Vinicius Romanini/Olhar Imagem

O boiadeiro cuida do gado.
Figura 53: Profissdes. Livro do 3° ano, p. 313.

Figura 54: Profissdes. Livro do 3° ano, p. 313.

Mais uma vez o livro apresenta uma mulher exercendo a atividade
docente, em relacdo a isso, apresentamos diversas analises anteriormente. O
gue é questionado entdo é quem em nenhum momento o livro questiona ou
justifica que geralmente sdo mulheres exercendo essa funcdo e nao trata
também, através da linguagem escrita, o fato de os homens exercerem as
funcbes que exercem nas ilustracdes, apenas retrata dessa forma, como se

fosse algo dado, determinado pela sociedade, portanto normal de cada sexo.
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e

Figura 55: O trabalho: profissées. Livro do 3° ano, p. 313.

Em pesquisas realizadas®® em diversos documentos como jornais e
revistas, ao questionar se ha profissées de homens e profissées de mulheres, o
resultado foi o esperado. Os entrevistados e/ou as entrevistadas elencaram
como profissbes femininas: doméstica, enfermeira, secretaria, manicure e
pedagoga, ja como masculina, as cinco primeiras foram: pedreiro (a primeira
mais elegida), motorista, mecanico, policial e engenheiro. O resultado dessa
pesquisa mostrou que para as pessoas a divisdo sexual do trabalho é bem
presente e tida como normal e natural?.

Nos livros pesquisados os homens é quem sempre aparecem ao
volante, mulheres nunca. O méaximo que o livro apresentou foi ndo pessoa
indeterminada como aparece nas imagens em preto e branco. Nas imagens 66
e 67 as meninas novamente estdo de saia tanto na imagem colorida quanto na

imagem em preto e branco.

?% para saber mais:

COSTA, Albertina De Oliveira; SORJ, Bila; BRUSCHINI, Cristina; HIRATA, Helena. Mercado

de Trabalho e Género: comparagfes Internacionais. FGV: 2008.

ROCHA, Maria Isabel Baltar da (org.). Trabalho e género: mudancas, permanéncias e

desafios. Campinas/S&o Paulo, ABEP/NEPO-Unicamp/Cedeplar-UFMG/Editora 34, 2000.
Disponivel em: http://www.cchla.ufpb.br/conhecimentoemdebate/arquivos/300-

16092008110641-TamaraCchlaEmDebate.pdf. Acesso em: 20 de dezembro de 2009.


http://www.cchla.ufpb.br/conhecimentoemdebate/arquivos/300-16092008110641-TamaraCchlaEmDebate.pdf
http://www.cchla.ufpb.br/conhecimentoemdebate/arquivos/300-16092008110641-TamaraCchlaEmDebate.pdf
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Os pedestres devem: Os motoristas devem:

Viaje sempre no banco Atravesse sempre na - ' Olhe sempre para os dois = Ande sempre na calgada
de tras. faixa de pedestre. lados antes de atravessar. pelo lado direito,

Verifique antes se todos

os veiculos estao parados,
mesmo se o sinal estiver Conte sempre com o Nunca coloque a cabega N&o pega, nem aceite Use o cinto de

verde para vocé. guarda de transito. para fora do veiculo. carona. seguranca.

Figura 68: Semana do Transito. Livro do 2° ano, p. 278.

Estas imagens possuem alguns estereétipos, além dos que ja foram
apresentados: o livro sempre mostra guardas do sexo masculino, e sabemos
gue faz parte da realidade atual, em nossa sociedade, mulheres assumindo
essa funcéo; sdo sempre os homens quem dirigem e quando a figura feminina
aparece no carro € como passageira, ou ainda quando aparecem em

conteudos relacionados ao transito sdo pedestres, jamais motoristas.



Ha direitos e deveres fundamentais
validos para todos. Mas cada etapa da
vida, cada profissao tem seus direitos e
deveres proprios.

(1) Dever do estudante

(2) Direito do estudante

(3) Dever do motorista

(4) Dever do lojista

(5) Direito do lojista

(6) Dever do policial

(7) Dever dos filhos

(8). Dever da enfermeira

(9) Dever dos pais

(10) Dever de todo cidadao

(11) Direito de todo cidadio

108

Figura 56: exercicio referente ao dia da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

Livro do 4° ano, p. 330.

E importante ressaltar que todas as profissdes e substantivos que n&o

sdo profissbes encontram-se no masculino, entretanto a palavra “enfermeira”

difere-se das outras e é apresentada no feminino, reforcando que esta

profissdo € APENAS para este sexo, ja que profissdes relacionadas ao cuidado

e ao servi¢co sdo consideradas a extensdo do lar, portanto devem ser ocupadas

por uma mulher.

Ricardo Seares (lear)

O policiamento € importante para
a seguranca dos cidadaos.

Figura 57: a administracdo publica do municipio. Livro do 4° ano, p. 351.
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A imagem apresenta um parque como cenario, o fato de a imagem ser
real, e de termos tantas mulheres ingressando nas carreiras militares, é que
acreditamos que o livro perde uma grande oportunidade de trabalhar as
profissbes com debates interessantes e com questionamentos estimuladores a
respeito das mudancas ocorridas no mercado de trabalho, principalmente

tratando das transformacdes envolvendo os sexos.

Figura 58: exercicio para identificar os servigos publicos, referente ao contetido de
administracao publica do municipio. Livro do 4° ano, p. 351.

No livro do 4° ano, diferente do que ocorreu no do 1°, 2° e 3° aparece um
homem realizando as fungdes da profissao de gari, mostrado nos outros livros
como profisséo tipicamente feminina, outra excecdo presente neste livro e que
€ realidade na sociedade, mas que outros livros ndo mostram € o fato de
termos um homem e ndo uma mulher cuidando das plantas, ja que o cuidado
das plantas é relacionado a fragilidade, por muito tempo excluiu-se dos homens
tal atividade. Por outro lado, em profissdes tipicamente masculina, o
estereotipo se repete: homem carteiro, guarda de transito, técnico em assuntos
como eletricidade e telefonia. E importante ressaltar também que a tematica
desse exercicio € servico publico e ndo ha& uma mulher, a0 menos,

transparecendo que trabalho e publico, pertence apenas aos homens.



110

SO

-~ - . Grandes matas derrubadas pelo hamem
Agricultor arando o solo. para plantar cana-de accar.

Figura 59: o campo — Zona rural e A vegetagdo. Livro do 4° ano, p. 359, 373 e 375.

Ao tratar de pessoas e area rural, o livro relaciona homens a agricultura,
geralmente ao plantar para subsisténcia, e mulher as flores. Como se néo
existisse homem jardineiro e como se ndo houvesse mulher agricultora. O
anormal é que trata-se de imagens reais, ndo de ilustragcdes, demonstrando
gue o livro ndo esta preocupado em tratar dos sexos dentro dessa realidade

rural.

A agricultura pode ser:
* de subsisténcia * comercial

,"“ B

Figura 60: A agricultura e a pecuéria brasileira. Livro do

‘\
o
5° ano, p. 395.
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Flguras 63 e 64 As regibes brasileiras. Livro do 5° ano, p. 443

O livro se refere a agricultores, lavradores, camponeses, pescadores,
entre outros, sempre no masculino, tanto na linguagem escrita quanto nas
gravuras apresentadas, como se nao existisse agricultora, lavradora e
camponesa. Isso acontece também nas imagens reais. No livro do 5° ano isso
se da de forma tdo forte, como ndo ocorreu em nenhum dos outros, pois 0s
outros retratam a mulher, mesmo que em profissdes e atividades tipicamente
femininas, mas ela aparece.

O livro trabalha as cinco regides brasileiras e atividades especificas
destas regides, todavia 0 Unico momento em que aparece uma mulher é na
figura abaixo, com a familia, como se estivesse apenas passeando, € como se
as mulheres né&o realizassem atividades como as que sdo mostradas nas

ilustracdes, o livro simplesmente ignora a existéncia delas.



112

ST, TRL " <o by L U
Familia de agricultores, descendentes de
imigrantes italianos, no Rio Grande do Sul.

Figura 65: As regides brasileiras. Livro do 5° ano, p. 442.

Como o livro dessa série aborda em diversos momentos a temética
profissdo acreditamos ser interessante cruzar a problematica trabalho as

guestdes de género, para isso, utilizaremos o conceito de duas autoras:

A divisdo sexual do trabalho é a forma de divisédo do trabalho social
decorrente das relacdes sociais entre 0s sexos; mais do que isso, é
um fator prioritario para a sobrevivéncia da relagdo social entre os
sexos. Essa forma é modulada histérica e socialmente. Tem como
caracteristicas a designagéo prioritaria dos homens a esfera produtiva
e das mulheres & esfera reprodutiva e, simultaneamente, a
apropriacdo pelos homens das fungbes com maior valor social
adicionado (politicos, religiosos, militares etc.) (HIRATA; KERGOAT,
2007, p. 599).

Diante do que foi abordado sobre divisdo sexual do trabalho, podemos
afirmar que as imagens apresentadas até o presente, relacionadas as
profissBes e as discussbes levantadas acerca dessa problematica envolvendo
as relacbes de género, por se tratarem do homem relacionado a producéo e
mulher a reproducéo é que se torna possivel afirmar que o livro € tendencioso
e preconceituoso em diversos momentos em que determina atividades

diferenciadas para sexos diferentes.



113

ORIENTACAO

Os livros de Geografia das séries iniciais geralmente colocam meninos
guando o assunto é orientacdo: pontos cardeais e bussola, este todavia,
apresenta, no exercicio, uma menina, ponto positivo para o livro. Por outro lado
vale destacar: tanto ndo € comum que de 6 pessoas que apareceram nas
imagens relacionadas a orientacdo, apenas 1 era menina. Isto porque
conteudos que envolvam objetos e que séo considerados dificeis, que

envolvem raciocinio, geralmente aparece uma figura do sexo masculino.

~ . " Truzeiro
do Sul ~
(meia-noite) )

N
Cruzeiro Cruzeiro

do Sul \ do Sul

(20 horas) 8 (4 horas)

Figura 71: Exercicio de Orientacao. Livro do 3° ano, p. 328.

Nao podemos afirmar que nas figuras 69 e 70 as pessoas que aparecem
sdo do sexo masculino, no entanto os papéis de género sdo masculinos e,

chegamos a concluséo de que séo homens, porque ao mostrar uma mulher o
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livro caracteriza determinando estere6tipos por meio dos papéis, como ha

figura 71, onde a menina aparece de blusa rosa, saia e cabelos cumpridos.

Figuras 72 e 73: Orientacdo. Livro do 4° ano, p. 344 e p. 345.

Novamente no livro do 4° ano o assunto orientagdo, por meio dos pontos
cardeais, e a representacdo € masculina, inclusive séo utilizadas as mesmas
imagens do livro do 3° ano.

O que se refere a parte fisica da Geografia, que envolve tecnologia,
“‘parafernalias” e raciocinio € apenas o sexo masculino que aparece, como se 0
sexo feminino fosse incapaz de realizar atividades com este propdsito. Imagens
como estas também estiveram presentes no livro do 3° ano, inclusive estas
duas estéo presentes nos dois livros, todavia, das seis imagens constatadas no
livro, uma, somente, mostrou uma menina, ja no livro do 4° ano o sexo feminino

permaneceu ausente em todas as imagens.
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PODERES

Ao tratar do assunto administracdo publica e ao abordar poder como 0s
poderes executivo, legislativo e judiciario, ou como “simbolos” de forgca como
exército e igreja, bem como cargos de notoriedade, a mulher novamente

desaparece das péaginas, como se ela ndo pudesse fazer parte desse universo.

O governo do municipio O Poder Legislativo

O municipio é governado pelo prefeito, Os vereadores exercem o Poder
pelo vice-prefeito e pelos vereadores Legislativo, que & encarregado de fazer as
Eles sdo escolhidos pelo povo por meio leis do municipio e de fscalizar o Poder
do voto secreto. em eleicdes realizadas de LExecutivo
quatro em quatro anos. Os vercadores trabalham na Cimara

Municipal.

O Poder judiciario
o g O Poder Executivo
O Poder Judiciario nio faz parte < A CATGIVC
do governo municipal. Ele pertence ao O prefeito representa o Poder

coverno do Estado, mas ¢ no municipio Executivo. que ¢ responsavel pela

que ele funciona. exceugiao das leis, pela administracio

O Poder Judicidrio ¢ exercido pelo juiz correta do dinheiro de impostos e taxas
de direito ¢ pelo promotor publico. Sao pagos pelos cidadaos e pela prestagio dos

cles que verificam se as pessoas estio servigos publicos.
cumprindo as leis ¢ também que punicio O preferto ¢ auxiliado pelo vice-prefeito,

serd aplicada aos que ndo as respeitam, que o substitui quando ele precisa se
Eles trabalham no Forum Municipal afastar do cargo.
O municipio ou 0s municipios sob a O prefeito € o vice-prefeito trabalham

responsabilidade de um juiz de direito na prefentura.

siao chamados de comarcas.

Figura 74: A administracdo publica do municipio. Livro do 4° ano, p. 350.

Os homens, no texto, encontram-se a frente de todos os 4 poderes,
todavia jA nos deparamos, em nossa sociedade, com mulheres assumindo
cargos de prefeitas, vice-prefeitas, vereadoras, juizas, promotoras, auséncia do
feminino na escrita. Nos exercicios apresentados posteriormente, as profissdes

citadas acima, séo todas recolocadas no masculino, como é possivel verificar

na imagem a segquir:
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4. Ligue a autoridade ao local em que ela
trabalha.

Prefeitura

Camara Municipal  ggcola

Figura 75: Exercicio referente ao contetido de administracéo publica do municipio. Livro do 4°
ano, p. 353.

Essa unidade didatica do livro trata da politica, e ao relacionar mulheres
a politica, é fundamental citar a lei 9.100/95, que garantiu cotas para as
mulheres. A lei dizia que 20% das vagas deveriam ser ocupada por elas. No
entanto a lei foi questionada pois entendia-se que o tratamento era diferenciado
para as mulheres. Dois anos depois, definiu-se, no paragrafo terceiro do artigo
10°, que os partidos ou coligacdes deveriam reservar no minimo 30% das

candidaturas para cada sexo, € no maximo 70%.
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No municipio, trabalham outras

autoridades.

« Religiosas: padres, parocos, pastores,
rabinos, etc. Cuidam da vida espiritual
das pessoas;

« Civis: juiz de paz e oficial de cartorio
(que realizam os casamentos €
registram os nascimentos), delegado e
policiais civis (que tratam da ordem ¢
da seguranga), etc.;

« Militares: policia militar e militares
do Exército, da Marinha e da
Aeronautica, em alguns municipios.
Eles se encarregam de manter a

ordem e a seguranca.

Figura 76: a administragc&o publica do municipio. Livro do 4° ano, p. 351.

Nesse pequeno texto é possivel identificar claramente o androcentrismo,
o0 homem é quem esté a frente de entidades religiosas, civis e militares, € ele o
detentor da forca e das instituicbes que a representam. O homem é quem se
posiciona no centro. Cabe ressaltar que esse item fala de poder e em nenhum
caso a mulher aparece exercendo a notoriedade. Vale destacar ainda que ja
temos mulheres a frente da religido, as pastoras, por exemplo, como também ja
€ realidade de nossa sociedade mulheres exercendo a fungcdo de delegada e
seguindo carreiras militares, porque entdo o livro ndo as representa e

simplesmente ignora a presenca delas nessas areas?
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OUTRAS ATIVIDADES

Para esse item selecionamos imagens e enunciados que ndo se
enquadram nas tematicas anteriores, como brincadeiras, identidade, meios de
comunicacdo, estacdes do ano, entre outros. No entanto a discussdo de

género permanece. Iniciemos pelas brincadeiras:

. |

.Pinte a cena que representa aquilo |

que vocé mais gosta de fazer | O
‘ A - i
durante o dia. f §

: : ot il s X N SR
As coisas que eu mais gosto ae  im 7 &G i

fazer sao:

Figura 77: o que mais gosto de fazer. Livro do 1° ano, p. 209.

Esse exercicio mostra duas criancas realizando atividades diferenciadas.
A menina envolvida numa brincadeira considerada “neutra”, portanto para
ambos o0s sexos e 0 menino brincando com a bola, cena muito comum nos
livros didaticos, bola associada aos meninos. No entanto, mesmo a primeira
brincadeira sendo considerada “neutra” o livro ndo da opgdes para meninos
gue desejam brincar com areia, nem para meninas que gostem de brincar com
bola.

Outro fator observado é que a atividade induz as criangas a colorirem
conforme 0 sexo, ja que 0 menino aparece realizando uma atividade e a
menina outra, entdo se a crianca identificar o sexo, vai relaciona-lo a
brincadeira.

A atividade seria melhor abordada se apresentasse menino e menina
brincando com a bola e construindo na areia. Desta forma o sexo néo ficaria

tdo explicitamente relacionado as atividades, ja que da forma como esta
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organizada, a imagem pode transmitir que devo pintar aquilo que meu sexo

permite e esta associado.

3. Margue como Voce €.
Eu sou:

menino. menina.

Figura 78: como eu sou. Livro do 1° ano, p. 209.

De acordo com Moreno (p. 14, 1999) o bebé aprende primeiramente a
partir da mamae e do papai que existe a dicotomia e posteriormente este
binarismo €& estendido a meninas e meninos “e esta dicotomia o tera
diferenciado muito antes que ele saiba que existe a palavra ‘pessoa’ que pode

aplicar-se igualmente a todas elas”.

televisao

Figura 79: meios de comunicac&o. Livro do 1° ano p. 237

Com os esportes ndao € diferente, todas as vezes em que aparece
alguém praticando esportes este alguém é representado pelo sexo masculino,
como se mulheres ndo praticassem esportes e como se nao competissem nos
campeonatos femininos. Na escola muitas vezes as meninas sao proibidas de
correr e de brincar de bola. Sobre isso Auad (2006, p. 83) coloca que
educadores e educadoras devem “incentivar igualmente meninos e meninas

para as praticas esportivas”.
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Figura 80: A escola. Livro do 2° ano, p. 228

O livro, mais uma vez, aponta o uniforme azul, refletindo nossa
sociedade que predomina o uso dessa cor para ambos os sexos. No entanto
nos questionamos: se o uniforme fosse rosa, todos os meninos usariam?

Cabe ressaltar que na atividade realizada é utilizada uma bola, no
entanto s6 ha meninos brincando com a bola, confirmando o que Auad (2006)
aponta, os meninos, geralmente, dominam 0s espacos que representem

liberdade (publico).

A primavera é a
estagao das flores.
O tempo é
agradavel: nem
quente, nem frio.

No outono ¢ tempo
& ameno, como

na primavera, e as
folhas das arvores
tendem a cair.

O verao ¢ a estacao >
=& em que faz mais T
s Calor. =

@8 O inverno é a estacdo
— —  em que faz mais frio.
~— — Noinverno, o0s dias
podem ser chuvosos
em alguns |ugares e
muito frios em outros.

Figura 81: O tempo, esta¢cbes do ano. Livro do 2° ano, p. 244.
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9. Escreva o nome das estacdes do ano
nos lugares certos.

primavera — verao — outono — inverno

Figura 82: O tempo, estacdes do ano. Livro do 2° ano, p. 244

Tanto a figura 81, quanto a 82 associam sempre meninas a primavera,
pois flores representam sensibilidade, e a manifestacdo desse sentimento,
principalmente em publico, é esperada apenas de meninas, meninos nao
devem demonstrar sensibilidade. “Homem n&o chora”, ndo demonstra
fragilidade. No entanto, quando o assunto € inverno, logo temos a presenca
masculina, pois o inverno é caracterizado pelo frio e espera-se que 0s homens
sejam fortes e suportem o frio mais do que as mulheres. Ele precisa sempre
representar esse papel de forte, insensivel.

A presenca da menina negra chama a atencdao, ja que cenas como essa
nao sdo comuns nos livros, como é possivel perceber observando todas as
figuras aqui expostas. E significativo porque mais um grupo que sofre

discriminagéo esta contemplado nos livros, de forma timida, mas esta.
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Janet Jarman/Corbis/Stock Photos

No campo, as criancas geralmente
passam por estradas de terra para ir & escola.

Figura 83: O caminho para a escola. Livro do 3° ano, p. 292.

O cenério apresentado € no campo, € mesmo ndo sendo na area
urbana, novamente as meninas sdo mostradas de saia. De acordo com os
papéis de género, sdo esperados comportamentos especificos para 0s
meninos e 0 mesmo acontece com as meninas. A forma como elas se vestem
e usam maquiagem, por exemplo, vai determinar o que s&o. O fato de usar
saia, demonstra sua feminilidade e mesmo que mulheres usem calc¢as no dia a

dia o livro retrata muito pouco essa realidade.

Faixas de seguranca auxiliam os pedestres na
travessia de ruas e avenidas.

Figura 84: O transito. Livro do 3° ano, p. 295.
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Figura 85: O transito. Livro do 3° ano, p. 295.

Vale destacar que, mesmo portando uniforme, azul as meninas
apresentam detalhes rosa, como os cadernos, a mochila, o lago nos cabelos e
0s sapatos, confirmando os papéis de género, que esperam que meninas usem
saias e gostem de cor de rosa.

GEOGRAFIA Geografia é a ciéncia que estuda a

Terra e a relac¢do da sociedade com a
natureza.
Int rOdusao A Geografia ¢ muito importante para
que possamos entender a organizagdo do
espago em que vivemos e contribuir para
que a natureza seja respeitada.
Ela pode ser dividida em:
+ Geografia Astronomica — estuda a
relagdo entre a Terra e outros astros.
» Geografia Fisica — estuda os aspectos
fisicos da Terra, como montes,
montanhas, vegetacdo, rios, lagos,
oceanos, etc.

Jim Cummins/Taxi/Getty Images

« Geografia Humana — estuda os
pOVOS, seus costumes, 0 uso que o ser
humano faz do espago, etc.

« Geografia Social — estuda as
mudancas das pessoas nos espagos e
suas atividades.

Figura 86: Geografia. Livro do 4° ano, p. 331.
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O pequeno texto fragmenta o estudo da Geografia em quatro,
destacaremos, porém dois: a Geografia Humana e a Geografia Social. A
primeira refere-se ao estudo dos povos, costumes e producdo do espaco pelo
ser humano, subentendem-se homens e mulheres; ja a segunda trata-se das
mudancas (transformacdes) das pessoas nos espacos, e quando a palavra
pessoas € utilizada, sdo aludidos homens e mulheres também, portanto a
Geografia ndo pode ser vista como uma ciéncia masculina.

Entretanto, também é importante destacar que mesmo estes conceitos
sendo colocados desta forma, generalizada, entendemos que ambos 0s sexos
estdo sendo contemplados, pois felizmente, a imagem apresenta a ciéncia
geograéfica sendo produzida por homens e por mulheres, ja que ha meninos e
meninas na ilustracdo que parece representar a construcdo/producdo do

espaco por meio de uma metafora.

do governo.

Figura 87: a administragdo publica do municipio. Livro do 4° ano, p. 351.

Notamos, novamente, que as imagens reais sao diferentes das
ilustracdes, ja que elas mostram outra realidade. Nessa figura aparece um
homem no parque com a crianga, uma menina. As ilustragcdes presentes no
livro, geralmente, mostrariam um homem brincando apenas com menino e

jogando bola, sendo essa imagem, portanto, ponto positivo para o livro.
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Figura 88: o campo — Zona rural. Livro do 4° ano, p. 370.

Imagens como a apresentada acima, em que o0 sexo feminino aparece
associado a flores € comum e apareceu em 85% das imagens em que meninas
realizam alguma atividade e em 15% elas aparecem desempenhando outras
tarefas como brincar com baldinho de areia e em nenhum caso aparecem

brincando com bolas ou carrinho.

Declaracao Universal dos Direitos da Crianca

"Toda crianga tem direitos iguais,
seja qual for sua raga, sexo, lingua
ou religido, independentemente
de onde nasceu, se tem alguma
deficiéncia ou se € rico ou pobre".
Adaptado de Convengdo sobre os Direitos da
Crianga. Disponivel em <http://www.onu-brasil.

org.br/doc_crianca.php>. Acesso em 28 de junho
de 2006.

Figura 89: A Comunidade. Livro do 3° ano, p. 277.

O livro apresenta dez artigos, destacamos o 2°, que trata da igualdade
de direitos independente de alguns fatores, inclusive do sexo. O texto € uma
adaptacao da Convencao sobre os Direitos da Crianca, € esse documento que
vai assegurar que os direitos das pessoas com idade inferior a 18 anos, sejam

assegurados. A imagem apresentada apareceu, anteriormente, no livro do 1°
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ano, na pagina 210, todavia a nomenclatura utilizada era Familia, agora,
Comunidade Familiar.

Diante das categorias de analises apresentadas: familia, profissao,
poderes, orientacdo e outras atividades e da realizacdo da apreciacdo de
imagens e enunciados inseridas nessas categorias, apropriando-se de Moreno

(21999, p. 33) concluimos que:

Nenhum livro de texto, nenhuma histéria em quadrinhos, nenhum
programa de televisdo, nenhum filme diz abertamente ao menino que
ele deve ser agressivo, mas nao acreditamos que ndo tenham
influéncia sobre sua conduta agressiva. Cada um deles, de diferentes
maneiras esta estimulando a agressividade no menino e reprimindo-a
na menina nao de forma explicita e declarada, mas com a hipocrisia
cumplice de quem incita a fazer algo de que ndo quer ser acusado.

Conforme exposto pela autora “mensagens sexistas”, que reforcam
papéis de género, ndo sdo explicitas. Elas acontecem de forma mascarada
tornando-se muitas vezes dificil de serem identificadas como discriminacdo e
influenciam, negativamente, a conduta masculina geralmente agressiva, e a
feminina possivelmente reprimida. Isso ocorre também por meio de imagens e
enunciados retratados nos contetdos e que em inidmeros casos, disseminam

ideais sexistas.

A imagem da mulher e do homem que se passa aos alunos por meio
dos conteudos do ensino contribui intensamente para formar seu eu
social, seus padrées diferenciais de comportamento, o0 modelo com o
qual devem identificar-se para ser “mais mulher” ou “mais homem” e,
informa-los, por sua vez, da diferente valoragdo que nossa sociedade
atribui aos individuos de cada sexo (MORENO, 1999, p. 35 - 36).

No tocante voltamos a insistir devemos ter outra postura em relagcdo aos
livros didaticos, de acordo com o que Moreno aponta, as imagens contidas nos
conteudos e transmitidas as criangas contribuem na formacéo social delas,
tornando-as “mais homens” ou “mais mulheres”, e quando “caimos” nessa
guestao de valorizacdo sexual, possivelmente agiremos com discriminacdes, ja
que pessoas que “fugirem” a esse “modelo” considerado correto poderédo ser

cruelmente julgadas e terem sua liberdade seriamente comprometida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Caminhando e cantando
E seguindo a cangéo
Somos todos iguais
Bracos dados ou nao
Nas escolas, nas ruas
Campos, construgdes...
(Geraldo Vandré)

Durante a pesquisa analisamos os livros didaticos de Geografia do 1° ao
5° ano, fazendo referéncia a Piaget (1994) que coloca que criancas de idade
entre 7 a 11 anos associam as regras e sao leais a elas, portanto podem tomar
como norma o que professoras e professores falam e o que o livro didatico
apresenta. A linguagem mais elaborada também ¢é caracteristica dessa fase, o
gue facilita a disseminacdo de mensagens estereotipadas, ou de mensagens
gue objetivam a equidade. A partir do que foi apresentado justificamos a
escolha da andlise nos anos iniciais.

E necessério ressaltar que ainda na fase de 7 a 11 anos a crianca imita
pessoas que pertencem ao seu sexo, na maioria dos casos a mae € imitada
pelas meninas e o pai, pelos meninos, dessa forma aprendem comportamentos
e posturas esperados pela sociedade em relagdo a seu sexo.

A colecdo de livros didaticos, objeto da presente pesquisa, é um
instrumento indispensavel no processo de ensino e aprendizagem, entretanto é
fundamental que suas mensagens por meio de imagens e enunciados sejam
refletidas cuidadosamente, ja que muitas vezes esse € 0 Unico material a que
professores, professoras, alunos e alunas tém acesso. Ndo queremos afirmar
gue o livro ndo deva ser utilizado, todavia ele precisa ser confrontado com
outros materiais.

Cabe destacar que por diversas vezes os conteudos inseridos nos livros

didaticos foram questionados por conter mensagens preconceituosas e racistas
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e a partir de manifestos e muita luta o Brasil conseguiu incluir a histéria e a
cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares por meio da Lei 10.639/2003.

Sobre a colecdo analisada, infelizmente, a Secretaria Municipal de
Educacao de Porto Velho néo dispunha de dados relacionados a quantidade de
escolas que utilizaram essa colecdo no ano de 2007, alegando que a escolha
do material é realizada diretamente no site. Entretanto, concluimos ainda que,
o fato de ter sido escrita por mulheres ndo a isentou de conter imagens e
enunciados discriminatérios. Isso porque as autoras também sao reflexo
histérico-culturais da nossa sociedade que sobrepd8e o saber masculino em
relagdo ao feminino, € 0 que tratamos no texto por androcentrismo, que esté
enraizado de uma forma téo intensa que parece nos tornar incapazes de refletir
sobre algumas situacdes de desigualdades de género.

Tratar de género na ciéncia geografica nos permite refletir sobre o lado
humano, amplia as possibilidades de debater sobre novas abordagens, nos
autoriza a pensar o espagco rompendo os limites da produc¢éo do conhecimento
geografico e nos permite ainda questionar a invisibilidade feminina na
construcdo do espaco.

A geografia nos possibilitou, sobretudo, estudar e conhecer as
mudancgas sociais ocorridas no espaco e que sao ocasionadas pelos papéis
culturais impostos pela sociedade em relacdo a homens e mulheres. Um
exemplo disso é a disposicdo de homens e mulheres no mercado de trabalho,
denunciamos que a desigualdade envolvendo remuneracdo e funcdo, €
gritante, e essas informacfes chegam até as pessoas por meio do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Diante do exposto, a pesquisa foi direcionada de acordo com alguns
guestionamentos: de que forma as relacdes de género foram representadas
nos livros de Geografia da colegédo “Novo Eu Gosto” utilizados nos anos
iniciais? As relagcbes de género existentes nos livros didaticos pesquisados
foram espelhos de uma sociedade sexista? Como os livros de Geografia
trabalharam as questdes de género? As manifestacdes das relacdes de género
estabelecidas nos livros didaticos sé&o reflexo historico-culturais da sociedade?

Com o intuito de responder as questdes destacadas, é importante
apresentar como os dados foram analisados. A principio selecionamos paginas

dos livros de 1° ao 5° ano que incluiam imagens reais (fotografia), ilustracdes,



129

textos e enunciados. Procuramos contemplar também situacbes em que
houvesse igualdade entre os sexos, no entanto essas, como mostrado
anteriormente, eram pouco comuns.

No segundo momento verificamos como as questdes de género foram
tratadas, nos livros didaticos de Geografia de 1° ano 5° ano, por meio de
categorias de andlise (familia, profissdo, orientacdo, poderes e outras
atividades). Cabe destacar que sao conteldos relevantes ja que fazem parte
do cotidiano docente e discente.

A categoria familia € contraditéria em diversos momentos. O texto esta
em discrepancia com as imagens apresentadas, ja que ele, algumas vezes,
apresenta outras configuracbes de familia que ndo s&@o apresentadas na
imagem, que proporciona apenas a familia tradicional e considerando que a
imagem aparece primeiro do que o texto, principalmente em turmas em que
muitas criancas ainda ndo sabem ler, o livro se torna excludente, ja que as
criangcas que fogem a composicéo tradicional, ndo sdo contempladas.

Na categoria profissdo a mulher estd sempre relacionada a figura de
educar, de cuidar, aparece realizando atividades que seriam a extensao do lar
e constantemente o livro apresenta em seus textos a palavra professora e
enfermeira e em todas as outras profissdes trata no masculino.

O que acontece € que a funcéo de professor € pouco remunerada, 0s
homens buscam reconhecimento por terem investido em sua formacdo e
buscam espacos que ainda ndo perderam seu valor, para justificar a
desvalorizacdo do magistério afirmamos que saber ndo é tudo, que salario
também né&o é tudo e ascendemos caracteristicas como dedicagao, abdicacao,
doacéao, ou seja, como dons e dirigimo-nos as mulheres.

Na categoria orientacdo quem sempre aparece nas imagens utilizando
bassolas e tratando dos assuntos pontos cardeais e localizacdo sdo o0s
meninos, de 6 meninos apenas 1 menina apareceu. Essa tematica é
considerada dificil e envolve raciocinio e conhecimentos geograficos
especificos, ao mostrar na maioria das aparicées apenas homens, nos leva a
crer que meninas ndo sao capazes de realizar as atividades propostas.

A categoria poderes trata dos poderes executivo, legislativo e judiciario
e da tematica administracdo publica e a mulher ndo aparece em nenhum caso,

0s homens aparecem frente aos trés poderes, como foi possivel perceber nas
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imagens e textos dessa tematica, como se ndo houvesse mulher deputada,
vereadora, prefeita, governadora, presidenta e juiza. Cabe mencionar a lei
9.100/95 (pioneira no pais) que garantiu que 20% das vagas na politica
deveriam ser destinadas ao sexo feminino.

A categoria poderes trata ainda de outras autoridades que trabalham no
municipio nas instituicdes religiosas, civis e militares e novamente notamos o
androcentrismo fortemente presente: os homens estdo a frente dos poderes e
aparecem dessa forma no livro, ndo ha excec¢des, o livro ndo mostra que temos
mulheres pastoras, delegadas e militares. Se compararmos homens e
mulheres com certeza os homens sdo maioria nessas instituicdes, entretanto o
livro precisa mostrar que as mulheres também estdo fazendo parte desses
espagos.

Na ultima categoria, outras atividades, contemplamos imagens e
enunciados que julgamos importantes mas que ndo se engquadravam nas
outras categorias como o esporte, onde aparece bola rapidamente notamos
gue sdo meninos jogando, nunca meninas, ja quando ha flores sempre sao as
meninas que estao “interagindo” com elas.

Destacamos como ponto positivo para o livro o momento em que ele
trata da Geografia e mostra na imagem do planeta (figura 86) terra meninos e
meninas “construindo-0” por meio de uma metafora, quer dizer que a ciéncia
geogréfica é feita tanto por homens quanto por mulheres, ndo é e nem pode
ser vista como uma ciéncia masculina. O texto que acompanha essa mesma
imagem conceitua Geografia Humana como a ciéncia que “estuda os povos,
seus costumes, o0 uso que o ser humano faz do espago” e como Geografia
Social a ciéncia que “estuda as mudangas das pessoas nos espagos e suas
atividades”, ndo determina o sexo em nenhum dos casos.

No tocante, é indispensavel destacar que em alguns momentos os textos
eram incoerentes em relagdo as imagens que os acompanhavam, por exemplo,
na tematica familia, em alguns momentos o texto colocava que nem sempre as
criangas moravam com 0s pais e que haviam outras configuracdes de familia,
entretanto, ndo era 0 que as imagens apresentavam, essas persistiam na
familia tradicional (mae, pai, filho e filha) e geralmente a mae estava gravida, a

menina segurava uma boneca e o menino uma bola.
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A imagem para criangas de 7 a 11 anos que, muitas vezes nem sabem
ler, € mais importante do que o texto e chama mais atencdo, inclusive os
adultos ao ler uma reportagem, geralmente o que é visto primeiro € a imagem,
e a partir dela podemos realizar uma leitura tendenciosa do texto. Retornando
ao que citamos anteriormente, se o texto fala das diversas composicdes
familiar mas insiste em apresentar apenas imagens da familia tradicional, a
imagem pode se destacar em relacdo ao texto e fazer com que as pessoas
pensem que s6 ha um modelo de familia ou que a familia formada por pai,
mae, filhos(as) € a correta.

Pela observacdo dos aspectos analisados durante a pesquisa
ressaltamos que os homens aparecem em 46% das ilustracbes, o restante,
64% é distribuido entre mulheres (14%), meninas (18,6%) e meninos (21,4%).
Nota-se que as mulheres e as meninas aparecem com indices baixissimos e
cabe destacar que quando as primeiras sdo apresentadas, geralmente sao
como professora ou realizando atividades relacionadas a servir e cuidar, ou
seja, exercendo o papel de mée esperado pela sociedade.

Tratando-se de atividades realizadas o percentual ndo foi muito diferente
do anterior, os homens aparecem em 50% dos casos realizando uma atividade,
enquanto as mulheres aparecem com 11,8%, inferior as meninas (15,5%) e aos
meninos (22,7%), estando apenas disposta na figura, no entanto sua presenca
ali torna-se desnecessaria, jA que ela com frequéncia aparece como
coadjuvante.

Enquanto realizdvamos as andlises um fator nos chamou a atencéo: em
83% dos casos 0 sexo feminino apareceu de saia contra 17% de calga,
reforcando mais uma vez o papel de género, como se o simples fato de ser
mulher estivesse diretamente relacionado ao uso de saias para afirmar a
feminilidade.

Diante do que foi exposto concluimos que a colecao “Novo Eu Gosto”,
utilizada em 2007 por escolas da rede municipal de Porto Velho, néo reflete a
atual sociedade em que vivemos e é excludente na maioria das imagens e
enunciados, ja que o livro constantemente apresentou atividades tipicamente
masculinas e femininas, dos homens relacionadas a producédo e das mulheres
relacionadas a reproducéo, ignorando qualquer modificacdo que rompa esse

modelo.
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Ao apresentar somente mulheres na funcdo de professora, de
enfermeira, servindo, e/ou no cuidado com filhos e filhas e ao apontar apenas
homens exercendo cargos de notoriedade e/ou que paregcam exigir forca, como
médicos, politicos e pedreiros, o livro transmite a mensagem de que ha
espacos femininos e masculinos e nédo possibilita a crianga o direito de se ver,
se imaginar exercendo atividades do sexo oposto. Caso as criancas resolvam
mencionar o interesse por atividades consideradas inapropriadas a seu sexo,
podem ser cruelmente julgadas pelos/pelas colegas, familiares e demais
pessoas. Todavia sabemos que as mudancas estao acontecendo, ha mulheres
se inserindo na politica e ha homens enfermeiros, professores e que tém
prazer em cuidar dos filhos e filhas.

Vale lembrar que as discriminacdes de género ndo sao sofridas apenas
pelo sexo feminino, o sexo masculino tem, a todo instante, sua sexualidade
guestionada, ndo pode demonstrar sentimentos, principalmente em publico,
precisa ser o provedor do lar e em muitos casos perde o direito de se dedicar
aos filhos e filhas por isso ser “coisa de mae, de mulher”. Porém sabemos que
tais discriminacdes sdo mais intensas e cruéis com as mulheres, até mesmo
pela sua invisibilidade ao longo dos anos e pelo fato de nossa sociedade ser
androcéntrica.

As discriminacfes sexistas apresentadas nos paragrafos anteriores sao
contempladas nos livros didaticos analisados e muitas vezes sendo o livro o
anico material a que professores e professoras tém acesso e contendo
imagens e enunciados discriminatérios, podem comprometer o aprendizado de
género das criancas, futuras cidadas, que talvez venham a disseminar, por
meio de atitudes, comportamentos que comprometam a equidade de género.

Por outro lado é importante destacar que a avaliagéo feita por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico e do Guia Nacional do Livro Didético
valida para 2007 era genérica em relacdo as discriminagcdes sexistas, néo
haviam topicos que contemplassem essas questdes no questionario de
avaliacdo. No entanto houve atualizacdo e o Guia do Livro Didatico de
Geografia valido para o ano de 2010 ja contempla a tematica género e inclusive
aborda propostas para um trabalho geografico voltado para as diferencas,
todavia sempre enfatizando a importancia do profissional e da profissional da

educacdao para conduzir os debates.
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E fundamental ressaltar também que nas fichas de avaliacdo dos livros
de geografia de 2010 o Ministério da Educacéao direciona um critério especifico
para tratar de questdes que envolvam cidadania e um dos questionamentos é
se o livro analisado esta isento de preconceitos de género. A partir das
informagdes apresentadas cabe mencionar que a colegao “Novo Eu gosto” néo
esta entre as selecionadas do ano de 2010.

A geografia enquanto ciéncia que estuda a relacdo entre as pessoas € 0
meio precisa levantar discussdes envolvendo a tematica género, pois somente
assim o debate ganha maiores proporcdes, e 0 que a principio fazia parte do
universo académico tem a possibilidade de fazer parte dos debates sociais,
inclusive para que mudemos a impermeabilidade da geografia brasileira para a
tematica.

A ciéncia geografica precisa assumir sua contribuicdo na construcao da
cidadania de alunos e alunas conscientes em relacéo as questdes de género e
em primeiro lugar deixar de ser vista como uma ciéncia masculina, ja que
rompemos barreiras e as mulheres estdo cada vez mais tendo acesso ao
conhecimento cientifico.

Portanto o ideal é transformar e devemos comecar desmistificando a
ciéncia geografica enquanto masculina e ela passara a ser a geografia das
pessoas, independente do sexo que portem e podera mostrar que individuos
tém o dominio de exercer as atividades que desejarem sem sofrer
discriminacbes e sem terem sua moral comprometida. E estaremos tao
habilitados em relacdo a essas questdes que mesmo nos deparando com livros

sexistas seremos capazes de analisa-los criticamente.
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