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RESUMO

Nesta pesquisa investigamos os atuais paradigmas da formacdo docente e a proposta de
formacéo do PIBID de Quimica da UNIR. O objetivo central deste estudo buscou investigar
em quais aspectos o PIBID contribuiu para a formacao inicial dos ex-bolsistas de iniciacéo a
docéncia do periodo de 2009 a 2013. O estudo tem uma abordagem qualitativa/exploratéria
e utilizamos os seguintes instrumentos de coleta de dados: questionarios, entrevistas e
andlise documental. Os sujeitos da pesquisa foram oito egressas do curso de Quimica e ex-
pibidianas; dois coordenadores de area e; duas supervisoras do PIBID/Quimica da UNIR. Ao
analisarmos os dados coletados, identificamos uma proposta de formacdo pautada no
paradigma da prética-reflexiva diferentemente do modelo apresentado pelo curriculo do
curso de Quimica. Assim, o programa é um norteador para o desenraizamento da
racionalidade técnica presente no curso de Licenciatura em Quimica da UNIR. Os principais
resultados encontrados foram: maior articulagdo entre a teoria e pratica; mobilizacdo dos
saberes da experiéncia aos licenciandos por meio do contato com a realidade escolar e com
os coordenadores e supervisores; 0 ensino da Quimica pauta-se em fundamentos atuais,
nos quais sao priorizados uma funcédo social dos contetidos relacionando a disciplina com o
contexto social e com uma aprendizagem significativa para a formacdo do cidadao;
desenvolvimento de trabalhos em equipe e; metodologia baseada em ensino pratico
reflexivo. Embora haja alguns limitantes no programa, como: 1) ndo haver um prazo para a
continuidade do programa, ou seja, pode ser encerrado a qualquer momento e; 2) nao dar
acesso a todos os estudantes de licenciatura, os aspectos positivos promovidos pelo
programa em um curto espaco de tempo séo singulares para a (re)construcdo da carreira
docente e do ensino de Quimica.

Palavras-chave: Formagéo docente. Paradigma da prética-reflexiva. PIBID de Quimica.
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ABSTRACT

This research we investigated the current paradigms of teacher training and the proposed
formation of UNIR Chemistry PIBID. The central purpose of this research sought to find out
in which ways the PIBID contributed to the initial training of alumni initiation to teaching from
2009 to 2013. The study has a qualitative/ exploratory approach and use the following data
collection instruments: questionnaires, interviews and document analysis. The study subjects
were eight graduates of the Chemistry course and former fellow of PIBID; two area
coordinators and; two supervisors of UNIR Chemistry PIBID. When analyzing the data
collected, we identified proposal of formation guided the paradigm of reflective practice unlike
the model presented by the Chemistry course curriculum. So the program is a guiding for the
uprooting of technical rationality present in the Honours degree in Chemistry from UNIR. The
main findings were: greater coordination between theory and practice; mobilization of
knowledge from experience to undergraduates through contact with school reality and with
the coordinators and supervisors; Chemistry teaching is guided on current fundamentals on
which are prioritized a social function of the contents relating to discipline with the social
context and with a significant learning for the training of citizens; development of teamwork
and; methodology based on reflective practical teaching. Although there are some limiting in
the program as: 1) do not be a deadline for the continuity of the program, ie, may be
terminated at any time; 2) do not give access to all undergraduate students, the positive
aspects promoted by the program in a short time they are unique to the (re)construction of
the teaching profession and teaching of Chemistry.

Keywords: Teacher training. Paradigme of pratic-reflexive. PIBID of Chemistry.
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1 INTRODUCAO

Formar professores “dentro da profissdo”* € um dos objetivos do Programa de
Incentivo de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o qual possibilita aos
licenciandos a vivéncia da futura carreira no cotidiano escolar, sendo
supervisionados por professores de escolas publicas. Esta proposta pode ser uma
maneira de alunos dos cursos de licenciatura conhecerem a realidade da profissdo
docente e optarem em permanecer nela. Além disso, o PIBID também tem o
objetivo de contribuir na valorizagcdo do magistério e diminuir a dicotomia entre o
conhecimento cientifico (teoria) e pratica na formacgéo de professores.

Dessa forma, a implementacdo deste programa pode auxiliar na reducdo da
evasao de professores da Educacao Basica no Brasil que, segundo Cury (2013), tem
o déficit de 270 mil docentes.

As causas desta evasao estdo relacionadas a precarizacdo do trabalho nos
diversos aspectos, inclusive, devido a existéncia de modelos de formacao inicial de
professores que ndo atendem satisfatoriamente a realidade da profissdo. Pode-se
citar como exemplo, alguns cursos de licenciatura demasiadamente tedricos, nos
quais a énfase sdo as teorias ou contetdos curriculares. A pouca pratica docente
oferecida nesses cursos causa a alguns recém-formados um “choque com a
realidade” e, consequentemente, insatisfacdo ou abandono da profissdo, como

destacam Bruno et al (2008):

Sem o preparo para atuar, o professor ingressa na carreira sem a
nocdo da dindmica de uma sala de aula. No periodo inicial da
carreira docente todo o referencial teérico aprendido na graduacao €
posto a prova [...]. O periodo inicial da carreira docente é identificado
pela expressao “choque com a realidade” [...]. Esse impacto colabora
para o aparecimento de dilemas, que se evidenciam em situacdes
conflitantes no cotidiano escolar [...] (BRUNO et al., 2008, p. 34).

Segundo os autores, sdo muitos os casos de docentes que abandonam a
profissdo no inicio da carreira por ndo conseguirem administrar os dilemas ou nao
terem sido preparados pedagogicamente para resolverem e encaminhar situagoes

da rotina da escola.

1A expressdo “dentro da profissdo” é utilizada por Névoa (2009).
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O modelo de ensino academizante nos cursos de formagédo de professores
também sdo chamados de “esquema 3+1”. Esta expressao ficou conhecido a partir
da organizacdo e implantacdo dos cursos de pedagogia e licenciatura nos anos de
1939 a 1971 no Brasil:

Os institutos de Educacédo do Distrito Federal e de S&o Paulo foram
elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos
superiores de educacdo [..] e foi sobre essa base que se
organizaram os cursos de formacdo de professores para as escolas
secundarias, generalizadas para todo o pais a partir do decreto-lei n.
1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizacdo definitiva a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Sendo
esta instituicAo considerada referéncia para as demais escolas de
nivel superior, o paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 se
estendeu para todo o pais, compondo o modelo que ficou conhecido
como “esquema 3+1” adotado na organizacdo dos cursos de
licenciatura e Pedagogia. Os primeiros formavam os professores
para ministrar as varias disciplinas que compunham os curriculos das
escolas secundarias; os segundos formavam os professores para
exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos os casos
vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas
especificas, vale dizer, os conteudos cognitivos ou “os cursos de
matérias”, na expressdao de Anisio Teixeira, e um ano para a
formacao didatica (SAVIANI, 2009, p. 146).

Deste modo, o “esquema 3+1” correspondia a 3 (trés) anos de formacao
tedrica curricular e 1 (um) ano com algumas disciplinas de praticas docentes que,
geralmente, eram ofertadas no final da licenciatura, ocasionando dificuldades de
alguns profissionais em contextualizar e relacionar teoria e pratica no exercicio da
profissdo, devido ao curriculo ser fragmentado e ndo promover uma formacao
pedagogica adequada ou suficiente.

Esse modelo de curriculo se aproxima ao caso do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de Rondénia (UNIR), do qual sou egressa e
vivenciei esta formacéo. Para sustentar esta afirmacdo, descrevo a seguir parte do
que experienciei na graduagao.

Iniciei a graduagéo em Quimica da UNIR no ano de 2004 e, o primeiro contato
gue minha turma teve com a sala de aula foi somente no ano de 2007,
especificamente no 7° periodo do curso, ou seja, a menos de um semestre para
concluir a graduagao na disciplina de “Pratica de Ensino.” Esta disciplina funcionava
como estagio, tinhamos aulas tedricas e praticas, sendo que a carga horaria

destinada as aulas praticas foi dividida da seguinte forma: observacéo, planejamento
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das aulas e regéncia. A disciplina foi ministrada pelo Unico professor do
departamento daquela época que tinha licenciatura em Quimica e pés-graduacao na
area da educacao, pois, a formacado dos demais professores era bacharelado e/ou
pos-graduacdo na area de Quimica aplicada.

Ao iniciar a parte préatica da disciplina Pratica de Ensino fui estagiar numa
escola estadual da cidade de Porto Velho e, primeiramente, iniciei as atividades com
a observacao da aula de Quimica da professora da escola. Lembro-me de que, nos
primeiros dias, senti-me incomodada com a postura dos alunos que ndo prestavam
atencdo a aula da professora. Inclusive, algumas alunas pintavam as unhas durante
a aula. Naqueles primeiros dias tive vontade de chamar a atencéo dos alunos, mas
como a professora nao interferia, preferi apenas observar e anotar estas
observacdes no diario de estagio.

Em outro momento da “observacgao” tentei investigar o motivo da falta de
interesse dos alunos e mudei a dire¢cdo do olhar - agora ndao para os alunos e sim
para a professora. Constatei que a docente utilizava o método expositivo durante
toda a aula como: leitura do livro didatico e resolucdo dos exercicios do livro no
quadro. Ela n&o promovia a participacao dos discentes que tinham apenas que estar
prestando a devida atencéo, fazer a atividade do livro e nada mais.

Quando chegou o0 momento de planejamento de aulas, eu e meus colegas de
estagio, a pedido do nosso professor, fomos conhecer o laboratério de ciéncias da
escola, o qual ndo era utilizado pelos professores porgue alegavam falta de tempo,
de material e de ndo sentirem aptos para a utilizacdo do espaco. Fizemos também
levantamentos de reagentes, vidrarias e equipamentos para o planejamento das
aulas praticas para os alunos.

ApOs o0s levantamentos, fizemos pesquisas nos sites educacionais de
Quimica para o planejamento das aulas no laboratorio. ApOs esta etapa, cada um
dos estagiarios realizou a aula experimental e, foi possivel notar o envolvimento e
interesse dos alunos neste tipo de atividade.

Depois de concluirmos as sessdes de aulas praticas, iniciamos a regéncia.
Ao planejar as aulas, verifiquei que o livro didatico dos alunos apresentava o
conteudo sem contextualizacbes, entdo busquei outros materiais didaticos que
abordassem a tematica que iria trabalhar, pois o0 meu objetivo era dar uma aula que
despertasse o interesse dos alunos e ndo queria seguir o modelo da professora da

escola. Portanto, levei em consideracdo que eles haviam gostado da aula pratica e
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levei um experimento simples que demonstrasse a reacao de oxirreducéo “ao vivo e
a cores”, mas antes iniciei falando desse conteudo e anotei a férmula que traduzia a

reacao Quimica:

Figura 1 - Reacgdo de Oxirreducéo
Fe® + CuSOy4 q) = Cu® + FeSOy4 (aq)
Fonte: Fernandes et al (2010).

Em seguida, pedi aos alunos que se organizassem em circulo com suas
cadeiras e mesas e fiquei no centro para demonstrar o experimento. Expliquei sobre
as férmulas, que sdo as linguagens da Quimica e indaguei-os sobre o que eles
entendiam dos simbolos para verificar se eles tinham nocéo do que se tratava. Entdo
disse que o “Fe zero” significava o ferro em seu estado sélido, representado naquele
experimento pelo prego e o termo “aq” significava aquoso, ou seja, que tem um meio
com &gua representada pela solucdo de sulfato de cobre de cor azulada. Ao
continuar o experimento, inseri 0 prego dentro do sulfato de cobre e pedi que
verificassem o que havia ocorrido apds alguns minutos e, eles responderam que
havia ferrugem no prego, a partir disto expliquei todo o processo e retomei as

férmulas do quadro.

Figura 2 - Modelo de experimento utilizado

Fonte: Fernandes et al. (2010)
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Fiquei surpresa com a participagao dos alunos na aula e com o entendimento
que tiveram sobre o conteludo, que foi constatado posteriormente com a resolucdo
de exercicios em sala.

Esta foi parte da Unica experiéncia docente que tive na graduacdo, ocorrida
somente no 7° periodo do curso. Também, € importante destacar sobre a estrutura
curricular do curso de Quimica da UNIR, a qual tem um formato te6rico e similar ao
nivel de bacharelado, pois até a metade do curso ndo ha disciplina especifica para a
licenciatura ou formacéo de professores.

As disciplinas que abrangem a area educacional neste curso sédo oferecidas a
partir da 52 fase do curso, o que equivale ao 3° ano do curso e, sédo: Psicologia da
Educacdo e Didéatica, na 52 fase; Instrumentacdo para o Ensino de Quimica e
Legislacdo Educacional, na 62 fase; Pratica de Ensino, na 72 fase e; Pratica de
Monitoria, na 82 fase, as quais correspondem a 780 horas ou 21% da carga horaria
do curso.

Por isso, sustentamos a ideia de que o curso de Licenciatura em Quimica da
UNIR se aproxima do “esquema 3+1”, além da presenca da racionalidade técnica
conforme estudos citados no decorrer desta pesquisa. Isto posto, defendemos um
modelo de formacdo que ofereca mais pratica docente como forma de diminuir a
dicotomia teoria e prética e, por esse motivo, achamos que o PIBID pode auxiliar na
reconstrucdo curricular das licenciaturas e, consequentemente, na elevacdao de
qualidade da formacéo de professores.

Apesar de nédo estar na docéncia, lido diariamente com a rotina escolar, pois,
atualmente, ocupo o cargo de Técnica em Assuntos Educacionais de uma instituicao
de ensino profissional, no qual exer¢co funcbes de gestdo educacional como
participacdo e organizagcdo de reunides de planejamento do ensino e outras que
visam discutir o processo de ensino e aprendizagem, como os conselhos de classes
e escolar. Durante os quatro anos em que trabalho nesta instituicdo constatei a
dificuldade dos alunos de ensino médio nas disciplinas de ciéncias exatas, incluindo
a Quimica que se encontra no rol daguelas que mais reprovam discentes nesta
instituicao.

Nos conselhos de classe, temos de um lado as reclamacfes dos alunos que
alegam nado entender o que os professores ensinam; de outro as reclamacgdes dos
professores de que os discentes ndo se esforcam ou ndo possuem conhecimentos

minimos para aprenderem determinado conteudo, além de relatarem sobre a falta de
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recursos pedagogicos e de livros didaticos inadequados, auséncia de capacitacdo
institucional, entre outros.

No decorrer do meu trabalho nessa instituicdo, pude conhecer um projeto
diferente que estava sendo executado na Coordenacao do Curso de Licenciatura em
Fisica e que estava gerando aspectos positivos na formacdo dos alunos, pois notei
que eles estavam engajados em elaborar materiais didaticos inovadores para a
melhoria da aprendizagem de discentes do ensino médio. A partir dai, conheci o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e com a leitura do
livro: “PIBID - Novos ou Velhos espacos formativos? Perspectivas para a formacao
docente em Rondénia e no Brasil”, tive conhecimento de projetos inovadores para
area da formacéo docente e interessei-me em pesquisar sobre o programa.

Por isso, ao inscrever-me no processo seletivo do Mestrado Académico em
Educacdo da UNIR, a primeira ideia foi estudar o PIBID como forma de buscar
respostas a uma inquietacao pessoal e profissional. Pessoal, porque tive um modelo
de formacdo diferente do programa e via nele algo parecido do que vivenciei no
estagio porque ele promovia mais pratica; profissional, porque estou inserida no
contexto educacional e no l6cus do meu trabalho temos licenciandos, professores de
carreira e alunos do Ensino Médio. E, nesse contexto, percebo que ainda existe um
despreparo de alguns professores em inicio da carreira que chegam a ter um
“choque” com a realidade, como ja aconteceu num certo ano em que uma professora
recém-formada ndo conseguiu entrar na sala de aula no primeiro dia com medo de
nao saber conduzir a aula. Dessa forma, ingressei no mestrado com o trabalho sobre
a tematica do PIBID que ao longo do curso foi aprimorado com auxilio do meu
orientador e dos conhecimentos adquiridos, principalmente, na disciplina obrigatoria
do curso “Formacao de professores: cultura, saberes e praticas.”

Apos as leituras e discussdes realizadas nesta disciplina, encontrei estudos
que se opdem ao modelo académico e teorico e defendem a formacédo de
professores, na perspectiva da pratica-reflexiva. Esse modelo também é adotado
pelo PIBID.

Dessa forma, os estudos de Tardiff (2012), Libaneo (2007), Schon (2000),
Pimenta (2012), Formosinho (2009) e outros citados na secdo 3 desta dissertacao,
sdo a sustentacao teorica desta pesquisa.

A partir da escolha dos principais tedricos para auxiliar-me a buscar respostas

a questao norteadora da pesquisa: “Em quais aspectos, o PIBID contribuiu para a



23

formacao docente e construcdo da identidade do licenciado em Quimica da UNIR?”,
tracamos o seguinte objetivo geral deste estudo: investigar, em quais aspectos, 0
PIBID contribuiu para a formacéo inicial e construcdo da identidade docente de
licenciados em Quimica, participantes do PIBID dos anos 2009 a 2013.

Para que este objetivo fosse alcangcado, estabelecemos o0s seguintes
objetivos especificos:

a) Pesquisar os paradigmas da formacéo inicial e da identidade
profissional docente como os relacionados a racionalidade técnica e a pratica-
reflexiva;

b) Pesquisar a proposta de formacéo do PIBID e a identidade profissional
docente do Licenciado em Quimica;

c) Examinar as influéncias do PIBID para a formacdo inicial e para a
identidade profissional do licenciado em Quimica.

A primeira secdo desta dissertacdo traz a introducédo do trabalho, na qual
apresentamos a pesquisa, as motivacdes, 0s objetivos, o problema e uma breve
contextualizacao da tematica.

Na segunda secdo apresentamos a caracterizagdo da pesquisa e 0S
procedimentos metodoldgicos utilizados.

Na terceira secdo apresentamos a fundamentacao teérica deste estudo, cujo
titulo é “Dialogos tedricos: Formacdo de Professores: da racionalidade técnica a
pratica-reflexiva”, na qual fazemos um didlogo entre autores que tratam da formacéao
docente do atual contexto histérico, estudamos os modelos e paradigmas de
formacao propostos pelas universidades e suas implicacdes no exercicio profissional
dos professores. Também realizamos um estudo sobre os saberes docentes e a
identidade profissional dos professores da sociedade contemporanea.

Na quarta secdo realizamos um estudo documental sobre a proposta de
formacéo do PIBID e do PIBID de Quimica da UNIR.

Na quinta secdo apresentamos e interpretamos os resultados da pesquisa a
luz do referencial teorico.

Na sexta e Uultima secdo apresentamos o fechamento da pesquisa e

apontamos algumas reflexdes sobre o estudo.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Apesar de todos 0s nossos conhecimentos, concordemos que o mundo ndo € simples, ndo
é facil viver nele. Imaginemos, entdo o homem da Pré-Histéria lutando com os elementos,
confrontando com as forgas desta natureza hostil que deve dominar para viver, para
sobreviver [...]. Tomemos o exemplo do fogo: um dia, apés uma tempestade, o0 homem pré-
histérico descobre que um raio queimou o0 mato; que um animal nele preso, cozinhou e ficou
delicioso; e que o fogo da, além disso, o calor. Que maravilha é o fogo! Mas o que é o fogo?
Como produzi-lo, conserva-lo, transporta-lo? (LAVILLE e DIONNE, 1999, p.17).

O texto acima de Lavile e Dionne (1999) descreve uma breve
contextualizacdo do ato de pesquisar, o qual tem bases empiricas. Observamos na
citacdo a necessidade de saber o que é o fogo, como é realizada a producéao,
conservacao e transporte deste fenbmeno, portanto nasce um problema. Toda
pesquisa nasce de um problema que tentamos resolver ou entender, sem este,
dificilmente havera pesquisa.

Diante disso, o problema desta pesquisa buscou investigar, em quais
aspectos, o PIBID contribuiu para a formacéo e construcao da identidade docente de
licenciados em Quimica da UNIR, participantes dos subprojetos PIBID/Quimica dos
anos 2009 a 2013. Para investigar essa questao, tracamos 0s objetivos citados na
introducéo deste trabalho.

Nesta secdo, descrevemos as metodologias utilizadas para alcancar o0s
objetivos e entender a problematica deste estudo. Também, apresentamos 0s

sujeitos e o l6cus da pesquisa.

2.1 Sujeitos e l6cus da pesquisa

O PIBID/Quimica da UNIR foi o programa escolhido para fazermos a pesquisa
levando em consideracdo alguns motivos como: a) a pesquisadora ser licenciada em
Quimica; b) por ser um dos cursos precursores do PIBID na UNIR; c) por haver
publicagcdes sobre os trabalhos desenvolvidos como livros e artigos; d) por ter
egressos que poderiam informar sobre o antes e depois do PIBID. Dessa forma,
entramos em contato com a coordenacdo do PIBID/Quimica da UNIR e informamos
sobre os objetivos da pesquisa que, apds andlise da coordenacao, foi autorizada
mediante termo assinado pela atual coordenadora do programa.

Com o auxilio da coordenacédo do PIBID/Quimica da UNIR, selecionamos 0s

seguintes sujeitos desta pesquisa:
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Quadro 1 - Sujeitos da pesquisa

Sujeitos NUumero de entrevistados

Ex-bolsistas do PIBID licenciandos de Quimica da 08
UNIR dos anos 2009-2013

Supervisores do PIBID/Quimica da UNIR nos anos 02
2009-2013
Coordenadores de area do PIBID/Quimica da UNIR 02

nos anos 2009-2013

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2014).

O principal publico-alvo para auxiliar na busca as respostas ao problema da
pesquisa foram os ex-bolsistas do PIBID, pois, através deles foi possivel verificar a
contribuicdo deste programa para a formagéao inicial docente dos participantes, pois
foram eles que receberam esta formacao.

Em relacdo aos supervisores, também buscamos verificar as suas
percepcdes sobre o programa como coformadores de futuros docentes e, no caso
dos coordenadores de area, tentamos investigar a opinido dos gestores em relacao
ao modelo formativo do PIBID.

O locus da pesquisa foi a Universidade Federal de Ronddnia/Campus José
Ribeiro Filho situada, em Porto Velho, capital do Estado de Rondénia e na Amazbnia
Legal - porcéo Ocidental.

Apbs a selecdo, fizemos o contato com os sujeitos da pesquisa e em seguida

realizamos as entrevistas, as quais serdo apresentados na secao 5.

2.2 Caracterizacéo da pesquisa e procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa vincula-se a area de conhecimento relacionada as ciéncias
humanas, a qual tem enfoque no fenébmeno educacional. Dessa forma, a pesquisa é
em educacdo e, visa investigar em quais aspectos, o PIBID contribuiu para a
formacao inicial e construcdo da identidade docente de licenciados em Quimica,
participantes do PIBID dos anos 2009 a 2013.

A pesquisa utilizou abordagem qualitativa e possui natureza basica. Sobre a

caracterizagdo da pesquisa, 0 estudo utilizou 0s pressupostos teoricos e
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metodoldgicos de Laville e Dionne (1999), Gil (2008), Godoy (1995), Bardin (1977) e
outros.

A abordagem deste estudo € qualitativa por levar em consideragcdo algumas
caracteristicas levantadas por Godoy (1995), como: dar énfase aos processos e nao
somente aos resultados; por utilizar dados resultantes de entrevistas ou analise de
documentos; por considerar os sujeitos da pesquisa sob um ponto de vista holistico
e ndo considerados somente variaveis; por levar em consideracéo o significado que
0s participantes pesquisados ddo ao objeto pesquisado e; utilizagcdo de enfoque
indutivo na analise dos dados.

Quanto a natureza da pesquisa, é considerada béasica por produzir
conhecimento que podera ser util & ciéncia, conforme a definicdo de Neves e
Domingues (2007, p.17): “[...] tem por objetivo a produgédo de novos conhecimentos,
Uteis para o avanco da ciéncia, sem uma aplicacdo pratica prevista inicialmente,
envolvendo verdades e interesses universais.”

Em relacdo aos objetivos, este trabalho é considerado exploratério conforme

sustentacao em Gil (2008):

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em
vista a formulagdo de problemas mais precisos ou hipGteses
pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de
pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez no
planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso (GIL,
2008, p. 27).

O estudo teorico desta pesquisa baseou-se na pesquisa bibliografica e
documental. Quanto a pesquisa de campo, utilizamos questionarios e realizacéo de
entrevistas para a obtencéo dos dados.

As fontes de informacdes utilizadas na pesquisa bibliografica foram as
publicacdes de livros, teses, dissertacOes, artigos cientificos sobre a tematica de
formacao de professores e o PIBID.

Na pesquisa documental foram utilizados os arquivos publicos (Leis, decretos
e relatérios de gestdo) e publicacbes administrativas, como projetos do PIBID e
portarias internas da UNIR. Os documentos foram analisados tiveram o objetivo de

conhecer o PIBID e a sua proposta de formacéo docente nas licenciaturas.
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O Quadro 2 apresenta a classificagdo do estudo quanto a abordagem,

natureza, objetivos e procedimentos:

Quadro 2 - Classificacdo da pesquisa

Classificagéo Tipo de pesquisa Técnicas de pesquisa
Quanto a abordagem Qualitativa -
Quanto a natureza da Basica -
pesquisa
Quanto aos objetivos Exploratoria -
Bibliogréafica Bibliografias: livros, artigos,
Quanto aos procedimentos teses e dissertacbes
Documental Utilizacdo de documentacéo
administrativos e leis
De campo Questionario, Entrevista e
analise de conteldo

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

O tipo de entrevistas realizadas neste trabalho séo classificadas como semi-
estruturada. Segundo Triviios (1987), essa modalidade de entrevista tem as

seguintes caracteristicas:

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante
(TRIVINOS, 1987, p. 146).

Utilizamos este método de entrevista porque partimos de hipoteses teodricas e
documentais e também tinhamos um publico-alvo com formacéo diferenciadas: as
licenciadas que estdo na docéncia; as licenciadas que nao estdo na docéncia;
professores de magistério superior e; professores da educacao basica. Por isso, as
entrevistas tiveram direcionamentos diferentes para cada caso.

Quanto ao uso do questionario, o objetivo foi buscar dados como perfil
académico e profissional dos sujeitos da pesquisa, por iSso inserimos perguntas
objetivas e de multipla escolha. Em relacdo a forma das questdes, a maioria era do
tipo fechada para dar mais uniformidade aos resultados.

Quanto ao inicio deste estudo realizamos, primeiramente, um breve estudo
tedrico relacionado a contextualizacdo da formacao de professores das duas ultimas
décadas e apontamos novas tendéncias de formacdo como os apresentados na

secao 3: saber da experiéncia; identidade profissional; professor reflexivo.
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Na outra etapa da pesquisa - fase documental, realizamos um estudo da
documentacédo do PIBID no d&mbito da CAPES e no &mbito da Coordenacao de area
do PIBID de Quimica da UNIR. Essa fase caminhou juntamente com a fase da
pesquisa de campo.

Na etapa da pesquisa de campo, buscou-se junto a DIRCA e Coordenacédo do
PIBID os contatos dos ex-bolsistas do PIBID; elaboramos o questionério e as
questdes para a entrevista; realizamos as entrevistas e aplicacdo do questionario.

Na ultima fase, os dados coletados foram analisados sobre o viés de
abordagem qualitativa. Para as entrevistas, utilizamos a técnica de andlise de
conteudo de Bardin (1977).

A técnica de Bardin (1977) é definida como instrumento metodolégico capaz
de analisar os conteudos das comunicacfes ou técnicas de analises das mensagens
das comunicagoes.

As caracteristicas das analises de contetdo tem, segundo Bardin (1977), os
seguintes objetivos: ultrapassar a incerteza e o enriquecimento da leitura. O primeiro
visa dar mais objetividade as comunicacdes analisadas e o segundo tem o sentido
de aprofundamento da leitura, ir além das mensagens, isto porque, acredita-se que
ndo ha neutralidade nos discursos. O autor afirma que esta técnica pode ser
empregada para andlise de qualquer comunicacao:

[...] a analise de conteldo de mensagens que deveria ser aplicavel -

com maior ou menor facilidade, é certo - a todas as formas de
comunicacao, seja qual for a natureza do seu suporte (do tam-tam a
imagem, tendo evidentemente como terreno de eleicdo o codigo
linguistico) possui duas funcdes, que na pratica podem ou né&o
dissociar-se [...] (BARDIN, 1977, p. 29-30).

E importante que na primeira fase da andlise de contetdo haja uma
sistematizacdo dos tipos de comunicagdo a serem analisadas como: “[...] o nUmero
de pessoas implicadas na comunicacdo; a natureza do cédigo e do suporte da
mensagem (BARDIN, 1977, p. 33).”

O quadro 3 exemplifica a sistematizacdo das comunicacdes suscetiveis de

andalise de contetido:
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Numero de pessoas implicadas na comunicacdo

Cédigo e suporte Uma pessoa Comunicacao Grupo restrito Comunicacao
<<monélogo>> dual de massa

<<dialogo>>

LINGUISTICO

Escrito Agendas, maus | Cartas, Ordens de | Jornais, livros,
pensamentos, respostas a | servico numa | anuncios
congeminacdes, | questionarios, a | empresa, publicitarios,
diarios intimos. | testes todas as | cartazes,

projectivos, comunicacdes | literatura, textos
trabalhos escritas, juridicos,
escolares. trocadas panfletos.
dentro de um
grupo.

Oral Delirio do | Entrevistas e | Discussoes, Exposicdes,
doente mental, | conversacdes de | entrevistas, discursos,
sonhos. qualquer conversagbes | radio, televisao,

espécie. de grupo de | cinema,
qgualquer publicidade,
natureza. discos.

ICONICO (sinais, | Garatujas mais | Respostas aos | Toda a | Sinais de

grafismos, ou menos | testes comunicacgao transito,

imagens, automaticas, projectivos, icoOnica num | cinema,
fotografias, grafitos, comunicacao pequeno grupo | publicidade,
filmes, etc.). sonhos. entre duas | (p. ex.: | pintura,
pessoas através | simbolos cartazes,
da imagem. icbnicos numa | televisao.
sociedade
secreta, numa
casta...).

OUTROS Manifestacbes | Comunicacdo ndo verbal com | Meio fisico e

CODIGOS histéricas da | destino a outrem (posturas, | simbdlico:

SEMIOTICOS (i.€, | doenca mental, | gestos, distancia espacial, sinais | sinalizacdo

tudo que ndao | posturas, olfactivos, manifestacdes | urbana,

sendo gestos, tiques, | emocionais, objectos quotidianos, | monumentos,

linguistico, pode | danga, vestuario, alojamento...), | arte...; mitos,

ser portador de | coleccdes de | comportamentos diversos, tais | estere6tipos,
significagdes; objectos. como os ritos e as regras de | instituicdes,
ex.: musica, cortesia elementos de
codigo ofalctivo, cultura.
objectos

diversos,

comportamentos,

espago, tempo,

sinais

patolégicos,

etc.).

Fonte: Bardin (1977, p. 35).
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De acordo com o quadro, os dominios utilizados para a anélise de conteudo
desta pesquisa baseiam-se em cddigo linguistico com suporte oral porque utilizamos
as entrevistas com a equipe do PIBID.

Quanto ao numero de pessoas implicadas na comunicacéo, € classificado
como dual porque fizemos uso do didlogo das entrevistas para analise da pesquisa
empirica.

Adotamos também as orientacGes de Bardin (1977) em relacéo a organizacao
da andlise, a qual deve ter trés pdlos cronoldgicos: a pré-andlise, a exploracdo do
material e o tratamento dos resultados.

Na pré-andlise, realizamos o levantamento de documentos acerca do PIBID e
do PIBID/Quimica e formulamos algumas hipdteses baseadas em autores que
pesquisam a formacao docente nos tempos atuais.

Na fase de exploragdo do material, averiguamos a confirmacgao ou refutacéo
das hipéteses construidas na fase anterior, mas também buscando novas
informacdes que pudessem explicar o problema da pesquisa.

Quanto ao tratamento dos resultados, buscamos interpretad-los a luz das
hipoteses levantadas e de outras que surgiram durante a pesquisa. A forma de
organizacdo dos dados basicos do texto, também seguiu a orientagdo de Bardin
(1977), o qual sugere trés escolhas: o recorte (escolher unidades); enumeracao
(utilizar regras de contagem) e; classificacdo e agregacao (escolha de categorias).
Para o autor, esta organizacdo é chamada de codificacao.

No caso desta pesquisa, a codificacdo baseou-se na escolha de categorias
nas quais utilizamos a analise tematica cujo recorte é o tema, definido da seguinte

forma:

[...] o tema é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de
um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que
serve de guia a leitura. O texto pode ser recortado em ideias
constituintes, em enunciados e em proposicbes portadores de
significacdes isolaveis (BARDIN, 1977, p. 103).

Segundo Bardin (1977), o tema é uma unidade de registro usada em
pesquisas que buscam evidenciar opinides ou crencas dos entrevistados sobre um

determinado assunto.
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Para realizar a andlise temética, dividimos os dados em analise primaria e

secundéria, ou seja, fizemos uma categorizacdo dos dados, conforme explicacao de

Bardin (1977):

As categorias, sao rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da andlise de conte(do)
sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos. O critério de categorizacdo
pode ser semantico (categorias tematicas: por exemplo, todos os
temas que significam ansiedade, ficam agrupadas na categoria
<<ansiedade>>, enquanto que 0s que significam descontracc¢éo,
ficam agrupadas sob o titulo conceptual <<descontraccao>>),
sintatico (os verbos, os adjetivos), léxico (classificagdo das palavras
segundo o seu sentido, com emparelhamento dos sinénimos e dos
sentidos proximos) e expressivo (por exemplo, categorias que
classificam as diversas perturbacdes da linguagem) (BARDIN, 1977,
p. 117-118).

Dessa forma, o critério de categorizacao desta pesquisa é semantico com

utilizacdo das seguintes categorias: 1) Academizacdo do ensino versus prética-

reflexiva do PIBID; 2) A construcdo da identidade docente; 3) O profissional reflexivo.

As categorias 1 e 2 foram formuladas de acordo com a hip6tese da pesquisa,

principalmente, na fase de levantamento documental e bibliogréfico. A categoria 3,

foi inserida apds a analise das entrevistas, pois surgiu a partir das respostas dos

sujeitos da pesquisa. O quadro 16 da secdo 5 descreve com mais detalhes as

categorias e subcategorias da andlise deste estudo.

A préxima secédo apresenta o estudo bibliografico desta pesquisa.
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3 DIALOGOS TEORICOS: FORMACAO DE PROFESSORES - DA
RACIONALIDADE TECNICA A PRATICA-REFLEXIVA

[...] a educacéo reflete, em Ultima instancia, a forma como os homens organizam a producao
de sua vida material em cada momento historico [...] Temos que aqui reforcar a ideia que a
estrutura escolar é fruto de uma construcao historica, produto social e produtora das
relacbes materiais existentes entre os homens. Como é social, é mutavel, pois foi
constituida pelos homens, em suas interagdes e interven¢des no meio em cada momento
histérico (BUENO; GOMES, 2011, p. 54).

Iniciamos esta secdo com a citacdo dos pesquisadores Bueno e Gomes
(2011), que entendem a escola como um produto social, a qual é constituida por
meio das relacdes entre os seres humanos de acordo com cada periodo histérico em
que estiver inserida.

E neste momento, serd que a escola e os educadores estao preparados para
as rapidas transformacfes da sociedade? Como esta ocorrendo a formacéao inicial
destes profissionais para receber, criticar e superar as exigéncias do meio
produtivo?

As diversas transformagdes sociais no contexto atual cobram da escola um
novo modelo educacional que interaja mais na sociedade produtiva. Havendo
mudanca nesse modelo, consequentemente, atinge a formacdo dos professores,
pois segundo Pimenta (2012), esta profissdo € como as demais existentes, modifica-
se em contextos e momentos histéricos, como resposta as necessidades colocadas
pela sociedade. Por isso, a identidade docente também é um dado mutavel e
adquire caracteristicas conforme as emergéncias das demandas sociais.

Para exemplificar a afirmativa de Pimenta (2012), trazemos a tona as
mudancas na educacdo a partir das tendéncias pedagogicas denominadas de
Liberais e Progressivas, segundo Libaneo (2001)?. Essas tendéncias, influenciadas
pelo contexto histdérico-social mundial, repassaram a escola ideais do sistema
capitalista e da globalizacéo.

No apice da Revolucédo Industrial, por exemplo, o ensino foi marcado pela

memorizacao de conteudo, a qual ndo estimulava qualquer reflexdo ou confronto de

2 O Livro “Democratizagdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos”, de Libaneo (2001),
descreve detalhadamente as caracteristicas das tendéncias Liberais e Progressivas como: o papel da escola,
contetdos de ensino, métodos, relacionamento professor-aluno, pressupostos de aprendizagem e manifestacdes

na pratica escolar.
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ideias: o aluno era posto em um estado de alienagdo como um trabalhador de
fabrica era colocado nas esteiras de produgdo. Aranha (2006) descreve algumas
caracteristicas de uma das tendéncias pedagodgicas daquele momento historico,

conhecida como tecnicismo:

O objetivo € adequar a educagdo as exigéncias da sociedade
industrial e tecnolégica. Dai a énfase na preparacdo de recursos
humanos, ou seja, de mado de obra qualificada para a industria. O
contetido a ser transmitido baseia-se em informacfes objetivas que
proporcionem, mais tarde, a adequada adaptacdo do individuo ao
trabalho. E nitida a preocupacdo com a apropriacdo do saber
cientifico, exigido pela moderna tecnologia. O método para a
transmiss@o dos conhecimentos é o taylorista, que propde a divisdo
de tarefas entre os diversos técnicos de ensino incumbidos do
planejamento racional do trabalho educacional, cabendo ao professor
a execucdo em sala de aula daquilo que foi projeto fora dela
(ARANHA, 2006, p. 231).

Observa-se que esta tendéncia pedagdgica tinha o objetivo direto de formar
mao de obra para o mercado de trabalho e, o papel da escola no apice da revolucéo
industrial era de transmitir o minimo de conteldo necessario para a adequa¢ado ao
trabalho. Libaneo (2001) assinala que o papel do professor no tecnicismo era de
transmissor de conteddo, por isso métodos que promoviam debates ou
guestionamentos eram descartados.

Nos dias atuais, vivencia-se uma sociedade informacional que exige dos
individuos autonomia, capacidade de iniciativa, dominio de tecnologias e outras
habilidades. Novamente, a educacdo e a pratica pedagdgica das escolas sao
discutidas para atender as mudancas sociais, politicas e culturais para que 0s
individuos sejam inseridos e facam parte do processo de civilizagdo. Pois, além de
formar cidadéos para o mercado de trabalho, a educacéo tem o papel de humanizar
esses individuos. Em concordancia com Pimenta (2012), entendemos que o papel
da educacdo é a humanizacdo dos individuos, a qual ocorre nas sociedades cuja
finalidade € leva-los a se tornarem participantes do processo de civilizacao.

A educacdo, entdo, é uma pratica social realizada nas organizacdes da
sociedade como igrejas, familias, escola e outras instituicdes. No caso da educacgéo

formal, oferecida na escola, Pimenta (2012) considera:

A educacao escolar, por sua vez, esta assentada fundamentalmente
no trabalho dos professores e dos alunos, cuja finalidade é contribuir
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com o processo de humanizacdo de ambos pelo trabalho coletivo e
interdisciplinar destes com o conhecimento, numa perspectiva de
insercao social critica e transformadora (PIMENTA, 2012, p. 24).

Desse modo, na educacao formal tem-se os atores: professor e aluno, sendo
o professor o corresponsavel em humanizar individuos, cujo trabalho é fundamental
para o desenvolvimento do processo educacional.

Por isso, fica evidente a necessidade de discussdo e rediscussédo continua
sobre a formacgé&o dos professores, de seus papeis na sociedade e na construcao do
conhecimento da humanidade.

Este estudo também tem o propédsito de fomentar esses debates e, nesta
secdo, 0 objetivo é apresentar um breve histérico da evolugdo do conhecimento
cientifico e sua influéncia para a formacdo dos professores; discutir alguns
paradigmas da formacédo docente como a racionalidade técnica e a pratica-reflexiva
e; defender a formacdo pratica-reflexiva como forma de superacdo da racionalidade
técnica ainda presente em alguns cursos de licenciatura.

A sustentacdo tedrica desta secdo baseia-se em estudos de Moraes (1997);
Formosinho (2009); Novoa (2009); Tardiff (2014); Schén (2012); Imbernén (2010);
Pimenta (2012); Libaneo (2007) e outros.

3.1 A evolucdo do conhecimento cientifico e a influéncia do pensamento

newtoniano-cartesiano na educacao

Para entender o motivo de haver nas instituicbes de ensino uma pratica
pedagogica fundamentada na racionalizacdo do conhecimento, como vimos
anteriormente sobre as mudancas da profissdo docente, na qual exemplificamos a
tendéncia tecnicista. Faz-se necessario rever alguns aspectos da evolugdo do
conhecimento cientifico.

Cabe destacar que um dos paradigmas que mais influenciou e influencia a
estrutura atual da sociedade e, consequentemente, a educacdo e a formacéo de
professores é o paradigma newtoniano-cartesiano que desencadeou a fragmentacao
do conhecimento, as especializa¢cdes por areas e outras caracteristicas citadas no

decorrer desta secéo.
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Os estudos sobre a evolugdo do conhecimento cientifico trara alguns
aspectos sobre o termo paradigmas. Em razao disso, adotaremos a definicdo de
Kuhn (2013).

Kuhn (2013, p. 72) define paradigma como conjunto de leis, teorias,
aplicagdes e instrumentacbes compartilhados por uma comunidade cientifica, “[...]
dos quais brotam as tradigdes coerentes e especificas da pesquisa cientifica.”

Para esclarecer a definicdo, Kuhn (2013) fez analogias sobre os
pesquisadores que eram da corrente da “Optica ondulatéria” e da corrente de “Optica
corpuscular’, ambos pesquisavam os fenbmenos da luz, porém adotavam métodos e

teorias diferentes. Dessa forma, o estudo dos paradigmas:

[...] é o que prepara basicamente o estudante para ser membro de
uma determinada comunidade cientifica na qual atuara mais tarde.
Uma vez que ali o estudante redne-se a homens que aprenderam as
bases de seu campo de estudo a partir dos mesmos modelos
concretos, sua pratica subsequente raramente ira provocar
desacordo declarado sobre pontos fundamentais. Homens cuja
pesquisa estd baseada em paradigmas compartiihados com as
mesmas regras e padrbes para a pratica cientifica (KUHN, 2013, p.
72).

Neste sentido, entendemos que este trabalho adotou teorias compartilhadas
por pesquisadores que defendem a formacédo de professores na perspectiva da
pratica-reflexiva. Assim, iniciamos o estudo desta secéo.

Moraes (1997), ao estudar sobre a evolucéo da ciéncia moderna, afirma que a
visdo que se concebia para a explicacdo do mundo na ldade média (antes de 1500)
era de uma visdo organica, no qual o conhecimento era baseado em questdes
espirituais (referente a deus). Essa forma de entender o universo foi chamado de
Teocentrismo.

A partir de 1500, com o desenvolvimento da Fisica e Astronomia, essa Visao
de mundo comegou a ser modificada pela nogédo de “mundo-maquina”, a qual
baseava-se em leis e tinha influéncia da Matematica e Fisica. A partir disso, o
homem passou a ser o centro do universo, esse periodo ficou conhecido como
Antropocentrismo.

De acordo com essa nova forma de entender o universo, o homem era capaz

de transformar a natureza e explora-la. Essa mudanca do Teocentrismo para o
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Antropocentrismo, também resultou em mudancas nas relagdes humanas como

aspectos ligados as questdes sociais, politicas e culturais:

Do ponto de vista do objetivo da ciéncia, essa mudanca tedrica e
prética da relacdo homem / natureza alterou também a relacao ética
e tedrica do homem consigo mesmo e com os outros, e do homem
com o religioso e o sagrado. Em consequéncia, ocorreram mudancas
nas relagcdes humanas do ponto de vista social, politico e cultural, e
também nas relac6es do homem com a natureza j& ndo representa,
como outrora, a linguagem divina (MORAES, 1997, p. 34).

Para Moraes (1997), a teoria de Bacon, ao conceber a visdo de mundo-
maquina, introduziu um novo método para entender o mundo que foi descrever
matematicamente a natureza. Esta época ficou conhecida como “Revolugao
Cientifica”, mas foi Galileu Galilei que desenvolveu o método da matematica,

reconhecendo a importancia da matéria e de suas propriedades como:

[...] forma, tamanho, nimero, posi¢cao e quantidade de movimento -
como propriedades objetivas dos corpos, excluindo do dominio da
ciéncia as qualidades consideradas secundarias, resultantes de
projecdes mentais dos sujeitos, como cor, cheiro, sabor e som
(MORAES, 1997, p. 34).

Galileu considerava a inducdo e deducdo as duas formas mentais que
caracterizava o pensamento do ser humano. Ao mesmo tempo que este pesquisador
formulava suas teorias, Francis Bacon desenvolvia sua teoria baseada também na
inducao, conhecida como “inducgao cientifica”, a qual determinava que para alcancar
o conhecimento de certo fendmeno, era necessario “...] basear-se em fatos
concretos da experiéncia para chegar as leis e as suas respectivas causas.”

Segundo Moraes (1997), apés os estudos de Bacon, ainda outros cientistas
auxiliaram no desenvolvimento da ciéncia empirista como Hume e Locke, que
introduziram o modelo chamado de subjetivismo empirista, no qual defendiam que o
conhecimento € alcancado por meio de sensacdes experimentadas pelo individuo
que apos a experimentacao, transformam-se em “conteudos mentais.”

Essas concepcdoes com base no mentalismo, foram as poucos sendo
substituidos a partir do XVII, com a contribuicdo de dois cientistas que deram origem

a Ciéncia Moderna - Descartes e Newton.
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Descartes, segundo Moraes (1997), ficou conhecido como precursor da
Ciéncia Moderna e do Racionalismo Moderno, o qual embasava-se na razdo como
base de compreensdo do homem e da natureza. Utilizava método analitico que

fundamentava-se em:

[...] decomposicdo do pensamento e dos problemas em suas partes
componentes e sua disposicdo em uma ordem légica [...]. Deduziu
gue a esséncia da natureza humana esta no pensamento e este esta
separado do corpo [...]. Assim, Descartes expressou o0 seu modo a
visdo de dois mundos: o mundo dos objetos, relevante para o
conhecimento objetivo, e outro, do sujeito, um mundo intuitivo,
reflexivo, que conhece de outra forma. De um lado, o espirito, a alma.
De outro, a matéria, 0 cérebro, as ciéncias e a técnica. Para
Descartes, quem conhece é o sujeito, o espirito humano, a razdo
(MORAES, 1997, p. 36 - 37).

De um modo geral, o pensamento cartesiano de Descartes tinha algumas
premissas fundamentais, destacamos as seguintes: aceitar como verdadeiro, algo
que ndo deixa duavida; dividir o problema investigado em tantas partes quantas
fossem necessérias para resolvé-lo; analisar minuciosamente cada parte para que
estas acrescentem ao todo.

Moraes (1997) cita que o cientista Isaac Newton deu consisténcias as
formulacbes matematicas de Descartes e desenvolveu a ideia do mundo como uma
maquina perfeita.

Ao realizar uma sintese de tudo que ja havia sido produzido por cientistas
anteriores a ele (Bacon, Galileu, Descartes e outros), Newton conseguiu explicar o
movimento dos planetas, da lua e de outros fendbmenos. Também formulou as leis
sobre o movimento fundamentadas na gravidade, além de outras como a luz e
calculos, consideradas importantes para o desenvolvimento da sociedade. Seus

estudos ficaram conhecidos como Fisica Newtoniana:

Todos os fenémenos fisicos estavam reduzidos ao movimento de
particulas materiais causado pela atracdo mutua, pela forca da
gravidade. Essa for¢a foi descrita por equacdes de movimento que
constituem os fundamentos basicos da mecéanica classica [...]. O
mundo era um sistema mecanico possivel passivel de ser descrito
objetivamente sem relacionar o observador humano, fazendo com
que tal descricdo objetiva da natureza se tornasse o ideal de toda
ciéncia. Essa visdo de um mundo-maquina que funciona de maneira
sempre igual deu origem ao mecanicismo como uma das grandes
hipoteses universais da era moderna e constitui um dos pilares da
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ideia do progresso, influenciando todo o pensamento da burguesia
ascendente a partir do Século XVIII (MORAES, 1997, p. 38).

As teorias de Descartes e Newton foram denominadas de sistema cartesiano-

newtoniano, sendo que a natureza e tudo do universo poderiam ser explicadas por:

[...] leis matematicas e o entendimento das suas partes. Esse
pensamento passou a orientar a observacao cientifica e a formulagéo
de todas as teorias dos fenbmenos naturais até o inicio do Século XX
(MORAES, 1997, p. 37).

A partir do Século XIX, este modelo passou a ser empregado para analise da
sociedade e ficou conhecido como “Fisica Social’. As pesquisas das areas de
ciéncias humanas e da educacdo também foram influenciadas por este método,

como destacam Ludke e André (2013):

Situado entre as ciéncias humanas e sociais, o estudo dos
fendbmenos educacionais, ndo poderia deixar de sofrer as influéncias
das evolucdes ocorridas naquelas ciéncias. Por muito tempo elas
procuraram seguir 0os modelos que serviram tdo bem ao
desenvolvimento das ciéncias fisicas e naturais, na busca da
construgdo do conhecimento cientifico do seu objeto de estudo.
Assim, tal como naquelas ciéncias, o fenébmeno educacional foi
estudado por muito tempo, como se pudesse ser isolado, como se
faz com um fendbmeno fisico, para uma analise acurada, se possivel
feita em um laborat6rio, onde as variaveis que o compdem pudessem
também ser isoladas, a fim de se constatar, a influéncia que cada
uma delas exerceria sobre o fendmeno em questdo (LUDKE e
ANDRE, 2013, p. 03).

Moraes (1997) também fez criticas sobre a influéncia do sistema cartesiano-

newtoniano para a educacao:

Na area educacional, as influéncias do pensamento cartesiano-
newtoniano parecem ainda mais graves considerando 0 seu
significado para a formacdo de novas geracdes, com sérias
implicacdes para o futuro da humanidade. Em vez de produzir as
transformagdes necessérias para o desenvolvimento harmonioso do
ser humano, a educacdo atual continua gerando padrées de
comportamento preestabelecidos, com base em um sistema de
referéncia que nos ensina a ndo questionar, a ndo expressar o
pensamento divergente, a aceitar passivamente a autoridade, a ter
certeza das coisas (MORAES, 1997, p. 50).
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Diante desse breve histérico da evolugdo do conhecimento cientifico, €
possivel verificar a influéncia do sistema cartesiano-newtoniano para a estrutura
atual da sociedade, da educacdo e, consequentemente, para a formacdo dos
professores. Esse paradigma trouxe a especializacao por areas e explica o modelo
curricular dos cursos de licenciatura e a cientificagdo da profissdo docente,
detalhadas na préoxima secao.

Em oposicdo ao paradigma cartesiano-newtoniano, existem estudos que
defendem uma nova concepcdo e entendimento do mundo, baseados em novas
descobertas da ciéncia. Também sdo conhecidos como novos paradigmas do
conhecimento cientifico.

Esses novos paradigmas do conhecimento surgiram, segundo Moraes (1997),
a partir das descobertas de Planck, Einsten e Niels Bhor que tratavam,
respectivamente de: conceitos de atomos de energia (quantum), resultando na
mecanica quantica; Massa e energia (Teoria da Relatividade); Teoria da
Complementaridade - descobertas de particulas-ondas. Dessa forma, surge uma

nova visao de mundo:

De um ser humano pentassensorial, evoluimos para um ser
multidimensional j& ndo mais limitado aos cinco sentidos, mas onde a
intuicdo, as emocgdes, 0s sentimentos passaram também a integrar o
processo de construgcdo do conhecimento (MORAES, 1997, p. 60).

A patrtir disso, a autora acima afirma que o conhecimento n&o foi considerado
tdo estavel e passou a ser visto em continuo movimento. A evolucdo da fisica,
novamente influenciou a educacdo, pois alguns dos seus principios tiveram
desdobramentos em relacao a filosofia, a qual serviu de base para a educacéo.

Diferentemente do paradigma cartesiano-newtoniano, Moraes (1997) sustenta
que o novo paradigma trouxe a percep¢do de um mundo complexo, dindmico e
enfatiza as relacdes do todo com as partes, trazendo a ideia de um universo
relacional.

Neste sentido, Santana, Sobral e Machado (2013), acreditam que 0 novo
paradigma acerca do entendimento do universo, traz a seguinte contribuicdo para a

educacao:

Neste quadro de ideias, pensando no paradigma educacional
emergente, busca-se a reintegracdo do sujeito ao processo,
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mudando o foco da escola para o sujeito aprendiz, como um ser de
relacbes e de conexfes [..]. Um sujeito capaz de pensar, criar e
recriar nas inter-relacbes que estabelece na escola. Escola
concebida como um sistema aberto, em continuo movimento e
transformacdo, renovando-se sempre [..]. Esse novo professor
imerso nas incertezas das ciéncias, descartando a verdade absoluta
e ndo sendo o Unico porta-voz autorizado para transmitir o
conhecimento, propde-se a fomentar situagOes-problemas,
desencadear reflexdes e estabelecer conexdes entre o conhecimento
adquirido e 0s novos conceitos, aproximando-se com condicdes
intelectuais e emocionais, e a situacdo contextual dos seus alunos
(SANTANA, SOBRAL E MACHADO, 2013, p. 171).

O papel do professor como “desencadeador de reflexdes” € um dos principios
da identidade docente no modelo pratico-reflexivo como foi investigado nesta
pesquisa. O ensino reflexivo conduz o aluno a construir sua propria aprendizagem, a
raciocinar e mudar de posturas.

Na mesma linha de consideracdes dos autores acima, também Liudke e André

(2013), argumentam sobre a educacéo e sua natureza dinamica:

[...] @ medida que avancam os estudos da educacéo, mais evidente
se torna seu carater de fluidez dindmica, de mudanca natural a todo
ser vivo. E mais claramente se nota a necessidade de
desenvolvimento de métodos de pesquisa que atentem para esse
carater dinamico. Cada vez mais se entende o fendmeno
educacional como situado dentro de um contexto social, por sua vez,
inserido em uma realidade histérica, que sofre toda uma série de
determinagcbes. Um dos desafios atualmente lancados a pesquisa
educacional é exatamente o de captar essa realidade dindmica e
complexa do seu objeto de estudo, em sua realizagdo historica
(LUDKE e ANDRE, 2013, p. 06).

Assim, entende-se a educacdo como um processo dinamico, de continuo
movimento, por isso a formacao de professores deve ser re(construida) & medida da
evolucao do conhecimento cientifico e da sociedade.

Tentar captar a atual realidade educacional é realmente desafiador nesta
sociedade marcada pelo dinamismo e complexidade de mudangas de paradigmas.
Como bem apontam Ludke e André (2013, p. 06), na educagao temos “[...] a multipla
acdo de inimeras variaveis agindo e interagindo ao mesmo tempo”. Portanto, isola-
las é reduzir o estudo deste fendmeno que é tdo complexo e dinamico.

Diante disso, ao pesquisarmos sobre o PIBID, fez-se necessario compreender
0 processo educacional emergente; a proposta de formagédo do programa, baseada

em diversas variaveis ou caracteristicas da identidade docente vinculada ao
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paradigma pratico-reflexivo, como: os saberes da experiéncia; pesquisa como
principio formativo; trabalho em equipe; o saber conhecimento.

Observou-se no estudo desta secdo, que a evolucdo do conhecimento
cientifico foi o pilar para a construcdo da estrutura da sociedade. Saimos do
paradigma do Teocentrismo a racionalizagdo do conhecimento mediante a influéncia
do sistema newtoniano-cartesiano, ainda presente nos dias atuais.

Entendemos que o paradigma newtoniano-cartesiano também influenciou a
educacdo e, logo a formacdo dos professores, dando um carater racional e
promovendo a academizacdo do ensino. A proxima secdo, discute sobre essas

caracteristicas.

3.2 Formacéao de professores: Da racionalidade técnica a pratica reflexiva

Formosinho (2009) critica o modelo imposto pelas universidades ou
faculdades que ndo tém atendido de maneira adequada as realidades profissionais
devido ao processo de “universitarizacdo” da formacao docente, que desencadeou
uma formagdo abundantemente tedrica e distante da realidade da sala de aula.

O autor explica que a academizacdo da formacao dos professores ocorreu
devido a subordinacédo as instituicdes superiores (anteriormente ndo eram) que tém
uma estrutura diferenciada e tradicbes proprias, cujas caracteristicas sao mais
ligadas a pesquisa e, portanto, mais teéricas. Com o aprofundamento do saber, a
partir do Século XX, considerado a principal caracteristica do paradigma moderno,
os profissionais passaram a ser cada vez mais especialistas de uma determinada
area. Este paradigma ainda permanece na atual sociedade como modelo de
profissionalizagcéo de professores no ensino superior.

Na mesma linha de consideracbes de Formosinho (2009), que critica a
academizacdo do ensino, Tardiff (2014) comenta o distanciamento cada vez mais
acentuado entre educadores e pesquisadores, a comecar sobre que um tem a
funcdo de transmissor e o outro de produtor de saberes, sem haver qualquer relagéo
entre eles. Mas, porque ainda existe tal distanciamento entre o cientista e o
professor?

Tardiff (2014) tenta explicar esta situagdo numa perspectiva historica e explica
que esta relacdo encontra-se enraizada nas sociedades ocidentais pré-modernas:
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Nas sociedades ocidentais pré-modernas, a comunidade intelectual
assumia, em geral, as tarefas de formacdo e de conhecimento no
ambito de instituicbes elitistas. Era assim nas universidades
medievais. Por outro lado, os saberes técnicos e o saber-fazer
necessarios a renovacao das diferentes funcdes ligadas ao trabalho
eram integrados a pratica de varios grupos sociais que assumiam
essas mesmas funcbes e cuidavam, consequentemente, da
formacdo de seus membros. Era 0 que ocorria nas antigas
corporacOes de artesdos e operarios (TARDIFF, 2014, p. 42).

Desse modo, havia um modelo que a comunidade cientifica era responsavel
tanto pela producdo do conhecimento, quanto pelas tarefas de formacéo, porém,
devido a modernizacdo das sociedades este modelo foi modificado e dividido, as
funcbes de pesquisa foram assumidas pela comunidade cientifica e, as fungfes de
formacdo passaram a ser exercidas “[...] por um corpo docente distanciado das
instancias de produgao dos saberes” (TARDIFF, 2014, p. 42-43).

No decorrer do Século XX, segundo o autor, tanto as ciéncias quanto as
técnicas foram aos poucos se integrando a economia. A partir dai, a comunidade
cientifica passou a ser dividida em grupos e subgrupos com dedicacdo as atividades
especializadas em produzir conhecimentos. Com relacao a formacao esta passou a
ser encargo de outros profissionais, que eram considerados “[...] improdutivos do
ponto de vista cognitivo e destinados as tarefas técnico-pedagdgicas de formacao
(TARDIFF, 2014, p. 43).”

Outros fendbmenos citados pelo autor também sao a causa do distanciamento
entre pesquisadores e educadores, bem como uma formagédo cada vez mais
especializada do professor como o caso do enraizamento da pedagogia moderna
em fundamentos psicoldgicos e psicopedagdgicos, a partir do Século XX. Dessa
forma, este tipo de formacé&o ainda permanece em alguns cursos de formagao
docente e sdo denominados de racionalidade técnica, cujas caracteristicas séo
descritas por Schon (2000):

A racionalidade técnica diz que os profissionais sdo aqueles que
solucionam problemas instrumentais, selecionando os meios técnicos
mais apropriados para propdsitos especificos. Profissionais rigorosos
solucionam problemas instrumentais claros, através da aplicagdo da
teoria e da técnica derivadas de conhecimento sistematico, de
preferéncia cientifico (SCHON, 2000, p. 15).
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De acordo com este modelo, o professor é comparado a um técnico que pbe
em pratica conteudos desenvolvidos por outros especialistas. O ensino € objetivo e
este profissional precisa dominar o conteudo cientifico e algumas técnicas da
pedagogia e da psicologia.

Em oposicdo ao paradigma da racionalidade técnica, esta pesquisa defende o
modelo conhecido como paradigma do professor prético-reflexivo, cujas

caracteristicas sao:

O modelo denominado paradigma do professor pratico-reflexivo
adota a pratica docente como objeto de estudo e reflexdo, na busca
coletiva de solugbes possiveis para os problemas e desafios do
trabalho docente. Neste, a investigacdo da pratica toma lugar de
destaque como atividade permanente de construcdo e reconstrugédo
do saber, do saber fazer e de refazer conhecimentos, o que
conduzird o educador a aquisicdo de competéncias essenciais para o
seu desenvolvimento pessoal, pensar com criatividade, saber tomar
decisbes e aprender a aprender (OLIVEIRA, 2012, p. 19).

Assim, a base teorica deste estudo utiliza o modelo considerado como
“paradigma do professor pratico-reflexivo”, no qual a pratica docente é objeto de
estudo e reflexdo; a busca coletiva de solugcbes para os problemas do trabalho
docente; investigacdo da pratica como atividade permanente de reconstru¢do do
saber, entre outras caracteristicas.

Formosinho (2009) traz importante contribuicdo para esta pesquisa, pois
também critica a racionalidade técnica e sua tendéncia de academizacéo do ensino.
Segundo o autor, para superar a fragmentacédo curricular nos cursos de licenciatura,

argumenta:

Esta formacdo exige um corpo docente do ensino superior que
aprofunde o seu saber (que se especialize) ndo no modelo
monodisciplinar monotemético, mas num modelo interdisciplinar
problematico. Isto €, num modelo que conjugue o conhecimento de
areas disciplinares afins (Quimica e Biologia, por exemplo, Historia,
Geografia e Antropologia, por exemplo) para explicar os problemas
de determinado nivel de ensino (FORMOSINHO, 2009, p. 89).

Também Libaneo (2007), ao destacar as dez atitudes que os professores
contemporaneos precisam exercer, uma delas esta em concordancia com o

pensamento de Formosinho (2009) relacionado a interdisciplinaridade.
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7

Para o pesquisador é preciso que os professores modifiquem a pratica
pluridisciplinar para a interdisciplinar, sendo que a pluridisciplinar esté relacionada
aguelas disciplinas inseridas no curriculo, isoladas, desconexas e sem ligagdo com
as outras. Quanto a pratica interdisciplinar, € o oposto da anterior e esta cultura da
interdisciplinaridade deve eliminar as barreiras, ndo somente entre as disciplinas,
mas entre pessoas, promovendo trocas de conhecimento entre os especialistas:
“‘Nessa nocao esta a ideia de superacdo da especializacdo excessiva, portanto, de
maior ligacdo teoria-pratica, maior ligacdo da ciéncia com suas aplicacdes
(LIBANEO, 2007, p. 31).”

Imberndn (2010), ao tratar das mudancas ocorridas na educacédo, alude que
estas trouxeram grandes avancos para a constru¢do de uma educacao democratica,
uma vez que 0s aspectos relacionados a ética, a importancia da coletividade, a
cultura, entre outros, passaram a ser valorizados e inseridos nos processos

educativos formais. Diante disso, ele destaca:

Essa necesséaria renovagdo da instituicdo educativa e esta nova
forma de educar requerem uma redefinicdo importante da profisséo
docente e que se assumam novas competéncias profissionais no
gquadro de um conhecimento pedagogico, cientifico e cultural
revistos. Em outras palavras, a nova era requer um profissional da
educacio diferente IMBERNON, 2010, p.12).

Apesar das mudancas significativas no contexto da educacgéo e da profissdo
docente, o autor ressalta que esta nova redefinicho no ambito da carreira do
professor trouxe algumas consequéncias para o trabalho, como o aumento de
requisitos e a intensificacdo do seu trabalho, porque a carreira exige autonomia,
capacidade de tomar decisdes sobre os problemas da pratica profissional e requer
uma formagéo mais qualificada, a qual ndo tem sido oferecida na maioria dos cursos
de formacé&o de professores.

O autor também assinala que a formacéo de professores deve criar espacos
de reflexdes e participacdes em grupo, pois sozinhos ou isolados serdo vencidos por
guestdes politicas, econdmicas ou sociais.

Em vista disso, concordamos com o posicionamento do autor, porém
sabemos que a organizacdo burocratica da escola geralmente resulta em

profissionais isolados, quer seja pela falta de tempo para um planejamento coletivo
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ou de estrutura fisica. Esses aspectos transcendem a autonomia do professor e este
formato tem sido adotado ha muito tempo.

Apesar de todas estas limitacGes, verifica-se iniciativas que podem fazer a
diferenca na superacdo dessas barreiras, como o caso de execucdo de projetos
interdisciplinares na escola e estudos relacionados a este tema.

Para Imbernén (2010) algumas mudancas deveriam ser incentivadas nos
cursos de formacdo de professores, como: considerar o docente, um profissional
detentor de conhecimentos objetivos e subjetivos; a pratica da profissdo como
espaco de aquisicdo de conhecimentos e; a aquisicdo dos conhecimentos pelo
professor precisa ser experimentada.

Os autores Formosinho (2009) e Libaneo (2007) propbem a
interdisciplinaridade como forma de superar a academizacdo e especializacdo
excessiva da formacdo docente, enquanto Imberndn (2010) ressalta a valorizacéo
do saber profissional do professor.

Formosinho (2010), também destaca que as instituicdbes de Ensino Superior
(IES) tendem a definir a docéncia como apenas uma atividade intelectual, dando
énfase nos conteudos e praticas institucionais. Porém, sabe-se que esta profissdo
exige diversos conhecimentos, além dos contetdos, por isso € necessario haver
uma articulagéo entre ensino e investigacado sobre os problemas profissionais.

Outra caracteristica da formacédo inicial docente apontada por Formosinho
(2009, p. 95) é: “[...] a docéncia é uma profissdao que se aprende pela vivéncia da
discéncia.” Diferentemente de outras profissbes, conhecemos a docéncia desde o
inicio da nossa vida escolar, observando o modo das aulas dos professores ou a
forma como eles transmitem seus saberes. A partir disso, evidenciamos uma
formacao pedagogica subentendida que todos os discentes trazem consigo por meio
da experiéncia estudantil.

Segundo Formosinho (2009), quando o futuro professor ingressa no curso de
licenciatura ja experimentou a vivéncia discente de, aproximadamente, 12 ou 15
anos de vida académica e também verificou a forma de os professores repassar o
saber curricular e estratégias utilizadas nas aulas, ou seja, o aluno consegue

diferenciar os métodos de ensino de cada professor, sendo assim:

[...] o estudante de formacdo inicial tem ja uma imagem consolidada

do que é ser aluno e também do que é ser professor. Esta
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aprendizagem experencial € a parte essencial da formacao pratica de
um professor (FORMOSINHO, 2009, p. 99).

Esta vivéncia sera um fator que ir4 interferir na pratica pedagodgica do
professor. Alguns pesquisadores contemporéneos revelam que a metodologia do
docente esta intrisecamente ligada ao tipo de formacdo que teve durante a
experiéncia como aluno.

Formosinho (2009, p. 104) continua: “A pratica pedagdgica € a componente
intencional da formac&o de professores, cuja finalidade explicita é iniciar os alunos
no mundo da pratica profissional docente.” Em alguns cursos de licenciatura, por
exemplo, esta pratica comumente inicia-se no final do curso, sob a forma de estagio.

Somente neste periodo, o graduando tem o contato com a escola por meio
das observacdes das aulas dos professores e de “aulas-testes” que irdo ministrar no
momento da regéncia. Para o autor, esta pratica deve ser orientada pelo professor
responsavel pelo estagio que devera levar o aluno a refletir sobre a propria pratica.

O autor afirma que as instituicdes responsaveis por formar professores devem
entender que o aluno, durante a pratica pedagdgica (estagio), deve ser visto como
um futuro professor, que ndo é somente ler para reproduzir, fazer célculos, testar

férmulas (como ocorrem em cursos da area de exatas) e destaca:

A assuncdo de uma cultura profissional de formag&o pressupde
considerar os estudantes, para além de alunos das disciplinas
curriculares, como futuros ou potenciais professores, o que implica
propor-lhes diferentes estratégias de aprendizagem (FORMOSINHO,
2009, p. 107).

Ele considera a formacgédo pratica essencial para a formacdo de qualquer
profissional, por isso, no caso de professores, o autor considera o estagio uma forma
de avaliar as aprendizagens e o potencial dos futuros professores.

Nas ultimas décadas, surgiram novos estudos de pesquisadores sobre a
formacdo docente como a prética reflexiva, a investigacdo da propria préatica pelos
professores, a valorizagdo da experiéncia profissional e outras que tentam superar a
racionalidade técnica.

Um desses estudiosos é Libaneo (2007), que pesquisa a educacao e o0 ensino
no contexto atual. Este autor afirma que as universidades precisam preparar
professores com conhecimentos em comunicacao, informatizacdo, cultura geral e

outros conhecimentos relacionados ao nosso tempo e, aponta 10 (dez) atitudes em
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gue os docentes precisam se posicionar diante da sociedade contemporanea. Das
atitudes destacadas, selecionamos algumas que estao relacionadas a este estudo.

O ensino por meio da “mediacdo” tem o objetivo de superar o método
expositivo e fazer a ponte entre a constru¢do do conhecimento dos alunos e de suas
argumentacoes.

Auxiliar os alunos a buscarem uma criticidade nos conteudos, segundo o
autor, tem haver com o papel do professor em dar sentido real aos conteudos,
aborda-los criticamente para que os alunos tenham ciéncia da realidade. Esses
estudos devem destacar os problemas sociais e demais assuntos relacionados ao
cotidiano do aluno.

De forma geral, as atitudes docentes destacadas por Libaneo (2007) vém no
sentido de contribuir para refletirmos sobre a profissdo e sua importancia na
sociedade e na formacdo de cidadaos criticos e participativos na sua comunidade.
Porém, o autor destaca que ndo podemos fechar os olhos para a real situacao da
docéncia, sua desprofissionalizacdo por falta de investimentos e até mesmo da
auséncia de luta dos sindicatos em buscar melhorias para a escola e para seus
professores e consequentemente para a sociedade.

Ele ressalta um aspecto que se assemelha ao PIBID (objeto desta pesquisa):

E preciso, também, uma ligagdo maior da formac&o que se realiza na
faculdade com a préatica das escolas, trazendo os professores em
exercicio para a universidade, para discussao de problemas comuns.
Seria fundamental que em cada escola os professores formassem
uma equipe unida, centrando a organizacdo dos professores no local
de trabalho, em torno dos projetos pedagdgicos (LIBANEO, 2007, p.
49-50).

O modelo formativo do PIBID tem essas caracteristicas. A formacdo dos
licenciandos esta centrada na escolas, local onde sdo realizadas as acdes do
programa. Os professores dessas escolas (da rede publica de educacdo basica)
participam de estudos e planejamentos com 0s docentes de magistério superior das
universidades. Dessa forma, a proposta de Libadneo (2007) e do PIBID, pode
fortalecer tanto a formacéo inicial quanto a continuada.

As concepcdes apresentadas anteriormente, criticam a racionalidade técnica
e defendem um modelo de formacdo de professores que valoriza a pratica

profissional dos professores com o objetivo de diminuir a dicotomia teoria e pratica.
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Também, entende que o papel do professor é de mediacdo como forma de superar o
método expositivo.
Na secdo a seguir, aprofundamos esse novo modelo formativo docente, o

qgual se fundamenta na perspectiva da pratica-reflexiva.

3.3 A construcao da identidade docente

Esta subsecéo apresenta a pesquisa bibliografica acerca da construcdo da
identidade docente pautada na prética-reflexiva, nos aspectos relacionados: a
mobilizacdo dos saberes da experiéncia, citados por Pimenta (2012) e Tardiff
(2014); a identidade profissional proposta por Pimenta (2012); a pratica docente
e o trabalho em equipe, de Noévoa (2009) e; o profissional reflexivo de Schon
(2000).

3.3.1 A mobilizacdo dos saberes da experiéncia

[...] vi que h&d uma desproporcdo entre 0 que se faz nos cursos
universitarios e o que se vive na realidade. [...] H& muita idealizacao.
A gente € obrigada a abandonar muita coisa. [...] Eu ndo sei se tenho
ideias preconcebidas. No que se refere realmente a sala de aula,
guem ensinou realmente as coisas foram os colegas a minha volta.
Meus melhores professores sdo eles (TARDIFF, 2014, p. 87).

Conforme declarado numa das entrevistas do trabalho de Tardiff (2014), o
saber da experiéncia € destacado como um fator importante para a formacdo dos
professores do atual contexto. Por isso, incluimos o estudo deste saber nesta se¢éo
que foi baseado nas teorias de Tardiff (2014) e de Pimenta (2012).

Tardiff (2014) fez um estudo relacionado aos saberes docentes no qual
criticou a falta de valorizagcdo desses profissionais em relagdo aos pesquisadores
das universidades. Destacou, também, que a pratica docente, durante muito tempo,
nao era considerada objeto de estudo pela comunidade cientifica e, por esta razao,
os professores ficaram a margem de pesquisas.

Levando em consideracdo que os docentes disseminam conhecimentos
advindos das sociedades contemporaneas e, portanto, colaboram para o
desenvolvimento social, econémico e politico. E realmente um paradoxo a falta de

valorizacéo da carreira docente.
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Contrario a ideia de que os professores sdo transmissores de conhecimentos,
Tardiff (2014) afirma que eles tém diversos saberes (saberes plurais): os
relacionados a formacao profissional, os curriculares, os disciplinares e o0s
experienciais.

Numa perspectiva cultural, cita as mudangas ocorridas no campo do saber e
da formacéo, do conhecimento e da educacdo. Segundo a tradicao intelectual da
sociedade ocidental, os saberes com fundamentos na racionalidade ja tinham de
forma intrinseca uma caracteristica formadora.

Sendo assim, quem se apropriasse do saber poderia ensina-lo. Porém, com o
passar do tempo, possuir o saber ndo era mais garantia de ensini-lo, mas a
transmissdo dele passou a ser mais importante. Dessa forma, o saber muda do
campo de “té-1o0” para os procedimentos de “como ensina-lo”, as técnicas e métodos
de ensino séo intensificados no campo da pedagogia e da psicologia, ocorrendo a
cientificacdo da formacgéo de professores.

Com o passar dos anos, a profissdo docente deixou de ser generalista para a
especialista. A partir deste novo contexto da profissao, “[...] O saber docente
pluralizou-se e diferenciou-se com o surgimento de subgrupos de especialistas e de
docentes portadores e reivindicadores de saberes especificos (ortopedagogia,
ensino pré-escolar) (TARDIFF, 2014, p. 46).”

Diante deste contexto, a formacdo de professores passou a inserir mais
conhecimentos produzidos, fora do contexto escolar, distanciando-se das praticas
docentes, inclusive, com a chegada das novas tecnologias ocorreu (e ainda ocorre)
um grande equivoco sobre o papel do professor, o qual, muitas vezes, deixa de ser
visto como formador e passa a ser visto como informador.

O trabalho de Tardiff (2014) da énfase aos saberes dos professores para o
desenvolvimento profissional, deixando evidente o saber da experiéncia, o qual
adotamos nessa pesquisa como uma das caracteristicas importantes na formacao

docente atual e que ele define como:

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessérios no ambito da préatica da
profissdo docente e que ndo provém das instituicbes de formacéao
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados
em doutrinas ou teorias. S8o saberes praticos [...] e formam um
conjunto de representacbes a partir dos quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua prética
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cotidiana em todas as suas dimensoes. Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em acéo (TARDIFF, 2014, p. 48-49).

Esses saberes praticos estdo em contextos de interacées como a sala de aula
(Ibcus do trabalho docente), por exemplo, cujo espaco € formado por uma
diversidade de alunos que interagem entre eles e professores. Este espaco é visto
como uma situagao condicionante para a atividade docente.

Diferentemente do que é apresentado ou quase sempre € aprendido na
graduacdo, existem inumeras situacbes que requerem do docente improviso,
conhecimento, habilidades no desenvolver de suas atividades. A partir dessas
situacdes, o professor desenvolve a sua maneira de ensinar, 0 que ira caracterizar
sua “personalidade profissional.”

Assim como a sala de aula, a escola também é um condicionante para o
desenvolvimento da atividade dos professores, porque é composta de uma série de
regras e hierarquias com que eles precisam se adaptar. Portanto, estes
condicionantes se integram nos saberes experienciais e, sdo apresentados por

Tardiff (2014) como trés objetos pertencentes a experiéncia:

a) as relacbes e interacbes que os professores estabelecem e
desenvolvem com os demais atores no campo de sua pratica; b) as
diversas obrigagfes e normas as quais seu trabalho deve submeter-
se; ¢) a instituicdo enquanto meio organizado e composto de funcbes
diversificadas (TARDIFF, 2014, p. 50).

Esses trés objetos citados sado conhecidos no decorrer da pratica docente e
sdo condicionantes da carreira. Esta situacdo pode explicar o motivo de ocorrer um
‘choque com a realidade” na fase inicial da carreira do professor, porque os trés
condicionantes citados acima nédo sao identificados ou ensinados na graduacao,
mas vao sendo construidos apenas durante a experiéncia profissional.

Com o passar dos anos, ocorre uma adaptacdo a esses condicionantes e, 0
professor faz uso de uma aprendizagem rapida com o objetivo de ter dominio da
sala de aula e da prépria maneira de ensinar. Para o autor, conduzir bem uma aula é
mais importante que qualquer relagédo com outros agentes da escola.

Portanto, o saber da experiéncia se origina no cotidiano da profissdao com as
comparacdes das situacdes da docéncia: como as condicbes que lhe sao
apresentadas nas multiplas interacées do ambiente da sala de aula e da instituicao

escolar.
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Todavia, esses saberes docentes ndo séo individualizados, mas partilhados
entre os colegas da profissdo: os mais novos aprendem com 0S mais experientes,
nos cursos de qualificacdo, nos conselhos de classe, nos planejamentos das aulas,
etc. Desse modo, faz-se necessario que 0s gestores escolares planejem reunifes
pedagdgicas e outros espagos que oportunizem a troca de experiéncias, pois a
docéncia ndo é individualizada e sobrevive das mdultiplas relacdes e interacdes
pessoais e pedagdgicas.

Em sua pesquisa, Tardiff (2014) revelou que os professores deixam evidente
que a experiéncia na profissdo é algo muito importante no processo de ensinar e
apontam suas principais habilidades no trabalho da sala de aula.

Outro aspecto levantado sobre a experiéncia profissional esta relacionado ao
fato que os saberes tém origens na vida pessoal do docente, da escola, da
instituicdo em que ele se formou, da sociedade, entre outros.

O tempo é fortemente importante na construcdo do ser professor, ja que esta
profissdo é conhecida desde a infancia, por meio das lembrancas e imagem de
antigos docentes. E possivel julgar, inclusive, os exemplos positivos e negativos
destes profissionais. Tardiff (2014) destaca dois fendmenos temporais para o saber
profissional: a trajetéria pré-profissional e a carreira.

A trajetoria pré-profissional é constituida pelas ideias inseridas anteriormente,
baseadas na histéria de vida, na experiéncia de cerca de dezesseis anos de vida
escolar (como estudante). Essa experiéncia é fortemente marcada na vida do
professor em constante formacgéo e tem grande influéncia na formacéo profissional
como docente.

Nessa trajetéria, o autor considerada a “socializagao pré-profissional”’, as
experiéncias de vida familiar e escolar dos professores. Esses saberes, segundo 0

autor:

[...] ndo séo inatos, mas produzidos pela socializacao, isto é, através
dos processos de imersdo dos individuos nos diferentes mundos
socializados (familias, grupos, amigos, escola, etc.), nos quais eles
constroem, em interacdo com 0s outros sua identidade pessoal e
social (TARDIFF, 2014, p. 71).

Os estudos referentes a socializacdo pré-profissional sdo bem recentes e
apontam que a pratica docente tem relacdo com o0s saberes adquiridos

anteriormente a formagéao profissional.
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O docente tende a interiorizar todos os conhecimentos, crencas e outros
valores adquiridos ao longo da vida e insere tais ideias na pratica docente. Portanto,
0s saberes experienciais ndo seriam somente adquiridos na pratica, mas na pre-
profissao.

Assim sendo, as experiéncias que temos como alunos interferem na pratica
profissional, por isso, o ensino tradicional com utilizacdo de método expositivo tem
sido dificil de ser mudado, devido ao fato de ter permanecido durante décadas como
um modelo de ensino nas escolas.

Sobre a carreira docente, Tardiff (2014) afirma que o saber do professor é
construido ao longo do tempo e considera a carreira um processo de socializagao,
pois, constantemente, o docente esta imerso numa rotina em um meio de mdaltiplas
relacdes.

Outra questdo importante sobre a socializacdo docente é a aprendizagem do
professor com 0s colegas mais experientes no decorrer do seu trabalho, em
reunides ou troca de experiéncias sobre determinada turma. Esta troca € uma
caracteristica importante para o desenvolvimento profissional docente.

De forma resumida, o estudioso destaca as mais importantes caracteristicas
do saber experiencial dos docentes como um saber ligado a atividade docente,
sendo pratico, interativo, sincrético, plural, heterogéneo, complexo, aberto,
personalizado, existencial, experenciado, temporal e social.

Ele entende que € preciso que os cursos de formacdo de professores

reconhecam a importancia do saber da experiéncia:

Para as faculdades de educacdo, o reconhecimento da préatica da
profissdo como processo de aprendizagem profissional deveria incluir
uma parceria com os professores, de modo que estes tomem parte,
diretamente, da formacéo dos professores (TARDIFF, 2014, p. 181).

Nesse sentido, entende-se a importancia do PIBID para a valorizacdo do
magistério, porque o programa reconhece a importancia do saber do professor da
Educacéo Basica, os quais atuam como coformadores de futuros docentes.

Pimenta (2012), assim como Tardiff (2014), reconhece a importancia do saber
da experiéncia para a construcao da identidade docente e faz criticas as concepc¢des
gue consideram o docente como técnico aplicador/reprodutor de conhecimentos.

Entende que o papel do professor nesta sociedade € trabalhar para mediar a
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conquista da cidadania dos discentes, visando superar as desigualdades nos
espacos escolares e fora dele.

Sobre o saber da experiéncia citado em seus estudos, Pimenta (2012) fala da
nocdo que os estudante ja tem sobre a imagem de ser professor devido as
experiéncias de escolarizacdo como alunos ou por ter exercido alguma atividade na
docéncia. Para a pesquisadora, os cursos de licenciatura tém o desafio de colaborar
no processo de transi¢cdo aluno-professor e na construcao da identidade profissional
destes alunos como professores.

No exercicio profissional, os saberes da experiéncia sdo saberes adquiridos
ao longo da carreira, no cotidiano da sala de aula, sempre com reflexdes sobre a
pratica com outros professores ou por meio de textos sobre a experiéncias de outros
educadores. Para a autora, este processo de busca e de reflexdo na melhoria da
pratica profissional tem promovido melhorias nos cursos de formagdo de

professores.

3.3.2 Os saberes disciplinares

Os saberes disciplinares ou do conhecimento, segundo Pimenta (2012), sédo
os saberes relacionados aos contetdos, ao curriculo, 0s quais sdo essenciais a
docéncia.

A pesquisadora faz criticas aos conteudos de alguns cursos de formacao
inicial, os quais, geralmente, estdo distantes da realidade escolar. Quanto aos
cursos de formacgédo continua, ela afirma que, dificilmente, oferecem reflexbes sobre
a pratica, trazendo apenas revisfes de contetdos ou legislagbes que nédo tém sido
eficientes para minimizar os problemas reais da escola, principalmente os
relacionados ao fracasso escolar.

Outro aspecto que merece destaque esta relacionado ao avancgo de recursos
tecnologicos como as tecnologias de informacdo e comunicagéo, que tem promovido
confusdo entre conhecimento e informacao, inclusive, a ponto de deixar a educacgéo

escolar desacreditada e ultrapassada. Pimenta (2012) explica sobre o assunto:

Conhecimento ndo se reduz a informagcdo. Esta é um primeiro
estadgio daquele. Conhecer implica um segundo estagio: o de
trabalhar com as informacgbes classificando-as, analisando-as,
contextualizando-as. O terceiro estagio tem haver com a inteligéncia,
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a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de
vincular de conhecimento de maneira util, isto é, de produzir novas
formas de progresso e desenvolvimento; consciéncia e sabedoria
envolvem reflexao, isto é, capacidade de produzir novas formas de
existéncia, de humanizacdo (PIMENTA, 2012, p. 23).

O conhecimento ndo se reduz somente a informacdo, pois, depois desta
existem outros estagios cognitivos para alcancarmos o conhecimento. Pimenta
(2012) afirma que a educacdo € a humanizacdo dos individuos que ocorrem nas
sociedades cuja finalidade € levar as pessoas a se tornarem participantes do
processo de civilizacdo. A educacdo, entdo, é uma pratica social realizada nas
organizac6es da sociedade como igrejas, familias e a escola, por meio da educacéo
formal cujos atores sdo os professores e alunos e tém como principal finalidade de
“[...] contribuir com o processo de humanizagdo de ambos pelo trabalho coletivo e
interdisciplinar destes com o conhecimento, numa perspectiva de insercdo social
critica e transformadora (PIMENTA, 2012, p. 24).”

Em relacdo a insergéo social, a pesquisadora afirma que o papel da educacéo
neste contexto da sociedade informacional é de dotar os alunos de conhecimento
dessas novas tecnologias para que eles saibam opera-los e reconstrui-los com
sabedoria.

O saber conhecimento ou disciplinar apresentado por Pimenta (2012) esta
vinculado aos conhecimentos das disciplinas na sociedade atual; o significado dos
conhecimentos curriculares para a vida de criancas e jovens;, como as escolas
trabalham o conhecimento; até que ponto esse conhecimento é realmente
importante para o mundo do trabalho, ciéncia e para os individuos.

Dessa forma, a autora afirma que esse saber € um dos passos para a
construgdo identitaria do professor. conseguir discutir 0s conhecimentos
relacionados a sua disciplina no contexto da sociedade contemporanea. Cada
professor, quer seja professor de histéria, Quimica ou fisica precisa saber relacionar
os conhecimentos de sua especializagdo com a contemporaneidade como forma de
contribuir para a cidadania dos individuos e leva-los a compreender o contexto social

que esta inserido para sua ativa participagdo na sociedade.
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3.3.3 A pesquisa como principio formativo

Ao tratar da sua experiéncia como professora de Didatica nos cursos de
licenciatura, Pimenta (2012) afirma utilizar a pesquisa na area de didatica como
ponto de partida para a reflexdo de seus discentes e formacao de suas identidades
docentes. Ela problematiza estas pesquisas de acordo com a escola real que temos
e tenta levar os alunos a terem uma “atitude investigativa.”

Diante disso, Pimenta considera necessario dar um novo significado aos
processos de formagdo, levando em consideracdo o0s saberes essenciais da
docéncia e trazendo “[...] a pratica pedagdgica e docente escolar como objeto de
analise (PIMENTA, 2012, p. 17).”

A estudiosa relata que trabalha da seguinte forma na disciplina de didatica:
retne todos os alunos dos mais diferentes cursos de licenciatura como os de letras,
de matemética, de Quimica, etc. A intencdo de usar esta metodologia € de
oportunizar os alunos a verem-se como professores trabalhando coletivamente,
como ocorre (ou deveria ocorrer) nas escolas. Destaca, também, que os proprios
alunos devem adquirir 0 senso investigativo das praticas para uma continua
construcdo das suas identidades como educadores.

A pesquisadora entende que para superar o paradigma da academizacéo e
preparar o discente para ser competente na sua profissdo de professor é necessario
gue os cursos de formacéao inicial coloquem os alunos em contato com as pesquisas
sobre as atividades no ambito escolar (a pesquisa seria um “principio cognitivo de
compreensao da realidade”) e também realizar pesquisas de campo nas escolas
“reais” com o objetivo de dar instrumentos para que ele venha a ser um pesquisador
de suas praticas, quando do exercicio profissional: “[...] Ou seja, trabalhando a
pesquisa como principio formativo na docéncia (PIMENTA, 2012, p. 31).”

Portanto, este € um dos aspectos citados pela autora para a identidade
docente atual. Ela afirma que na disciplina de didatica ja desenvolve trabalhos com
os alunos envolvendo a prética docente, que é colocar os futuros professores em
contato com as realidades da escola, ndo com olhos de alunos, mas de professores.
Qualguer iniciativa que parta do real: pode ser por meio de artigos que tratam de

pesquisa-a¢ao relacionado a atividade docente ou pesquisas de campo.
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3.3.4 A pratica docente e o trabalho em equipe

Névoa (2009), ao analisar o processo de formacdo docente ao longo da
historia, afirma que durante muito tempo o ensino foi marcado por reformas, as quais
ocasionaram sua racionalizacdo, cientifizacdo, controle, etc. Para ele, parece ter
chegado o tempo dos professores, o tempo de eles reconstruirem sua profissao e,
para haver esta reconstrucdo, faz uma indagacéo bastante conhecida, afinal o que é
ser um bom professor nos tempos atuais?

O autor elenca cinco caracteristicas necesséarias a identidade do professor
desta atual sociedade: 1) O conhecimento - dominar o que ensina; 2) Ter
conhecimento sobre a cultura profissional - ndo ser somente um dador de
conteudos, mas situar-se dentro da profissdo, entender “...] os sentidos da
instituicdo escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com o0s colegas mais
experientes (NOVOA, 2009, p. 30).; 3) Ter capacidade de se relacionar e se
comunicar com alunos e colegas de profissdo, saber conduzir seus alunos em busca
do conhecimento, ou seja, ter tato pedagogico; 4) Saber trabalhar em equipe, pois
assim como outras profissdes, 0 movimento pedagdgico atual estd caminhando para
trabalhos colaborativos; 5) O compromisso social - o professor € um profissional que
lida com a formacdo humanistica, do cidadao e este, precisa estar consciente do seu
papel em mediar conhecimento e formacéo de opinides.

Névoa (2009, p. 32) propde um modelo de formacdo de professores e
apresenta trés momentos importantes em que os futuros candidatos ao professorado
devem percorrer: “12 A graduacdo numa determinada disciplina cientifica; 22 O
mestrado em ensino, com um forte referencial didactico, pedagdgico e profissional,
32 Um periodo probatério, de indugéo profissional.”

Nos dois ultimos momentos citados acima, 0 pesquisador apresenta 0s cinco
“P”: praticas, profissao, pessoa, partilha e publico, os quais expde com mais detalhes
as cinco caracteristicas tratadas anteriormente da identidade docente atual.
Frisamos 0s “P” que estdo mais associados a nossa pesquisa: Praticas, profissao e
partilha.

Para Novoa (2009, p. 32), a pratica na formagao de professores deve ser: “[...]
uma forte componente [...], centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de
casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar”, visto que, durante

décadas as pesquisas sobre a educacdo apontaram a dicotomia entre teoria e
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pratica, a qual ocasionou problemas relacionados ao fracasso escolar, formacao
inadequada, entre outros. Porém, esta pratica deve ser estudada teoricamente e
metodologicamente, auxiliando na construcdo de um conhecimento profissional do
professor.

O pesquisador sustenta as suas ideias referentes a prética com base na
formacdo do médico e, menciona parte da observacao realizada com um grupo de

estudantes de medicina num hospital universitario:

Do que pude observar, quero chamar a atencdo para quatro
aspectos: i) o modo como a formacdo se realiza a partir da
observacao, do estudo e da andlise de cada caso; ii) a identificacdo
de aspectos a necessitarem de aprofundamentos tedricos,
designadamente quanto a possibilidade de distintas abordagens de
uma mesma situacao; iii) a existéncia de uma reflexdo conjunta, sem
confundir os papeis de cada um (chefe da equipa, médicos, internos,
estagiarios, etc.), mas procurando mobilizar um conhecimento
pertinente; iv) a preocupacdo com questbes relacionadas com o
funcionamento dos servicos hospitalares e a necessidade de
introduzir melhorias de diversa ordem (NOVOA, 2009, p. 34).

Para o estudioso, este modelo pode servir de inspiragéo para a formacéo de
professores, jA que o caso pratico (concreto) mobiliza saberes teoricos. Se, por
exemplo, temos uma situacao de insucesso escolar na disciplina de Quimica, temos
um caso concreto que precisa ser solucionado mediante uma investigacdo conjunta
entre alunos, professores, gestores, etc. (uma reflexdo conjunta entre os envolvidos),
esta investigacdo mobilizara ndo somente conhecimentos técnicos, mas questdes
relacionadas a responsabilidade social e até apontar mudancas organizacionais.
Lembramos que a proposta do PIBID assemelha-se a este modelo citado por N6voa
(2009), conforme analise realizada anteriormente da Portaria 96/2013. Para ele, a

formacao de professores:

[...] deve passar para “dentro” da profissao, isto €, deve basear-se na
aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos professores
mais experientes um papel central na formagdo dos mais jovens
(NOVOA, 2009, p. 36).

Esse pressuposto (referente ao “P”: profissdo) equipara-se ao saber da
experiéncia citado por Tardiff (2014) e também estudado na Portaria 96/2013, que
traz a figura do professor supervisor como coformador dos licenciandos pibidianos.
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Sobre a partilha, Novoa (2009) aborda a importancia sobre o trabalho em
equipe na formacédo docente:

A formacdo de professores deve valorizar o trabalho em equipa e o
exercicio colectivo da profissdo, reforcando a importancia dos
projectos educativos da escola. A emergéncia do professor colectivo
(do professor como colectivo) € uma das principais realidades do
inicio do século XXI (NOVOA, 2009, p. 40).

Os dialogos anteriores assinala que a formacao de professores deve criar
espacos de reflexdes e participacdes em grupo, porque sozinhos ou isolados serdo
vencidos por questdes politicas, econdmicas ou sociais.

De acordo com esse estudo, compreendemos que 0s cursos de formacao de
professores devem contribuir para a construcdo da identidade docente por meio de
insercdo de praticas que mobilizem os saberes da experiéncia, oportunizando-os a
conhecer a realidade escolar; € preciso que o futuro professor saiba relacionar o
conhecimento da sua especializagdo com o contexto atual, ou seja, 0 ensino deve
estar caminhando junto a sociedade de forma que n&o fique estanque ou
desconexo; a pesquisa como principio formativo precisa ser inserida nos cursos de
licenciatura com o objetivo de melhoria nos processos de aprendizagem da docéncia
e; que a pratica docente e os trabalhos em equipe sdo movimentos atuais de
ressignificacdo e reconstrucao da profissédo do professor.

Este estudo tedrico € um aporte para a analise dos dados desta pesquisa,
principalmente, no quesito referente aos novos paradigmas da formagédo de
professores, tendo em vista que, essas concepcdes ja tem sido implementadas nos
contextos dos cursos de licenciatura e em programas como o PIBID, que aproxima
os licenciandos da realidade da profissao, quer seja pela oportunidade de vivenciar a
escola antes da formacao, quer seja pelo contato de pesquisas sobre a tematica, em
artigos cientificos ou participacdo em eventos.

Na subsecdo seguinte, sdo destacados os estudos de Schon (2000), que
tratam sobre a importancia da pratica profissional para o desenvolvimento de
profissionais considerados talentosos, os quais sdo considerados como modelo de

formacao dessa sociedade emergente.
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3.3.5 O Profissional Reflexivo

Schon (2000) faz parte da nova geracdo de pesquisadores que defende a
formacdo de professores na perspectiva da pratica-reflexiva. Opondo-se a
racionalidade técnica, o pesquisador defende um ensino baseado na prética e critica
pesquisadores que ndo dao importancia e/ou que nao buscam investigar o motivo de
alguns profissionais serem melhores ou se destacarem mais do que outros,
principalmente em situacfes imprevistas no decorrer do seu trabalho.

Para ele, algumas teorias e técnicas ndo tém sido suficientes para solucionar
problemas da pratica profissional na sociedade emergente. Ele denomina tais

problemas como “zonas indeterminadas da pratica”:

Essas zonas indeterminadas da prética - a incerteza, a singularidade
e os conflitos de valores - escapam 0s canones da racionalidade
técnica. Quando uma situacdo é problemética é incerta, a solugéo
técnica de problemas depende da construcdo anterior de um
problema bem-delineado, o que ndo, em si, uma tarefa técnica
(SCHON, 2000, p. 17).

O pesquisador explica, num dos seus exemplos, que alguns profissionais tém
uma habilidade a mais do que outros em sua area e, que ao invés dessas
habilidades serem investigadas, alguns criticos as consideram como apenas um
talento superior a dos outros.

Ao contrério deles, Schon (2000) fez uma analise destes casos e investigou
como adquirir as habilidades destes profissionais:

A questdo do relacionamento entre competéncia profissional e
conhecimento profissional precisa ser virada de cabeca para baixo.
N&ao deveriamos comecar perguntando de que forma podemos fazer
melhor uso do conhecimento oriundo da pesquisa, e sim o que
podemos aprender a partir de um exame cuidadoso do talento
artistico, ou seja, a competéncia através da qual os profissionais
realmente ddo conta de zonas indeterminadas da prética - ainda que
esta competéncia possa estar relacionada a racionalidade técnica
(SCHON, 2000, p. 22).

Ele define o talento desses profissionais citados anteriormente como formas
de saber que sdo adquiridas e construidas ao longo da pratica.
O pesquisador usa o termo “conhecer-na-acéo” para se referir aos tipos de

conhecimentos que sdo revelados nas acdes inteligentes dos individuos, como 0s
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casos que ele exemplificou: sobre o fato de uma pessoa se equilibrar em uma
bicicleta mas n&o saber ao certo como fazer isto e; como um contador consegue
rapidamente explicar dados de uma folha de balanco com certo grau de
complexidade. Ele justifica que nos casos citados, “o ato de conhecer esta na agao
(p. 31).”

Tais habilidades podem ser descritas por meio da reflex&do e da reflexdo sobre
a acao, sendo que estas descricbes sobre o ato de “conhecer-na-agao” séo
consideradas constru¢fes, uma vez que é um processo dinamico e tanto os fatos
quanto os procedimentos e teorias séo estatisticos.

Quando se conhece algo na acdo é mais facil ndo pensar sobre este algo e
sim executa-lo, acreditando que na resolucdo de determinada tarefa. Contudo, nem
sempre isso acontece. Determinada tarefa pode ser desenvolvida sempre como uma
técnica, mas se por acaso esta técnica ndo gerar o resultado esperado, pode ocorrer
de o profissional ignora-lo ou tentar responder o motivo daquele resultado. Para este
caso, tera que refletir sobre esse resultado inesperado. Esta reflexdo sobre o
problema, pode ser feita de duas formas, segundo Schén (2000):

12) Refletir sobre a acdo: é o pensamento retrospectivo do que foi feito com o
objetivo de descobrir como o ato de “conhecer-na-a¢ao” pode ter gerado o resultado,
iIsso pode ser feito em um ambiente de tranquilidade ou simplesmente parar no meio
da acdo e pensar sobre ele. Nos dois casos a reflexdo diz respeito com a acgéo
daquele momento;

2%) Refletir no meio da agdo sem interrupgéo: essa reflexdo visa ainda
interferir na agdo em andamento, o pensamento servira para “[...] dar nova forma ao
gue estamos fazendo, enquanto ainda o fazemos. Eu diria, em casos como este,
que refletimos-na-acdo (SCHON, 2000, p. 32).”

Para o estudioso, a distingcdo entre a reflexdo-na-acdo com outras maneiras
de reflexao esta na “[...] sua imediata significagdo para a acéo (p. 34).”

Tanto o0 conhecer-na-agdo, quanto a reflexdo-na-agcdo podem ser
desenvolvidas sem ser dito 0 que esta sendo realizado, diferentemente da reflexao
sobre a ac&o que deve ser feita com uma descricao verbal e pode fazer interferéncia
a uma acao futura. Para Schon (2000), essas reflexdes sdo bastantes relevantes
para se adquirir o talento artistico, o qual “é¢ entendido em termos de reflexdo-na-
acao e cumpre um papel central na descrigcdo da competéncia profissional (p. 38).”
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Ele defende um ensino em que o estudante deve aprender a refletir-na-agéo,
enxergando novas maneiras de raciocinar, bem como “construir e testar novas
categorias de compreensao, estratégias de acao e formas de conceber problemas.
Os instrutores enfatizardo zonas indeterminadas de pratica e conversacfes
reflexivas com os materiais da situagao (p. 41).”

Durante o seu estudo relacionado ao ensino pratico reflexivo, o pesquisador
considera como um modelo educacional deste tipo de ensino o atelié de projetos
arquiteténicos. Ele explica que o caso da arquitetura € diferente dos outros cursos
universitarios e a considera ndo somente uma profissdo mas uma arte, conforme

evidenciado a seguir:

A arquitetura cristalizou-se como profissdo antes do surgimento da
racionalidade técnica e carrega consigo as sementes de uma visado
anterior de conhecimento profissional. Talvez por essa razdo, ela
ocupe um lugar marginal na universidade contemporanea. Sua
bimodalidade e sua dependéncia implicita em uma outra
epistemologia da pratica deixam a universidade desconfortavel.
Mesmo quando os arquitetos sdo tentados a implementar as linhas
da ciéncia aplicada da universidade, eles ndo conseguem escapar do
nacleo de talento artistico da profissao, porque véem em si mesmos
como designers e, mesmo que ciéncias auxiliares como mecanica
dos solos, climatologia e engenharia estrutural possam contribuir
para tarefas especializadas de design, ndo ha uma ciéncia geral do
design que tenha uso pratico. Assim a educacédo para a arquitetura
ainda segue suas tradi¢cdes de atelié (SCHON, 2000, p. 44).

Segundo ele, o ensino baseado no modelo de atelié traz uma bagagem
diferente de outros profissionais porque o designer e/ou arquiteto projetam algo que
nao existe em determinado espaco. Eles fazem um tipo de improvisacdo de como
sera o determinado ambiente, de forma que n&o héa respostas corretas.

E no atelié que ocorrem muitas reflexdes sobre o projeto desenvolvido e,
portanto, Schon o considera como “[...] um exemplo vivo e tradicional de ensino
pratico reflexivo” (2000, p. 45).

No decorrer do seu trabalho, o pesquisador descreve como um professor leva
uma estudante a refletir sobre o seu projeto e faz uma analise minuciosa sobre a
importancia de um ensino reflexivo, da forma como o instrutor conduz a estudante na
construcéo da sua aprendizagem num processo de conversacao reflexiva que geram
mudancas de posturas. As acbes sdo mudadas de acordo com as novas

descobertas ocorridas durante a pratica de elaboracdo do projeto arquitetonico.
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Schon (2000, p. 63) destaca o talento do professor (cujo nome € Quist) em
conduzir a aprendizagem da discente, o que tem relagdo com sua experiéncia
acumulada e com sua capacidade de relacionar experiéncias anteriores as novas: “O
talento artistico de um profissional como Quist depende da variedade do repertorio
que traz para situacdes nao-familiares. Por ser capaz de entender sua singularidade,
ele ndo precisa reduzi-las a exemplo de categorias padronizadas.”

A reflexdo-na-acédo, segundo o pesquisador, envolve experimentacdo, sendo
esta diferente do que acontece nos casos de racionalidade técnica cujo objetivo é
adequar segundo teorias e técnicas cientificas. Neste caso, a experimentagdo tem
relacdo com a pratica cotidiana do profissional.

Este estudo de Schon (2000) resultou em outros relacionados a formacao dos
professores, incluindo um artigo que trata especificamente da formacdo docente
“Formar professores como profissionais reflexivos”, no qual faz criticas as reformas
educacionais na América que tendem a culpar alunos e professores sobre o fracasso
escolar relacionado a aprendizagem e o ato de ensinar. Ele aponta a necessidade
de formar professores como profissionais reflexivos durante a graduacdo e nos
cursos de formacgao continuada.

A luz dos referenciais citados nesta secéo, analisamos as contribuicbes do
PIBID para a formagéo inicial e constru¢ao da identidade docente das ex-bolsistas
do programa, conforme exposto nas sec¢des 4 e 5.

A escolha desses referenciais convergem com a formacao do PIBID, na qual
se baseia no paradigma pratico-reflexivo. A partir dos estudos documentais e das
entrevistas (sec¢des posteriores), foi possivel notar que PIBID/Quimica apresenta as
caracteristicas desse paradigma como a ideia do professor ser pesquisador da sua
pratica e as reflexdes promovidas sobre as atividades. Evidenciou-se esta formacéao,
principalmente, nas reunides semanais promovidos pela coordenacdo, cuja
metodologia baseava-se nas discussdes sobre as praticas dos licenciandos
realizadas nas escolas e estudos de artigos cientificos sobre o ensino.

Na sec¢ao a seguir, fizemos um breve estudo do modelo formativo do curso de

Licenciatura em Quimica e do PIBID/Quimica, ambos da UNIR.
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4 DO PARADIGMA DA RACIONALIDADE TECNICA A PRATICA-REFLEXIVA: O
CASO DA LICENCIATURA EM QUIMICA E DO PIBID/QUIMICA DA UNIR

Nos estudos anteriores, verificou-se novos paradigmas da formacdo docente
que se opdem a racionalidade técnica. Esses modelos formativos servem como base
para desenraizar a racionalidade técnica da formacdo de professores e trazem
contribuicdes para a formacéo de professores.

Levando em consideracdo que esta pesquisa teve o objetivo de investigar os
aspectos contributivos do PIBID/Quimica da UNIR para a formacao inicial dos
licenciados dessa universidade, foi necessério realizar estudos sobre o curriculo do
curso de Licenciatura em Quimica da UNIR; sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Licenciatura (DCN’s) e atuais perspectivas sobre o ensino de

Quimica.

4.1 A Licenciatura em Quimica da UNIR e novas perspectivas sobre o ensino de

Quimica

O curso de Licenciatura em Quimica da UNIR foi aprovado pela Resolucéo
21/CONSEA/UNIR, de 19 de abril de 2000, e a primeira turma iniciou no segundo
semestre letivo de 2002. No ano de 2005, o projeto pedagoégico do curso (PPC) foi
revisado para atender as novas diretrizes curriculares e encontra-se em vigéncia até
a data atual. O curso teve reconhecimento junto ao MEC no ano de 2006.

A duracao do curso é de 8 (oito) semestres com carga horéria total de 3.640
(trés mil e seiscentos e quarenta) horas cuja estrutura curricular consta no quadro a

sequir:



Quadro 4 - Estrutura curricular do curso de Licenciatura em Quimica da UNIR

Periodo Disciplina Carga
Horéria
Introducdo a Computacéo 60
Portugués 1 60
Quimica Geral 80
12 fase Matematica 60
Biologia Geral 60
Filosofia 60
Quimica Geral Experimental 40
Quimica Analitica | 80
Quimica Orgéanica | 80
22 fase Célculo | 80
Sociologia 40
Estatistica 60
Quimica Analitica Experimental | 40
Quimica Analitica Il 80
Quimica Analitica Experimental Il 40
32 fase Quimica Orgénica Il 80
Célculo 1l 100
Fisica | 100
Quimica Inorganica | 80
BioQuimica 100
42 fase Quimica Analitica Il 60
Quimica Orgénica Experimental 60
Quimica Orgénica lll 60
Fisica Il 80
Psicologia da Educacao 100
Fisica lll 60
52 fase Quimica Inorganica Il 80
Fisico-Quimica | 80
Elementos de Geologia 60
Didatica 100
Instrumentacéo para o ensino de Quimica 100
Quimica Inorganica Experimental 60
62 fase Fisico-Quimica Il 80
Quimica Ambiental 60
Legislacdo educacional 100
Fisico-Quimica lll 60
Fisico-Quimica Experimental 60
72 fase Quimica Inorgénica lll 60
Pratica de ensino 240
Projeto final de curso 200
Pratica de monitoria 140
82 fase Quimica de Produtos Naturais 60
Optativa | 40
Optativa 40

Fonte: UNIR (2005, p. 12 - 14).
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Como é possivel observar até a quarta fase, que corresponde a metade do

curso, ndo had nenhuma disciplina especifica para a licenciatura ou formacéo de
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professores. A principio, a estrutura curricular é similar a um curso de bacharelado
em Quimica.

Como a maioria das disciplinas até a quarta fase estdo relacionadas a
Quimica aplicada, tentamos investigar se as disciplinas de sociologia e filosofia
tinham contetdos da area educacional. De acordo com as ementas, 0s objetivos das

disciplinas de filosofia (12 fase) e sociologia (22 fase) sao, respectivamente:

Apresentar as principais ideias filoséficas e os filbsofos mais
importantes da histéria do pensamento humano, entendendo o
homem como produtor e produto do mundo em que vive, tendo como
principal foco de estudo o fazer cientifico (UNIR, 2005, p. 22).

Oferecer ao aluno uma visdo geral da teoria socioldgica a partir de
diferentes conceitos elaborados pelos pensadores classicos da
sociologia: Karl Marx; Emile Durkheim e Max Weber. Dando énfase a
orientacdo dessas trés escolas (UNIR, 2005, p. 22).

Apos a leitura das ementas das disciplinas citadas, ndo foi possivel constatar
topicos relacionados a educacdo, mas somente ao contelddo técnico-cientifico da
Sociologia e da Filosofia, o qual pode ser aplicado a qualquer curso de graduacao
(bacharelado e/ou licenciatura), visando a iniciacdo do conhecimento cientifico de
estudantes de nivel superior.

E somente a partir da 52 fase (3° ano) do curso que s&o iniciados os estudos
relacionados a formacdo educacional com as disciplinas: psicologia da educacao e
didatica na 52 fase; instrumentacdo para o ensino de Quimica e legislacéo
educacional na 62 fase; pratica de ensino na 72 fase e; pratica de monitoria na 82
fase, as quais correspondem a 780 horas ou 21% da carga horéria do curso.

Embora esta pesquisa aborde a formacéo inicial de Quimica da UNIR, néo foi
necessario realizar um estudo documental do PPC, em razdo de haver uma recente
pesquisa sobre o assunto realizada por Ramos (2014) que fez uma pesquisa do tipo
estudo de caso, na qual analisou o processo de formacao de professores promovido
pelo Departamento de Quimica da UNIR.

Com base em analises de documentos como leis, regulamentos dos cursos
de licenciatura e do PPC de Quimica, de coleta de opinibes de egressos e docentes
por meio de questionario, e de estudo do perfil de formacéo dos professores desse

departamento, Ramos (2014) chegou aos seguintes resultados:
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a) Em relacdo ao PPC do curso: ndo atende algumas exigéncias legais
previstas pelo Conselho Nacional de Educacdo em relacdo a carga horéria
em disciplinas relacionadas a Pratica como Componente Curricular e do
Estagio Curricular Supervisionado. Segundo o estudo, ha um déficit de 300
horas no total dessas disciplinas.

b) Em relacdo ao quadro docente: constatou que apenas 1 (um docente) possui
doutorado na area educacional; a maioria dos professores sdo bacharéis em
Quimica; dos 4 (quatro) docentes pesquisados, 3 (trés) afirmaram reproduzir

de forma direta ou indireta 0 método de ensino de seus antigos professores;

ApOs o0s resultados da pesquisa, ele concluiu que ha presenca da
racionalidade técnica no curso de Quimica, em funcdo de um curriculo fragmentado
e a énfase dada aos contetudos técnicos cientificos.

Com isso, destacou os trabalhos de concluséo do curso dos licenciados dos
anos 2006 a 2011, cujos temas, em sua maioria, estdo associadas a pesquisa
laboratorial de Quimica, dando énfase a uma formacao de quimico pesquisador e,
ao fato de, a maioria, dos professores possuir formacdo em bacharelado, na qual a
pratica dessa modalidade ndo € relacionada ao magistério, mas a industrias e
pesquisas.

Na conclusao do seu trabalho, o pesquisador apontou a importancia do PIBID

para a formacdo docente de Quimica na UNIR conforme destacado a sequir:

Entre os aspectos positivos encontrados nesta pesquisa, ressaltamos
a participacdo do PIBID na formacdo dos futuros professores, visto
gue ha aproximacgédo da teoria com a pratica das escolas, do qual os
discentes vivenciam o cotidiano escolar, as dificuldades de
aprendizagem e quais métodos podem auxiliar estes futuros
professores em sua pratica (RAMOS, 2014, p. 96).

A afirmativa vem contribuir para a justificativa e necessidade desta pesquisa,
gue investigou a contribuicdo do PIBID/Quimica para a formacgéao dos licenciados em
Quimica da UNIR.

No decorrer desta secéo, realizamos um estudo documental do Pibid que
aponta mudancas no ensino de Quimica embasados numa pratica pedagdgica

reflexiva e de valorizacdo dos saberes da experiéncia e da coletividade. Essa prética
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€ uma forma de tornar a formacdo de professores menos académica e tedrica,
sendo considera como novos paradigmas da formacgao docente.

De um modo geral, o ensino de Quimica promovido pelo PIBID é diferente de
um ensino conteudista e memorizador. Embora ainda persistam, por parte de alguns
educadores, métodos em que os alunos utilizam a memorizacdo da tabela periddica
e uso de livros didaticos com inumeras péaginas de exercicios e simulados de
concursos e vestibulares, tém se notado um movimento de mudanca no ambito
nacional e internacional. Mas, afinal como esta sendo modificado esse perfil de
professor? De que forma ja é possivel identificar esse educador quimico na
realidade da educacéao brasileira?

Antes de iniciar a construcdo das respostas sobre estas questdes, € preciso

esclarecer sobre o significado de ser “educador quimico”:

O educador quimico configura-se, basicamente, por possuir
conhecimentos no ambito da Quimica e no ambito da Educagéo,
perfazendo uma conexdo necessdria entre essas duas esferas do
conhecimento (FRANCISCO JUNIOR, PETERNELE e YAMASHITA,
2009, p. 113).

Portanto, diferentemente, do que foi apresentado na pesquisa de Ramos
(2014), a qual constatou que a maioria dos professores do Departamento de
Licenciatura em Quimica da UNIR s&o bacharéis e/ou possuem pos-graduacédo na
area de Quimica Aplicada, ser “educador quimico” é possuir conhecimentos de
Quimica e da area educacional. Por isso, neste caso, ocorrem dificuldades para
formacao de “educadores de Quimica”, visto que, a formacédo dos formadores tém o
déficit na parte relacionada a licenciatura.

Com o objetivo de caracterizar a atual realidade do ensino de Quimica e o
perfil de educadores quimicos, realizamos estudos das DCN’'s do Curso de
Licenciatura em Quimica e pesquisa bibliografica.

As DCN’s do curso de Licenciatura em Quimica constam no Parecer
CNE/CES n° 1.303, de 06/11/2001, o qual estabelece as competéncias e habilidades
do Licenciando em Quimica, com relacdo a formagdo pessoal, compreensdo da
Quimica; a busca de informacdo e a comunicacdo e expressao; ao ensino da
Quimica e; a profissao.

De acordo com algumas caracteristicas de formagdo constantes neste

documento, avaliamos que ha uma proposta de reforma no ensino, o qual, durante
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década, utilizou um ensino racional e académico. Transcrevemos uma parte do
parecer que descreve uma visdo mais contemporanea de um professor de Quimica.

Em relacédo a formacédo pessoal, destaca-se:

[...] identificar o processo de ensino/aprendizagem como processo
humano em construcdo. Ter uma visao critica com relacdo ao papel
da ciéncia e a sua natureza epistemoldgica, compreendendo o
processo historico-social de sua construcdo. Saber trabalhar em
equipe e ter uma boa compreensdo das diversas etapas que
compBem uma pesquisa educacional [...] (BRASIL, 2001, p. 6-7).

Tal qual os estudos tedricos desta pesquisa, a formacdo do professor de
Quimica, segundo as diretrizes, pauta-se em por em evidéncia o trabalho em equipe
e da énfase ao objeto do trabalho docente: o ser humano.

Em relacdo a busca de informacdo, comunicacdo e expressdo, aponta-se:
“[...] Saber escrever e avaliar criticamente os materiais didaticos como livros,
apostilas, “kits”, modelos, programas computacionais e materiais alternativos (Brasil,
2001, p. 7).” Esse pressuposto se assemelha as normas do PIBID que também
busca desenvolver aa comunicacdo oral e escrita dos licenciandos, mediante
publicacdes de artigos, de resumos e de participacdo em eventos cientificos.

Em relacdo ao ensino de Quimica, o parecer estabelece as seguintes

competéncias:

[...] compreender e avaliar criticamente o0s aspectos sociais,
tecnolégicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as
aplicacbes da Quimica na sociedade. Ter atitude favoravel a
incorporacdo, na sua pratica, dos resultados da pesquisa
educacional em ensino de Quimica, visando solucionar os problemas
relacionados ao ensino/aprendizagem (BRASIL, 2001, p. 7- 8).

Em relacdo a profisséo:

Ter consciéncia da importancia social da profissdo como
possibilidade de desenvolvimento social e coletivo [...]. Identificar no
contexto da realidade escolar os fatores determinantes no processo
educativo, tais como o0 contexto socioeconébmico, politica
educacional, administracéo escolar e fatores especificos do processo
de ensino-aprendizagem de Quimica [...] (BRASIL, 2001, p. 8).

Desse modo, as caracteristicas identitarias do professor de Quimica, segundo

as DCN, apontam para um perfil docente que tenha além de um sélido conhecimento
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do conteudo de Quimica, que saiba compreender o papel historico-social da ciéncia;
trabalhar em equipe; ter conhecimento sobre como realizar pesquisas; compreender
e inter-relacionar a Quimica e sua integracdo com a sociedade; ter consciéncia do
aspecto social da profisséo, etc.

O desenvolvimento de pesquisas no ensino de Quimica € um dos fatores que
estdo promovendo mudangas para um novo perfil de educador. Tais pesquisas tém
defendido uma funcéo social no ensino da Quimica do Ensino Médio no sentido de
colaborar na construcéo da cidadania dos alunos.

Estudos de Santos e Schnetzeler (1996) sintetizaram as principais discussoes
relacionadas as caracteristicas do ensino de Quimica para a cidadania. A
metodologia do estudo das pesquisadoras foi a realizagcdo de entrevistas com 0s
principais educadores-quimicos do Brasil que hoje sdo referéncia sobre o assunto. A
pesquisa utilizou as seguintes categorias de andlise: objetivos do ensino de
Quimica; contetdo programatico e; atividades de ensino-aprendizagem.

Quanto aos objetivos do ensino da Quimica para o Ensino Médio foram

apontados os seguintes:

Desenvolver a capacidade de participar, de tomar decisGes
criticamente; compreender 0s processos quimicos relacionados com
a vida cotidiana; avaliar as implicagbes sociais decorrentes das
aplicag6es tecnoldgicas da Quimica; formar o cidaddo em geral, ndo
0 especialista; compreender a natureza do processo de construcao
do conhecimento cientifico; compreender a realidade social em que
esta inserido, para que possa transforma-lo (SANTOS e
SCHNETZLER, 1996, p. 29).

Essa abordagem relacionada ao ensino de Quimica também relaciona-se ao
saber do conhecimento, citado por Pimenta (2012), porque aborda a Quimica no
contexto contemporaneo. Traduzimos o termo “compreender” como uma forma de
conhecer, isto €, levar os alunos ao conhecimento de forma a transformar a
realidade social que estiver inserido.

Quanto aos conteudos programaticos, os educadores quimicos entrevistados
por Santos e Schnetzler (1996) acham necessario que o ensino de Quimica no
curriculo do ensino médio deve contemplar: a Quimica no contexto social; utilizacdo
de linguagem simplificada; experiéncias simples; utilizar a concepcdo de que a

ciéncia é uma atividade humana em constante construcao; os conteudos devem ser
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mais flexiveis; abordagem de temas da Quimica com carater regional; estudo dos
aspectos microscopicos da Quimica mediante modelos simples, entre outros.

As atividades de ensino-aprendizagem sobre o ensino de Quimica devem
estimular a capacidade de iniciativa e tomada de decisdo dos alunos bem como o
desenvolvimento de criticidade como “[...] debates, desempenho de papeis,
simulagbes, solucdo de problemas, Vvisitas, projetos, pesquisa bibliografica e
projecéo de filmes (Santos e Schnetzler, 1996, p. 32).”

Diante dos estudos, as principais caracteristicas identitarias do educador-
quimico atual estdo relacionadas a promocao do ensino de Quimica como funcdo
social, ou seja, com o objetivo de levar os alunos a adquirir cidadania, mediante a
criticidade nos conteudos, realizacdo de debates, entre outras formas destacadas
anteriormente.

Na proxima subsecdo, realizamos o estudo documental do PIBID, o qual
apresentou alguns desses principios formativos citados ao longo da pesquisa

bibliografica.

4.2 A Proposta de Formagéo Docente do PIBID e do PIBID de Quimica da UNIR: um
estudo documental

Ser professor € compreender os sentidos da instituicao escolar, integrar-se numa profisséo,
aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo com outros
professores que se aprende a profissdo (NOVOA, 2009, p. 30).

A citacdo acima coaduna com alguns principios de formacao de professores
proposto pelo PIBID: o conhecimento da realidade escolar, o saber da experiéncia
por meio dos colegas mais experientes (professores), sendo a escola um local de
formacdo. Com esta perspectiva, o programa busca a melhoria da qualidade dos
cursos de licenciatura, a valorizagdo do magistério e também interferir na
aprendizagem dos alunos das escolas publicas de educacéo basica participantes do

programa.
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4.3 Historico, Contexto e Legisla¢des do PIBID

O PIBID foi lancado pelo governo federal no ano de 2007 e desde o inicio das
atividades tem sido executado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

O Programa foi instituido pela Portaria 38/MEC, de 12/12/2007 e, no inicio,
priorizava o incentivo a formacdo de professores na area de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica, conforme o disposto no artigo primeiro e segundo paragrafo

da Portaria:

§2° O PIBID atendera prioritariamente a formacdo de docentes para
atuar nas seguintes areas do conhecimento e niveis de ensino,
nessa ordem: | - para o ensino médio: a) licenciatura em fisica; b)
licenciatura em Quimica; c¢) licenciatura em matematica; d)
licenciatura em biologia; Il - para o ensino médio e para 0s anos
finais do ensino fundamental: a) licenciatura em ciéncias; b)
licenciatura em matematica; Illl - de forma complementar. a)
licenciatura em letras (lingua portuguesa); b) licenciatura em
educacdo musical e artistica; e ¢) demais licenciaturas (BRASIL,
2007, p. 39).

Segundo o relatério de gestdo da CAPES de 2012, no inicio do programa, a
prioridade de atendimento eram as areas de Fisica, Quimica, Matemética e Biologia,
em razao do déficit de professores dessas areas em diversos locais do Brasil.

Devido aos resultados positivos dos trabalhos, o programa passou a atender,
a partir de 2009, outras areas da licenciatura e ampliou o seu atendimento para toda
a educacdo basica como a insercdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
também educacao indigena e do campo por meio do PIBID Diversidade.

As principais legislacbes que regulamentaram e regulamentam o programa

constam no quadro 5:
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Referéncia legal Assunto Situacgao
Portaria Normativa n° 38, Institui o PIBID Revogada
de 12/12/2007
Chamada Publica Primeiro edital lancado do Finalizado
MEC/CAPES/FNDE n° PIBID
01/2007
Portaria n® 122, de Dispbe sobre o PIBID no Revogada
16/09/2009 ambito da CAPES
Edital n°02/2009 Amplia o PIBID a instituicbes Finalizado

publicas estaduais
Portaria n® 1.243, de Reajusta os valores das Finalizado
30/12/2009 bolsas de participantes de

programas de formacao

inicial e continuada de

professores
Portaria n® 72, de Estende o PIBID as publicas Em vigéncia
09/04/2010 municipais e as instituicbes

comunitarias, confessionais e

filantropicas sem fins

lucrativos
Portaria n® 136, de Altera a modalidade de Em vigéncia
1°/07/2010 aplicacéo de dotacéo

orcamentaria referente ao

PIBID.
Edital n°® 18/2010 Concessdo de bolsas do Finalizado

PIBID para instituicbes

publicas municipais e

comunitarias, confessionais e

filantropicas sem fins

lucrativos.
Decreto n°® 7.219/2010, de | Dispde  sobre  Programa Em vigéncia
24 de julho de 2010 Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia - PIBID.
Edital Conjunto CAPES | Lanca o PIBID para alunos Finalizado
SECAD - PIBID | dos cursos de licenciatura
Diversidade, de 22 de | dos programas da SECAD,
outubro de 2010 Prolind e Procampo.
Portaria n°® 260, de 30 de | Aprova as normas do Revogada
dezembro de 2010 Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia - PIBID.
Edital n°® 01/2011 CAPES, | Convida instituicdes publicas Finalizado

de 03 de janeiro de 2011

de Ensino Superior a
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participarem do PIBID.
Portaria n° 96/2013 | Aprova as normas do PIBID Em vigéncia
CAPES, de 18 de julho de
2013
Edital n°® 61/2013 CAPES, | Sele¢cdo de instituicdes que Finalizado
de 02 de agosto de 2013 participardo do PIBID a partir
de 2013
Edital n°® 66/2013 CAPES, | Sele¢éo para instituicdes que Finalizado
de 06 de setembro de |trabalham com o PIBID
2013 Diversidade
Lei 12.796/2013 Altera a Lei 9.394/1996 Em vigéncia
(LDB)
Fonte: Relatérios de gestdo CAPES 2009 a 2011; Relatérios de gestdo CAPES 2012 a
2013.

No ano de 2010, o Decreto 7.219 substituiu as Portarias que regulamentavam
0 programa e se tornou o principal documento que sistematizou e institucionalizou o
PIBID. Nele encontramos os objetivos, as finalidades e a estrutura de funcionamento
do programa.

Os objetivos do PIBID conforme define o Decreto 7.219/2010 s&o: incentivar a
formacdo de professores em cursos de nivel superior para atuar na educacao
basica; colaborar para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formacéao
inicial de docentes de cursos de licenciatura, integrando a educagcdo superior e
basica; inserir alunos de licenciatura no cotidiano escolar, dando-lhes oportunidades
de criar e participar em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas inovadoras e
interdisciplinares que visem a superacdo de problemas no processo de ensino-
aprendizagem; mobilizar professores de escolas publicas como responsaveis pelos
processos de formacé&o inicial de futuros docentes e; colaborar para a articulagao
entre teoria e préatica essenciais para a formacéo de professores.

Segundo o decreto regulamentador, os envolvidos no programa Sao 0s
seguintes profissionais:

a) Estudante de licenciatura (bolsista pibidiano - assim sdo chamados no dia-
a-dia pelos colegas): sdo alunos com matricula regular em instituicdes que
aderiram ao PIBID;

b) Coordenador institucional: o professor de magistério superior responsavel
pela gestdo do PIBID no ambito institucional, € o agente de comunicacéo
entre a IES e CAPES;
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c) Coordenador de area de gestdo de processos educacionais: o professor
de magistério superior responsavel por auxiliar o coordenador institucional
na gestao dos projetos da IES;

d) Coordenador de area: o professor de magistério superior da IES
responsavel por planejar, organizar e executar as atividades do PIBID
dentro da sua area de atuagdo; acompanhar, orientar e avaliar a atuacao
dos estudantes bolsistas do PIBID e; promover o dialogo e interagcdo com
as escolas publicas nas quais os pibidianos atuam;

e) Professor supervisor: o docente de escola da rede publica de educacédo
basica que participa do PIBID, o qual acompanha e supervisiona as

atividades dos bolsistas pibidianos.

O PIBID tem a seguinte estrutura de funcionamento:

1°) A CAPES promove chamadas publicas por meio de Edital, o qual contém
algumas normas a serem cumpridas pelas instituicbes interessadas como:
atribuicbes dos integrantes da equipe do PIBID; procedimentos de selecdo dos
bolsistas; perfil das escolas selecionadas (sendo necessario verificar critérios
relacionados ao IDEB), entre outras.

2°) As IES que tenham interesse em participar encaminham seus projetos
institucionais, os quais devem conter, no minimo: objetivos, metas, estratégias de
desenvolvimento das atividades, a forma de selecdo dos participantes,
acompanhamento e avaliacéo das atividades;

3°) Os projetos sdo analisados pela CAPES, sendo que somente o0s
aprovados podem ser executados de acordo com as normas do programa e demais
legislacdes.

Para participar do PIBID, as IES devem possuir alguns requisitos como:
possuir cursos de licenciatura legalmente regularizados com sede no Pais; participar
de programas estratégicos de valorizacdo do magistério; entre outros previstas no
regulamento do programa. No decorrer ou término das atividades, as IES precisam
promover seminarios de iniciacdo a docéncia, nos quais possam ser apresentados
por toda a equipe do PIBID os resultados alcancados por cada subprojeto, além de
propiciar didlogos entre a comunidade interna e externa do programa dando
visibilidade as atividades.
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Cabe destacar que a CAPES concede bolsas que variam de R$ 400,00 a R$
1.500,00 a todos os integrantes do PIBID e o0s projetos institucionais recebem
recursos financeiros, destinados a execucao das atividades conforme disponibilidade
orcamentaria.

No ano de 2013, foram aprovados dois novos documentos importantes para a
regulamentagao do programa: a Portaria n°® 96/CAPES que complementou o decreto
7.219/2010, inserindo novas normas e esclarecendo as anteriores e; a Lei 12.796
que consolida o PIBID como politica publica educacional de incentivo a formacéo de

professores:

[..] A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios
incentivardo a formacdo de profissionais para atuar na educacgao
béasica publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacao
a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, nas instituicbes de educacdo superior (BRASIL,
2013a, p. 03).

A transcricdo da citada lei modificou parte do texto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) e inclui o PIBID como incentivo a
formacado de professores no Brasil. De forma resumida, a figura 3 apresenta a linha
do tempo do PIBID, dando énfase nas principais mudancgas do programa desde sua

criagao:

Figura 3 - Linha do tempo PIBID

Portarian® 72:

estende o Pibid

as instituicdes .

Edital n°02: municipais, Portaria n® 96:

Portaria n° 38: amplia o Pibid as comunitarias, SLENE SR
SR ] confessionais e normas do Pibid

Institui o Pibid e filantropicas sem Lein® 12.796:

publicas . ;
estaduais fins lucrativos Altera a Lein®

Decreto n® 9.394/96 (LDB)

7.219: Dispde
sobre o Pibid >

Edital conjunto
CAPES SECAD:
Lanca o Pibid
Diversidade

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2014).

Diferentemente do estdgio curricular, o PIBID trabalha de forma
extracurricular e possui carga horaria maior que o estagio, conforme consta no
Relatdrio de Gestdo da CAPES do ano 2012:
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O PIBID se diferencia do estdgio por ser uma proposta
extracurricular, com carga horaria maior que a estabelecida pelo
Conselho Nacional de Educacéo - CNE para o estagio e por acolher
bolsistas desde o primeiro semestre letivo, se assim definirem a IES
em seu projeto. A insercdo no cotidiano das escolas deve ser
organica e ndo de carater de observacdo, como muitas vezes
acontece no estégio. A vivéncia de mdultiplos aspectos pedagdgicos
das escolas é essencial ao bolsista (BRASIL, 2012, p. 30).

Segundo este relatério, as atividades do Programa iniciaram nos primeiros
meses do ano de 2009 e conforme os relatos das instituicées participantes, os dados
foram bastante relevantes nos seguintes aspectos: diminui¢do da evaséo e aumento
da procura pelos cursos de licenciatura; integracdo entre teoria e pratica;
aproximacao entre as universidades e escolas da rede publica de educacédo basica;
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo; e outros que constam no relatorio
citado.

A proposta do PIBID, no sentido de inserir o aluno no “laboratério” (sala de
aula), auxilia-o na preparacdo para o0 exercicio da docéncia, diminuindo
inquietacdes, inseguranca e conflitos que possam surgir no inicio de sua carreira
docente. A secéo a seguir analisa a proposta de formacgéo do PIBID para a formacéo

de professores.

4.4 A Proposta de formacao do PIBID

A Portaria 96/2013/CAPES que aprovou as normas de funcionamento do
PIBID traduzem, em parte, a proposta de formacdo do PIBID. A seguir

transcrevemos e analisamos algumas dessas caracteristicas:

Art. 6° O projeto institucional deve abranger diferentes caracteristicas
e dimensfes da iniciagdo a docéncia, entre as quais: [...] Il -
desenvolvimento de acbes que valorizem o trabalho coletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagodgica clara para o
processo de ensino-aprendizagem; Il - planejamento e execucéo de
atividades nos espacos formativos (escolas de educagao béasica e
IES a eles agregando outros ambientes culturais, cientificos e
tecnolégicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de
construgdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes
de complexidade em direcdo a autonomia do aluno em formacao;
IV- participacdo nas atividades de planejamento do projeto
pedagogico da escola, bem como participacdo nas reunides
pedagogicas; V - analise do processo de ensino-aprendizagem dos
conteudos ligados ao subprojeto e também das diretrizes e
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curriculos educacionais da educacdo basica; VI - leitura e
discusséo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais
para o estudo de casos didatico-pedagdgicos; VII - cotejamento da
analise de casos didatico-pedagdgicos com a pratica e a
experiéncia dos professores das escolas de educacdo bésica,
em articulacdo com seus saberes sobre a escola e sobre a
mediacdo didatica dos conteddos; VIII - desenvolvimento,
testagem, execucdo e avaliagdo de estratégias didatico-pedagogicas
e instrumentos educacionais, incluindo o uso de tecnologias
educacionais e diferentes recursos didéaticos; elaboracdo de
acbes no espaco escolar a partir do didlogo e da articulacdo dos
membros do programa, e destes com a comunidade; (...
desenvolvimento de acdes que estimulem a inovagdo, a ética
profissional, a criatividade, a inventividade e a intencdo dos pares
(BRASIL, 2013c, p. 02-03, grifos da autora).

Para dar visibilidade a intencdo de formacdo do PIBID, grifamos algumas
palavras que julgamos importantes para a analise. Observamos que o inciso Il
destaca que as atividades do projeto devem valorizar o trabalho coletivo e
interdisciplinar, uma das caracteristicas bastante positiva do programa e que ja
haviam sido destacadas na secdo 3 desta pesquisa, como os estudos de Libaneo
(2007), que orienta a modificacdo da pratica pluridisciplinar para a interdisciplinar, a
qual deve eliminar barreiras entre disciplinas e pessoas; Imberndon (2010) que
comenta sobre a importancia do estimulo ao trabalho coletivo na formacédo de
professores como forma de superar o isolamento desses profissionais.

No inciso lll, o regulamento estabelece que tanto a execucdo quanto o
planejamento das atividades do PIBID devem acontecer nos espagos formativos
(escolas e IES) e conduzir a construcdo da autonomia do aluno em formacéo (no
caso, o licenciando). Esta norma do programa vai ao encontro dos estudos de
Libaneo (2007) e Tardiff (2014) que orientam sobre a aproximag¢ao da universidade
com a escola de modo a formar professores habituados com o cotidiano escolar,
oportunizando-os a construir sua profissdo mediante a experiéncia com o contato da
sala de aula, local de multiplas interacdes.

No inciso IV destacou a orientacédo sobre a participacdo da equipe do PIBID
nas reunides pedagodgicas e no planejamento do projeto pedagodgico da escola. Essa
caracteristica oportuniza o licenciando a vivenciar um lado da profissdo docente que
geralmente é esquecido no curriculo da graduagéo.

Cabe enfatizar que o professor ndo ira somente ministrar aulas, o ambiente

do seu trabalho ndo é somente a sala de aula, o trabalho docente é pedagdgico.
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Esse pressuposto encontra-se na Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, a
qual estabelece a participacdo dos docentes na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola e de atividades de articulacéo entre a escola, familia e comunidade assim
como o fato da insercdo de principios da gestdo democratica na escola, na qual a
participagdo dos professores sdo fundamentais nos conselhos escolares ou de
classe.

No inciso V, leva-se em consideracdo a analise do processo de ensino-
aprendizagem nao somente dos conteddos do subprojeto, mas as diretrizes e
curriculos educacionais da educacéo béasica, demonstrando que o programa busca
melhorar ndo somente a formacdo dos futuros docentes, mas também auxiliar a
aprendizagem dos alunos da escola participante do projeto.

O inciso VI orienta as equipes a ler e discutir referenciais teoricos
contemporaneos educacionais para estudo de casos didatico-pedagdgicos, o qual
conduz os integrantes a se envolver em pesquisas. Pimenta (2012) entende que
para superar o paradigma da academizacdo nos cursos de formacao de professores
€ preciso por os alunos em contato com as pesquisas sobre atividades escolares ou
realizar pesquisas de campo em escolas, ou seja, utilizar a pesquisa como principio
formativo da docéncia.

O inciso VII foi um dos itens mais pontuados na fase de pesquisa bibliografica
desta pesquisa por meio de dialogos com Tardiff (2014). Esse autor destacou o
saber da experiéncia dos professores e criticou o distanciamento de pesquisadores
universitarios desses profissionais, os quais podem contribuir para a melhoria da
pesquisa em educacdo por estarem no dia-a-dia da escola e entender seu
funcionamento.

Enfim, o PIBID nesse sentido busca valorizar o saber das experiéncias de
professores de escolas reais, dando voz a eles, oportunizando-os a fazer parte do
programa.

O inciso VIII apresenta a insercdo de tecnologias educacionais, 0 que
representa a ideia de que a educagdo pode caminhar junto a sociedade
informacional.

Desse modo, os principios pedagoégicos do PIBID destacados na Portaria
96/2013 tém caracteristicas diferentes da racionalidade técnica e da academizacgéo
do ensino. E uma proposta com perspectivas de mudancas nas licenciaturas e

reconhece a necessidade da pratica-reflexiva na formacao de professores.
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O PIBID, segundo o Relatério de Gestao da CAPES do ano de 2012, baseia-
se nas referéncias tedricas do pesquisador NOvoa - especialista no campo da
formacdo de professores, o qual aponta mudancas urgentes nos cursos de
licenciatura, sendo uma delas a necessidade da formacdo construida dentro da
profisséo, conforme estudos da segao 3.

Apesar de o PIBID ser um programa extracurricular, ou seja, nédo faz parte do
curriculo dos cursos de licenciatura, o consideramos um modelo para mudancas nos
cursos de licenciatura, inclusive em aspectos relacionados ao estagio
supervisionado, dado que, o aluno pode ter uma vivéncia docente desde o primeiro
semestre até o final do curso, de acordo com as oportunidades de selecdo e
condicBes do projeto.

O Relatério de Gestdo da CAPES apontou os principais impactos gerados
pelo PIBID, nos anos 2009 a 2013, nas licenciaturas sdo: maior articulagéo entre
teoria e pratica, uso de tecnologias na formacédo de professores, diminuicdo de
evasao e alteracdes nos projetos pedagodgicos.

O programa resultou em beneficios para a formacdo continuada de
professores da universidade, professores da escola e para os alunos da escola de
educacédo basica bem como a utilizacdo de laboratérios (informatica, ciéncia, midias)
que eram inutilizados antes da chegada do PIBID. O relatério também apontou o
crescimento de participantes no PIBID nos anos de 2009 a 2013 (numero de bolsas

concedidas no ambito nacional):
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Gréfico 1 - Evolugéo das bolsas PIBID 2009 a 2013

Pibid: evolugdo do nimero de bolsas concedidas -
dez 2009 a dez 2013

49.321

3.088

2009 2013

Fonte: Relatério de Gestdo da CAPES 2009 a 2013

Desde o inicio do funcionamento do programa, além de tentar diminuir a
caréncia de professores na area de ciéncias exatas, o PIBID também tem o objetivo
de melhorar a qualidade da formacédo docente.

Os dados a seguir revelam o nimero de bolsistas do ano de 2013 de areas
com déficit de professores no Brasil. Porém, o relatério ndo apontou numero de

egressos dos bolsistas das referidas areas.

Grafico 2 - Quantidade de bolsistas das areas de ciéncias exatas: ano de 2013

Pibid: bolsistas em disciplinas onde h3a falta de
professores no Pais, 2013
5476 5146
3.923
3.074
i 1.106
Matematica Ciéncias Quimica Fisica Ciéncias
Bioldgicas Naturais/Ciéncias

Fonte: Relatdrio de Gestédo (DEB/CAPES) de 2009-2013.

Na fase de pesquisa bibliografica deste estudo, se constatou uma quantidade
significativa de publicacbes de artigos, ensaios, livros, dissertacdes e teses sobre o
PIBID. Considerando que o programa tem cinco anos de execug¢do, os resultados
avaliados sao considerados positivos, principalmente, para a comunidade externa ao

PIBID, pois oportuniza aos que nao participam o acesso aos trabalhos realizados.
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Essas publicagcbes apresentam resultados dos projetos e relatam as
experiéncias da equipe do programa para a melhoria do ensino e da aprendizagem.
No Portal de Periédico da CAPES, por exemplo, ha 43 trabalhos sobre o PIBID,
cujas tematicas sdo: a) formacao inicial de licenciandos; b) formacao continuada de
professores da escola parceira do programa; c) aprendizagem de alunos da escola
de educacédo basica; d) estudos sobre politicas educacionais; e) metodologias de
ensino e; f) estudos sobre gestéo escolar.

O gréfico abaixo tabula quantitativamente o percentual dos tipos de trabalhos

publicados neste periodico:

Grafico 3 - Percentual de trabalhos encontrados no portal de periédicos da CAPES
relacionado ao PIBID.

m Artigos = dissertacdo m Tese

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

No site Quimica Nova na Escola (revista eletrénica de periodicidade trimestral
sobre o ensino e aprendizagem da Quimica que contém artigos, relatos de sala de
aula e secao com experimentos quimicos), encontramos 36 artigos que versavam
sobre o PIBID, nos quais constam trabalhos relacionados a metodologias com uso
de tecnologias e materiais alternativos; temas relacionado a integragdo ciéncia e
sociedade como assuntos relacionados ao meio ambiente, salde; metodologias do
ensino; estudos sobre o PIBID e formac&o de professores e; etc. E um importante
acervo para consulta de professores, alunos e pesquisadores.

Cabe destacar que 13 (treze) artigos (36%) tiveram autoria ou coautoria de
alunos de licenciatura e, considerando que esta revista tem conceito B2 pela
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CAPES, isto €, possui gqualificacdo na questdo de relevancia cientifica para a
divulgacao da ciéncia, este dado revela que o PIBID traz importantes contribui¢cdes
para os cursos de formacédo de professores de Quimica como: a) o desenvolvimento
da capacidade de comunicacdo e expressdao dos futuros professores; b)
aperfeicoamento da lingua portuguesa escrita; ¢) o uso da pesquisa como uma das
formas de construir a identidade docente.

A divulgacao dos trabalhos do PIBID é uma das normas previstas na portaria
regulamentadora do programa, isso explica também o crescimento de artigos e
resumos publicados, nos ultimos anos, pelos bolsistas em revistas cientificas e anais
de eventos.

A partir destes resultados, compreendemos que o PIBID vem contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas nas Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Licenciatura em Quimica, como a questdo de saber

avaliar materiais didaticos para uso em sala de aula.

4.5 O PIBID na UNIR

O primeiro edital do PIBID langado pela CAPES foi em dezembro de 2007, no
qual a UNIR participou com o projeto institucional contemplando os cursos de
Licenciatura em Biologia, Fisica, Matematica e Quimica, aprovado em agosto de
2008. Naquele periodo o programa tinha prioridade em atender somente 0s cursos
da area de ciéncias exatas e da terra devido ao déficit de profissionais dessas areas
no ambito nacional e regional.

Contudo, apesar do projeto ser aprovado no ano de 2008, apenas em 2009 as
atividades foram iniciadas. Nesse mesmo ano a CAPES alterou algumas regras do
programa e passou a atender cursos de diversas areas das licenciaturas. Portanto,
os cursos “precursores do PIBID” na UNIR foram Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica.

Desde o inicio do programa, a UNIR participou dos seguintes editais lan¢cados
pela CAPES:
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Tabela 1 - Participacdo da UNIR nos Editais da CAPES

Editais Ano/lancamento do edital Anolinicio das atividades
12 Chamada Publica do 2007 2009
PIBID
Edital N° 001/2011/CAPES 2011 2011
Edital N° 11/2012/CAPES 2012 2012
Edital N° 61/2013/CAPES 2013 2014

(em andamento)

Fonte: site da CAPES.

A 12 chamada publica do PIBID e o Edital 001/2011/CAPES tiveram duracgao
de 24 (vinte e quatro) meses de execucao. O Edital N° 11/2012/CAPES teve duragéo
de 12 (doze) meses e, o Edital N° 61/2013/CAPES, em andamento, estabeleceu o
prazo de 48 (quarenta e oito) meses para a execucdo do plano de trabalho dos
projetos institucionais do PIBID.

O PIBID na UNIR foi regulamentado no ano de 2013, por meio da aprovacao
do regimento interno do programa, onde estabeleceu as é&reas contempladas;
critérios de indicacdo para os coordenadores institucionais, de gestdo de processos
educacionais e de area; selecdo de bolsistas supervisores e licenciandos e; demais
normas administrativas como recursos, custeio, execugao e registros das atividades
do PIBID.

Conforme mencionado anteriormente, a Portaria N° 96/CAPES (documento
regulamentador de funcionamento do PIBID) estabelece atividades no ambito dos
projetos institucionais que devem promover, aos licenciandos, o aperfeicoamento da
lingua portuguesa na forma escrita e oral. Em consonéncia com esse documento o
regimento interno do PIBID na UNIR estabelece que durante a execuc¢ao do projeto
os “pibidianos” licenciandos devem produzir, individualmente ou em grupo, um

produto relacionado as atividades do programa:

[...] Entende-se por produto ligado ao PIBID trabalhos enviados para
eventos cientificos e eventos locais do programa - na forma de
resumos ou trabalhos completos, materiais didaticos produzidos e
socializados no site do PIBID (www.PIBID.unir.br) ou no portal do
professor (www.portaldoprofessor.mec.gov.br), relatos de experiéncia
didaticas que possam ser divulgadas no site do programa,
monografias de final de curso, textos e artigos cientificos, outros que
a coordenacdo julgar pertinente (UNIR, 2013, p.10).

Em relacdo aos eventos de divulgacdo do PIBID na UNIR, foram realizados 4

(quatro) eventos, desde o inicio do programa ,sendo 3 (trés) seminarios locais do
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PIBID e uma feira de conhecimentos. Cabe destacar que 0s eventos promovem uma
interacdo entre os participantes, troca de experiéncias entre as areas, além de
divulgar novos trabalhos para a comunidade externa. Também € uma oportunidade
de os licenciandos participarem de eventos cientificos e expor os trabalhos
realizados nas escolas participantes.

O IIl seminario do PIBID da UNIR “Dialogos de iniciagdo a docéncia”, ocorrido
em 2013, foi o Unico dos eventos do programa que disponibilizou no site da
universidade os anais contendo os artigos e resumos dos trabalhos desenvolvidos
pelas equipes. Com base nele foi possivel ter uma visdo geral do que tem sido
trabalhado nos subprojetos, essa coletdnea contém 8 artigos completos e 72

resumos. A tabela 2 descreve o levantamento quantitativo das publicacfes por area:

Tabela 2 - Levantamento quantitativo de publicacdes nos Anais do PIBID/UNIR 2013

Areas dos subprojetos PIBID Quantidade de publicacdes nos anais PIBID/UNIR 2013

Artigos Resumos

Biologia - 7
Filosofia 1 1
Fisica - 5
Historia 1 4
Letras - 4
Matematica 1 10
Pedagogia 5 34
Quimica - 7

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2014).

Conforme os dados acima, os subprojetos do PIBID, area Pedagogia, foram
0S que apresentaram maior quantidade de publicacbes nos Anais de 2013,
representando 49% do total de textos. Em relacdo ao subprojeto de Quimica foram
publicados 7 resumos que somam 8,75% dos trabalhos dos anais.

Os temas abordados nas pesquisas desenvolvidas pelo PIBID da UNIR séao
0s descritos na tabela 3:

Tabela 3 - Tematica das publicacdes dos Anais do Il Encontro PIBID/UNIR 2013.

Teméticas N° de Percentual
publicacdes
Atividades ludicas 24 30%
Atividades experimentais 6 8%
Metodologias de ensino tradicionais 20 20%
Metodologias de ensino mediadas por Tecnologias 9 11%

da Informacdo e Comunicacdo
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Experiéncias de formacéo inicial de professores 10 13%
Gestéo Escolar 6 8%

Mostra Cientifica 1 1%
Interdisciplinaridade 1 1%
Contextualizacao 1 1%

Formacdo continuada de professores 2 3%

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2014).

A fim de fazer o levantamento no acervo da biblioteca da UNIR a respeito de

publicacdes do programa, encontramos as seguintes publicac6es disponiveis:

Quadro 6 - Levantamento de publicacdes do PIBID no site SINGU da UNIR.

Tipo de publicacéo Titulo Ano de
publicagéo
1 | Monografia de graduacdo | Experiéncias de leitura no PIBID de 2010

Quimica da Universidade Federal de
Rondénia - UNIR.

2 Livro PIBID - novos ou velhos espacos 2011
formativos? Perspectivas para a formacao
docente em Rondbnia e no Brasil.

3 TCC Trajetéria do PIBID/FISICA/UNIR Porto 2013
Velho no periodo 2011/2013
4 | Monografia de graduacdo | Reflex6es sobre o uso do laboratério de 2013

ciéncias e as contribuicbes do PIBID na
formacdo inicial docente.

5 | Monografia de graduacdo | Experiéncia  formativa  no PIBID- 2014
Pedagogia

6 TCC Um olhar para a mediagéo pedagogica no 2014
contexto do PIBID pedagogia

7 Livro Dialogos sobre iniciagdo a docéncia: 2013

formacdo de professores no PIBID da
Universidade Federal de Rondénia

Fonte: site SINGU da UNIR.

Com a participacdo em 4 (quatro) editais da CAPES, desde o langamento do
PIBID, a UNIR tem promovido a consolidacdo desse programa por meio de
resultados significativos como: promoc¢do da divulgacdo cientifica; espacos para
troca de experiéncias; producdo de livros, artigos, resumos e monografias;
realizacdo de pesquisas sobre metodologias inovadoras; insercdo de tecnologias
educacionais, entre outros.

No aspecto relacionado a troca de experiéncias e divulgacdo cientifica do
PIBID, evidencia-se que ha no programa a ideia de coletividade da profissao
docente que, segundo, Novoa (2009) a tendéncia desta profissdo ou o0 movimento

pedagogico atual esta caminhando para o “exercicio coletivo da profissao”.
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No aspecto de divulgacdo cientifica, Novoa (2009) afirma que uma das
caracteristicas necessarias do professor é saber se relacionar e se comunicar com
alunos e colegas de profissdo. Dessa forma, ao participarem de producao
bibliografica e eventos cientificos, os licenciandos desenvolvem a capacidade de
argumentagdo tanto na forma escrita quanto na oral, além de colaborarem para
avancos no ensino de Quimica.

Na proxima secdo, realizamos um estudo documental e bibliografico do
PIBID/Quimica da UNIR nos anos 2009 a 2013.

4.6 O PIBID de Quimica da UNIR, nos anos 2009 a 2013

Nesta secao, realizamos um estudo de 2 (dois) subprojetos dos anos 2009 e
2011 do PIBID/QUIMICA da UNIR; os anais do lll Encontro do PIBID/UNIR,
realizado em 2013 e; o livro publicado pela coordenacgéo do PIBID/Quimica referente

as acoes e pesquisas realizadas nos anos de 2009 a 2011.

4.6.1 O Primeiro Subprojeto do PIBID de Quimica

Os trabalhos do primeiro edital foram iniciados em 2009 e desenvolvidos junto
a duas escolas da rede publica do Estado de Ronddnia, mediante convénio entre a
UNIR e Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC/RO). As escolas beneficiadas
com o programa foram a MG e OF (para preservar o nome das escolas, utilizamos
apenas as suas iniciais).

As atividades iniciais desenvolvidas pelos licenciandos e acompanhadas
pelos supervisores e coordenadores foram: avaliacdo das condi¢Oes fisicas das
escolas selecionadas; acompanhamento de atividades tedricas e praticas dos
professores na escola; apresentacdo de seminarios, planejamentos de aulas
experimentais e jogos.

A metodologia de acompanhamento e orientagdo da coordenagéo do PIBID
Quimica baseava-se nas visitas dos coordenadores de area as escolas e as
reunides de encontro do grupo ocorridas uma vez por semana na UNIR, nas quais
eram discutidos assuntos da area da Quimica e distribuicdo de tarefas as equipes de
cada escola.
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Essas reunides eram conduzidas pelo coordenador de area e assessoradas
por um representante do grupo de cada escola. Também eram realizados seminarios
apresentados pelos bolsistas pibidianos com o objetivo de prepara-los para o
aprimoramento da comunicacao oral. Outra atividade realizada pelo bolsista era a
elaboracao de relatorios dos trabalhos desenvolvidos, os quais eram utilizados para
participagdo em eventos como congressos e feiras de ciéncias, entre outros.

Para participar do programa, o académico interessado tinha que se inscrever
em processo seletivo de acordo com o edital publicado. Nesse primeiro edital, foram
selecionados 18 bolsistas e a equipe tinha a seguinte composi¢céo: 18 (dezoito)
bolsistas licenciandos, 2 (dois) supervisores e 2 (dois) coordenadores. Cabe
destacar que um dos critérios de escolha das escolas parceiras estava relacionado a
existéncia de um padrdo de qualidade para a execucao dos trabalhos, por isso as
escolas contempladas com o PIBID apresentavam estrutura com laboratério de
ciéncias e de informatica; sala de video e; biblioteca.

Na escola MG, as atividades de monitoria foram realizadas em horario
extraclasse em dias pré-determinados, consistiam em aulas de refor¢co para os
alunos interessados em tirar duvidas e os que tinham dificuldades na disciplina de
Quimica. Na escola OF, as atividades de monitoria ocorriam no momento da aula do
professor da escola.

A primeira tarefa dos licenciandos foi observar a aula do professor e a postura
dos alunos. ApGs essa etapa, 0s bolsistas constataram que o desinteresse de alunos
e pouca participacdo nas aulas estavam relacionadas tanto a parte metodoldgica do
professor quanto a auséncia de empenho dos alunos. A partir disso, os licenciandos
passaram a auxiliar o professor com a elaboracgéo de listas de exercicios, com a qual
eles tiravam duvidas dos alunos. Durante essas atividades, identificaram um certo
déficit de conteudo dos alunos para entender as atividades como, por exemplo, nédo
saber distinguir simbolos de elementos quimicos da tabela peridédica e conceitos
basicos de matemética do ensino fundamental.

Tanto na escola MG, quanto na OF foram realizadas atividades
experimentais. Um dado interessante € que em ambas escolas haviam laboratorios
de ciéncias, porém eles passaram a ser utilizados com mais frequéncia a partir do

PIBID nessas escolas, conforme relato de Francisco Junior e Oliveira (2011):
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E importante assinalar que as aulas experimentais ndo beneficiaram
somente o professor supervisor. Todos os professores de Quimica
das escolas foram atendidos e, muitas vezes, as aulas eram
repetidas com todas as turmas de cada série. O numero de aulas
experimentais realizadas no laborat6rio superou a casa centenaria
nesses dois anos de atividade, versando sobre temas variados, tais
como: solugbes, densidade, &cidos, bases, cinética Quimica,
equilibrio quimico, misturas e separacdo de misturas, oxidacao-
reducao e pilhas (FRANCISCO JUNIOR e OLIVEIRA, 2011, p. 24).

A dindmica das aulas experimentais funcionava da seguinte forma: os alunos
da escola ficavam em grupo e cada grupo tinha um monitor do PIBID para auxiliar. A
quantidade de alunos distribuidos por bancada, geralmente, era de quatro a oito, de
acordo com a turma. Cada grupo recebia um roteiro da aula pratica, além de
vidrarias, reagentes, 0 passo a passo do experimento e questionario para verificacdo
da aprendizagem dos alunos da escola. Basicamente, foram essas atividades que
os pibidianos realizaram na escola com auxilio do professor supervisor, nos anos
2009 e 2010.

Na UNIR, tantos os pibidianos, quanto os professores supervisores da escola
participavam das reunibes semanais planejadas pelos coordenadores de area.
Segundo a coordenacdo de area do programa, a prioridade nas reunibes era o
aprimoramento da leitura e escrita dos futuros docentes.

Entdo, semanalmente o grupo se reunia, ocorriam as apresentacdes de
seminarios e discussdes relacionados a educacdo em Quimica. Os textos discutidos
e apresentados nesses seminarios, geralmente, eram retirados de livros ou artigos
cientificos da area da educacéo ou ensino de Quimica.

Dessa maneira, o PIBID promoveu o0 acesso a pesquisas sobre a area da
educagcdo e do ensino de Quimica, oportunizando a formagdo de educadores
guimicos cuja caracteristica é ter conhecimentos da area disciplinar somada as das
areas educacionais.

Portanto, a metodologia de trabalho do primeiro edital, executado nos anos
2009 e 2010, resumia-se em: observacao, auxilio nas aulas dos professores das
escolas, planejamento de aulas experimentais e 0 momento de discussao sobre o
ensino da Quimica promovido pela coordenacéo na UNIR.

Cabe destacar, que apos os dois anos de implantacdo do programa, a
coordenacdo do PIBID de Quimica publicou o livro “PIBID Quimica: acdes e

pesquisas nha Universidade Federal de Rond6nia/UNIR”, no qual constam os
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trabalhos desenvolvidos pela equipe como: capitulos produzidos por alunos de
Quimica da UNIR e por professores da escola da educacéo basica, o que demonstra
ser um trabalho diferenciado, pois oportuniza a construcdo de conhecimentos
tedricos e metodoldgicos, além de valorizar os professores supervisores que por
muito tempo ficaram a margem das pesquisas ditas “cientificas.” No livro publicado

constam os seguintes capitulos:

Quadro 7 - Conteudo do livro: "PIBID Quimica: acdes e pesquisas na Universidade
Federal de Rondénia/UNIR”

Ordem Titulo Elaboracédo
Capitulo 1 | Conhecendo um pouco o PIBID - | Coordenadores do
Quimica da Universidade Federal | PIBID/Quimica da UNIR.
de Rondbnia - UNIR.
Capitulo 2 | O olhar da escola sobre o PIBID e | Professor supervisor da escola
suas contribuicbes para o ensino de | MG.
Quimica.
Capitulo 3 | Passando um cafezinho: misturas e | Bolsistas  licenciandas do
separacdo de misturas com | PIBID/Quimica da UNIR.
materiais do cotidiano.
Capitulo 4 | Lixo e documentario “Boca de lixo”: | Bolsistas licenciandas do
relatando uma atividade de | PIBID/Quimica da UNIR.
educacao Quimica com enfoque
ambiental.
Capitulo 5 | Jogos educativos na Educagéo de | Bolsistas licenciandas do
Jovens e Adultos (EJA): | PIBID/Quimica da UNIR.
elaboragéo, aplicacdo e andlise de
uma proposta.
Capitulo 6 | Sabores e leitura em sala de aula. Bolsistas  licenciandas do
PIBID/Quimica da UNIR.
Capitulo 7 | Videos educativos para o ensino de | Bolsistas licenciandas do
Quimica: uma analise do telecurso | PIBID/Quimica da UNIR.
2000.
Capitulo 8 | O ensino de Quimica para alunos | Bolsistas licenciandas do
surdos: um estudo de caso em | PIBID/Quimica da UNIR.
Porto Velho/RO.
Fonte: Francisco Junior e Oliveira (2011).

Portanto, os principais resultados dos trabalhos do PIBID/Quimica referente
ao primeiro edital constam no livro publicado no ano de 2011.

Quanto a abordagem realizada do PIBID no livro publicado, o primeiro
capitulo “Conhecendo um pouco o PIBID-Quimica da Universidade Federal de
Rondo6nia - UNIR” elaborado pelos coordenadores de area do PIBID, relata sobre a
experiéncia dos dois primeiros anos de implantacdo do programa, os trabalhos
realizados, a avaliagao dos resultados alcangcados e a percepcgao de alguns bolsistas
sobre a experiéncia de ter participado do programa.
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O segundo capitulo “O olhar da escola sobre o PIBID e suas contribuicbes
para o ensino de Quimica” foi elaborado pelo professor supervisor do programa.
Nesse capitulo, é inserido o olhar do supervisor sobre o PIBID de Quimica na
escola, o qual relata como foi a inser¢cdo dos alunos da licenciatura na escola e as
principais contribuicbes do PIBID para a escola como: aumento de alunos
interessados pela Quimica, metodologias como insercdo de leituras e com uma
abordagem do cotidiano dos alunos, aulas de reforco, utilizacdo de recursos de
tecnologias de informac&o e comunicacao e aulas experimentais.

A partir do terceiro capitulo os autores foram os bolsistas pibidianos de
Quimica da UNIR que também descrevem as atividades realizadas nas escolas e
abordam como o PIBID auxiliou na sua formacé&o e na aprendizagem dos alunos das
escolas.

O capitulo 3 “Passando um cafezinho: misturas e separagéo de misturas com
materiais do cotidiano” descreve o planejamento e execucdo de uma aula pratica
realizada pelas bolsistas Uchoa e Nascimento (2011) sobre o contelldo métodos de
separacao de misturas, no qual consistiu no preparo de um café com uso de material
alternativo para discutir os métodos decantacéo, filtracdo, evaporacao e destilacdo.
O material alternativo foi desenvolvido pelos licenciandos que foi um destilador feito
com uma garrafa PET e uma lampada. Esse experimento foi aplicado a 76 alunos da

escola participante e obteve o resultado relatado pelas autoras:

Analisando os resultados podemos concluir que a maior parte dos
alunos soube identificar os processos ocorridos na preparagdo do
café quando colocados diante de uma situag&o-problema. Porém, na
atividade final, boa parte ainda ndo soube explicar os processos
adequadamente, principalmente o processo de destilacdo,
provavelmente por ndo fazer do dia-a-dia do aluno [...] Também se
observou que praticamente todas as explicagcbes ficaram em
aspectos observaveis. A dimensé@o microscopica, fundamental para a
compreensdo destes e de outros fendmenos da Quimica, ainda é
intangivel para a maioria [...] o trabalho com desenhos e animacdes
pode ser de grande valia para auxiliar o raciocinio imaginativo dos
estudantes, melhorando assim a compreensédo que tém da Quimica e
de outras ciéncias (UCHOA e NASCIMENTO, 2011, p. 57).

Esse foi um dos trabalhos desenvolvidos no PIBID/Quimica que trouxe a
oportunidade dos licenciandos planejar as aulas praticas e buscar formas de
verificacdo de aprendizagem dos alunos e avaliacdo das atividades, inclusive,

tentando compreender o motivo dos alunos ndo entenderem certos conceitos.
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O quarto capitulo “Lixo e documentario “Boca de lixo”: relatando uma
atividade de educacdo Quimica com enfoque ambiental” de Neres e Santos (2011),
descreve a utilizagdo de videos em aula como um “elemento sensibilizador” para a
questdo apresentada relacionada ao meio ambiente. As licenciandas fizeram
primeiro um estudo tedrico a respeito do uso de recursos audiovisuais na escola, o
qual consta na producédo bibliografica e relatam como foi realizar esse recurso em
aulas de Quimica da escola participante do PIBID. Dessa forma, a vivéncias das
licenciandas foi relacionada ao uso de Tecnologia da Informacdo e Comunicacao
(TIC) para o ensino de Quimica como uma forma de conduzir os alunos ao
conhecimento. Sendo, portanto, um dos papeis do educador atual: conduzir ou
mediar os alunos para a construcdo do conhecimento.

No quinto capitulo “Jogos educativos na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA): elaboracao, aplicacdo e andlise de uma proposta escrito por Souza, Silva et al
(2011), as licenciandas relatam sobre uma metodologia diferenciada aplicada aos
alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Para trabalhar com essa modalidade de ensino, as licenciandas optaram
utilizar os jogos educativos, em razdo destes serem ludicos e, geralmente,
promovem um maior interesse a esse publico. A atividade realizada, segundo as
autoras, nao era de memorizacdo, mas de levar os alunos a uma reflexdo sobre o
assunto.

ApoOs a realizacao da atividade, os discentes fizeram uma avaliacdo sobre o
jogo e o consideraram mais faceis para a aprendizagem do contetdo em relacéo a
aula tradicional. As licenciandas enfatizaram que o uso de jogos educativos requer
além de um preparo do professor, condicbes como tempo para elabora-los e
materiais disponiveis.

Quanto ao capitulo seis “Sabores e leitura em sala de aula” avaliamos os
relatos como uma proposta inovadora que, ao nosso ver, quebra “mitos” de que
somente professores de lingua portuguesa e das ciéncias humanas devem intervir
no interesse pela leitura dos alunos. De acordo com o artigo, o PIBID de Quimica da
UNIR apresentou uma proposta de que € possivel e dever de todos os educadores
contribuir na formacéo do senso critico dos alunos.

Dessa forma, Oliveira, Lemes e Beckman (2011), por meio das atividades do
PIBID, descrevem como ocorreu uma aula pratica aplicada aos alunos do 3° ano do
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ensino médio da escola OF, na qual foi utilizado um experimento com auxilio da
leitura de textos.

A aula préatica denominada “A Quimica dos sabores” consistia em testar
sabores de determinados alimentos, como café, liméo, sal, acucar, vinagre e agua
cujo objetivo era discutir aspectos relacionados aos contetdos de sais, acidos,
bases, compostos organicos e inorganicos. Esses testes foram realizados pelos
alunos da escola que, ap0s os procedimentos, tinham que responder algumas
indagacdes das licenciandas e fazer leituras de textos e artigos sobre o assunto,
para responder de forma escrita algumas atividades ligadas aos textos e a aula
pratica. Ao avaliarem os resultados da aula, Oliveira, Lemes e Beckman (2011)
fizeram algumas consideracdes sobre os estudantes, dentre elas, destacamos: i)
receio em testar os saberes dos alimentos; ii) demonstraram estar “pouco
habituados a escrever e desenvolver atividades mais ativas (2011, p. 85).”; iii) pouco
dominio de conceitos quimicos; iv) dificuldades de leitura e leitura desatenta de
textos, etc.

As dificuldades apresentadas pelos alunos, segundo as licenciandas, estavam
relacionadas a auséncia de iniciativa dos alunos que pode ser explicada em razéo

de métodos de ensino adotados por muitos docentes em que:

[...] a comunicacdo em sala de aula se constitui praticamente em um
monologo, por meio do qual os professores séo 0s Unicos detentores
da palavra [...] Por esta razdo, muitas vezes os alunos néo estéo
habituados a atividades que requerem sua participagdo ativa e
consequente ndo conseguem encontrar informagdes na leitura do
texto (OLIVEIRA, LEMES e BECKMAN, 2011, p. 91).

Assim, é verificavel que o PIBID oportuniza aos licenciandos uma nocao dos
alunos reais que irdo encontrar ao longo da construcdo da sua profissdo. E possivel
observar no texto que as pibidianas buscaram verificar o motivo dos alunos se
comportarem de uma forma passiva.

O sétimo capitulo, de titulo “Videos educativos para o ensino de Quimica:
uma analise do telecurso 2000” trata de pesquisa realizada por Souza (2011), ex-
bolsista do PIBID, a qual fez uma analise das aulas de Quimica do Telecurso 2000
com o objetivo de auxiliar professores e licenciandos na utilizagcdo desse material, a

pesquisa aborda o papel das TIC na educacao.
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A analise baseou-se em quatro categorias presentes no video: 1) abordagem
experimental; 2) imagens e animacfes; 3) problemas conceituais e; 4) visdo de
ciéncia. Na categoria “abordagem experimental”’, a autora identificou 78 (setenta e
oito) experimentos nos 50 videos analisados, sendo que a maioria tem carater
investigativo e contribui na “[...] compreensdo do conhecimento e da natureza
cientifica [...] (SOUZA, 2011, p. 100).

Quanto a presenca de animacdes foram encontradas 92 (noventa e duas), a
autora ressaltou a importancia do uso do video nas aulas de Quimica, por considera-
lo um meio de representar fendmenos no nivel microscopico tdo abordado na
disciplina de Quimica. Também foram encontrados 21 (vinte e um) problemas
conceituais de Quimica nos videos analisados como abordagens que tentam
simplificar conceitos quimicos com uso de vocabulos faceis, visando trocar
expressbes proprias da linguagem Quimica e outros problemas detectados pela
autora.

Em relacdo a visdo da ciéncia passada pelos videos, Souza (2011) aponta
gue os videos enfatizam o carater de observacdo e que o papel dos experimentos
realizados é somente de comprovar teorias, ndo abordando de maneira adequada
em relacdo a importancia do seu trajeto e como parte da atividade humana.

Portanto, a autora traz aspectos positivos e negativos do uso dos videos do
telecurso 2000 nas aulas de Quimica. A pesquisa realizada pela ex-bolsista ndo
esclarece se estd vinculada as atividades do PIBID, diferentemente dos outros
capitulos do livro. Também, foi o Unico artigo elaborado individualmente por ex-
pibidiana.

No ultimo capitulo do livro, as licenciandas Lima, Pinto e Rabelo (2011)
relatam a pesquisa realizada na Escola MG referente ao ensino de Quimica para
alunos surdos da escola. De acordo com esse estudo, os alunos surdos estavam
matriculados no 1° e 2° ano do ensino médio em turmas separadas dos demais
alunos. As aulas eram direcionadas apenas para alunos surdos, enquadrando-se em
educacdo especial. A metodologia de ensino utilizada era o bilinguismo, sendo a
primeira lingua LIBRAS e, a segunda o portugués.

Nessa pesquisa, as pibidianas realizaram, primeiramente, a observacao das
aulas de Quimica para esse publico e depois aplicaram questionarios para o

professor e alunos.
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De forma resumida, as licenciandas identificaram, sob o ponto de vista do
professor: 1) a maior dificuldade de trabalhar Quimica com alunos surdos é a
auséncia de sinais de LIBRAS para a linguagem Quimica e da auséncia de
formacdo continuada para a modalidade citada; 2) as dificuldades dos alunos nos
conteudos de fisico-Quimica, 0s quais aprendem muito pouco; 3) impossibilidade de
concluir todo o contetdo do ano letivo; 4) consegue bons resultados quando trabalha
aulas experimentais com esses alunos.

Sob o ponto de vista dos alunos, as licenciandas comentam que a maior
dificuldade deles é a linguagem da Quimica em detrimento de ndo haver sinais em
LIBRAS para representa-los.

Ao concluirem a pesquisa, as autoras, fazem uma reflexdo sobre a
importancia de se ampliar a investigacdo no campo da linguistica para o acesso aos
alunos surdos ao conhecimento cientifico como os relacionados a simbologia da
Quimica e de outras areas.

Diante da dificuldade sobre a linguagem Quimica apontada pelos alunos e
professor, principalmente, nos contetudos de fisico-Quimica, reforcamos a ideia de
formacdo do cidaddo em geral e ndo o especialista defendida por Santos e
Schnetzeler (1996). Essa proposta apresenta reformas no curriculo de Quimica,
como: simplificacdo da linguagem Quimica, conteldos mais flexiveis, temas de
abordagem regional que visam oferecer conhecimento util, de fato, para a promocéao
de aprendizagem significativa no contexto social do aluno.

Cabe ressaltar que a investigacéo realizada por Lima, Pinto e Rabelo (2011)
€ pouco estudada e precisa ser mais explorada pela comunidade académica. Essa
atividade do PIBID proporcionou as licenciandas uma visdo mais ampla da realidade
educacional na cidade, pois como futuras profissionais terdo o desafio de lidar ndo
somente com alunos sem deficiéncias, mas com discentes portadores de
deficiéncias fisicas e cognitivas.

Apesar de o curriculo do curso de Quimica ndo abordar sobre esse assunto, 0
PIBID possibilitou a essas licenciandas uma experiéncia por meio da pesquisa.
Lembramos que a pesquisa, segundo Pimenta (2012), é um principio formativo
intrinseco da profissdo docente atual e precisa ser agregada a formacao inicial e

continuada dos professores.
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4.6.2 O segundo subprojeto do PIBID de Quimica

O segundo subprojeto do PIBID/Quimica foi o vinculado ao Edital
001/2011/CAPES cuja vigéncia foi de 24 (vinte e quatro) meses. As atividades
iniciaram em junho de 2011 e encerraram em junho de 2013, teve a participagéo de
20 (vinte) bolsistas licenciandos, 03 (trés) professores supervisores, 02 (dois)
coordenadores de area e foi executado em 03 (trés) escolas da rede publica
estadual de educacéo basica, sendo que foi dada a continuidade nas duas escolas
iniciadas: MG e OF e ampliada para mais uma escola a CCMC.

As atividades realizadas foram a continuidade e aprimoramento das acodes
executadas no primeiro edital como: dar suporte as acdes da escola participante
como feiras e gincanas previstas no calendario escolar; execucdo de aulas de
reforco escolar para o ENEM e vestibulares; atividades diferenciadas como teatro
cientifico e palestras; planejamento e uso de metodologias inovadoras como as
sequencias didaticas que utilizavam varios recursos principalmente as que nao eram
utilizadas na escola; organizacdo de seminarios especificos do PIBID para discussao
e socializacdo dos resultados; participacédo dos pibidianos em eventos cientificos.

Essas ac¢Oes foram desenvolvidas com o objetivo de melhorar a qualidade da
formacao de inicial dos licenciandos. O subprojeto buscou promover acbes para a
formacdo continuada dos supervisores como: desenvolvimento e aperfeicoamento
da pesquisa tanto individual quanto coletiva como parte integrante e fundamental na
formacdo de professores; uso da reflexdo entre o grupo sobre as atividades
executadas nas escolas; reunides entre a coordenacao de area e supervisores para
discussdo dos artigos e outros de planejamento e; oferecimento a equipe de
minicursos e palestras.

Em julho de 2013, ocorreu na UNIR/Campus José Ribeiro Filho, localizado em
Porto Velho, o 3° Encontro do PIBID cujo tema foi “Didlogos de iniciagdo a
docéncia”, no qual foram realizadas palestras, minicursos e exposi¢cdo dos banners
para divulgagéo dos resultados do 2° edital do programa.

De acordo com os anais do evento, o PIBID/Quimica apresentou 7 banners
que, posteriormente foram publicados nos anais em forma de resumo, conforme o

guadro abaixo:
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Ordem Titulo Elaboracédo

1 Adaptacdo de um jogo e a avaliacdo de | Bolsistas licenciandas e
seu uso em sala de aula: uma atividade no | coordenadores de &rea do
ambito do PIBID/Quimica/UNIR PIBID Quimica da UNIR.

2 Aplicagédo do Jogo Quimico: “Resta nem | Bolsistas licenciandas,
um.” coordenadores de area e

professor supervisor do
PIBID/Quimica da UNIR

3 Dificuldades dos alunos do ensino médio | Bolsistas licenciandas e
em calculos mateméticos no estudo da | coordenadores de &rea do
Quimica PIBID Quimica da UNIR.

4 Jogos Educativos: onde ha um melhor | Bolsistas licenciandas e
aproveitamento por parte dos alunos em | coordenadores de &rea do
sala de aula ou dentro do circuito quimico | PIBID Quimica da UNIR.
radical?

5 Jogos quimicos na perspectiva dos alunos | Bolsistas licenciandas e

coordenadores de area do
PIBID Quimica da UNIR.

6 Parédia: uma aprendizagem através do | Bolsistas licenciandas,

PIBID/Quimica coordenadores de area e
professor supervisor do
PIBID/Quimica da UNIR

7 Texto teatral como estratégia de ensino no | Bolsistas licenciandas,

projeto de divulgacao cientifica coordenadores de area e
professor supervisor do
PIBID/Quimica da UNIR

Fonte: Anais do Il encontro do PIBID na UNIR.

Os resumos citados no quadro 8 descrevem algumas atividades realizadas
pelo PIBID/Quimica nos anos 2011-2013. Com o proposito de conhecer as
atividades realizadas no 2° subprojeto, realizamos as leituras dos resumos e 0s
descrevemos nos paragrafos seguintes.

O resumo “Adaptagcao de um jogo e a avaliagao de seu uso em sala de aula:
uma atividade no ambito do PIBID/Quimica/UNIR” relata a experiéncia dos
participantes do PIBID (licenciandos e cordenadores de area) em adaptar o jogo
“‘Resta nem um”, o qual foi baseado de um programa de auditério cujo objetivo foi
testar os conhecimentos dos alunos da escola MG relacionados ao conhecimento
quimico. Segundo os licenciandos, 0 jogo possibilitou uma maior interacdo entre os
alunos e foi mais eficaz que uma aula tradicional, porque era uma atividade dinadmica
e comunicativa.

O segundo resumo também relata a aplicagdo do jogo “Resta nem um’,

porém a atividade foi realizada com outras turmas da escola MG e por outro grupo
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de Pibidianas. A metodologia foi parecida com o primeiro resumo e 0s autores
concluem que a aplicacdo do jogo € uma proposta de mudanga para 0 ensino
tradicional.

O resumo “Dificuldades dos alunos do ensino médio em calculos matematicos
no estudo da Quimica” comunica um diagnostico realizado pelos licenciandos com
auxilio dos coordenadores de é&rea sobre a auséncia de pré-requisitos da
matematica para entender conceitos da Quimica. Os pibidianos aplicaram
guestionarios aos alunos com objetivo de identificar a dificuldade com a disciplina de
Quimica, sendo 61% afirmaram ter dificuldades nos célculos envolvidos da
disciplina.

O Resumo “Jogos Quimicos na percepgao dos alunos” relata o trabalho dos
pibidianos aplicado a alunos do 1° ano da escola CCMC. Nessa atividade, os alunos
da escola participante elaboraram e adaptaram jogos com a ajuda dos pibidianos e
professor da escola como: advinhas, cagas-palavras, dama, etc. Apds a realizacao
dos jogos, a equipe do PIBID avaliou, por meio de questionarios e observacéo, a
realizacdo da atividade e concluiram sobre agumas vantagens de utilizacao de jogos
como a interacdo entre 0s colegas e professores, criatividade e busca pelo
conhecimento da Quimica.

O Resumo “Parddia: uma aprendizagem através do PIBID/Quimica” descreve
a atividade realizada pelos pibidianos que consistiu na elaboracdo de parddias
musicais pelos alunos da escola sobre contetdos de fun¢cbes organicas. Segundo o
relato, os bolsistas auxiliaram os alunos na construgdo das pardédias que foram
apresentadas em formato de video e ao vivo. Para os pibidianos, foi um desafio
fazer a atividade, pois assim como os alunos também tiveram dificuldades, mas foi
importante para aproximagéao deles com os alunos.

O ultimo resumo publicado “Texto teatral como estratégia de ensino no projeto
de divulgacéo cientifica” expde sobre um projeto realizado pelo PIBID de Quimica
denominado Quimica em Cena que retrata a histéria da Quimica por meio de teatro.
De acordo com o texto, os atores do teatro foram os bolsista de Quimica, os quais
informaram que, na fase de estudos sobre a historia da Quimica, disseram
desconhecer cientistas precursores da Quimica. O projeto ocorreu nos anos 2011 a
2012.
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Desse modo, os resumos contidos nos anais do Ill Encontro do PIBID
descreveram uma parte das atividades desenvolvidas pelo PIBID de Quimica, a
partir do segundo edital lancado pela CAPES.

Assim, observamos que as atividades do PIBID, ao longo dos anos 2009 a
2013, apresentaram propostas inovadoras no ensino de Quimica.

No primeiro subprojeto, verificamos tanto no livro publicado quanto nas
entrevistas (secdo 4 desta pesquisa) que as atividades deram mais énfase a
insercao de aulas experimentais nas escolas.

No segundo subprojeto, foi dada a continuidade das aulas experimentais, mas
observamos também propostas diferenciadas como jogos didaticos e trabalhos com
a tematica ludicidade como forma de incentivo ao aprendizado dos alunos. As
citacBes a seguir expdem parte dos objetivos do plano de trabalho proposto pelos
subprojetos:

No 12 subprojeto, destacamos 0s seguintes aspectos:

O trabalho a ser desenvolvido inicialmente pelos alunos do curso de
Quimica é de pesquisa, acompanhamento e apresentacdo de temas
na area de Quimica, centrado em aspectos praticos e/ou tedricos da
realidade de cada escola, e sera consubstanciado na forma de
relatério. O aluno, ao final do projeto, sera avaliado por: A) sua
autonomia como futuro docente, ou seja, a sua capacidade e
formular interpretagfes da realidade escolar e, a partir delas, reunir
meios para contribuir na melhoria da qualidade do ensino de Quimica
e consequentemente na vida dos alunos e da comunidade de cada
escola, decidindo sobre a validade, alcance, e propriedade dos
resultados obtidos (PIBID/QUIMICA, 2009, p. 02).

A formacdo de professores deve ter na escola publica seu principal
foco de interesse de estudo, investigacdo, acompanhamento,
intervencdo e melhoria da acdo docente e dar-se-a ao longo do
curso. Além disso, outro principio norteador do curso de licenciatura
em Quimica é a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo
gue requer articulacdo entre teoria, pratica, disciplinas e projetos,
possibilitando uma pluralidade de abordagens, de vivéncias e
convivéncias importantes para o processo de ensino-aprendizagem.
A coordenacdo do projeto espera como resultado do aluno bolsista
para a carreira docente nas areas de (i) ensino de Quimica, (ii)
pesquisa - buscando novos focos e dados de interesse para melhoria
na qualidade de seu trabalho como docente e (iii) extensédo -
buscando articulacéo entre escola e comunidade com novos projetos
(PIBID/QUIMICA, 2009, p. 04).
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Quanto ao 2° subprojeto de Quimica, destacamos:

[...] objetiva-se principalmente a formacao de um profissional com um
perfil de “educador quimico”, ou seja, aquele que reflete criticamente
sobre suas praticas docentes e que possui sélidos conhecimentos
tanto no ambito da Quimica quanto no ambito da Educacao (...).
Logo, as iniciativas arroladas anseiam promover o fortalecimento da
integracdo entre a universidade e a educacgéo basica desde o inicio
do curso como uma forma de superacédo da dicotomia teoria-pratica e
da lacuna entre pesquisa e pratica [...]. Imbuido por esses anseios e
necessidades, parece ser bastante frutifera e desejavel a integracao
ensino-pesquisa-extensdo. Uma das formas de conseguir tal
integracd@o é por meio de sequencias didatica, isto é, um conjunto de
aulas que busque apresentar, desenvolver e avaliar um dado assunto
em condi¢cbes naturais de sala de aula. A construcdo, aplicacao e
avaliacdo de sequencias didaticas mediante colaboracdo entre
pesquisadores, licenciandos e professores € um meio de diminuir a
lacuna pesquisa-prética no ensino de ciéncias. Planejar uma situagao
didatica inovadora ja exige dos envolvidos o contato com trabalhos
de pesquisa e referenciais tedricos, primeiro para saber as
dificuldades de ensino-aprendizagem daqueles conceitos, segundo
para planejar atividades que efetivamente contribuam para a
aprendizagem. Exigem, também, estudar conceitos cientificos
envolvidos, minimizando os problemas conceituais que nosSsos
alunos carregam da educacdo escolar. A coleta de dados, sua
andlise e divulgacdo € uma atividade essencialmente da pesquisa,
contribuindo para a formagdo necessaria e indicotomizavel do
professor como pesquisador (PIBID, 2011, p. 02-03).

Visando a melhoria da qualidade na formacéo de professores e da
educacdo basica na area de Quimica, assim como atender as
especificidades do Estado de Rondbnia por meio da integracdo da
educacado superior com a educacao basica do sistema publico, este
projeto pretende a articulacdo integrada do ensino-pesquisa-
extensdo com 0s seguintes objetivos centrais: i) a formacdao inicial na
pesquisa e pela pesquisa dos licenciandos atuantes no projeto e
outros que venha a ser agregados; ii) a formagdo continuada,
também na pesquisa e pela pesquisa, de professores da rede basica
de educacdo (supervisores e colaboradores) e de professores do
ensino superior (coordenadores de subprojetos e outros atuantes nas
licenciaturas especialmente); iii) o fortalecimento da licenciatura em
Quimica e de outras que atuam interdisciplinarmente, a partir de
reflexdes tedricas sobre as atividades préaticas desenvolvidas (PIBID,
2011, p. 04).

De acordo com a proposta de formacgédo do PIBID de Quimica da UNIR, ha o
seguinte eixo norteador: a triade ensino-pesquisa-extensao, tal qual foi identificada
na pesquisa documental, nos artigos, nos livros e resumos publicados.

Em relacdo ao eixo pesquisa, € possivel notar em alguns trabalhos

realizados pelos licenciandos, os quais fundamentam-se em pesquisas de campo,
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como o caso da inser¢do de jogos ludicos para a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Por que foi pensado em metodologias diferenciadas para essa modalidade de
ensino? Sabemos que os alunos da EJA, em sua maioria, sdo trabalhadores e,
comumente, chegam na escola ap6s uma longa jornada de trabalho. Expor esses
alunos a um ensino mecanizado e expositivo, provavelmente, ndo surtira efeitos
positivos. Logo, atividades diferenciadas podem agregar mais dinamismo as aulas e
gerar resultados mais satisfatorios.

O eixo extenséo foi notado nos documentos como: as aulas extraclasses para
o ENEM, de reforco e apresentacdo de teatro. Sendo este ultimo, um projeto
realizado em escolas que nao participavam do PIBID e contribuiu na divulgacdo do
ensino de Quimica e da ciéncia de um modo geral.

Quanto ao aspecto “ensino”, foi 0 mais evidente com o desenvolvimento de
aulas experimentais e demais planejamentos relatados nessa secéo.

No primeiro subprojeto, destacamos 0 aspecto abaixo:

O aluno, ao final do projeto, sera avaliado por: A) sua autonomia
como futuro docente, ou seja, a sua capacidade e formular
interpretacdes da realidade escolar e, a partir delas, reUNIR meios
para contribuir na melhoria da qualidade do ensino de Quimica e
consequentemente na vida dos alunos e da comunidade de cada
escola, decidindo sobre a validade, alcance, e propriedade dos
resultados obtidos (UNIR, 2009, p. 02).

E possivel notar que o PIBID/Quimica da UNIR valoriza o aspecto da
autonomia na formacdo docente. Essa autonomia, segundo 0 projeto, esta
relacionada a capacidade do licenciando em interpretar a realidade escolar e saber
interferir de forma positiva na aprendizagem dos alunos e na melhoria das acfes do
professor e da escola, enriquecendo e contribuindo nos conteddos teéricos e
praticos e na metodologia do ensino de Quimica.

Para alcancar esta autonomia, Libaneo (2007) destaca que é preciso
promover a criticidade dos conteudos, dar sentido real aos contetudos. Dessa forma,
acreditamos que o PIBID esta contribuindo para construir um novo paradigma de
formacdo de educador-quimico, pois, conforme o estudo documental desta secéo
vimos trabalhos que abordam a Quimica no contexto social, a utilizacdo de
experimentos mais simples, metodologias que néo utilizam memorizacdo e buscam

levar os alunos a construcdo das suas aprendizagens.
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No segundo subprojeto, cabe destacar um aspecto contributivo na formacéo
inicial dos licenciandos “formar educadores quimicos” com uma solida formagéo néao
somente no contetudo da Quimica, mas também no campo educacional.

A triade ensino-pesquisa-extensdo aparece, novamente, no segundo projeto
como um principio de formacao. Para o PIBID/Quimica, uma das formas de alcancar
a integracdo entre a pesquisa, ensino e extensdo € usar sequéncias didaticas, as
quais consistem em aulas que tentam apresentar, desenvolver e avaliar determinado
assunto como se fosse um projeto, por exemplo.

Ao desenvolverem as sequéncias didaticas, os licenciandos tém a
oportunidade de desenvolverem pesquisa bibliografica, pois sdo conduzidos a
mobilizar saberes tedricos para a execucao da pratica.

Quanto a etapa de execucdo dessas atividades, foi possivel verificar que
alguns trabalhos precisam ser adaptados para a realidade de um determinado
publico. Outras acgfes tipicas da iniciacdo cientifica sdo observadas nos trabalhos
dos pibidianos como: coleta de dados, aplicacdo de questionarios, entrevistas,
apresentacao de seminarios, as quais sao fundamentais na carreira docente.

De acordo com a pesquisa documental, a qual se embasou nos subprojetos
do PIBID (anos 2009 a 2011), no livro publicado e nos Anais do Il Seminario do
PIBID/2013, foi possivel observar que as atividades desenvolvidas pelo programa
foram: aulas experimentais com uso de materiais alternativos, jogos ladicos,
incentivo a leitura e interpretacdo de textos, pesquisas sobre inclusdo educacional,
entre outras.

Dessa forma, entendemos que o ensino de Quimica promovido pelo PIBID
traz propostas inovadoras e sdo diferentes de métodos expositivos com uso
memorizacao excessiva, contribuindo para a formacédo de educadores quimicos com

conhecimento da Quimica e da Educacéao.
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5 ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Nesta secdo, sdo apresentados os dados coletados na pesquisa de campo
mediante a aplicacdo de questionarios e realizacdo de entrevistas. Também,
fazemos a interpretacdo desses dados a luz do referencial teérico adotado.

Com o objetivo de identificacdo das caracteristicas académica e profissional
da equipe do PIBID (coordenadores de area, supervisores e ex-bolsistas do
PIBID/Quimica da UNIR), utilizamos questionario estruturado e, sugerimos duas
opc¢Oes de preenchimento: manual e digital.

Dessa forma, quatro entrevistados responderam no formato digital via e-mail;
seis responderam na forma manual, por escrito. Contudo, dois participantes que
optaram pelo formato digital ndo preencheram o instrumental, sendo analisados
apenas dez questionarios.

Na hipotese de alguns participantes ndo preencherem o questionario,
inserimos algumas perguntas nas entrevistas, consideradas necessarias para a
caracterizacdo dos sujeitos como aspectos relacionados a formacdo académica e
profissional.

Nas secOes subsequentes, apresentamos e interpretamos as entrevistas, de
acordo com a construcéo de categorias apresentadas no Quadro 16.

5.1 Perfil académico e profissional dos ex-bolsistas do PIBID

A escolha dos ex-bolsistas foi realizada mediante os seguintes critérios: a) ter
participado do PIBID/Quimica da UNIR, nos periodos de 2009 a 2013; b) ter
participado do programa na condicdo de bolsista por, no minimo, um ano; c) ter
concluido o curso de Licenciatura em Quimica, nos anos 2010 a 2013.

Na fase de coleta de dados junto a coordenacdo do PIBID/Quimica,
identificamos que treze egressos haviam participado do programa no periodo de
2009 a 2013 e concluido o curso de licenciatura. No entanto, selecionamos oito ex-
bolsistas, em razdo de duas ndo atenderem ao critério de escolha e; trés néo

conseguirmos 0s contatos.



103

Quanto aos dados dos questionarios, apresentamos o resultado com base
nas respostas de sete ex-bolsistas, pois uma das participantes nédo realizou o
preenchimento. O quadro a seguir, caracteriza as participantes em relacdo a meédia

de idade, sexo e estado civil:

Quadro 9 - Caracterizacdo ex-bolsistas do PIBID/Quimica da UNIR

Média de idade (em anos) Sexo Estado civil

28 anos Feminino 3 casadas; 3 solteiras; 1
uniao estavel

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

De acordo com os dados acima, constatamos que 100% das ex-bolsistas sao
do sexo feminino, sendo 3 casadas, 3 solteiras e 1 em unido estavel, com média de
idade de 28 anos.

Em relacdo a formacado académica, verificamos o ano de ingresso e de

conclusdo do curso:

Tabela 4 - Dados sobre tempo de concluséo da graduacdo das egressas

Egressas Ano de inicio Ano de término
El 2006 2011
E2 2006 2011
E3 2007 2013
E4 2005 2010
E5 2005 2010
E6 2009 2013
E7 2006 2013

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

Os dados revelam sobre o tempo de conclusédo do curso de Licenciatura em
Quimica das ex-bolsistas. Nota-se que a egressa E6 foi a Unica, dentre as
participantes, que concluiu o curso no tempo previsto de duracao (4 anos); 4 das ex-
bolsistas concluiram em 5 anos; 1 concluiu o curso em 6 anos e; 1 concluiu o curso
em 7 anos.

Essa situacdo acontece em razdo de a maioria das disciplinas do curso de
Quimica da UNIR possuir pré-requisitos, logo, havendo reprovacdo em algumas,
impossibilita 0 aluno a continuagdo dos estudos, nos semestres seguintes. Essa
estrutura, geralmente, ocasiona trancamentos, desisténcias e aumenta o tempo de

concluséo do curso de graduagao.
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Em relacdo ao nivel de escolaridade das egressas, até a data da entrevista,
tabulamos os seguintes resultados:

Grafico 4 - Nivel de escolaridade ex-pibidianas

m Superior completo m especializacdo completa

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

Das 7 egressas, 6 tem nivel superior completo e 1 possui especializacdo na
area da educacao.

Sobre a atuacao profissional das ex-bolsistas obtivemos o seguinte resultado:

Grafico 5 - Dados sobre ocupacéo das ex-pibidianas

m Professor de quimica m Assistente Administrativo m Auxiliar de Laboratario

Autondémo m Desempregada

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).
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O total descrito no gréfico é referente a 8 licenciadas porque utilizamos uma
parte da entrevista para identificar a ocupacdo da egressa que nao respondeu ao
guestionario.

E possivel observar que 4 licenciadas em Quimica s&do, atualmente,
professoras de Quimica e lecionam para o ensino médio, o que representa 50% dos
pesquisados. No gréfico a seguir, detalhamos o vinculo empregaticio das

professoras:

Gréfico 6 - Vinculo empregaticio das egressas que estdo na docéncia

m Professora da rede estadual de Ronddnia
m Professora da rede estadual de S3o Paulo

Professora da rede particular em Ronddnia

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

As 4 professoras atuam na educacédo basica (ensino fundamental e/ou médio)
e possuem experiéncia de 1 a 4 anos em docéncia. Em relacdo as 2 professoras da
rede estadual de Rondénia, identificamos que 1 € concursada e efetiva da Secretaria
de Educacédo do Estado de Rondbnia (SEDUC/RO) e, 1 tem contrato temporario
emergencial na mesma secretaria da anterior.

Sobre a carga horaria de trabalho das professoras, verificamos que 2
trabalham em regime de 20 horas semanais; 1 em regime de 40 horas e; 1 em
regime de 50 horas.

Quanto as egressas que, atualmente, ndo estdo exercendo a docéncia,
constatamos que 2 exerceram a profissdo docente na SEDUC/RO sob regime de
contrato emergencial e tiveram experiéncias entre 1 a 3 anos como professoras.

A secdo 4 do questionario teve o objetivo de coletar o tempo de permanéncia
das egressas no programa bem como suas opinides acerca do PIBID.



106

Tabela 5 - Tempo de permanéncia no PIBID

Egressas Tempo de bolsista
El 1a?2anos
E2 1a?2anos
E3 1 a?2anos
E4 1a?2anos
E5 1a?2anos
E6 2 a 3 anos
E7 4 a5 anos

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

Em um dos itens do questionario, solicitamos que as egressas indicassem 0s
trés principais motivos que influenciaram a participacdo delas no programa cujo

resultado esta apresentado no gréafico a sequir:

Gréfico 7 - Motivacao para participar do PIBID
QOutros
Realizar pesquisas

Conhecer a realidade da escola publica

Oportunidade de por em pratica as teorias
aprendidas na graduacdo

Conhecer a realidade do trabalho docente

Recebimento da bolsa

o

05 1 15 2 25 3 35 4 45

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015)

Diante dos resultados, os motivos “oportunidade de pér em pratica as teorias
aprendidas na graduagao” e “conhecer a realidade do trabalho docente” foram os
principais, segundo as egressas do PIBID de Quimica da UNIR. Ja o recebimento da
bolsa e a realizacdo de pesquisas foram os motivos secundéarios de participacdo no
programa e; conhecer a realidade da escola publica foi apontado por apenas 02
(duas) egressas como um dos motivos de participacao.

A questao 4 “c” foi direcionada apenas as egressas que estdo no exercicio da
docéncia, a qual tinha o seguinte enunciado: “O PIBID influenciou na deciséo de
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VOCé seguir a carreira docente (caso esteja na docéncia)?” As alternativas de
respostas eram: influenciou; nao influenciou; indiferente e; outro. Os dados
coletados comunicam que todas as egressas docentes afirmaram que o PIBID
influenciou na deciséao de serem, atualmente, professoras.

A questdo 4 “d” indagou se o PIBID contribuiu para o desenvolvimento da
formacdo docente na graduagdo e todas as entrevistadas afirmaram contribuir,

sendo os principais motivos apontados abaixo:

Grafico 8 - Fatores de contribuicéo para o desenvolvimento da formacéo docente no
PIBID

QOutros
Projetos interdisciplinares

Estudos sobre o ensino de quimica

Acompanhamento da coordenacdo de area
do Pibid

As reunides semanais do Pibid [ NN R

Orientacdes do supervisor do Pibid

o
=
Mo
w
i
w
a3}
~
00

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

Os dados pré-determinados no questionario apontam que o principal fator,
segundo as egressas, que o PIBID contribuiu para o desenvolvimento da formacéo
docente esta relacionado ao acompanhamento dos coordenadores do PIBID de
Quimica, essa afirmacdo foi apontada por todas as egressas que preencheram o
questionario. Os estudos sobre o ensino de Quimica e as reunides semanais
aparecem como o segundo fator e; o terceiro, sdo as orientagbes dos supervisores
do programa.

Isso denota que as ex-bolsistas reconhecem o saber da pratica dos
coordenadores, pois todas afirmaram que eles contribuiram para a formacgéo
docente. Neste sentido, Tardiff (2014) orienta sobre o reconhecimento da pratica

como “processo de aprendizagem profissional” e sugere as faculdades de educagao



108

que facam parcerias com professores experientes para que estes, auxiliem na
formacéo de futuros docentes.

Assim, o PIBID, ao propor a participacdo dos coordenadores e supervisores
(ambos professores) reconhece a importancia do saber da experiéncia para o
aprendizado da profisséo dos licenciandos.

As questdes: “O PIBID contribuiu para o conhecimento do ambiente escolar e
a rotina de ser professor?”; “O PIBID contribuiu para a realizacdo de pesquisas sobre
0 ensino da Quimica?”; “As reunides semanais contribuiram para reflexbes sobre o
ensino da Quimica e metodologias inovadoras?” obtiveram 100% das respostas
afirmativas.

5.2 Perfil académico e profissional dos supervisores do PIBID

As duas supervisoras do PIBID entrevistadas ainda permanecem no
programa, ambas sado do sexo feminino e de estado civil “solteira”, com a média de
idade de 38 anos. Cada supervisora atua em uma escola parceira do programa,
dessa maneira trabalham em escolas diferentes.

Em relacédo a formacao académica, a supervisora 1 (S1) possui licenciatura e
bacharelado em Quimica e; a supervisora 2 (S2) é licenciada em Quimica. Algumas
perguntas da entrevista nos permitiu detectar a instituicdo formadora das
professoras, sendo que a S1 fez licenciatura em Quimica na Universidade Federal
Rural de Pernambuco e o bacharelado na Universidade Catélica de Pernambuco e;
a S2 é egressa do curso de Quimica da UNIR.

Atualmente, a S1 possui curso superior completo e a S2 cursa especializagéo.

Os dados profissionais de ambas estdo descritos a seguir:

Quadro 10 - Dados profissionais das supervisoras do PIBID

Supervisoras do Tempo de Vinculo empregaticio Jornada de
PIBID experiéncia na atual Trabalho
docéncia
S1 20 anos Professora efetiva do 40 horas
rede estadual de semanais
Rondb6nia
S2 5 anos Professora efetiva da 40 horas
rede estadual de semanais
Rondbnia

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).
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Com relacao ao tempo de permanéncia no PIBID, a S1 participa do programa
desde o0 ano de 2011, portanto, ha aproximadamente 3 a 4 anos; a S2 esta no
programa ha cerca de 2 a 3 anos. As questdes descritas no quadro 11 foram
inseridas no questionario com o objetivo de verificar a opinido das supervisoras em

relacdo ao programa:

Quadro 11 - Questdes sobre o PIBID

Questéo 4 “b” Questéo 4 “d” Questao 4 “e”
Na sua opinido, o PIBID contribui As reunides semanais A insercao do PIBID
para a melhoria da qualidade da contribuiram para na sua escola
formacéo de professores? reflex6es sobre o ensino contribuiu para a
de Quimica e melhoria da prética
metodologias inovadoras dos professores de
Quimica?

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

As duas supervisoras afirmaram que o PIBID “contribui” para as questdes
levantadas nas perguntas.

Na questdo 4 “c”, as supervisoras tinham que identificar os trés principais
motivos que o PIBID contribuiu para a melhoria da qualidade da formacéo de
professores. As alternativas estipuladas eram: a pesquisa na area do ensino de
Quimica; metodologias inovadoras; execucdo de projetos interdisciplinares; o
conhecimento da realidade escolar pelos licenciandos; o conhecimento da profissao
docente pelos licenciandos e; outros motivos. O resultado encontra-se no grafico:

Gréfico 09 - Motivos para a melhoria da formacéo docente ofertada pelo PIBID.

Qutros

O conhecimento da profissdo docente pelos
licenciandos

0O conhecimento da realidade escolar pelos
licenciandos

Execucdo de projetos interdisciplinares

Metodologias inovadoras

Pesquisa na area do ensino de quimica

o

0,5 1 1,5

o]

2,5

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).
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As alternativas “Pesquisas na area do ensino de Quimica” e “Metodologias
inovadoras” foram apontadas pelas duas supervisoras como fatores de melhoria
para a formacédo docente proporcionada pelo PIBID e 01 (uma) supervisora ainda
apontou o conhecimento da profissdo docente pelos licenciandos como um dos
motivos e, a outra supervisora assinalou o conhecimento da realidade escolar pelos
licenciandos.

A alternativa 4 “f” tinha o seguinte enunciado: “Na sua opinido, destaque os
trés principais fatores que o PIBID possivelmente contribui para a escola
participante”, na qual havia as alternativas: Insercdo de aulas praticas nos
laboratérios; Utilizacdo de midias e laboratérios de informatica; Melhoria nos
processos de ensino-aprendizagem dos alunos; Capacitacdo pedagogica dos
professores; Incentivo a utilizacdo da biblioteca; outros; ndo promoveu melhorias. As

respostas das supervisoras encontram-se no grafico 10:

Grafico 10 - Fatores de melhoria na escola participante do PIBID.

QOutros
Incentivo a utilizacdo da biblioteca

Capacitacdo pedagogica dos professores
Melhorias nos processos de ensino-
aprendizagem

Utilizac3o de midias e laboratorios de
informatica

Insercdo de aulas praticas nos laboratorios

0 0,5 1 1,5

o]

2,5

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

A questdo 4 “f’ verificou junto as supervisores se ocorreram melhorias no
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) da escola. Essa alternativa
foi inserida, porgque corresponde a um dos critérios do programa para a escolha das
escolas parceiras. A S1 informou que, na sua escola, houve melhoria no IDEB e a
S2 néo soube informar.

Na tentativa de verificar o IDEB, nos anos 2009 a 2013, realizamos consulta
no site do INEP, os resultados constam nos graficos 11 e 12:
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Gréfico 11 - IDEB da escola de lotacdo da Supervisora S1, anos 2009 a 2013

5
45

45
42
. 39 38 3,9 3,8
3,5
3
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0

ANO 2009 ANO 2011 ANO 2013

m IDEB DA ESCOLA m META

Fonte: site do INEP

Como é possivel observar, somente no ano de 2009, a escola de lotacdo da
supervisora S1 superou a meta estipulada do IDEB. Nos anos de 2011 e 2013, o

indice ficou abaixo da previsao.

Gréfico 12 - IDEB da escola de lotacdo da Supervisora S2, anos 2009 a 2011
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Fonte: Site do INEP

No caso da escola onde a S2, atualmente leciona, o indice ficou acima da
meta, nos anos 2009 e 2011. No ano de 2013, a escola ficou sem média no IDEB,
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segundo o site pesquisado, a justificativa apresentada foi que a escola né&o
participou ou ndo atendeu aos requisitos para o calculo.

Esse indice serve para verificar a qualidade do ensino com base nas notas
gerais do alunos e, considerando que o PIBID é desenvolvido por areas (Quimica,
Fisica, Biologia, entre outras), ndo temos como avaliar estes dados, visto que,

desconhecemos os outros projetos do programa bem como as escolas onde atuam.

5. 3 Perfil académico e profissional dos coordenadores de area do PIBID

Para participacdo nesta pesquisa, foram escolhidos dois professores de
magistério superior da UNIR que também participaram do PIBID. A coordenadora 1
(C1) é a atual coordenadora de area do PIBID de Quimica e também foi
colaboradora do programa nos primeiros anos de implantagéo; o coordenador 2 (C2)
foi o primeiro coordenador do PIBID de Quimica e, atualmente, ndo integra a equipe
do programa.

Os dados académicos e profissionais dos coordenadores foram coletadas
com o auxilio do questionario e do curriculo lattes, obtido por meio da plataforma
Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).
Apenas o C1 preencheu o questionario, assim sendo, as informa¢ées do C2 foram

obtidas por meio do curriculo lattes.

Quadro 12 - Dados pessoais dos coordenadores de area do PIBID/Quimica

Coordenadores Idade Sexo Estado civil
C1 33 anos Feminino Casada
C2 50 anos Masculino -

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

Segundo as descricbes constantes no quadro acima, nao foi possivel
identificar o estado civil do C2. Com relacdo a formacdo académica de ambos,

obtivemos as informacdes abaixo.

Quadro 13 - Dados sobre a formacéo académica

Coordenadores Graduacdao Nivel de escolaridade atual
C1 Licenciatura e Bacharelado em Doutorado
Quimica
C2 Licenciatura e Bacharelado em Pé6s-doutorado
Quimica

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015) e Plataforma lattes do CNPQ (2015).
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Conforme os dados obtidos por meio do curriculo lattes dos professores, o C1

tem mestrado e doutorado na area da educacado e o C2 tem mestrado em Quimica e

doutorado em Ciéncia do Solo e Nutricdo de Plantas.

Sobre os dados profissionais dos professores, o quadro 14 descreve o tempo

de experiéncia na docéncia, o vinculo empregaticio e a jornada de trabalho de

ambos:

Quadro 14 - Dados profissionais dos coordenadores

Coordenadores do Tempo de experiéncia | Vinculo empregaticio Jornada de
PIBID na docéncia atual Trabalho
C1 13 anos Professora magistério Dedicacgéo
superior da esfera Exclusiva (DE)
federal
Cc2 Aproximadamente Professor magistério Dedicacgéo
21 anos superior da esfera Exclusiva (DE)
federal

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015) e Plataforma lattes do CNPQ (2015).

Em relagdo ao tempo de permanéncia no PIBID, o C1 atua cerca de 1 a 2
anos como coordenador de area, porém ja participou do programa na fase inicial de
implantacdo na funcéo de colaborador. O C2 participou como coordenador nos dois
primeiros anos do PIBID/Quimica.

As questbes presentes no questionario tinham o objetivo de averiguar a
opinido dos coordenadores em relacdo ao PIBID. Contudo, apenas a C1 preencheu

0 guestionario, dessa forma tabulamos as respostadas dada por ela:

Quadro 15 - Questdes sobre o PIBID
Questdes

Respostas do C1

b) Na sua opinido, o PIBID contribui para a melhoria da Contribui
gualidade da formacéo de professores?

d) O PIBID contribui para a realizacdo de pesquisas Contribui
cientificas sobre o ensino de Quimica?

e) O PIBID auxilia os discentes para a vivéncia da discéncia? Sim

f) Na sua opinido, a experiéncia dos professores da escola de Sim

educacao basica (supervisores do PIBID) tem contribuido na
formacéo dos licenciandos?
g) O PIBID proporcionou mudancas no curso de licenciatura Sim
em Quimica?

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

A questao “b” foi complementada com a “c” com o seguinte enunciando: Em
caso afirmativo do item anterior (de o PIBID contribuir para melhoria da qualidade da
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formacao de professores), marque 03 (trés) itens que vocé julga importantes. As
respostas estavam pré-elaboradas e continha a opgéo “Outra”, caso a resposta do
entrevistado fosse diferente das expostas.

Apoés analise do questionario, verificamos que a C1 considerou que os trés
itens importantes para a melhoria da formacéo docente foram: a pesquisa na area do
ensino de Quimica; o conhecimento da profissdo docente pelos licenciandos e; a
reflexdo sobre a préatica docente.

A avaliacdo da C1 converge com os principios de formacdo do programa e
com os paradigmas da pratica-reflexiva. Como vimos, na secao 4, as atividades do
PIBID/Quimica publicadas no livro “PIBID Quimica: acdes e pesquisas na
Universidade Federal de Rondbénia/UNIR” e nos Anais do Ill Encontro do programa
do ano de 2013, sdo relacionadas ao ensino e pesquisas, planejados na
universidade e levados para a escola.

A questdo “g” também foi complementada com a pergunta “h” que solicitou
informacBes do participante sobre as possiveis mudancas ocorridas no curso de
licenciatura a partir do PIBID. A C1 informou duas mudancas ocorridas no curso de
Quimica apos a implantacdo do PIBID: a diminuicdo da evasédo e a valorizacdo da
profissdo docente.

No final do questionario, foi inserida uma questdo relacionada ao
acompanhamento de egressos pelo programa, na qual constatamos que a
coordenacao ainda ndo possui meios de acompanhar o destino profissional dos
egressos do programa. Diante disso, buscamos, ao final da pesquisa, contribuir com
a coordenacdo do PIBID/Quimica para levantamentos da atuacdo profissional dos
egressos do programa.

As proximas secdes apresenta a analise do conteudo das entrevistas
realizadas com as ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia, coordenadores de area e,

supervisores do PIBID de Quimica da UNIR.
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5.4 As entrevistas com as ex-bolsistas do PIBID

Nesta secdo, investigamos os “olhares”, a percepcédo das ex-bolsistas do
PIBID nos aspectos relacionados a contribuicdo do programa, para a formacao inicial
de professores de Quimica.

Por meio das entrevistas, identificamos algumas acdes do PIBID que
traduzem um movimento de reconstrucao identitaria da carreira docente do professor
de Quimica. Mesmo que este trabalho tenha se apoiado em referéncias tedricas
atuais, nota-se algo que transcende modelos prontos é algo proprio de cada
experiéncia tanto do bolsista, mas que trouxe (estéd trazendo) resultados positivos
para o ensino de Quimica e formacdo docente mais significativo partindo da
universidade ao “chao” da escola.

As entrevistas foram realizadas ap0s a finalizacdo do estudo bibliogréafico e
ocorreram no més de marco do ano de 2015, as quais foram gravadas conforme
consentimento das participantes (Apéndice D) e os depoimentos foram transcritos no
formato digital com auxilio do software da Microsoft Office Word 2013.

O formulario-guia da entrevista continha 17 (dezessete) questdes que
norteavam sobre a experiéncia das egressas no ambito do PIBID e a contribuicdo do
programa para a formacdao inicial das mesmas, porém excluimos 2 (duas) perguntas
por ndo atender aos objetivos especificos da pesquisa.

Para a interpretacdo das entrevistas, embasamo-nos em referenciais tedricos
e documentais estudados nas sec¢fes 3 e 4. As categorias de andlise constam no
quadro 16, que sintetizam as informac¢fes da pesquisa bibliografica.



Quadro 16 - Categorias e subcategorias de andlise da pesquisa
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Categorias

Subcategorias

Referencial téorico

1. Academizacgéo do ensino
versus pratica-reflexiva do

PIBID

1.1 Investigacdo sobre a
hipétese do ensino
academizante no curso de
Quimica da UNIR;

Formosinho (2009)

1.2 Verificagao da relagdo teoria
e pratica no PIBID de Quimica
da UNIR.

Formosinho (2009)

2.1 A mobilizacdo dos saberes Pimenta (2012)
da experiéncia aos licenciandos No6voa (2009)
proporcionados pelo contato Tardiff (2014)
2. A construcao da identidade | com profissionais mais
docente experientes como
coordenadores e supervisores
do programa e; pelo contato
com a realidade escolar,;
2.2 A disciplina de Quimica e Pimenta (2012)
sua discussdo no contexto Santos e Scnetzeler
contemporaneo; (1996)
2.3 A pesquisa como principio Pimenta (2012)
formativo
2.4 A Prética docente e o Névoa (2009)

Desenvolvimento de trabalhos
em equipe.

3.1 Aprendizagem docente pelo
ato de conhecer-na-acao

Schon (2000)
3. O profissional reflexivo

3.2 Investigacdo sobre o ensino
pratico reflexivo no PIBID.

Schon (2000)

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2014).

A primeira pergunta da entrevista buscou coletar informagdes sobre a atual
ocupacdo das entrevistadas e, se haviam tido experiéncia na docéncia apos o
término do curso. Essa questédo foi colocada para identificarmos 2 (duas) situacdes:
o “lugar” de onde fala o sujeito da pesquisa, dado que a posig¢do ideolégica do
entrevistado influencia na sua visdo de mundo e; para evitar possiveis falhas no
preenchimento do questionario, pois a auséncia dessa informagédo prejudicaria a
analise dos dados. Dessa forma, as informagfes foram tabuladas e constam na
secdo 5.1.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes conforme as
orientacdes sobre a ética na pesquisa cientifica, as ex-bolsistas do PIBID foram
identificadas com os cédigos: E1, E2, E3, E4, ES5, E6, E7 e E8, sendo que a letra “E”

corresponde ao termo “Egressa.”
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As secdes a seguir, sdo as principais andlises desta pesquisa, as quais estao
baseadas nos referenciais tedricos, mediante a sistematizacdo de categorias
destacadas no quadro 16.

A categoria “Academizacdo do ensino versus pratica-reflexiva do PIBID”
investigou sobre: 1) a hipotese do ensino academizante no curso de Quimica da
UNIR e; 2) verificou a relacédo teoria e pratica no PIBID de Quimica da UNIR.

Quanto a categoria “A construgao da identidade docente”, averiguamos sobre:
1) a mobilizacdo dos saberes da experiéncia aos licenciandos proporcionados pelo
contato com profissionais mais experientes como coordenadores e supervisores do
programa e pelo contato com a realidade escolar; 2) a disciplina de Quimica e sua
discussdo no contexto contemporaneo; 3) a pesquisa como principio formativo e; 4)
a pratica docente e o desenvolvimento de trabalhos em equipe.

Na categoria “O profissional reflexivo”, investigamos: 1) a aprendizagem

docente pelo ato de conhecer-na-a¢ao; 2) o ensino pratico reflexivo no PIBID.

5.4.1 Categoria 1: Academizacdo do Ensino versus pratica-reflexiva do PIBID

Para a analise desta categoria, inserimos as questdes 2 e 3 cujo enunciado
tinha o objetivo de verificar como as egressas avaliam a relacao teoria e pratica no
curso de Quimica e no PIBID. As respostas desta categoria foram tabuladas no

quadros 17 e 18.

Subcategoria 1.1: Investigag&o sobre ensino academizante

A pergunta 2 investigou a relacdo teoria e préatica no curso de Quimica da

UNIR. As respostas constam no quadro abaixo:

Quadro 17 - Respostas das egressas sobre a relacdo teoria e pratica no curso de
Licenciatura em Quimica da UNIR

Pergunta-guia da entrevista: De um modo geral, o curso de licenciatura em Quimica

lhe proporcionou uma formacdo com énfase mais tedrica ou pratica? Justifique.

El | “Posso dizer que mais teérica porque, na realidade, as disciplinas, o curso
nao era tado direcionado para a pratica de ensino, para a parte de sala de
aula mesmo, da atuacdo do professor. Lembro que depois de algum tempo
entraram alguns professores no curso com a Vvisdo mais voltada para a
licenciatura, inclusive com a participacdo muito importante para o PIBID. No
curso o direcionamento era mais para as disciplinas teéricas, depois,
analisando os 2 anos de pratica que eu tive, que vivi em sala de aula no
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Estado, as disciplinas do curso praticamente ndo auxiliaram muita coisa na
vivéncia de sala de aula, na minha experiéncia docente.”

E2

“Ao meu ver foi mais tedrico porque o curso era mais voltado ao contetdo,
conteudista, mas foi muito bom também, eu tive uma forma¢do muito boa em
relacdo a Quimica.”

E3

“O curso de Quimica teve mais teoria, ndo teve tanta pratica, em poucas
disciplinas teve prética, o curso foi mais tedrico porque na grade curricular
tinha pouca pratica e a préatica na escola durante o estagio também néo foi
tanta assim.”

E4

“No curso a gente teve algumas oportunidades de ter a préatica, mas durante
todo o periodo do curso a gente teve mais aula tedricas em sala mesmo [...],
tivemos algumas aulas praticas, mas a grade previa mais aula tedrica, entdo
foi mais tedrica mesmo.”

ES

“Em relagdo ao curso foi mais tedrico porque nao tinha muitos professores
licenciados em Quimica, entdo a gente teve um certo impacto logo no inicio
do curso, se for pegar o que eu aprendi no curso e o que eu teria que ter
aplicado no ensino médio seria bem complicado, entdo o curso foi mais
tedrico mesmo.”

E6

“‘Na minha opinidao, foi mais teérico desde o primeiro periodo. Comegamos
com aula teédrica sobre vidrarias e era um professor que dava pouquissimas
aulas e quase nao teve aula pratica durante todo o curso, tive mais teotrica
mesmo, foram poucas vezes que fomos no laboratério.”

E7

“Mais tedrico porque no curso nés nao tivemos a oportunidade de estar nas
escolas e, sim mais a parte tedrica em sala de aula.”

E8

“Mais teodrica, porque a gente ndo teve muita pratica, na parte pratica nao
deu pra aprender muita coisa, foi mas mesmo a teoria. Quando vocé chega
na escola é outra coisa, é totalmente diferente.”

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

As 8 (oito) egressas entrevistadas afirmaram que o curso de Licenciatura em

Quimica da UNIR é mais teérico do que préatico. Também, identificamos que 5

(cinco) entrevistadas justificam esta afirmagéo por entenderem a “pratica” como o

exercicio da profissdo docente; 2 (duas) ex-bolsistas consideram a “pratica” como

aula experimental e; 1 (uma) participante, ao responder a entrevista, ndo trouxe

muitos detalhes a respeito da préatica, mas indicou o motivo do curso ser teérico por

apresentar mais conteudo, ser conteudista.

No topico a seguir, realizamos uma categorizacdo das analises das respostas

das egressas:
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A relacao teoria/pratica como exercicio da profissédo docente

De acordo com as respostas das egressas E1, E3, E5, E7 e E8, foi possivel
verificar que as participantes entendem a relacdo teoria e pratica como algo
relacionado a pratica de ensino, da sala de aula, de ser professor, no cotidiano
profissional.

A E1 avaliou a formac&o do curso como tedrica por ndo estar direcionada a
pratica de ensino, a atuacdo do professor. A entrevistada acrescentou a informacao
de que houve, depois de um certo tempo, o ingresso de professores no curso com a
visdo “mais voltada para a licenciatura” e que as disciplinas do curso ndo a
auxiliaram muito na pratica de sala de aula.

A justificativa dada pela E1 (sobre a formacdo dos professores do curso em
licenciatura) é semelhante a E5: “Em relagdo ao curso foi mais tedrico porque nao
tinha muitos professores licenciados em Quimica.”

As argumentacOes da E1 e da E5 correspondem aos estudos de Ramos
(2014), o qual constatou que até o ano de 2013 havia somente 1 docente no curso
de Quimica da UNIR com pés-graduacao na area de educacao e licenciatura, sendo
que os demais eram bacharéis cujas especializagbes (com mestrado e/ou
doutorado) correspondiam a area de Quimica aplicada. Ele também concluiu que o
curso seguia o modelo de formacdo da racionalidade técnica devido as
caracteristicas do PPC e do método de ensino dos professores.

Observa-se que a fala da E5: “[...] se for pegar o que eu aprendi no curso e o
que eu teria que ter aplicado no ensino médio seria bem complicado, entdo o curso
foi mais tedrico mesmo.” A afirmativa revela sobre a questdo da formagdo
académica que destoa da realidade da sala.

Na secdo 3, vimos a influéncia do sistema newtoniano-cartesiano na
educacdo, que ocasionou no aprofundamento do saber e a racionalizacdo do
conhecimento. Também, Formosinho (2009) considera que os paradigmas da
ciéncia moderna causaram a “universitarizacdo” da formagao docente.

O tema “motivador” para o curso ser tedrico, segundo a E3, € a grade
curricular e a pouca pratica nas escolas. Em relacdo a grade curricular, conforme
estudos de Ramos (2014) o curso de Quimica da UNIR tem um déficit no curriculo

de 300 horas relacionada a pratica de ensino e, por isso a egressa afirma haver
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pouca pratica nas escolas. De acordo com esse dado, interpretamos que a
entrevistada relaciona a pratica no curso com a sala de aula.

A E7 apresenta seu ponto de vista em relacdo ao curso ser mais tedrica em
razao de nao ter “[...] a oportunidade de estar nas escolas.” Logo, a ideia inserida
refere-se ao local da sua profissao, a escola.

A EB8 justifica a declaracdo dada (de que o curso ndo tem muita prética),
relacionando também com a teoria e a pratica na escola, ao afirmar “[...] a gente nao
teve muita pratica, na parte pratica ndo deu pra aprender muita coisa, foi mas
mesmo a teoria. Quando vocé chega na escola € outra coisa, é totalmente diferente.”

Conforme apresentado anteriormente, o curso de Licenciatura em Quimica da
UNIR apresenta o déficit de 300 (trezentas) horas na parte relacionada a pratica de
ensino. Na matriz curricular, identificamos que as disciplinas relacionadas a
formacgéo pedagdgica somam 780 horas, 0 equivalente a 21% da carga horéaria do
curso. Esses dados explicam o motivo das respostas de todas as egressas
considerarem o curso mais tedrico do que pratico.

Para Formosinho (2009, p. 104), a pratica pedagogica € “[...] a componente
intencional da formacao de professores”, cujo objetivo € iniciar os graduandos na
futura profissédo, oportuniza-los a ter a nogao de “cultura profissional docente”, indo
além das disciplinas curriculares. Também, devem ser conduzidos a refletirem sobre
a pratica.

Nesse sentido, urge a necessidade de adequacéao deste déficit no curriculo do
curso para diminuir a dicotomia teoria e préatica na formacao inicial docente, atender
a legislacao e, evitar, possiveis, sancées do MEC, como dificuldade para renovacao

do reconhecimento do curso.

A pratica como “aulas praticas ou experimentais”

Quanto as respostas das egressas E4 e E6, verificamos que ambas associam
a pratica as aulas praticas de laboratério, com experimentagdo em Quimica. O tema
identificado nas falas das egressas sobre a parte pratica sdo as grifadas,
respectivamente: “[...] tivemos algumas aulas praticas, mas a grade previa mais
aula tedrica [...].”; “[...] quase néao teve aula pratica durante todo o curso, tive mais

tedrica mesmo, foram poucas vezes que fomos no laboratério.” As duas egressas
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também consideram o curso de Quimica mais tedrico, porém, associam a pratica
com aulas experimentais.

AplGs as respostas, esclarecemos as entrevistadas que esta pesquisa
considera a “pratica docente”, o exercicio da profissdo docente e suas atividades
como 0s aspectos relacionados a rotina escolar, o planejamento educacional, entre

outros.

A teoria como contelido

A egressa E2, ao responder a entrevista, ndo trouxe muitos detalhes a
respeito da pratica, mas indicou o motivo do curso ser tedrico por apresentar mais
conteudo, ser conteudista.

Em consonancia com os estudos de Ramos (2014), as licenciadas também
identificam que o curso de Quimica da UNIR proporciona uma formacao mais tedérica
da profissdo. Cabe destacar que o ponto de vista das egressas que associaram a
pratica com o exercicio profissional docente é o que defendemos neste estudo, que
coaduna com os principios do PIBID e que estdo relacionados a fundamentacdo
tedrica desta pesquisa que tem como base a formacao prética de professores.

Utilizamos a concepcdo de NoOvoa (2009) sobre a préatica na formacédo de
professores, cuja referéncia € o trabalho escolar e centra-se na aprendizagem dos

alunos e investigacao de casos concretos.

Subcategoria 1.2: Relac&o Teoria e Prética no PIBID

Na questdo 3, buscamos verificar o ponto de vista das licenciadas sobre a

formacéo do PIBID em relacéo a teoria e pratica:

Quadro 18 - Respostas das egressas sobre a relagdo teoria e pratica no PIBID de Quimica
da UNIR

Pergunta-guia da entrevista: A formacdo do PIBID foi mais tedrica ou pratica?

Justifique.

E1l | “Eu posso dizer que foi mista, porque nds tinhamos encontros semanais, de
discussdo, de leituras de artigos cientificos, de explanacdo na forma de
seminarios. Também tinhamos a parte de trabalho na escola, a parte de
auxilio nas aulas praticas mesmo, a gente auxiliava os professores da escola
MG ou da escola OF. A equipe era dividida em duas, a gente auxiliava nas
aulas praticas e também nas aulas de reforco de acordo com a necessidade
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dos alunos e a necessidade dos professores, de acordo com aquilo que eles
nos pediam. Se eles pedissem para auxiliar em aulas de refor¢o, a gente
tava |4 pra auxiliar, se fosse na aula pratica também. Entao, foi um trabalho
gue eu diria que auxiliou em ambas as partes, tanto na parte tedrica quanto
na pratica porque as leituras dos artigos cientificos auxiliavam no
entendimento melhor da Quimica e do ensino da Quimica.”

E2

“Em relacao ao PIBID, acho que foi um pouco balanceado. Pratica e tedrica
na mesma medida porque nas reunides semanais tinha os estudos dos
artigos e a pratica nés iamos pra escola desenvolver atividades. Entdo nao
era uma coisa que estava sé na universidade, por isso que eu considero na
mesma medida, a pratica e a tedrica.”

E3

“Na verdade eu acho que os dois [...], a gente se reunia na quarta-feira, ai lia
o artigo, apresentava, via outros modos de ensinar a Quimica, aplicAvamos
isso duas vezes por semana nhas escolas, faziamos experimentos com o0s
alunos, ensinavamos de um modo diferente onde a Quimica ndo fosse
aguela coisa cruel que nao fosse téo dificil, a gente tentava amenizar essa
guestao da Quimica, do ensino de Quimica, entdo foram os dois: teoria e
pratica.”

E4

“Tinha uma parte que a gente desenvolvia muito a parte a tedrica, mas o
nosso trabalho mesmo era a préatica de sala de aula, nas escolas e direto
com os professores nas escolas, entdo o projeto em si foi mais pratico.”

ES

“Ja o PIBID ele foi o suporte que, digamos assim, tava faltando na formagéo
gue eu tive em relacdo a grade. O PIBID trouxe pra gente tanto tedérico
guanto pratico porque a gente tinha as leituras, a gente tinha os
experimentos e a vivéncia na sala de aula como se fosse um estagio a mais.
Entao, pra mim foi tedrico e pratico: os dois, ndo tem como separar.”

E6

“Foi mais pratica porque no MG, o professor de la nos incentivava muito a
fazer experimentos com as turmas, tanto que nés participamos de gincanas,
tinha que fazer experimentos da feira de ciéncia. Teve um ano que a
professora fez uma amostra de Quimica e fisica, nés auxiliamos os alunos,
eles pediam ideias de alguns experimentos ou pra ver se estava bacana e
nds sempre estdvamos auxiliando. As vezes também a professora dava
ideias de elaborar experimentos e aplicar pra turma la no MG que tem um
laborat6rio, dai sempre nés preparavamos 0s experimentos e ficAvamos
verificando a professora dar aula e sendo monitores das aulas. Na época que
participei do PIBID foi mais experimentos na escola, tanto experimentos
como jogos também, jogos ludicos e usamos muito o livro do autor Marlon,
foi muito gratificante, muito bom na época que participei.”

E7

“Em relacdo ao PIBID, nos dois primeiros anos eu tive a oportunidade de
estar na escola realizando varias aulas experimentais com os alunos do
ensino médio tanto no 1°, 2° e 3° ano. J&a nos dois Ultimos anos foi trabalhado
um pouco de teoria e um pouco da préatica, que era a parte laboratorial. Eu
avalio que a formagéo do PIBID foi mista, mas posso dizer que foi realizado
bastante experimento com os alunos do ensino médio.”

E8

“No caso do PIBID foram os dois, tanto tedrica quanto pratica, muita coisa a
gente aprendeu durante as reunifes e a parte pratica nas escolas, foi ai que
deu realmente pra ter a parte pratica.”

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).
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O total de 6 (seis) ex-bolsistas, 0 que representa 75% das egressas afirma

que a formacéo ofertada pelo PIBID foi tedrica e pratica. No quadro a seguir, temos

uma sintese da analise dessas entrevistas:

Quadro 19 - Temas manifestados nas entrevistas sobre a formacao tedrica e pratica do

PIBID

Identificacdo
das egressas

_Opiniao sobre o PIBID:
E mais tedrico ou pratico?

Temas inseridos nas
justificativas

El Mista. Parte tedrica: leitura de artigos,
explanagdo na forma de
seminarios.

Parte pratica era: trabalho na
escola, auxiliar aulas praticas e
aulas de reforco.

E2 Balanceado, a prética e ateéricana | Parte tedrica: estudos dos

mesma medida. artigos.
Parte pratica: desenvolver
atividades na escola.

E3 Os dois: teoria e pratica. Parte tedrica: ler e apresentar

artigos e ver outros modos de
ensinar a Quimica.
Parte pratica: aplicar o que era
lido, apresentado e visto nas
reunides de quarta-feira nas
escolas; fazer experimentos;
ensinar a Quimica de um modo
gue ndo fosse téo dificil.

E4 Mais prético Parte prética: o trabalho de sala
de aula, nas escolas, com
professores.

E5 Tedrico e pratico Parte tedrica: leituras.

Parte prética: experimentos,
vivéncia da sala de aula, um
estagio a mais.

E6 Mais pratica Parte pratica: realizacdo de
experimentos, gincanas, jogos
ludicos e feira de ciéncias na
escola.

E7 Foi mista Parte tedrica: ndo descreveu.
Parte pratica: aulas
experimentais na escola

E8 Os dois Parte tedrica: nas reunidoes

Parte prética: escolas

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

Os temas manifestados nas declaracfes dos que afirmaram que a formacao

do PIBID é mista, ou seja, tedrica e pratica, associam a parte tedrica do programa
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com leituras e apresentacdo de seminarios nos encontros semanais do grupo, com
excecao, da egressa E7 que ndo descreveu a parte tedrica.

Segundo o Decreto 7.219/2010, o coordenador de area do PIBID é
responsavel pelo planejamento, organizacdo e execucdo das atividades do
programa. Também, acompanha a atuacdo dos bolsistas licenciandos e
supervisores.

Como vimos, na fase de pesquisa documental, a coordenacdo do
PIBID/Quimica da UNIR conduziu as reunifes semanais da equipe, nas quais foram
realizadas leituras de textos e artigos cientificos sobre experimentos inovadores,
ensino de Quimica, discussdes e reflexdes sobre as leituras e dos andamentos das
atividades realizadas nas escolas.

Essa metodologia proposta pelo PIBID/Quimica, oportunizou aos graduandos
0 contato com artigos cientificos, ou seja, pesquisas sobre o ensino de Quimica.
Pimenta (2012) entende que a pesquisa deve ser um principio formativo da
docéncia. Ela relata que utiliza esse mecanismo para trabalhar a disciplina de
Didatica com seus alunos e, destaca sobre a importancia de iniciativas que facam os
alunos compreenderem a realidade para que estes se vejam como professores.

Dessa forma, o PIBID traz uma proposta teérica, ao estabelecer uma
metodologia com leituras e discussdo de artigos cientificos e, pratica porque 0s
alunos também tém a vivéncia da escola real e, isso colabora para que eles sejam
pesquisadores da sua pratica, uma vez que é possivel associar o ideal e o real.

Sobre a metodologia das reunides, identificamos que além das leituras dos
artigos cientificos, as pibidianas tinham que apresenta-los para a equipe nas
reunides semanais por meio de seminarios.

Desse modo, essas atividades podem desenvolver a capacidade de
comunicacdo oral e auxiliar no desenvolvimento da formagédo critica dos alunos
porque promoviam debates e reflexdes, caracteristicas importantes na profissdo
docente. Esse aspecto da formacdo também faz parte de uma das exigéncias
contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Licenciatura em
Quimica (Parecer CNE/CES 1.303, de 06/11/2001) relacionadas a informacéo e
comunicacdo, na qual estabelece ao professor competéncias para saber avaliar
criticamente livros, apostilas e outros recursos didaticos.

Sobre a parte pratica, 7 (sete) egressas associaram a parte pratica a escola, o

gue representa 88% das entrevistadas. Cabe destacar que, geralmente, alunos da
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licenciatura ndo sabem que os cursos dessa modalidade visam a formacao de
professores, preferencialmente, para atuarem na educacao basica. Muitos acreditam
que serdo pesquisadores cujos postos de trabalho serdo os laboratorios ou
industrias, havendo uma associacdo do curso com o bacharelado.

Esta ideia, talvez, esteja associada aos elementos curriculares contidos no
PPC do curso. Como vimos na se¢ao 3, a matriz curricular do curso de Quimica da
UNIR até o 4° semestre ndo tem disciplinas especificas de uma licenciatura. E
Somente a partir da metade do curso, especificamente no 5° semestre, que séo
oferecidas as disciplinas como Didatica, Psicologia da Educacéo e outras.

Quanto ao depoimento das entrevistadas, as quais associaram a escola a
parte pratica, traduz um movimento de realizacdo de atividades como aulas
experimentais, elaboracdo de jogos, entre outros. Para Tardiff (2014) e Libaneo
(2007), as universidades precisavam formar professores habituados com o cotidiano
escolar e com a sala de aula. Também, Névoa (2009, p. 32), pesquisador que
defende a pratica-reflexiva, orienta que a formacdo docente deve ter “‘como
referéncia o trabalho escolar” para evitar a dicotomia teoria e pratica. Mas, essa
“‘pratica” ndo deve ser vista por si somente, mas com estudos tedricos e
metodoldgicos, pois 0 caso pratico mobiliza os saberes teéricos.

Dando continuidade as analises das entrevistas, a questdo com 0 seguinte
enunciado: “Na sua opinido, como deveria ser um curso para formar professores, em
que medida a teoria e a pratica devem ser estruturadas no curso?” buscou averiguar,
na visdo das egressas, o0 ideal da relacdo teoria e pratica na formacdo de
professores. Com base nas respostas, obtivemos o ponto de vista das ex-bolsistas
de iniciacdo a docéncia e também dados que retomam sobre a estrutura do curso de
Quimica da UNIR.

E1l: Eu acredito assim: como se trata de um curso de licenciatura (...)
e que nao é possivel fugir da estrutura curricular, das disciplinas
como Calculo, Fisica e outras, penso que deveria ser feito um
trabalho junto aos professores da UNIR, aqueles que tivesse um
pouco de envolvimento maior, que eles instruissem os académicos
a atuar em sala de aula. A gente fica muito tempo no mundo da
teoria e quando se depara com o ambiente escolar vé que é
totalmente diferente (...). Levar o aluno para conhecer um pouco
mais o ambiente escolar ou trazer profissionais da rede estadual para
dar uma palestra, mostrar como € a vivéncia nas escolas, mostrar
as dificuldades, as coisas boas também do ensino, fazer com que o
académico nao fique somente preso ali naquele ambiente de estudo,
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nas teorias, na Quimica tedrica, mas que ele possa ter uma visao da
Quimica pratica, ndo sé nos experimentos realizados no curso (...),
mas outros experimentos que fossem possiveis de aplicar em sala,
porque a gente vé o experimento com todo aquele equipamento, com
a estrutura da UNIR e vocé se depara com escolas que nao tem
esses equipamentos, ndo tem nem laboratério de Quimica. Entéo, eu
acredito que é preciso mostrar uma realidade melhor, de como € o
ensino no estado e também procurar fazer experimentos de facil
acesso (...) porque os alunos gostam de experimento e a Quimica ja
€ uma disciplina muito dificil, entdo se vocé fica s6 no quadro, s6
falando teoria, s6 passando exercicios e conteudo, eles realmente
nao se importam e poucos sdo 0s que buscam estudar e entender
um pouco melhor de Quimica. Mostrar experimentos que precisam
de laborat6rio, de estufa, de balanca analitica € complicado porque,
as vezes, vocé vai ha escola e ndo tem nem um ambiente para
passar aula em slide, fica bem complicado e muito distante do que o
professor se propGe a fazer. A gente chega la cheio de idealizacdes,
de planos e ideias, principalmente os integrantes do PIBID da minha
época gue vimos artigos cientificos, experiéncias, possibilidades de
jogos, utilizacdo de videos e filmes (...) Quando vocé chega em sala
de aula, a realidade é diferente. Tem que se pensar melhor em
preparar o académico de Quimica para a realidade das escolas né,
se a realidade é complicada é dificil criar mecanismos, estratégias
pra gue esse aluno, esse docente - futuro professor ndo se sinta tao
impactado ao chegar no mercado de trabalho, ao chegar na escola e
ter esse posicionamento de querer mudar e contribuir de alguma
forma positiva para que a Quimica seja vista da melhor maneira
pelos alunos porque muitas vezes os alunos a veem de uma maneira
como a matematica como mais uma vild que chegou para eles
estudarem e infelizmente véo precisar ter nota nesta disciplina para ir
avancando. A Quimica ndo pode continuar sendo vista desta forma,
tem que ser vista como algo ligado ao dia-a-dia dos alunos e como
fazer isto? Os académicos tem que ser instruidos também a trazer a
Quimica tedrica e distante para um ambiente mais préximo e mais
real.

E2: Posso falar que pra formar professores, pra lidar com alunos
normais, 0 curso ajudou. Mas em relacdo a alunos com
necessidades especiais, acho que deveria ter uma formagdo mais
pratica. Por que eu td te dizendo isso? Aqui, a minha realidade é
outra, eu tenho varios alunos com autismo de vérios graus, alunos
com transtorno de desenvolvimento global e outros. Entdo, assim, eu
nao fui preparada pra trabalhar com esse tipo de aluno e sim com
alunos tradicionais, se eu tivesse tido uma preparacao melhor eu
teria mais facilidade de trabalhar. Aqui, temos bastante alunos com
necessidades especiais e esses alunos ndo podem mais ficar em
salas separadas e sim inseridos aos demais alunos.

E3: Bom, eu acredito que para formar professores deveria ter mais
pratica, porque a teoria e a pratica nesse curso, elas ficaram
deixando a desejar. Teve teoria, mas nao teve tanta pratica. Nas
escolas a situagéo é diferente, quando a gente vai dar aula (...) essa
guestao de ensinar, de ser professor mesmo, de preencher diarios,
entdo essas coisas ndo sao ensinadas. As aulas de laboratério que
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tem |14 na UNIR ndo sdo muitas, (...) a pratica de monitoria, a pratica
de ensino pra mim, na minha época foram poucas. Outra coisa acho
gue tinhamos que vivenciar mais os alunos, ter mais contato. O curso
pra formar professor tem que ter mais a vivéncia de sala de aula
como o PIBID ofertou pra gente e que, o curso de Quimica nao
ofertou como essa questdo de ler os artigos sobre uma Quimica
moderna e como eu posso ensinar Quimica de uma maneira
diferente porque ainda tanto nas escolas como no curso de Quimica,
os professores ndo dao aulas diferentes € sempre a mesma coisa.

E4: Eu penso que o curso de Quimica € bom, mas o que falta
mesmo € a parte de sala de aula, de a gente estar junto com 0s
professores que j4 estdo atuando, com os alunos. O curso de
Quimica nesse sentido fez pouco, mesmo nas aulas de metodologia
e outras. Contato com a sala de aula teve mais no PIBID. Eu acho
gue deveria ter mais contato com a sala de aula porque a énfase
€ pra formar professor e eu acredito que nisso o curso t4 devendo
um pouco.

E5: Como se trata de um curso de Quimica e a Quimica por si s6
tem uma grande rejeicdo por parte dos alunos, eu acho que num
curso como esse temos que ter mais situacdes praticas,
relacionadas ao dia-a-dia da nossa sociedade (...). Quando o aluno
ta estudando, sempre o pensamento dele é: quando é que eu vou
usar isso na minha vida? Querendo ou ndo a Quimica ta em tudo, ta
no bolo que vocé vai fazer na cozinha, na comida, no remédio que
vocé vai tomar, em tudo que a gente vé, ta no sol, na luz, em tudo.
Entdo, a préatica ndo s6 de experimentos, mas a pratica da vivéncia
da Quimica pro aluno é muito importante. Entdo, dentro do curso a
gente precisa aprender pra poder associar com as coisas simples do
dia-a-dia e relacionar com o conteddo, eu acho que isso €
fundamental;

E6: Eu acho que teoria e pratica deveriam estar articuladas. A
pratica deveria ocorrer desde o inicio do curso e ndo como
acontece na UNIR, nés estudamos praticamente s6 teoria nos 3
primeiros anos e no Ultimo ano é que viemos vivenciar a sala de aula.
Foi o que aconteceu com meus colegas, gracas a deus eu tive a
pratica em sala de aula desde o inicio do periodo com o PIBID. J& os
meus colegas, eles vieram a ter a pratica e uma sala de aula ja no
Ultimo periodo, tanto € que meu colega de estagio ficava muito
nervoso, ele ndo tinha aquela experiéncia como eu que era mais
calma, ele ndo tinha aquela experiéncia de estar em sala de aula, pra
ele era a primeira vez e pra grande maioria que participava s6 de
projetos cientificos. Entdo, na UNIR eu acho que o curso tinha que
reestruturar a carga horaria e a pratica deveria ocorrer desde o inicio
do periodo e ndo sé no Ultimo ano como acontece na grade
curricular.

E7: E necesséario que esteja ligado um ao outro, um pouco de
teoria e um pouco de prética. Ha essa necessidade porque fica
muito distante quando vocé vé sé a parte de teoria e ndo tem a
préatica aplicada. A teoria e a pratica precisam caminhar juntas.
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E8: Na minha opinido, desde que vocé inicia o curso ja tem que ter
alguma coisa na &rea pratica, jA tem que saber que vocé t4 no
curso pra ser professor. A pratica deve ocorrer desde o primeiro
periodo, pois vocé vai aprendendo com as situagdes do dia a dia e a
formacédo vai ser bem melhor se iniciar desde o inicio do curso essa
pratica. Pra mim, o curso deve ter teoria e préatica juntas.

O quadro abaixo apresenta, de forma tematica, os resultados das entrevistas:

Quadro 20 - Temas manifestados nas entrevistas sobre o “ideal” de um curso para formar

professores.
Identificagao Opiniéo sobre o PIBID:
das egressas | “Na sua opinido, como deveria ser um curso para formar
professores, em que medida a teoria e a pratica devem ser
estruturadas no curso?”
El Mais pratica
E2 Mais pratica
E3 Mais prética
E4 Mais prética
E5 Mais pratica
E6 Teoria e prética articuladas
E7 Um pouco de teoria e um pouco de pratica: um ligado ao outro
E8 Teoria e prética juntas

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

De acordo com as respostas, identificamos que 5 licenciadas afirmam que
devem haver mais pratica nos cursos de formacao de professores e 3 licenciadas
acreditam que teoria e pratica precisam estar na mesma propor¢cao, incluindo,
também que a afirmacao de que a pratica deve ser inserida no inicio do curso.

Observamos que algumas respostas sao construidas com base na
experiéncia das egressas como alunas do curso de Quimica da UNIR e, portanto,
deixam em evidéncia a realidade da estrutura do curso cujo curriculo destoa do seu
principal objetivo - formar professores.

Cabe considerar que a problematica “academizante” nos cursos de formacao
de professores ndo € uma questao pontual da licenciatura em Quimica da UNIR,
conforme apontado por Tardiff (2014) no capitulo 3, desta pesquisa, o qual explica
essa situacdo com base na histéria da sociedade e suas mudancas como, por
exemplo, a divisdo social e intelectual na pesquisa; a formacdo especializada do
professor com técnicas de controle sobre o aprendizado do aluno relacionado a
fundamentos psicoldgicos, na qual o pesquisador a denomina de “racionalizacao da
formacéao dos professores.”



129

Sobre as evidéncias do curso de Quimica ter uma formagdo academizante
reveladas nas falas das egressas, ao responder a questdo 3, transcrevemos 0S

temas que foram expressados durante a entrevista:

E1: “A gente fica muito no mundo da teoria; na Quimica tedrica.”
E3: “Essa questdo de ensinar, de ser professor mesmo, de
preencher diarios, entdo essas coisas nao sio ensinadas.”

E6: “Nés estudamos praticamente s6 teoria nos 3 primeiros anos e
no ultimo ano é que viemos vivenciar a sala de aula.”

Os temas estdo em destaque e indicam que o curso de Quimica € tedrico e
nao assume inteiramente a sua funcéo de formar professores. Essas afirmacdes sao
asseguradas novamente na fala das mesmas e de outros participantes da entrevista
como a egressa E1, a qual sugere que alguns professores do curso instruam 0s
académicos a atuar em sala de aula, mostrar como é a rotina das escolas, de forma
que os licenciandos possam realizar experimentos mais acessiveis.

Nessa Ultima sugestdo, a entrevistada explica que na UNIR existem
laboratérios com equipamentos mais apropriados como estufas e balancas, ao
contrario das escolas, cujas estruturas sao precarias e acontece de, as vezes, nao
ter se quer um retroprojetor para aulas que precisam de slides.

A egressa E1 também fala um pouco da vivéncia no PIBID que a oportunizou
a ter experiéncias diferenciadas no ensino, contudo, na escola onde exerceu a
docéncia a realidade foi diferente da vivida no programa, porque tinha condi¢cdes
inadequadas de infraestrutura, auséncia de laboratérios e materiais para 0s
professores. A atual egressa ndo exerce mais a profissdo docente, mas foi
professora por 2 anos sob contrato emergencial pela SEDUC/RO.

Cabe considerar que, as escolas parceiras do PIBID foram escolhidas porque
apresentavam infraestrutura apropriada para a execugdo das atividades como
laboratorios, sala de videos e outros que asseguravam a qualidade das atividades.
Inclusive, uma das primeiras atividades dos bolsistas do primeiro edital do programa
foi avaliar as condicBes fisicas das escolas selecionadas, conforme estudos da
secao 4.

A E2 comentou sobre a dificuldade de lidar com alunos portadores de

necessidades especiais (PNE):
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[...] eu tenho vérios alunos com autismo de varios graus, alunos com
transtorno de desenvolvimento global e outros. Entdo, assim, eu ndo
fui preparada pra trabalhar com esse tipo de aluno [...]. Aqui, temos
bastante alunos com necessidades especiais e esses alunos nao
podem mais ficar em salas separadas e sim inseridos aos demais
alunos (E3).

A situacdo informada pela E2 esta relacionada a educacao inclusiva, a qual
esta prevista na Resolucdo CNE/CP 1/2002, que orienta a construcdo do projeto

pedagdgicos dos cursos de formacao de professores da educacao béasica:

83° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacéo basica, propiciar a insercdo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia, contemplando: [...] Il - conhecimentos sobre
criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais e as das
comunidades indigenas [...] (BRASIL, 2002, p. 3).

Assim, o0s cursos de licenciatura devem prever em seus curriculos
conhecimentos acerca das especificidades de alunos PNE. Também, no ano de
2005, o Decreto 5.626/05 incluiu a LIBRAS como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores. Contudo, no caso do PPC do curso de
Licenciatura em Quimica da UNIR, ndo consta disciplina ou conteido sobre a
educacgéo inclusiva ou especial.

Dessa forma, sugerimos que a preparacdo docente para lidar com essas
guestdes, como os alunos portadores de PNE, seja mediante a formacéo
continuada, ofertada pela instituicdo de trabalho do professor ou através dos
Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao - NAAH/S.

Esses nucleos (NAAH/S), criados em 2005, fazem parte da politica de
educacéo inclusiva do MEC, cuja funcdo € promover o atendimento educacional
especializado, orientar as familias e dar formacgao continuada aos docentes.

O PIBID também pode propor atividades ou pesquisas que fomentem a
promocdo da educacao inclusiva, por meio dos seus projetos. Como 0 caso citado
de uma atividade do primeiro subprojeto do PIBID/Quimica da UNIR relatadas por
Lima, Pinto e Rabelo (2011).
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No estudo, as ex-bolsistas realizaram uma pesquisa sobre o ensino de
Quimica para os alunos surdos de uma escola da rede publica, na qual constataram
a auséncia de sinais de LIBRAS para a linguagem Quimica e a falta de formacéao
continuada para os professores.

Diante disso, ocorriam dificuldades no ensino do professor e na aprendizagem
dos alunos. Porém, se houver uma ampliacdo da investigacdo no campo da
linguistica, segundo as autoras, pode facilitar o0 acesso ao conhecimento de Quimica
aos alunos surdos.

Por isso, é importante que as areas da Quimica e Linguistica se integrem na
busca de pesquisas para a constru¢cdo de novos conhecimentos com o objetivo de
fomentar a inclusdo dos alunos surdos e, consequente, a promocdo da cidadania
desse publico. Por isso, a interdisciplinaridade é importante, segundo Formosinho
(2009) e Libaneo (2007), ndo somente para a superacdo da academizacédo do
ensino, mas para eliminar as barreiras entre disciplinas e pessoas.

Ao responder o questionamento da pesquisa sobre a proporcao ideal de
teoria e préatica na formacéo de professores, a egressa E3 retomou a questdo da sua
formacao inicial, na qual descreveu ter tido pouca pratica de ensino e monitoria e,
declarou que a contribuicdo do PIBID para a vivéncia da sala de aula foi mais
importante em relacdo ao curso de Quimica, principalmente, nos aspectos sobre a
visdo do ensino de quimico mais moderno diferente do que ocorre nas escolas e na
Licenciatura em Quimica da UNIR.

O depoimento da E3 faz sentido, principalmente, sobre a vivéncia da sala de
aula, pois o programa apresenta carga horaria superior ao estagio do curso de
Quimica da UNIR. Levando em consideracdo que a egressa participou durante 2
(dois) anos do PIBID (dados do questionério) cuja carga horaria estabelecida aos
licenciandos, segundo a Portaria 96/CAPES, é de 32 horas mensais. E, se
excluirmos os meses de férias escolares (dezembro, janeiro e julho), as atividades
do programa sao de, aproximadamente, 570 horas.

Todavia, as disciplinas relacionadas ao estagio do curso, conforme o PPC,
sao: “pratica de ensino” e “pratica de monitoria”, as quais somam 380 horas. Dessa
forma, a E3 cursou, no PIBID, cerca de 190 horas a mais de “vivéncia de sala de

aula” do que no curso de Licenciatura na UNIR.
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Essa “vivéncia’ citada pela egressa esta relacionada as atividades do
programa nas escolas, as quais ndo devem ser apenas de observacéo como orienta
o Relatério de Gestado da CAPES de 2012:

A insercdo no cotidiano das escolas deve ser orgénica e ndo de
carater de observacdo, como muitas vezes acontece no estagio. A
vivéncia de multiplos aspectos pedagdgicos das escolas é essencial
ao bolsista (BRASIL, 2012, p. 30).

A E4 também declarou que o PIBID proporcionou mais sobre a “parte da sala
de aula” do que no curso de Quimica, como: o contato com os professores e alunos.
A egressa entende a necessidade desses contatos, justificando que o curso visa
formar professores.

Nesse sentido, Imbernén (2010), argumenta que o0s cursos de formacao
docente devem promover a experimentacéo da profissdo docente, haja vista que a
aquisicdo dos conhecimentos tanto curricular e da pratica sdo complexas e
dependem da adaptacéo a realidade.

A E5 nado retomou sobre o curso de Quimica, mas falou que € preciso
relacionar o estudo da Quimica com o dia-a-dia da sociedade, com o cotidiano.

A E6 lembrou da etapa do estagio no curso de Quimica e apresentou a
situacdo de um colega que nao tinha a vivéncia da sala de aula (ndo era do
programa), o qual teve dificuldades como o fato de ficar nervoso nas aulas do
estagio. Para ela, essa etapa foi mais tranquila em razéo da experiéncia no PIBID.

Também, retomou a questdo do curriculo do curso, sugerindo a
reestruturacdo da sua carga horéria e insercdo da pratica de ensino desde o inicio
do curso. A opinido da egressa demonstra que ela sente a necessidade de reforma
no curriculo, principalmente, no aspecto relacionado a carga horaria, a qual esta
abaixo do exigido pela legislacao.

Sobre esta situacdo, Ramos (2014) apontou o déficit de 300 horas nas
disciplinas relacionadas a Pratica como Componente Curricular e do Estagio
Curricular Supervisionado.

Diante dos depoimentos das questbes de 2 a 4, foi possivel identificar a
percepcao das egressas em relagdo a teoria e a prética do curso de Quimica e do
PIBID. Também, verificamos suas opinides sobre a propor¢ao “ideal” da teoria e da

pratica nos cursos de formacao docente.
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As informacfes coletadas coadunam com a pesquisa de Ramos (2014) que
identificou a racionalidade técnica no curso de Quimica da UNIR e, considerando os
resultados das entrevistas e dos estudos realizados nesta dissertacdo, deduzimos
que o referido curso adota caracteristicas de formacao tedrica e academizante no
ensino.

A secdo adiante, analisou sobre a identidade docente proposta pelo PIBID.

5.4.2 Categoria 2: A construcdo da identidade docente

Conforme os estudos tedricos desta pesquisa, a profissdo docente assim
como outras profissbes modificam-se a partir dos contextos sociais, politicos e
econdmicos de uma dada sociedade.

Na secao 3, verificamos sobre a influéncia do paradigma newtoniano-
cartesiano na estrutura da sociedade, da educacdo e, conseguentemente, na
formacdo dos professores. A partir deste paradigma, ocorreram alguns
desdobramentos para a docéncia, como: a academizacdo do ensino, a cientificacédo
da profisséo, levando os professores a margem de pesquisas, cujo papel, em alguns
periodos, foi de reprodutor de contetdo.

Também, vimos sobre novas pesquisas que buscam reconstruir a docéncia,
valorizando a sua pratica e o seu papel na sociedade. Ao comentar sobre as
mudancas na educacéo a partir da década de 70, N6voa (2009) acredita que este é

o “tempo dos professores”:

Os anos 70 foram marcados pela racionalizacdo do ensino, a
pedagogia por objectivos, a planificacdo. Os anos 80 pelas reformas
educativas e pela atencao as questdes do curriculo. Os anos 90 pela
organizacdo, administracdo e gestdo dos estabelecimentos de
ensino. Agora, parece ter voltado o tempo dos professores (NOVOA,
2009, p. 02).

Dessa forma, o modelo de formacao pratico-reflexivo € o que defendemos,
pois a pratica docente é objeto de estudo e reflexdo, da oportunidades aos
professores para a realizacdo de pesquisas, entre outras caracteristicas citadas na
pesquisa bibliografica. Assim, permitem a volta do “tempo dos professores”, uma

oportunidade de reconstrucao da profisséo.
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Por isso, entendemos o PIBID como um modelo formativo do paradigma da

pratica-reflexiva, mesmo n&do oportunizando a todos, aos poucos é possivel verificar

resultados importantes na contribuicdo da reconstrucéo identitaria dos professores.

Diante do exposto, as perguntas do quadro 21, buscaram investigar como

PIBID/Quimica da UNIR colaborou na constru¢do da identidade das ex-bolsistas.

Quadro 21 - Questdes da Categoria: Construcdo da identidade docente

Questodes

Enunciado da entrevista

Objetivo da investigacao

06

O que a experiéncia no PIBID
proporcionou em relagédo a realidade da
profissdo docente e a inser¢do no
cotidiano escolar?

Saber da experiéncia

08

Atualmente estamos vivenciando em
algumas areas profissionais, um
movimento maior para a realizacdo de
trabalhos em equipe. Durante a sua
formacéo inicial na UNIR, houve mais
estimulo ao trabalho coletivo no PIBID
ou no curso de licenciatura? Como vocé
avalia as atividades trabalhadas
coletivamente para a profissdo docente?

Trabalho em equipe

10

Antes de iniciar no PIBID, ja havia
ministrado aulas? Em caso afirmativo,
houve mudancas na sua prética
docente? Quais? Em caso negativo,
vocé considera que o programa auxilia
na aprendizagem de ser professor?
Como?

Pratica docente

11

Em relacédo ao professores supervisores
do PIBID (da escola), como eles
contribuiram na sua formacéo?

Saber da experiéncia

12

Em relagé@o aos coordenadores, quais as
contribuicbes desses profissionais para
a sua aprendizagem docente no PIBID?

Saber da experiéncia

13

A experiéncia docente ofertada pelo
PIBID contribuiu para vocé construir sua
maneira de ensinar na rotina escolar, a
sua personalidade profissional? Em caso
afirmativo, quais caracteristicas.
(Somente para professores)

Saber da experiéncia

14

No PIBID, vocé teve acesso ao trabalho
docente relacionado a planejamento,
reunides de conselhos, entre outros. Em
caso afirmativo, comente sobre a
importancia dos trabalhos.

Pratica docente

15

Vocé teve acesso a realizacdo de
pesquisas sobre o ensino da Quimica no
PIBID? Em que medida essas pesquisas
contribuiram para a sua formagéo
docente?

Pesquisa como principio
formativo

16

Quais as principais experiéncias que o

O ensino da Quimica no contexto
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PIBID contribuiu em relacdo ao ensino atual
da Quimica e da profissdo de educador
gquimico atual?

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

Dessa maneira, nesta secao, investigamos a categoria 2 “A Construcdo da
identidade docente das egressas do PIBID/Quimica da UNIR” com base na andlise
das subcategorias: 2.1) a mobilizagdo dos saberes da experiéncia por meio do
contato escolar/realidade da profissédo docente e com profissionais mais experientes;
2.2) A disciplina de Quimica e sua discussdo no contexto contemporaneo; 2.3) O
contato dos licenciados com pesquisas sobre o ensino de Quimica no ambito do
PIBID; 2.4) Desenvolvimento de trabalhos em equipe. Tais categorias foram
sistematizadas a partir do referencial tedrico que adota os principios epistemolégicos
de Pimenta (2012); Névoa (2009); Tardiff (2014); Libaneo (2007).

Subcategoria 2.1: a mobilizacdo dos saberes da experiéncia por meio do contato
escolar/realidade da profissdo docente e com profissionais mais experientes

Considerado um paradigma atual na formacao de professores, o “saber da
experiéncia” tem sido destacado em estudos de pesquisadores da area educacional
como uma importante caracteristica a ser levada em consideracdo na formacao de
futuros professores. O PIBID ja considera esse saber fundamental na formacédo de
professores, pois insere dentro da equipe o professor “experiente”, ou seja, O
professor que esta no exercicio da docéncia e que atua na coformacao dos futuros
professores.

Dessa forma, o objetivo é ndo passar uma visdo ingénua da carreira, mas
mostrar como ela é de fato, oportunizando aos graduandos na vivéncia da sala de
aula acompanhado por professores ambientados com esse cotidiano.

Diante disso, a categoria “saber da experiéncia” buscou averiguar por meio da
subcategoria 2.1 “como a aproximacédo dos graduandos com professores mais
experientes (supervisores e coordenadores de area) e como o contato com a
realidade escolar auxiliou na aprendizagem docente.” Na tentativa de encontrar
respostas, utilizamos as questdes de 06,11,12 e 13, sendo que a ultima foi realizada
apenas nas entrevistas com as egressas que, atualmente, sdo professoras de

Quimica:
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Quadro 22 - Questbes Sobre o saber da experiéncia

Questbes Enunciado da entrevista

06 O que a experiéncia no PIBID proporcionou em relacdo a
realidade da profissdo docente e a insercdo no cotidiano
escolar?

11 Em relacdo ao professores supervisores do PIBID (da escola),
como eles contribuiram na sua formacao?

12 Em relacdo aos coordenadores, quais as contribuicbes desses
profissionais para a sua aprendizagem docente no PIBID?

13 A experiéncia docente ofertada pelo PIBID contribuiu para vocé
construir sua maneira de ensinar na rotina escolar, a sua
personalidade profissional? Em caso afirmativo, quais
caracteristicas. (Somente para professores)

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2015).

A Pergunta 06 obteve os seguintes depoimentos em relacdo a mobilizacdo

dos saberes da experiéncia, a partir do contato com a escola e com a realidade da

profissao docente:

E2: Primeiramente, eu s6 sou professora gracas ao PIBID. Apesar de
ter me matriculado no curso de licenciatura na UNIR, minha inteng&o
nao era ser professora, eu era avessa a profissao tdo mal falada, téo
desrespeitada pela sociedade que eu era totalmente avessa e, eu
quis ser professora a partir do momento que eu comecei a participar
do PIBID [...] me ajudou nesse sentido [...]. O PIBID me ajudava na
desenvoltura, na fala porque eu era um pouco fechada, tipo a gente
era preparado assim nesse sentido, ele me ajudou em outros
aspectos também, mas os principais foram esses. Em relacdo ao
convivio com meus colegas também porque no grupo a gente acaba
se preparando para realidade da docéncia, entdo proporcionou a
conviver e a trabalhar em grupo, as atividades eram realizadas em
grupo e nao individuais, e foi importante nesse sentido.

E6: Pra mim foi um grande aprendizado de conhecimentos. Quando
eu cheguei nos primeiros dias no PIBID, tudo pra mim era novo, 0s
alunos, os professores, eu era nova ainda ndo tinha nem 18 anos, os
alunos me chamavam, eu achava até estranho, de professora
estagiaria [...]. Pra mim proporcionou algo que eu ndo achava antes,
eu ndo sabia realmente se eu queria ser professora. Mas, quando eu
passei a participar do PIBID, ver os métodos que existem, porque no
ensino médio eu tive professores péssimos que s6 passavam
contetdo, nem davam aula. Entédo, eu passei a ver a profissdo com
outros olhos, eu achava assim que podia fazer alguma coisa, foi
guando decidi realmente que queria ser professora, eu achava muito
gratificante, eu gostava muito de ver os alunos aprendendo, quando
nos procuravam e a gente ver que o desinteresse do aluno, as vezes,
parte do professor, foi muito gratificante e foi quando decidi a seguir
essa carreira.

E7: Proporcionou a experiéncia de estar na sala de aula [...] ter esse
contato com a realidade do contexto escolar. Nos preparou para o
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futuro como professor [...]. Eu tinha um contato direto com os
professores, conversavamos sobre os alunos, estavamos nas
escolas de 2 a 3 vezes por semana [...]. Assim vocé vai aprendendo
o dia a dia do professor e, naquela época, como alunos, sabiamos o
gue nos aguardava, o que tinhamos pela frente como futuros
profissionais.

A partir dos relatos das egressas € possivel notar que, apesar de cursarem
licenciatura, algumas ainda tinham ddvida em seguir a carreira docente. Mas, a partir
do ingresso no PIBID, é possivel notar a decisdo de continuar a licenciatura e tornar-
se professora, como verificamos na fala da E6:

[..] Eu ndo sabia realmente se eu queria ser professora. Mas,
guando eu passei a participar do PIBID, ver os métodos que existem,
porgue no ensino médio, eu tive professores péssimos que sO
passavam conteldo, nem davam aula. Entdo, eu passei a ver a
profissdo com outros olhos [...] foi quando decidi realmente que
queria ser professora (E6).

Deduzimos que o PIBID contribuiu para a mudanca de postura, em razao da
mobilizacdo dos saberes da experiéncia como: o contato com a sala de aula e a
realidade da escola.

Outro aspecto que merece destaque na declaragao da egressa é: “[...] eu tive
professores péssimos que sO passavam conteudo, nem davam aula.” Interpretamos
que a ex-bolsista entende que expor contetdo nao é aula.

Contudo, sabe-se que existem diversos tipos de aula, sendo a expositiva
aguela cuja metodologia € baseada na apresentacdo de conteudo. Ao mencionar
que, durante o ensino medio, seus professores s6 passavam conteudo, entendemos
gque a experiéncia da E6 é de que a maioria ou todos o0s seus professores utilizam o
método de aula expositiva, o qual é caracteristico da racionalidade técnica.

Neste modelo de formagdo, segundo Schon (2000), o professor precisa
dominar conteudos e técnicas de ensino, desenvolvidos por outros especialistas,
para aplica-los em sala de aula. Por isso, € comparado a um técnico.

A ex-bolsista demonstra que, ao participar do PIBID, verificou outro modelo
formativo e entende que ensinar é ir além do conteido. De acordo com o estudo
documental, pudemos identificar que o programa fundamenta-se na pratica-reflexiva,
sendo que o professor € visto como mediador do processo de ensino e

aprendizagem, auxiliando na construgcdo do conhecimento do aluno. A pratica
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7

docente é considerada “[...] objeto de estudo e reflexdo, na busca coletiva de
solugdes possiveis para os problemas e desafios do trabalho docente. (OLIVEIRA,
2012, p. 19).

De um modo geral, segundo as entrevistas com as ex-bolsistas, o saber da
experiéncia, no PIBID, foi mobilizado por meio de atividades realizadas na escola
que traziam a convivéncia em grupo; a melhoria da comunicacdo e a expressao,
caracteristicas importantes para quem vai ser professor; a ver o0s alunos
aprenderem; que o fato de os alunos estarem desinteressados pode estar
relacionado ao tipo de metodologia do professor e; de conviver com os professores
da profissdo, preparando-os para o futuro. Para Pimenta (2012), o contato dos
alunos com o cotidiano escolar, com reflexdes sobre suas experiéncias com outros
educadores € um dos passos para a construcdo da identidade docente porque
permite aos futuros educadores experimentar como ocorre o trabalho na escola.

Vejamos abaixo, a opinido de algumas egressas sobre a contribuicdo do
supervisor do PIBID na formacao inicial:

E2: Ele me ajudou e contribuiu me passando a experiéncia que ele
tinha, porque, ele ja tinha um certo tempo de aula, de escola, entdo
ele sempre dava umas dicas pra gente como se portar em sala de
aula, como reagir em determinadas situacbes de alunos, ele
conversava muito com a gente. As vezes, quando a gente preparava
alguma atividade pratica, ele tava la auxiliando, sempre que podia ele
nos auxiliava.

E3: A supervisora deixou um pouco a desejar porque, muitas vezes,
ela deixava a gente sozinho pra fazer outras coisas porque ela era
coordenadora da escola e, as vezes, ndo podia supervisionar a
gente. Eu lembro que até houve uma reunido pra falarmos sobre
iss0.

E4: Na escola onde eu participava [...], 0 supervisor era bem
presente e contribui no sentido de dar liberdade pra gente perguntar,
pra observar as aulas dele. Ele ndo deixava a gente sozinho |& com
os alunos, ele ministrava a aula, deixava a gente participar. Ele foi
bom nesse sentido de ter passado a experiéncia dele, a gente via as
atividades que ele realizava [...]. Nés tinhamos os momentos com ele
na sala de aula e sozinhos onde ele orientava sobre planejamento,
como se comportar diante dos alunos. Eu lembro que ele dizia:
“‘gente, nunca entrem na sala de aula falando: Po, Cara, [...] se ndo
os alunos vao nao vao dar importancia nenhuma pra vocés”, entao
ele dava uns toquizinhos assim.

E6: O professor supervisor nos estimulava. Nos tinhamos que dar
aula de reforco para os alunos e ele estava sempre ali nos
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auxiliando, pedindo pra gente fazer ou pesquisar experimentos pra
auxiliar ele. Eu avalio que aprendi muita coisa com ele sobre
métodos de ensino, experimentos. Ele gostava de inovar a aula e
pedia a nossa opinido sobre a aula dele [...]. A outra professora de
Quimica [...] também estava sempre aberta a dialogar. Entdo os
supervisores nos orientavam e diziam onde precisavamos melhorar,
dando apoio e planejando aulas.

E7: Entdo, o professor sempre nos auxiliava. Ele participava das
reunibes semanais e colocava a realidade da escola [..] nos
orientava em relacdo as turmas como “tipo essa sala aqui € muito
bagunceira, entdo vocés devem levar experimentos que possa
chamar a atengdo deles.” Tinha também uma professora que nos
ajudava como lidar com determinadas turmas [...] Na parte do
conteldo a gente entrava em acordo com ela, se ela estava dando
determinado assunto, nds tinhamos que preparar determinado
experimento. Eles estavam sempre presentes, principalmente,
guando realizdvamos as aulas experimentais. Entdo, se tivesse
alguma coisa errada, os professores conversavam conosco. Dessa
forma eu vejo como um aprendizado porque estdvamos sempre
aprendendo.

E possivel compreender nos depoimentos das egressas que 0s supervisores
contribuiram na formac@o das ex-Pibidianas com o0s aspectos relacionados a
orientacdo, acompanhamento e feedback. Desta maneira, a funcdo do supervisor do
PIBID atende ao estabelecido nos objetivos do programa que € de contribuir com
sua experiéncia na formacao de futuros docentes.

A orientagdo em relagdo de como trabalhar com uma turma “bagunceira” dita
por uma das egressas e; o fato de o professor supervisor dar dicas de como se
portar diante dos alunos, relatada por outra egressa; sdo exemplos de saberes da
experiéncia, os quais, segundo Tardiff (2014), sdo adquiridos ao longo da pratica e
orientam o cotidiano docente bem como colabora para a caracterizagdo da
“personalidade profissional.”

Tardiff (2014) afirma que o l6cus da profissdo docente - a escola, estabelece
aos professores, diversas normas e hierarquias e um contexto de mudltiplas
interacbes (entre alunos e colegas da profissdo), que sdo considerados
condicionantes para a atividade docente. Esses condicionantes, geralmente, séo
conhecidos e aprendidos na pratica profissional, por isso, existem casos de haver
“‘choque com a realidade” por parte de alguns docentes na fase inicial da carreira.

Dessa forma, consideramos que o suporte dado dos professores experientes
(supervisores do PIBID) aos licenciandos pode ajuda-los a construir uma seguranga
profissional.
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O acompanhamento dado pelos professores supervisores, segundo as
entrevistadas, foi de orientagdo nos planejamentos e nas aulas praticas. De acordo
com os relatos, também havia um feedback dos supervisores em relacdo as

atividades desenvolvidas pelos licenciandos conforme as falas: “(...) se tivesse
alguma coisa errada, os professores conversavam conosco (E7); Entdo os
supervisores nos orientavam e diziam onde precisdvamos melhorar (E6).”

A egressa E6 expds com mais detalhes a contribuicdo da supervisora para a
sua formacéo inicial. Ao lancar o desafio de dar aula, proposto pela supervisora, a
E6 relatou sua inseguranca inicial, mas que foi importante para a experimentagéo da

“vivéncia docente” e, na sua fala, fica perceptivel a dindmica da sala de aula:

Eu percebi que as aulas nunca eram as mesmas, as aulas sempre
fluiam diferente, eu achava que as aulas seriam mondtonas, mas as
aulas sempre fluiam diferente porque os alunos ndo sdo 0s mesmos,
os alunos pensam diferente, discutem diferente [...] (E6).

O relato da egressa retrata uma certa hipétese que ela carregava, achando
que as aulas seriam as mesmas, sem considerar o fator “humano” presente na
interacdo professor-aluno, aluno-aluno; todavia a experiéncia de dar aula permitiu
gue visse e vivenciasse o0 contexto dinamico da profissdo de que os alunos “néo séo
0os mesmos, pensam diferente, discutem diferente.” Dessa forma, o PIBID
proporcionou um saber que poucos graduandos vivenciam: a experiéncia pela
pratica, que segundo Névoa (2009) € uma forma de diminuir a dicotomia teoria e
pratica, porque os discentes tem 0 acesso a estudo de casos concretos tendo como
base o trabalho escolar. Esta pratica deve ser estudada teoricamente e
metodologicamente, auxiliando na construcdo de um conhecimento profissional do
professor.

A pergunta de n° 12 investigou as contribuicdes do coordenador de area para
a formagcdo das egressas. De acordo com a funcdo descrita na Portaria
n°96/CAPES/2013, cabe ao coordenador de area do PIBID planejar e acompanhar o
desenvolvimento do projeto nas escolas dentro da sua area de atuacao e; avaliar 0s
bolsistas do programa. O resultado da entrevista descreve como os coordenadores
contribuiram na formacédo inicial das licenciadas. Durante os depoimentos, as

participantes da entrevista citam os nomes dos coordenadores, no entanto, ao
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transcrevermos as falas utilizamos pseuddnimos como forma de preservar a

identidade dos coordenadores. Abaixo, temos os depoimentos de algumas egressas:

E2: [...] a maneira também como nos tratava, o jeito deles ndo como
arduos superiores mas de uma maneira bem flexivel, bem legal,
dando dicas, guestionamentos. Eles faziam bastante
guestionamentos com a gente, nos ajudavam a raciocinar, a instigar
a curiosidade dos alunos, e isso eu faco bastante até hoje. Instigar a
curiosidade dos alunos em relacdo aos conceitos cientificos (...) eles
ajudavam muito, nos instigando pelo interesse na profissdo docente
tdo desrespeitada [...].

E3: [...] Os trés coordenadores: Raimundo, Isabela e Marcelo foram
6timos. Tinham um jeito diferente de ensinar que a gente aprendia
[...]. As reuniBes eram muito boas, fluiam muito bem, o professor
Raimundo até mudou a aula dele no curso, ficou mais dindmica
depois que ele comecou a participar do PIBID [...]. Entdo os
coordenadores contribuiram muito em relacdo ao conhecimento da
Quimica e, principalmente, ao modo de como dar aula, de como
avaliar o aluno [...] ndo fazer s6 aquela provinha decoreba pros
alunos, mas eu posso ver como eles estdo melhorando (os alunos),
com vérias avaliagdes cotidianas [...]. Eu aprendi com eles a forma
de avaliar o aluno, a forma de o professor ser o mediador no ensino e
aprendizagem [...].

E4: [..] eu ndo tenho uma palavra certa pra dizer, mas eles
direcionavam, orientavam. As vezes, a atividade era apresentacéo de
seminarios, por exemplo, eu era sorteada pra apresentar um tema,
entdo eu tinha que ler e apresentar um artigo, depois eles iniciavam o
debate sobre essa apresentacdo, dai eles direcionavam. Na minha
avaliacdo eu acho que o objetivo deles era fazer a gente falar. Entdo
eles puxavam a conversa, iniciavam o debate entre eles e, depois
davam esse espaco pra gente falar, acabava que todo mundo,
mesmo 0s mais timidos como eu acabava expressando sua opinido,
parecia uma situagdo meio informal, a forma como todo mundo
participava, [...] eles direcionavam da melhor maneira possivel. Como
a gente ficava muito tempo junto na escola e nas reunides acabava
gue a gente tinha uma certa intimidade entre os participantes e os
professores, eles davam liberdade pra gente falar.

E5: A contribuicdo deles foram 6timas, digamos assim, que em nivel
de docéncia eles foram os Unicos profissionais que durante o meu
curso tive contato real mesmo, que mostravam outros mecanismos,
gue tinham um ponto de vista totalmente diferente porque na
educacdo quando vocé fala com algum professor que ja trabalha
muito tempo na area, ele sempre vai colocar assim: “que o aluno é
muito desestimulado, que o aluno nédo quer nada com nada” e os
nossos coordenadores do PIBID, ndo. Eles tinham uma visdo de que
se o professor ndo t4 atingindo o aluno, as vezes a aula ndo ta sendo
diferenciada. Entdo eles traziam pra gente um mundo diferente,
acesso a leitura de artigos, eu nunca imaginei que existiria um modo
de trabalhar totalmente diferente. Eles até nos usavam como
cobaias, faziam alguns experimentos nas aulas experimentais
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CONosco para que a gente pudesse ter a visdo que o aluno tem, pois
0 aluno ndo tem o conhecimento igual ao do professor, portanto o
professor ndo pode achar que ele vai entender da mesma forma que
ele entende. Por isso, ele tem que achar um mecanismo ou uma
linguagem que o aluno precisa entender [...].

E6: A contribuicdo deles foram nos artigos, o professor Marcelo e a
professora Isabela sempre nos orientavam nas reunides [...]. O
professor Marcelo problematizava sempre, ele trazia experimentos
explicava de maneira facil, problematizando, questionando a gente,
ele ndo dava resposta pronta, ele instigava a gente a responder [...]
eu me espelhava nele e na professora Isabela. Eu dizia pra mim: “um
dia vou querer ser igual a eles.” Quando eu ia ministrar as aulas eu
ficava lembrando do jeito que eles davam aula, do jeito que eles
instigavam a gente, os artigos. O prof. Marcelo contribui muito pra eu
melhorar na escrita porque as minhas ideias eram muito soltas, eu
nao sabia nem por onde comecar, ele nos orientou nos artigos, dizia
onde eu estava errando, ele dizia pra gente ler tal livro, procura isso
pra ler e tal, ele ajudou muito nessa parte e a professora Isabela me
ajudou no trabalho de conclusdo do curso e [...] nos instigando a
pesquisar, a fazer projetos, contribuiram muito para a minha
formacéo.

E7: Bom, a contribuicdo deles acredito que foi fundamental, lembro
gue no inicio eu havia conversado com o professor Marcelo que ia
desistir do curso porque estava muito dificil as disciplinas. Sabe
aqueles momentos que vocé diz que td muito dificil e vocé nao
consegue? Entdo, os professores do PIBID me ensinaram passo a
passo. [...] também tive momentos de desespero de pegar turmas
bagunceiras e achar que nao ia ter a capacidade de conduzir um
experimento e o professor Marcelo nos orientava para fazer
experimentos [...]. Eu lembro que o professor Marcelo ia assistir
nossas aulas experimentais e sempre dava algumas dicas, como o
tipo de linguagem que faldvamos ndo estar adequada para aquele
publico; todos os coordenadores sempre estavam nos auxiliando,
mas os professores Marcelo e lIsabela foram fundamentais no
projeto. Se ndo fossem eles eu tinha desistido do curso de Quimica
[...] se ndo fosse o PIBID eu acho que teria parado no meio do
caminho.

E8: Eles contribuiram tanto com a parte da licenciatura em si quanto
a parte tedrica da Quimica, como o ensino de Quimica: a Quimica
emsil...]

A partir das falas das egressas, a contribuicdo dos coordenadores foi
relacionada ao conhecimento de Quimica, de metodologias de ensino e avaliacdo da
aprendizagem dos alunos. As respostas, de uma forma geral, trazem a ideia do
professor como mediador no processo de ensino e aprendizagem, conforme
comentario da E3: “Eu aprendi com eles a forma de avaliar o aluno, a forma de o

professor ser o mediador no ensino e aprendizagem [...].”
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Libaneo (2007) defende que o professor deve mediar o ensino como forma de
superar 0 método expositivo, instigando os alunos a construirem seus
conhecimentos e argumentacdes. Nesse sentido, € importante sublinhar, que este
trabalho defende a formacdo de professores na perspectiva pratica-reflexiva,
opondo-se a racionalidade técnica.

Como vimos, a racionalidade técnica caracteriza o professor como um técnico
aplicador de teorias e técnicas, por isso, nesse modelo o professor € visto como um
transmissor de conteudo, logo utiliza o0 método expositivo. Na perspectiva pratica-
reflexiva, o professor € mediador e auxilia 0 aluno na construcdo do conhecimento,
instigando-o0 a raciocinar e refletir.

As egressas também destacaram a maneira de ensinar dos coordenadores,
ao expressar falas, como “o jeito deles diferente de ensinar, fazendo a gente
raciocinar, nos instigando; parecia uma situagédo meio informal; fazia a gente falar; o
ponto de vista deles era diferente de outros; problematizava, questionava.” Nessas
falas, podemos inferir que o saber da experiéncia, nesse caso, esta relacionado
tanto na forma que os coordenadores trabalham para a constru¢cado do conhecimento
dos alunos (licenciandos), quanto na experiéncia vivida pelos licenciandos ao
verificar outras formas de ensinar.

Fica explicita, também, a forma que os coordenadores trabalham como algo
novo pra elas, inclusive, uma das egressas afirma que ao ministrar as aulas, ficava
lembrando do jeito deles. Segundo Formosinho (2009), a vivéncia discente do
professor interfere na sua metodologia porque esté intrinseca as suas experiéncias
durante a vida escolar como aluno. Nessa experiéncia de ser aluno por pelo menos
12 ou 15 anos até a conclusdo de uma graduacado, por exemplo, 0 estudante tem
uma ideia do que é ser professor em virtude de verificar a metodologia de cada um
deles ao longo dessa formacéo.

Por isso que nas falas das egressas, temos uma visdo de que o jeito dos
coordenadores ensinar ou conduzir suas aprendizagens sao diferentes e algumas
delas até revelam que tentam imitd-los no momento de dar aulas porgue julgam essa
forma mais significativa.

Outra informacéo trazida nas falas é que os coordenadores traziam diferentes
metodologias para trabalhar a disciplina de Quimica condizendo com as orientagfes
de Formosinho (2009), que destaca a necessidade de considerar os alunos além de



144

estudantes de curriculo e, sim de futuros docentes oportunizando-os Varias
estratégias de aprendizagem.

A questdo 13 foi direcionada as 4 (quatro) licenciadas que estao no exercicio
da docéncia e tinha o enunciando: “A experiéncia docente ofertada pelo PIBID
contribuiu para vocé construir sua maneira de ensinar na rotina escolar, a sua
personalidade profissional? Em caso afirmativo, quais caracteristicas.” A pergunta
tinha o objetivo de investigar se o “saber da experiéncia” promovido pelo PIBID
auxiliou na construcdo da sua pratica docente atual. As respostas das egressas que

relatam com mais detalhes sao:

E3: Sim. Porque aquele modo antiguado de ensinar, decorando a
tabela periddica, decorando tudo da Quimica [...] eu ndo uso isso nas
minhas aulas. Pra mim a Quimica tem que ser entendida, entéo foi a
partir do PIBID que eu consegui ver isso, ter essa visdo de que o
aluno tem que entender porque funciona as coisas do dia a dia, como
isso acontece [...] E ndo decorar [...]. Entdo, no ENEM também, as
gquestbes do ENEM s&@o muito pra interpretar, ndo sao questdes de
decoreba, entdo até nisso o PIBID me ajudou [...]. Eu dei aula num
cursinho e [..] usei mais questbes da Quimica no ENEM
interpretativas e nao aquelas decorebas.

E4: Sim, no sentido da postura de professor. Eu tenho certeza que se
eu ndo tivesse participado de algumas atividades na escola, eu nao
saberia me comportar na frente do aluno, se eu nao tivesse tido a
experiéncia de estar em sala de aula, ministrar algumas aulas na
escola, entdo eu teria me chateado muito porque a gente passa por
muitas situagfes e teria perdido a paciéncia facil porque as vezes a
gente t4 na sala de aula e tem uma piadinha, uma gracinha, se vocé
nao tiver paciéncia, n&o tiver vivido isto, observado, tido a
experiéncia vocé acaba estourando na sala de aula [...]. Mas, grande
parte do que aprendi no PIBID ndo consigo pdr em prética, quando
estava no PIBID a escola que a gente trabalhava tinha laboratério,
tinha material e muita coisa, tanto é que a escola foi escolhida pela
estrutura que ela tinha. Diferente da escola que eu trabalho. Ent&o, o
perfil do professor eu consegui trazer pra pratica, mas as atividades
gque a gente desenvolvia no PIBID eu ndo consigo desenvolver
porgue na escola que eu trabalho ndo tem laboratério, falta até
pincel. Imagina se falta pincel como eu vou ter reagente pra fazer
alguma coisa simples pra fazer em sala? Entéo o PIBID trouxe o jeito
de ser professora, mas os trabalhos que fiz 14 estdo tudo
guardadinho porque nédo da pra fazer [...] No dia a dia, a minha aula é
totalmente tradicional, eu sei que as atividades do PIBID é pra tentar
sair disso, mas s6 tem o pincel e o quadro, as vezes, um cartaz (no
méximo), acaba que fica no tradicional [...] por falta de estrutura
mesmo, ndo tenho condi¢des, acho que se eu ganhasse bastante eu
poderia até desembolsar pra fazer uma coisa diferente, mas é falta
de material mesmo, ndo tem material, as vezes eu tenho umas ideias
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fico pensando, elaborando, ponho no papel mas, na hora de realizar
falta tudo.

E7: Sim. Como lidar com os alunos principalmente [...]. No curso de
Quimica tem professores que vao te ensinar aquele monte de célculo
e etc., no PIBID, os professores ensinavam que ndo exista uma
receita certa pra cada turma mas, ensinavam 0s primeiros passos de
como lidar com a realidade escolar [...], nds tivemos a oportunidade
de ver como é a realidade escolar do dia a dia [...]. Entdo, o PIBID
me ajudou a ter pulso na hora que vocé se coloca diante dos alunos
e fala, por exemplo: “vou explicar a disciplina, vou explicar o
contetido, peco que todos vocés estejam fazendo siléncio.” Entédo
tem turmas que tem alunos bem gaiatos e ndés dizemos que sao
alunos problemas da escola, ai tem que ter uma postura, tem que
tomar uma posi¢cao ou o aluno vai respeitar vocé e vai fazer siléncio
ou vocé tem que pedir pra ele ir pra direcdo [...]. Em relagdo ao
método de ensino, eu nao consegui colocar em pratica os
experimentos do PIBID, foram poucos experimentos que eu fiz em
sala como professora. Nesse semestre eu estou com um projeto pra
passar experimentos pros alunos, ja avisei a diretora, mas além da
carga horéria, nés temos uma carga horaria super pesada, ndo tenho
tempo quase pra nada e outra coisa, a escola ndo tem reagente, ndo
tem laboratdrio, ndo tem equipamentos, ndo tem nada. A realidade é
outra nessa escola [...]. Meu método de trabalho é mais ou menos
expositivo, as vezes eu levo os alunos pra sala de videos, passo
alguns videos pra eles relacionados a Quimica, mas a gente nao
pode fazer muita coisa ndo, pra acontecer, as vezes tem que tirar do
bolso, como aconteceu no ano passado. Eu tive que tirar dinheiro do
meu bolso pra investir e algumas aulas de moléculas. Eu peco pros
alunos comprar isopor pra gente fazer algumas moléculas em sala de
aula, mas ndo levo muito pra frente ndo, fica mais na parte
expositiva. Esses dias fui atras com a supervisora sobre o laboratério
guimico mével, nada prestava, fica dificl mesmo porque nés nao
temos suporte, o que nés temos é o quadro e o pincel é o que o
professor tem que fazer. Quando eu vejo que ta s6 no quadro eu levo
eles pra aula de videoteca e passo alguns videos pra eles, peco pra
eles fazerem comentarios, la eu tiro varias duvidas deles porque eu
ensino uma parte de teoria ai quando passo algum video €
relacionado aquela teoria, eles fazem algumas perguntas e a gente
vai tentando dialogar da melhor forma possivel.

Todas as egressas professoras afirmam que o PIBID ajudou na sua forma de
ensinar hoje. Contudo, algumas falas, especificamente de duas egressas (E4 e E7),
revelam ndo conseguir colocar em prética algumas atividades desenvolvidas no
programa cujo objetivo é trazer uma metodologia diferenciada com uso de jogos

ludicos e principalmente experimentos.
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Sobre a dificuldade de pér em pratica as atividades aprendidas no PIBID, as
egressas E4 e E7 justificam que, diferentemente do programa, a escola na qual
estdo lotadas ndo ha laboratério, equipamentos e materiais como pincel e
reagentes. Além desses limitantes, a E7 declarou que a sua dificuldade também esta
relacionada a falta de tempo para planejar que, segundo os dados do questionario, a
entrevistada é contratada pela SEDUC/RO sob regime temporario cuja carga horaria
€ de 50 horas semanais, sendo 37 horas destinadas a execucao de aulas.

A E7 declarou também que, na tentativa de promover aulas diferenciadas,
chegou a custear com recursos proprios aquisicdo de materiais.

A E2 afirmou conseguir colocar em pratica algumas atividades do PIBID.
Pressupfe-se que a afirmativa estd relacionada a carga horaria de trabalho da
docente, que é de 20 (vinte) horas semanais. Ela também relatou que a Quimica
precisa ser entendida e ndo decorada pelos alunos. Essa visdo, segundo ela, veio a
partir do PIBID.

A fala da egressa E2 corresponde aos estudos de Santos e Schnetzler (1996)
sobre o ensino de Quimica como uma funcao social, nos quais os contetdos devem
ser significativos e promover a cidadania. Qualquer método que incentive o uso de
memorizacao € descartado porque o objetivo € desenvolver o senso critico do aluno

com a finalidade de uma maior participacdo na sociedade.

Subcategoria 2.2: A disciplina de Quimica e sua discussdao no contexto

contemporaneo

A pergunta 16: “Quais as principais experiéncias que o PIBID contribuiu em
relacdo ao ensino de Quimica e da profissdo de educador-quimico atual?” foi
inserida com o proposito de investigar a forma como o ensino de Quimica foi
trabalhado no PIBID. De acordo com as entrevistas, o PIBID contribui nos seguintes
aspectos: a) analise de erros conceituais e de livros didaticos; b) estudo da Quimica
do cotidiano; c¢) a importancia da visdo macro e microscépica da Quimica; c)
utilizacdo de desenhos para entender conceitos microscopicos; d) experimentos
sobre fendbmenos quimicos; e) insercao de recursos tecnoldgicos para o ensino da
Quimica como proposta de modificar a aula expositiva; f) uso de jogos ludicos para
ensinar Quimica e; g) divulgacdo cientifica por meio de teatro. Incluimos algumas

falas para compreenséao do que foi exposto:
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E2: [...] Mais em relacdo ao conteldo de Quimica, principalmente
relacionado a erros conceituais. Quando eu comecei no PIBID em
2009 [...], tinha muitos conceitos quimicos que eu julgava como certo
e so fui aprender a entender que estava errado no PIBID por meio
dos grupos, das reunides, dos estudos, das pesquisas que a gente
fazial...].”

E3: Eu falei antes da questdo da dupla troca, simples troca, aquela
guestdo que até hoje os livros utilizam [...]. Uma coisa que a gente
fez no PIBID também foi avaliar os livros didaticos porque a gente vé
gue muitos livros didaticos abordam a Quimica de maneira muito
antiquada, com os mesmos exercicios. Tao vindo agora uns livros
mais atuais, entdo acaba melhorando essa imagem da Quimica.
Com isso os alunos conseguem entender mais a Quimica do dia a
dia e ndo a Quimica como aquela coisa que ele nunca vai aprender.
Entéo foi em relacdo a isso e, em relagcdo ao reticulo cristalino que eu
te falei, que por meio de desenhos, de mentalizar as coisas, de ter
uma ideia melhor de como o atomo se comporta, de como as
moléculas ficam mais juntas umas das outras, quem tem mais
polaridade (essa questdo de polaridade era um horror pra mim)
agora eu consigo interpretar bem tranquilo até com a forma de
desenhos e transcrever isso.

E5: No ensino da Quimica, uma coisa que o PIBID marcou em mim é
aquela situacdo de mudar aquela aulinha tradicional, aquela aula de
somente exposicdo oral [...], eu sempre quero t4 no laboratorio, ta
com video, com trabalhos. [...] Quando dou aula eu fago isso. Eu ndo
gosto de me comparar aos professores que eu ja tive, eu sou grata a
eles, mas hoje em dia na nossa realidade ndo tem como ser do
mesmo jeito. Entdo, o PIBID, nesse sentido, ficou marcado como
hoje eu sou, mesmo fora de sala de aula, quando alguém vem falar
comigo da minha disciplina, pedi algum auxilio, até colega de
trabalho que estdo na sala de aula mesmo eu oriento alguns artigos,
busca na internet, videos [...]. Quando vocé esta em sala de aula o
objetivo é que teu aluno aprenda [...] Entdo, [...] quando a gente ta
fazendo faculdade, a gente quer estudar em cima do que o professor
passa. SO aquilo. Mas, o PIBID mostra que a gente tem que buscar
outros caminhos, ndo é sO6 aquela mesmice, facilitou muito meu
ultimo periodo na faculdade porque eu ja tinha um entendimento,
abriu minha mente pra eu conseguir, digamos assim, conhecimentos
gue antes eu ainda nao tinha, eu tinha uma visdo um pouco fechada,
limitada, entdo, ele ajudou pra eu poder receber melhor as
informacoes.

E7: O PIBID insere vocé na realidade escolar, ele te leva pra escola,
vOocé assume a postura ali de fazer alguns experimentos porque 14,
guerendo ou ndo, vocé é professor do experimento e ali vocé ja
comeca a ver as dificuldades do dia a dia, que nao é facil [...]. Em
relacdo ao conhecimento do conteddo da Quimica em algumas
reunides, por exemplo, ndés iamos falar de uma mistura homogénea,
entdo tanto o professor Marcelo como a professora Isabela
perguntavam como, nés enquanto professores, tinhamos que ensinar
pros alunos? Entdo, quando se chega a parte microscopica, que €
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uma parte muito abstrata e dificil de ensinar, isso era passado pra
noés nas reunides do PIBID. Entdo, o professor Marcelo e a
professora Isabela trabalham muito esta parte microscépica. O
professor Marcelo colocava a gente pra desenhar. Entdo, eles
sempre colocavam pra gente a situacdo de como nés iamos ensinar
guando féssemos formados. Em relacdo a isso, eles sempre estavam
nos ajudando, o professor Marcelo pegava alguma coisa relacionado
a Quimica, pedia pra cada aluno fazer, desenhar ou apresentar como
se nos tivéssemos dando aula para o ensino médio. Isso foi muito
trabalhado no PIBID.

E8: Ent&o nas reunides do PIBID eram colocadas muitas coisas com
relacio a esse conhecimento quimico e o0s professores
coordenadores faziam alguma atividade dentro das reunides que
poderiam ser feito em sala de aula e isso nos ajudava a ter um maior
conhecimento, como eu disse, tinha coisa que eu ndo aprendi no
curso inteiro ou em trés anos de curso eu aprendi dentro do PIBID
em uma reunido.

Os relatos apresentados da categoria em analise, permitem-nos inferir que a
proposta de formacdo do PIBID de Quimica da UNIR é levar aos alunos nao
somente & aprendizagem do contetdo quimico, mas mobilizar outros conhecimentos
que serdo necessarios no exercicio profissional.

O PIBID de Quimica da UNIR, ao oportunizar aos alunos atividades como
analise de livros e materiais didaticos, traz uma mobilizacdo de saberes profissionais
que julgamos da seguinte forma: ndo aceitar tudo pronto e correto. O livro didatico é
um dos recursos educacionais do professor e também passivel de erros, por isso o
conhecimento do professor deve estar além do livro didatico e ndo basear-se neste
instrumento como unico recurso. Cabe assinalar que a habilidade de “analisar livros
didaticos” faz parte das habilidades do licenciado em Quimica conforme as diretrizes
curriculares nacionais do curso de licenciatura em Quimica expostas no capitulo 4.

Ainda sobre este assunto, vimos a declaracado sobre alguns livros colocar a
Quimica de um “modo antiguado e com 0s mesmos exercicios”, 0 que denota a
visdo da egressa de que o ensino de Quimica mudou. Ela também declara que
existem livros com a visdo da Quimica mais atual, relacionado ao cotidiano do aluno.

A este respeito é importante frisar que os contetidos de Quimica nos materiais
didaticos das escolas, durante décadas, passavam uma imagem dificil de ser
compreendida e longe da realidade dos alunos. Contudo, apds a consolidacdo das
pesquisas na area do ensino da Quimica temos visto mudancas em relacao ao seus

conteudos e posturas de professores.
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Santos e Schnetzler (1996), ao realizarem entrevistas com os educadores
quimicos mais conceituados do Brasil, revelaram o ensino da Quimica como uma
funcdo social, a qual deve desenvolver no individuo: a capacidade critica; a
compreensao de fendmenos e processos quimicos com a vida cotidiana; dos
estudantes; compreensao da realidade social na qual esté inserido para a sua ativa
participacéo; entre outros aspectos.

Em relacdo ao conteudo de Quimica, as principais mudancas séo, segundo
as autoras, uso de linguagem simplificada e experiéncias simples; mais flexibilidade
nos contetdos sem haver uma sequéncia fixa; abordagem da Quimica no contexto
regional dos alunos; ensino mais significativo sem excessos de memorizagéao, etc.

Dessa forma, € também possivel constatar nas falas das egressas alguns
aspectos considerado por Pimenta (2012) da identidade docente como: saber
discutir a disciplina no contexto da sociedade contemporanea. Diante disso, é
possivel compreender nos depoimentos das egressas uma Visdo mais
contemporanea do ensino de Quimica com o uso de um ensino significativo. Esse
aspecto também foi observado no estudo documental onde a maioria dos trabalhos
publicados descrevem um ensino de Quimica mais acessivel e atual como: uso de
jogos ludicos; recursos das TIC; experimentacdo com materiais alternativos;
metodologias diferenciadas em busca da divulgacédo e do acesso ao conhecimento
quimico para os alunos de escolas “reais” como EJA, da educagao especial, entre
outros.

As atividades do PIBID também contribuiram para o entendimento de
fendbmenos e a parte microscopica da Quimica conforme relatado pela E7, a qual
explica que o coordenador Marcelo ensinava a parte microscépica da Quimica por
meio de desenhos. Ela também falou que, na época, tinham que preparar aulas para
0s coordenadores avaliarem se estavam adequadas para os alunos do ensino
meédio.

Dessa forma, a E7 concluiu que as atividades do programa foram
diferenciadas do curso porque orientava os futuros docentes a entender que a forma
como elas entendiam é diferente da maneira dos alunos de ensino médio, dado que
eles ainda ndo tém certos conhecimentos, para a compreensdo de alguns conceitos.

Cabe notar que duas egressas relataram sobre um projeto desenvolvido pelo
PIBID da época cujo nome era “Quimica em cena.” Segundo os relatos, o projeto foi

desenvolvido em 2011 com o objetivo de divulgar a historia da Quimica e demonstrar
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alguns experimentos, o qual proporcionou uma forma de trabalho diferenciado a
respeito da disciplina, conforme relato da E8: “[..] e o teatro é como uma
metodologia que vocé pode usar em sala de aula, fazer um projeto maior com seus
alunos e também pode ser trabalhado em sala de aula [...].”

Diante disso, as entrevistas com as egressas nos faz deduzir que o PIBID
trouxe diferentes maneiras de trabalhar a disciplina de Quimica levando-nos a inferir
que a visdo do programa é aproximar a ciéncia Quimica dos alunos e ndo ser vista
como algo tdo distante e dificil de ser entendida na qual busca trazer um ensino

significativo para o publico alvo da escola.

Subcategoria 2.3: Pesquisas sobre o0 ensino de Quimica como principio formativo de

professores

Sustentada pelos pressupostos tedricos de Pimenta (2012), a categoria
“Pesquisas sobre o ensino de Quimica como principio formativo de professores”
investiga se as egressas tiveram acesso a realizacdo de pesquisas sobre o ensino
de Quimica e em que medida foram importantes para a formacéo docente.

Pimenta (2012) considera que utilizar a pesquisa como principio formativo nos
cursos de licenciatura é um dos passos para a construcdo da identidade docente
atual e também como uma forma de superacédo do paradigma da academizacao do
ensino presente nos cursos de formagéo de professores.

Nos relatos das egressas foi possivel verificar que o PIBID utilizou pesquisas
sobre o ensino de Quimica para a realizacdo das atividades e, as egressas
afirmaram que as pesquisas apresentavam-se sob a forma de artigos cientificos com
tematicas sobre o ensino da Quimica e da educagdo de um modo geral, como:
experimentacdo; fendmenos; jogos ladicos; estratégias de leituras; da area
psicopedagdgica como Paulo freire, Vigotsky, Piaget.

Segundo as declara¢gfes também foram realizadas pesquisas em monografias
e participagdo em eventos cientificos. Algumas egressas, ao responder a pergunta,
fizeram referéncia a participacdo em eventos cientificos como uma forma de ter
acesso a pesquisa, uma vez que tiveram contato com outras realidades e

experiéncias da pratica. Selecionamos algumas falas que trata da categoria:
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E7: Entdo, o PIBID me proporcionou fazer um trabalho [...] que foi
apresentado em Brasilia [...] foi um artigo que depois foi inserido num
capitulo de livro. Tivemos a oportunidade de fazer parte da mesa
redonda l& em Brasilia, conhecer outros professores e a forma como
outros professores trabalhavam em sala de aula. Varios professores
apontaram 0s aspectos positivos e negativos e, 0s negativos nao
eram diferentes daqui da nossa realidade escolar [...].

E8: Sim, por meio dos artigos que contribuiram, como eu ja falei, pra
parte de planejamento. Entdo, lendo esses artigos vocé tem uma
nocdo da metodologia que vocé vai usar, tipo: ah! 14 naquele artigo
tem experimentacdo, entdo, eu posso fazer isso, inserir videos em
sala de aula, a parte didatica e metodoldgica [...].

O acesso a pesquisa, de acordo com as egressas, contribuiu para a formacao
docente no aspecto metodoldgico, ou seja, como elaborar aulas experimentais,
explicar sobre fenbmenos. Também, auxiliou na melhoria da escrita pois, existem
regras no programa referente a divulgacdo das atividades, entre elas s&o:
elaboracdo de artigos e resumos para 0os seminarios proprios do PIBID. Desse
modo, as egressas relataram sobre a escrita de artigos e afirmaram que tais
atividades foram fundamentais para a elaboracdo do trabalho de conclusdo de
curso.

De acordo com Pimenta (2012), pbr os licenciandos em contato com a
realidade escolar € um dos passos para a constru¢do da identidade docente. O
importante, segundo ela, é que este contato parta do real mesmo que seja por meio
de artigos que contemplem relatos de experiéncia ou pesquisas, mas que O0S
oportunizem a ver o real. Dessa forma, vimos que o programa adotou muitos artigos

com abordagens de diferentes formas de trabalhar em Quimica.

Subcategoria 2.4: Trabalho em equipe na formacéao inicial

A Pergunta 8 averiguou se na formagdao inicial das egressas, o trabalho em
equipe foi mais desenvolvido no curso ou no PIBID e como elas avaliam as

atividades. Transcrevemos algumas opinides sobre a questao:

E3: No PIBID teve mais trabalho em equipe. No curso de Quimica
[...] € muito mais individual. No PIBID a gente formava muitas vezes
grupos, [...] entdo tinha trés meninas que apresentavam o trabalho
juntas, trés iam pro laboratério, cada uma ficava em uma bancada,
tudo era coletivo, tudo era em grupo que nés faziamos no PIBID. J&
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no curso de licenciatura ndo tinha isso néo [...]. Olha! ajuda bastante!
Todo trabalho quando é coletivamente € bem melhor porque [...] nés
iamos juntando a ideia de todos e da um trabalho melhor [...].

E4: Trabalho em equipe teve no curso também, mas no PIBID foi
mais porque a gente desenvolvia as atividades juntos. Se eu ia
planejar aula, eu ndo planejava minha aula sozinha, a gente tava
sempre em grupo, entdo, isso facilitava porque a duvida que eu tinha,
0 colega que sabia tirava. Entéo, esse trabalho em equipe do PIBID
me ajudou também na hora de ir pra sala de aula, atuar em sala de
aula porgue trabalhar sozinho € uma coisa e trabalhar em grupo vocé
acaba tendo outras ideias. Entdo, no curso ndo teve muito, acredito
gue o curso era muito individualista até porque é um curso dificil, ndo
€ um curso facil, mas no PIBID a gente teve mais atividades juntos
[...]. Quando vocé vai pra sala de aula levando esse tipo de trabalho
fica muito mais facil pra vocé desenvolver qualquer atividades com
os alunos, saber que eles pensam diferente. Entdo, tem grupos em
sala de aula que vocé vai fazer uma atividade a primeira coisa que
surge é uma briga, entdo, qual seria a minha experiéncia de trabalhar
com essas pessoas? Vocé acaba vendo que aquilo ali faz parte.
Pessoas diferentes pensam diferente, entdo quando vocé ja tem
experiéncia de atividades juntos com outras pessoas acaba ficando
mais facil pra direcionar as atividades em sala de aula,
principalmente, quando se trata de adolescentes [...].

E6: Mais no PIBID. No curso era mais individual ou entdo no méaximo
uma dupla, mas no PIBID nés sempre trabalhavamos em grupos [...].
A gente trabalhava junto pra desenvolver projetos, pra desenvolver
algum jogo, uma metodologia, planejavamos aula sempre em grupo
e um trabalho que fortaleceu esse grupo foi quando nds fizemos o
teatro em 2011, o teatro em Quimica [...] O teatro foi quando
fortaleceu este trabalho em equipe, todo mundo inexperiente, nunca
tinha atuado, apenas um dos participantes tinha ja tinha feito teatro,
entdo ele foi o diretor, ai a peca foi adaptada de um artigo, reunimos
todo mundo [...] eu também protagonizei, 0 nome do teatro era a
mansao mal assombrada [...]. Entdo, nGs éramos cientistas, retratava
a historia da Quimica era sobre varios cientistas [...]. Durante a pega
nés trabalhdvamos experimentos e também faldvamos da histéria da
Quimica [...]. N6s apresentamos esta peca para o ensino médio do
MG e também fomos para o Acre apresentar na Semana de Quimica
da UFAC, foi no ano internacional da Quimica em 2011,
apresentamos na escola JB e também na UNIR, apresentamos em
varios lugares, foi um trabalho bem gratificante, foi quando uniu
realmente o grupo. Eu aprendi muitos conceitos de Quimica na peca
gue eu nao sabia. Foi muito bom pra minha formag&o profissional,
onde a gente aprende a trabalhar em equipe, apoiando um ao outro.

De acordo com as declaracdes das 8 (oito) egressas entrevistadas, o PIBID
desenvolveu mais trabalhos em equipe em relagdo ao curso de Quimica. As
atividades trabalhadas em coletividade foram planejamento de aulas experimentais,
jogos, apresentacdo dos seminarios nas reunides semanais do PIBID e outras
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atividades. Uma das egressas destacou sobre o teatro que foi um momento em que
houve muito trabalho em equipe, o qual fortaleceu o trabalho coletivo. Algumas falas
novamente relacionam o curso de Quimica com o0 aspecto de formacdo mais
individualista.

Uma das licenciadas que estd na docéncia afirmou que consegue
desenvolver trabalhos em equipe por meio de projetos na atual escola que leciona,
mas disse que na escola anterior que dava aula ndo conseguiu porque a escola era
muito grande, tinha muitos professores e existiam certas rixas entre eles que
prejudicavam a realizacéo de trabalhos coletivos.

Outra egressa, também professora, disse que na escola onde leciona ainda
nao conseguiu trabalhar dessa forma porque alguns professores sao individualistas
e tem resisténcia de trabalhar em equipe.

Sobre a questdo do individualismo comentado, deduzimos que a forma como
o docente foi preparado na graduacdo ou no ensino anterior a graduacdo, pode
contribuir para a sua maneira ou personalidade profissional como o caso de
tendéncias pedagdgicas que enfatizavam mais a aprendizagem individual.

De uma maneira geral, as egressas afirmam que o trabalho em equipe na
formacao inicial colaboram, porque ha uma partilha entre os membros; as ideias sédo
discutidas e aprimoradas conforme as sugestdes que vao sendo dadas pelos
participantes e; também ajudam para entender como nao é facil trabalhar em equipe,
dando uma noc¢ao ao futuro professor quando for utilizar esta metodologia com o0s
alunos, mas que isso faz parte do processo de interacéo e socializagao.

Uma das caracteristicas emergentes e necessarias na formacdo de
professores € a questdo da socializacdo. Tardiff (2014) considera a carreira docente
um processo de socializagdo porque esta repleta de multiplas relagées com colegas
da profisséo, alunos, familia do aluno e gestores escolares. Também, afirma que
alguns saberes adquiridos na profissdo docente estédo relacionados a interacdo ou a
socializacdo entre colegas. Por isso, a necessidade de trabalho em equipe como
forma de socializagao.

Também, Névoa (2009) reforca sobre a ideia de valorizagdo do trabalho em
equipe e o exercicio coletivo da profissdo docente como forma de aprofundar,
inclusive, sobre estudos da complexidade que se tornou o trabalho escolar. Para ele,
a questao da coletividade na escola, no trabalho dos professores tem dois aspectos:

19) a escola como “lugar de formagao dos professores, como o espago da analise
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partilhadas das praticas” (2009, p. 7) tem o objetivo de transformar as experiéncias
coletivas em conhecimento profissional, com fins para realizagdo de projetos nas
escolas; 29) a coletividade como identidade docente ndo somente relacionado ao
conhecimento, mas em relacdo a ética profissional construida por meio de dialogo
entre educadores.

Nesse sentido, cabe citar os argumentos de Pimenta (2012) sobre a finalidade
da educacao “formal”, a qual considera como uma pratica social realizada na escola
cuja intencdo € cooperar com a humanizacdo dos individuos de forma coletiva e

interdisciplinar com o conhecimento.

5.4.3 Categoria 3: O Profissional Reflexivo

Esta categoria baseia-se nos estudos de Schon (2000), também pesquisador
contemporaneo, que estuda a epistemologia da préatica conforme exposta na
pesquisa bibliogréfica realizado no capitulo 3 desta dissertacao.

A categoria “O profissional reflexivo”, objeto de analise desta secao, buscou
examinar mediante as entrevistas com as egressas se o PIBID utilizou de ensino
reflexivo para conducdo da aprendizagem docente das licenciadas como: o ato de
conhecer-na-acéo e reflexdes sobre o ensino de Quimica.

De acordo com os estudos documentais do PIBID de Quimica e entrevistas,
identificamos que as reunifes semanais sdo consideradas como importantes
momentos de reflexdo sobre os trabalhos desenvolvidos no programa, por isso a
pergunta 09 investigou sobre o assunto: “As reunides semanais (de planejamento do
PIBID) contribuiram para criar espacos de reflexdo sobre o ensino de Quimica? Em
caso afirmativo, de que forma eram realizados esses momentos?

Apés as entrevistas, constatamos que todas as egressas afirmam que as
reunides contribuiram para reflexdo sobre o ensino de Quimica, principalmente, em
relacdo a socializagdo dos artigos cientificos, os quais traziam atividades que
buscavam um olhar social a respeito da Quimica; relacionava a disciplina com o
cotidiano dos alunos; as discussfes e debates dos textos entre os pibidianos eram
momentos em que havia uma mobilizacdo de formacdo de opinido. Também, foi
relatada sobre as atividades passadas pela coordenagédo, nas quais os bolsistas
tinham que responder questionarios sobre o texto. Abaixo, selecionamos algumas

falas que descrevem os momentos:
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E1l: Sim, nés tinhamos esses espacgos nas reunides porgue a gente
se reunia toda a semana, discutia como estava indo o ensino da
Quimica nas escolas, de gque maneira estava sendo estudada a
Quimica em outras cidades, em outros estados [...]. A gente lia [...]
alguns artigos que fazia a gente refletir um pouco mais sobre o
conteido dado em sala de aula. Esses detalhes que néo
conseguiamos discutir em sala (no curso), discutiamos no PIBID.
Ent&o, eu achava importante as discussdes de temas relevantes para
0 ensino da Quimica tanto para nosso aprendizado quanto nas
escolas, com os professores de la.

E5: Sim, [...] quando a gente pensa que em ser professor, a gente as
vezes ndo tem nocdo das dificuldades que vai ter pela frente. As
vezes a gente pensa que é s6 pegar um livro, um pincel, encher um
guadro e mandar o aluno fazer uma atividade e, o PIBID ajudava
muito a refletir. Quando, por exemplo, era trabalhado analogia, a
gente notava que um livro de Quimica trazia uma analogia de uma
realidade que ndés ndo vivemos, entdo, a gente tinha aquele
momento pra refletir, como adaptar? Como mudar? Como fazer com
gue aguela analogia seja adequada pro nosso dia a dia? Pra nossa
vivéncia social? Entdo, assim, o PIBID facilitou muito, estimulou
muito a gente poder t4 refletindo a realidade da préatica docente.

E6: [..] A cada semana o aluno tinha que apresentar o artigo,
defender, apresentar, ndo sO ler no slide. Se o artigo era sobre
experimento tinha que aplicar o experimento, tentar trazer pro
momento ali no PIBID, ndo s6 no slide, entdo toda semana alguém
apresentava e depois que terminava noés tinhamos que debater,
discutir sobre o tema, fazendo levantamentos, o que poderia ser
melhorado, se era possivel aplicar em sala de aula, se era relevante
levar pra sala de aula e por qual motivo. Sempre era levantado esses
guestionamentos que era pra contribuir com a nossa formacéao,
achava muito bom.

E possivel observar que alguns assuntos n&o debatidos no curso de Quimica
eram discutidos no PIBID. Para a E5, a ideia de ser professor (antes do PIBID) era
relacionada a um reprodutor de conteudos e com o PIBID essa viséo foi modificada
a partir de reflexdes sobre como adaptar certos materiais didaticos para a realidade
dos alunos e da prética docente.

A luz do referencial tedrico, vimos que Tardiff (2014) considera o tempo como
um dos fatores importantes para a construcéo da imagem de ser professor. Ao citar
sobre a trajetéria pré-profissional, ele explica que esta corresponde as experiéncias
de vida escolar enquanto estudante, a qual exerce forte influéncia na formacgao
profissional docente. Por isso, as experiéncias com um determinado método durante

toda a trajetéria escolar pode influenciar na personalidade profissional do futuro
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professor, o que nos faz deduzir que a fala da E5 pode estar associada a sua

experiéncia enquanto discente.

Subcategoria 3.1: Aprendizagem docente por meio de “reflexdo na e sobre a agao”

Ao realizarmos uma analise geral das entrevistas observamos que as
licenciadas tiveram momentos importantes de “reflexdo na e sobre a acdo.” A
reflexdo sobre a acéo foi declarada principalmente na parte em que as licenciandas
falam dos coordenadores e supervisores, a egressa 6 revelou com mais detalhe

essa categoria:

E6: [...] A outra professora de Quimica [...] também estava sempre
aberta a dialogar. Teve um més que eu tive muito medo [...] foi
guando ela langou o desafio de dar aula, ela sugeriu que se a gente
guisesse preparar uma aula, ministra-la, ela iria dar apoio, eu fiquei
com muito medo eu falei: “ndo professora, nao faz isso comigo nao”
[...]. Ela via que a gente era capaz [...] preparamos a aula e foi
guando pela primeira vez fomos pra frente pra dar aula e ela ficou
atras s6 observando, eu achei muito bom. Isso ai eu vivi no estagio
também, s6 que no PIBID foi antes, a primeira aula eu fiquei muito
nervosa, mas depois fui mais calma. Eu percebi que as aulas nunca
eram as mesmas, as aulas sempre fluiam diferente, eu achava que
as aulas seriam monoétonas, mas as aulas sempre fluiam diferente
porque os alunos ndo sdo 0os mesmos, 0s alunos pensam diferente,
discutem diferente, entdo a professora, as vezes lancava o desafio
pra gente pra preparar um experimento, um jogo ou outra atividade
para auxilid-la, eu aprendi muito com ela, gostava do método dela, os
alunos também gostavam muito dela. Eu aprendi muita coisa que eu
nao sabia porque meu ensino médio foi muito defasado e, na
faculdade a gente vé pinceladas. Eu aprendi com ela, por exemplo,
contetidos do 2° ano porque a gente observava as aulas dela. Entao
0S supervisores nos orientavam e diziam onde precishdvamos
melhorar, dando apoio e planejando aulas.

Essa fala ja foi revelada na categoria saber da experiéncia, mas
consideramos também necessaria para analisar a categoria “profissional reflexivo”
porque é rica em detalhes como o fato de a licencianda (na época) conhecer na
acdo como é lecionar, que nado é algo estanque, uma receita que vai servir para
todos porque os “alunos pensam diferente.” Essa visdo da egressa soO foi possivel

ocorrer porque ela experimentou na agdo como é ser professora.
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A reflexdo sobre a acéo relatada pela E6 ocorre momentos depois que ela
ministra aula, conforme evidenciado na sua fala “[...] os supervisores nos orientavam
e diziam onde precisavamos melhorar.”

A reflexdo na acdo também ocorria nas reunibes semanais quando 0s
licenciandos apresentavam os seminarios e eram questionados pelos coordenadores
sobre a maneira como iam adaptar alguns experimentos para os alunos de ensino
meédio. Podemos inferir que tal método de ensino conduzido pelos coordenadores do
PIBID de Quimica é algo parecido ao exemplo dado por Schén (2000) sobre o
ensino em ateliés de projetos arquitetbnicos, o qual considera um modelo
educacional para o ensino pratico reflexivo porque projeta algo num determinado
espaco desconhecido, faz uso de improviso de como sera certo ambiente, agucando
a curiosidade e a capacidade de raciocinio dos alunos em formular respostas e

buscar solu¢des adequadas aquela realidade.

Subcategoria 3.2: Ensino prético reflexivo no PIBID

Schon (2000), num dos seus estudos, descreveu a maneira como um
professor conduzia a aluna na construcao de sua aprendizagem numa disciplina de
projetos de arquitetura. Segundo o pesquisador, o professor utilizava um processo
de conversacdo reflexiva que ocasionava em mudancas de posturas da aluna
durante a elaboracao do seu projeto.

Também, durante as entrevistas, as egressas descreveram a maneira de
ensinar dos coordenadores lIsabela e Marcelo, principalmente relacionado ao

aspecto metodoldgico deles. Expusemos algumas falas a respeito do assunto:

E2: [...] a maneira também como nos tratava, o jeito deles ndo como
arduos superiores mas de uma maneira bem flexivel, bem legal,
dando dicas, guestionamentos. Eles faziam bastante
guestionamentos com a gente, nos ajudavam a raciocinar, a instigar
a curiosidade dos alunos, e isso eu faco bastante até hoje. Instigar a
curiosidade dos alunos em relagdo aos conceitos cientificos [...] eles
ajudavam muito, nos instigando pelo interesse na profissdo docente
tdo desrespeitada [...].

E4: [..] eu ndo tenho uma palavra certa pra dizer, mas eles
direcionavam, orientavam. As vezes, a atividade era apresentagéo de
seminarios, por exemplo, eu era sorteada pra apresentar um tema,
entdo eu tinha que ler e apresentar um artigo, depois eles iniciavam o
debate sobre essa apresentacdo, dai eles direcionavam. Na minha
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avaliacdo eu acho que o objetivo deles era fazer a gente falar. Entéo
eles puxavam a conversa, iniciavam o debate entre eles e, depois
davam esse espaco pra gente falar, acabava que todo mundo,
mesmo 0s mais timidos como eu acabava expressando sua opinido,
parecia uma situacdo meio informal, a forma como todo mundo
participava, [...] eles direcionavam da melhor maneira possivel. Como
a gente ficava muito tempo junto na escola e nas reunides acabava
gue a gente tinha uma certa intimidade entre os participantes e os
professores, eles davam liberdade pra gente falar.

E5: A contribuicdo deles foram otimas [...]. Entdo eles traziam pra
gente um mundo diferente, acesso a leitura de artigos, eu nunca
imaginei que existiria um modo de trabalhar totalmente diferente.
Eles até nos usavam como cobaias, faziam alguns experimentos nas
aulas experimentais conosco para que a gente pudesse ter a visado
gue o aluno tem, pois o aluno ndo tem o conhecimento igual ao do
professor, portanto o professor ndo pode achar que ele vai entender
da mesma forma que ele entende. Por isso, ele tem que achar um
mecanismo ou uma linguagem que o aluno precisa entender [...].

E6: A contribuicdo deles foram nos artigos, o professor Marcelo e a
professora Isabela sempre nos orientavam nas reunides [...] O
professor Marcelo problematizava sempre, ele trazia experimentos
explicava de maneira féacil, problematizando, questionando a gente,
ele ndo dava resposta pronta [...]. O prof. Marcelo contribui muito pra
eu melhorar na escrita porque as minhas ideias eram muito soltas, eu
nao sabia hem por onde comecar, ele nos orientou nos artigos, dizia
onde eu estava errando, ele dizia pra gente ler tal livro, procura isso
pra ler e tal, ele ajudou muito nessa parte [...].

E7: Bom, a contribuicdo deles acredito que foi fundamental, lembro
gue no inicio eu havia conversado com o professor Marcelo que ia
desistir do curso porque estava muito dificil as disciplinas. Sabe
aqueles momentos que vocé diz que td muito dificil e vocé nao
consegue? Entdo, os professores do PIBID me ensinaram passo a
passo. [...] também tive momentos de desespero de pegar turmas
bagunceiras e achar que ndo ia ter a capacidade de conduzir um
experimento e o professor Marcelo nos orientava para fazer
experimentos [...]. Eu lembro que o professor Marcelo ia assistir
nossas aulas experimentais e sempre dava algumas dicas, como o
tipo de linguagem que faldvamos nédo estar adequada para aquele
publico; todos os coordenadores sempre estavam nos auxiliando,
mas o0s professores Marcelo e Isabela foram fundamentais no
projeto. Se ndo fossem eles eu tinha desistido do curso de Quimica
[...] se ndo fosse o PIBID eu acho que teria parado no meio do
caminho.

Em outro momento da entrevista, a egressa E7 retomou novamente a

maneira de ensinar dos coordenadores Isabela e Marcelo:

E7: [...] Em relacdo ao conhecimento do conteddo da Quimica em
algumas reunides, por exemplo, noés iamos falar de uma mistura
homogénea, entdo tanto o professor Marcelo como a professora
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Isabela perguntavam como, nés enquanto professores, tinhamos que
ensinar pros alunos? Entdo, quando se chega a parte microscopica,
gue é uma parte muito abstrata e dificil de ensinar, isso era passado
pra nés nas reunides do PIBID. Entdo, o professor Marcelo e a
professora Isabela trabalham muito esta parte microscépica. O
professor Marcelo colocava a gente pra desenhar. Entdo, eles
sempre colocavam pra gente a situacdo de como nés iamos ensinar
guando féssemos formados. Em relacdo a isso, eles sempre estavam
nos ajudando, o professor Marcelo pegava alguma coisa relacionado
a Quimica, pedia pra cada aluno fazer, desenhar ou apresentar como
se noés tivéssemos dando aula para o ensino médio. Isso foi muito
trabalhado no PIBID.

Percebemos nas falas das egressas algumas descricbes sobre o modo de
ensinar dos coordenadores e de conduzir as alunas para a construcao dos seus
conhecimentos, no qual é possivel sugerir que eles utilizam um ensino pratico
reflexivo.

E pratico, porque o PIBID baseia-se neste fundamento de preparar os alunos
para a pratica docente, para o contexto da escola. E reflexivo, porque ambos utilizam
a reflexdo constante durante o processo de ensino no PIBID. Essa conclusdo é
baseada nas respostas das entrevistas, nas quais denotam a constante reflexdo que
0s coordenadores faziam com as alunas: “questionando; instigando; direcionavam,;
orientavam; iniciavam um debate entre eles e depois fazia a gente falar;
problematizavam; davam dicas; colocava a gente pra desenhar como tivéssemos
dando aula; ndo dava a resposta pronta; fazia a gente raciocinar.”

Na fala da egressa E5, notamos que o ensino deles parecia ser diferente de
outros docentes: “[...] eles traziam pra gente um mundo diferente, acesso a leitura de
artigos, eu nunca imaginei que existiria um modo de trabalhar totalmente diferente
[...]

Schon (2000) defende o método de ensino em que o estudante deve refletir-
na-a¢do, construindo outros modos de raciocinio que serdo intermediadas pelos
instrutores com conversacdes reflexivas. Diante disso, na entrevista realizada
identificamos uma metodologia diferente proporcionada pelos coordenadores e
importantes para as egressas construirem uma nova viséo de ser professora.

A Ultima questdo da entrevista teve o objetivo de verificar como as egressas
viam a formacdo dos colegas da graduacdo que ndo participaram do programa.
Segundo os depoimentos, quem nao participou do PIBID estavam mais ligados as

pesquisas e ndo valorizavam a parte da licenciatura, achando que nao seriam
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docentes. Também relataram dificuldades de alguns colegas na época do estagio

conforme revelado nas declaracoes:

El: A diferenca dos alunos era assim: os que estavam no PIBID,
estavam com o olhar, com o foco no curso de licenciatura;
geralmente quem néo fazia parte do PIBID se voltava mais para a
pesquisa e laboratdrio [...]. Alguns falavam que n&o queriam ir pra
sala de aula, diziam que estavam no curso mas, que nao iriam. Ja os
gue estavam no PIBID tinham essa visdo de estar no curso de
licenciatura e que provavelmente iria pra sala de aula [...]. Tinham
colegas que detestavam disciplinas de didatica e de outras voltadas
para o ensino [...].

E6: Percebi sim, principalmente na época do estagio [...]. Teve
colega que chegou na sala horrorizada dizendo que ia desistir dessa
profissdo ja no ultimo periodo [...], nas disciplinas de préatica de
ensino, de didéatica, na questao de fazer planejamento de aula, na
guestao de ler os artigos, discutir sobre os artigos na area de ensino
percebia que meus colegas nem conheciam a Revista Quimica Nova
na Escola [...]. Muitos dos meus colegas ndo queriam ser
professores, havia até um deboche de quem queria ser professora

[...].

Compreendemos, de uma forma geral, que o PIBID é um programa
extracurricular de incentivo a iniciacdo a docéncia e fundamenta-se no modelo da
pratica-reflexiva, por isso a énfase na pratica profissional docente cujo objetivo é
aproximar os futuros docentes do contexto da sua futura profissao.

As entrevistas com as egressas foram fundamentais para entender seus
“olhares” sobre o programa. Diante das falas, foi possivel notar mudancas em
relagdo a visdo de “ser professor’” como, por exemplo, relatos de ex-bolsistas que
antes do PIBID ndo queriam ser professoras.

Ainda nos referindo as mudancas de posturas das egressas a partir do PIBID,
segundo as declarac¢fes, algumas tinham uma nocgéo de que a profissédo era apenas
uma reproducéo de conhecimentos, ou seja, a aula era baseada em apenas encher
0 quadro de conteudo.

Essa visédo é reforcada em consequéncia do formato 3+1 presente no curso
de licenciatura em Quimica, no qual os trés primeiros anos € basicamente teoria e 0
altimo ano séo inseridas disciplinas com a parte pratica docente, especificamente, no
7° periodo € que, de fato, os alunos tem o contato com a sala de aula. Contudo, a
partir do PIBID, essas ideias foram modificadas conforme a analise dos depoimentos

que apresentaram nocfes de que ser professor € necessario ter uma formacéao
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continua com leituras e atualizacdo; que a falta de interesse dos alunos pode estar
relacionada a metodologia do docente; entre outras.
Diante do que apresentamos, 0 programa oportunizou as egressas a vivenciar
a rotina de ser professora; a aprendizagem de metodologias inovadoras que torna a
ciéncia mais acessivel aos alunos, excluindo a imagem de uma Quimica inatingivel.
Na proxima secéo, serdo apresentados os olhares dos coordenadores sobre

as contribuicées do programa na formacéao inicial dos licenciandos.

5.5 Entrevistas com Coordenadores de area: Olhares sobre o PIBID

Para termos uma visdo mais abrangente das contribuicées do PIBID para a
formacao inicial das egressas, optamos por realizar entrevistas com a parte
gerencial do programa: a atual coordenadora de area que também participou do
PIBID/Quimica nos primeiros anos de implantacdo na funcdo de professora
colaboradora (C1l) e; o ex-coordenador de area, responsavel pelo primeiro
subprojeto do PIBID de Quimica nos anos 2009-2011 (C2). Cabe informar que
ambos sdo professores de magistério superior e lotados no Departamento de
Quimica da UNIR.

O formulario-guia da entrevista continha 12 perguntas, no entanto, no
decorrer das analises, achamos necessario fazer um recorte e, portanto, analisamos
4 perguntas, as quais estavam mais direcionadas a formacédo dos licenciandos. A
primeira pergunta apresentou o seguinte enunciado: “Vocé percebe diferengcas na
formacdo académica entre alunos participantes do PIBID dos alunos néo

participantes? Quais?. As declara¢des foram:

C1: [...] E nitida a desenvoltura dos alunos participantes do PIBID ao
longo dos semestres. Desenvoltura na hora de falar, habilidades de
montar aulas no Power Point, habilidades de conduzir um
experimento no laboratério ou uma atividade préatica no laboratorio.
Eu que dou aula pros periodos finais do curso de Quimica, consigo
ver nitidamente a bagagem teorica que os alunos do PIBID tem
guando é pra discutir textos em sala de aula, por exemplo, pra
elaborar um plano de aula, executar um plano de aula. A gente vé
gue os alunos do PIBID tem mais seguranca quando comparados a
um aluno que néo participa do PIBID [...], € nitido isso [...].

C2: Existem diferentes extremas porque no inicio o aluno ja tem
aquele primeiro contato com a escola e, o aluno que sai da
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universidade sem esse primeiro contato, ele sai assim com um visdo
praticamente isolada (...) ele sai em desvantagem do aluno que
participou do PIBID. Entdo a questdo da seguranca, capacidade de
expressao, da facilidade em trabalhar, o pibidiano sai na frente nessa
situacéo.

De acordo com as falas do C1 e C2 o PIBID contribui nos seguintes aspectos
para a formacdo dos alunos: desenvoltura na comunicacdo; uso de recursos de
informatica; capacidade para desenvolver aulas préticas; habilidades nas discussfes
de textos e; seguranca. Podemos verificar nas falas do C1 e do C2.

Identificamos que esses aspectos da formacdo estdo condizentes as
diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Quimica e também nos
regulamentos do programa. Embora o PIBID seja extracurricular, vimos que ele
complementa lacunas que o curso de licenciatura ndo consegue atender.

Na fala da C1: “[...] Desenvoltura na hora de falar, habilidades de montar
aulas no Power Point [...]” condiz com algumas atribuicbes das universidades que
Libaneo (2007) considera importantes para a formacdo docente como o preparo
desses profissionais para conhecimentos em comunicacao e informatizagéo.

Investigamos, também, o ponto de vista dos coordenadores em relacdo as
colaboracdes dos supervisores para 0 processo de formacéo inicial dos licenciados.

Temos os seguintes relatos:

C1: [...] eles trazem toda a experiéncia, a bagagem que eles ja tem
de anos de carreira (...). N6s temos supervisores que iniciou no
PIBID conosco em 2011 e comegou sua pratica docente em 2008,
2009, entdo, ele era um professor relativamente recente. Alguns ja
tem mais de 15 anos de carreira (...), entdo 0s supervisores sao
fundamentais porque eles estdo no dia a dia da escola e eles tem
essa visao da rotina escolar, do cotidiano escolar com muito mais
propriedade do que eu coordenadora. Entdo, o supervisor ele faz
parte dessa triade, digamos assim: do professor la na escola, a
universidade e os alunos licenciandos (...) ele traz toda a bagagem
de experiéncia dele e consegue junto conosco aqui na UNIR (...) dar
a sua contribuicdo nas nossas reflexdes, digamos tedricas, que a
gente faz lendo os artigos, ele traz a sua visdo. Ndo é uma visédo
ingénua, mas é uma visdo de alguém que ja tem uma bagagem
muito grande, que j& tem uma experiéncia muito grande e que fala
com propriedade das vivéncias da escola. Entdo, eles acompanham
os alunos nas atividades deles |4 na escola basica como: elaboragéo
de atividades préticas; na integracdo das atividades que sé&o
corrigueiras da escola e que estdo com o calendario escolar, como
por exemplo, na escola MG que ja estdo ha um tempo, faz parte do
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calendério escolar a gincana do conhecimento. Alguns fazem aul&@o
pro ENEM. Entdo os supervisores solicitam pros alunos que eles
participem dessas dindmicas escolares que ja sdo préprias da
escola. Ndo somos nés do PIBID que criamos ou incentivamos essas
praticas: auldo do ENEM, auldo da tabela periddica, gincana do
conhecimento. Sdo demandas da escola e ai o supervisor ja faz
parte dessa rotina escolar, desse cotidiano, entéo € ele que insere 0s
alunos nas suas vivéncias, nessas préticas (...) que sao proprias da
escola.

C2: Olha, a participacdo do supervisor é fundamental porque existe
toda uma estratégia de trabalho quando o pibidiano chega na escola.
Ele ndo cai de paraquedas, entdo, 0 aluno chega, o supervisor da
escola recebe esse aluno. Num primeiro momento ele apresenta o
seu plano de aula, a sua forma de trabalhar, depois ele leva esse
pibidiano pra sala de aula, ele tem um primeiro de momento de
avaliacdo, de se familiarizar com o ambiente, sempre de observacao
inicial. Depois, o professor vai avangando como uma pessoa que
esta ali colaborando onde esse aluno pode, entre aspas, ajudar na
discussado do conteudo de sala de aula, tirar davidas e, num ultimo
momento, fazendo parte de feira de ciéncias na escola. Eu ndo sei se
houve alteragdo nesse ultimo projeto, onde o aluno apresenta a parte
pratica fora do ambiente da aula teérica, colaborando ainda em
horarios adversos dentro da escola. Entédo, o aluno ja vai tendo esse
contato, tendo a sua parte apresentada e melhorando o seu convivio
com a sua futura profissdo na escola.

E possivel identificar, especificamente na fala do C1, o saber da experiéncia
dos supervisores como nos trechos: “[...] eles trazem toda a experiéncia, a bagagem
que eles ja tem de anos de carreira [...], entdo os supervisores sao fundamentais
porque eles estdo no dia a dia da escola e eles tem essa visédo da rotina escolar, do
cotidiano escolar [...].”

Para Tardiff (2014), ao ingressar na profissdo, o docente experimenta
situacdes que sao condicionantes para a realizacado das suas atividades e que nao
sdo aprendidas na graduacdo como as normas da escola, a dinamica da sala de
aula, as relagbes com outros professores e outras. A partir destes condicionantes,
ele tenta se adaptar e desenvolve uma maneira propria de ensinar. Alguns dos
condicionantes citados sdo aprendidos por meio de partilhas entre colegas mais
experientes com 0os mais novos no dia a dia, nas reunides ou em outras situagoes.

Por isso, Tardiff (2014) entende que para formar professores € preciso
reconhecer o0 saber da experiéncia e, nesse sentido como vimos ocorre uma

socializacdo entre professor da pratica com o futuro docente, principalmente,
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relatado por C2, que descreve que o supervisor ambienta o licenciando no contexto
da sua profissao.

Na continuidade da entrevista, a C1 falou sobre a importancia do supervisor
nas reunides semanais, momentos que ocorrem as discussdes sobre artigos.
Segundo a coordenadora, a contribuicdo do supervisor é no sentido de ndo passar
uma visao ingénua da profissdo, mas uma viséo real do cotidiano escolar. Também,
citou outras contribuicbes como: acompanhamento do bolsista com as atividades da
rotina escolar e outros projetos previstos no calendario da escola.

A partir das falas do C1 e do C2, o saber da experiéncia dos supervisores é
colocado como algo intrinseco ao PIBID e fundamentais para a aprendizagem
docente dentro da profissao.

A pergunta formulada: “Quais experiéncias que vocé considera exitosa no
ambito do PIBID que contribuiu para a profissdo de educador quimico atual? A C1

informou que:

C1: Como eu falei eu acho que ainda é relativamente recente pra
gente ver jA uma resposta a curto prazo [..]. Mas, de qualquer
maneira, a gente espera nesses 4, 3 anos que o aluno passou dentro
do PIBID que certamente tenha influenciado, tenha enriquecido muito
mais a formacao dele [...]. Entdo, tanto nas leituras que a gente fazia
aqui nas reunibes semanais do PIBID quanto nas atividades que ele
elaborava e executava nas escolas, essa bagagem certamente
influéncia de maneira muito positiva na formacao do professor.

A C1, em seu relato, avalia que ainda € cedo para ter uma avaliacdo sobre o
os impactos do programa na formacédo dos professores de Quimica da UNIR. De
acordo com os dados levantados na fase da pesquisa documental, temos egressas
de Quimica da UNIR que formaram entre os anos 2010 a 2013, portanto, ha cerca
de 2 a 5 anos. A coordenadora relatou que fez levantamentos informais sobre os
destinos profissionais das egressas e constatou que algumas ex-bolsistas ndo estéo
na docéncia por falta de concursos publicos, porém ha déficit de professores de
Quimica na rede publica estadual, mas ndo ocorrem contratacdes.

A informacao dada pela C1 foi ratificada nas entrevistas com as egressas que
expuseram sua insatisfacdo em relacao a contrapartida do governo estadual em nao
contratar professores, inclusive, relataram casos de professores que ndo tém

formacdo em Quimica dando aula da disciplina. Constatamos que das 08 (oito)
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entrevistadas, apenas 02 eram professoras concursadas efetivas, sendo que 01
(uma) é da rede publica de S&o Paulo. Dessa forma, apenas 01 (uma) € professora
efetiva da SEDUC/RO. Notamos também que houve mudanca de area profissional
devido a auséncia de concursos publicos.

Retomando a avaliagcdo da C1 sobre o PIBID e a contribuicdo na profisséo de
educador-quimico, ela supde que as reuniées semanais e as atividades nas escolas
pode ter influenciado de uma forma positiva na formacao das egressas.

Quanto a avaliacdo do C2, temos:

C2: Eu acho que [...] o momento onde o aluno levava pequenos
experimentos dentro da escola como o que ocorria na feira de
ciéncias, por exemplo, que era uma sala onde o aluno montava la
seu experimento [...] aquilo envolvia os alunos da escola de uma
forma, estimulando o seu interesse em trabalhar a parte Quimica e
tudo que envolve as outras disciplinas em relacdo a Quimica e sua
interface. Entdo, acho que uma das contribui¢cdes foi experimentos
especificos de baixos custos levado da universidade para a escola e,
um outro seria o aluno apresentar um determinado conteudo e ter a
sua oportunidade de ser professor. E claro que a gente néo fazia isso
no inicio, mas sim mais adiante. Entdo, com isso o aluno ia perdendo
0 medo e isso SO acresce.

Para o C2, as experiéncias exitosas do programa na formacdo de um
educador quimico foram os experimentos de baixos custos realizados pelos alunos
nas escolas e a oportunidade de ser professor e apresentar contetdos, na qual o
graduando adquiria mais seguranca.

Verificamos, nos depoimentos acima, algumas caracteristicas citadas pelos
coordenadores que contribuem para a formacdo de um educador-quimico atual
como: a realizagcdo de experimentos de baixo custo (C2) e as reunides semanais
(C1).

Quanto aos experimentos de baixos custos, vimos no estudo documental do
PIBID de Quimica atividades desenvolvidas pelo programa que utilizaram materiais
de facil acesso como a construgdo de um destilador com garrafa PET e lampada
para demonstrar o processo de separacdo de misturas. Utilizar experimentos
simples para a compreensdo de conceitos quimicos € um dos conteudos
programéticos da Quimica para o ensino médio, conforme revelam o estudo de

Santos e Schnetzler (1996) que sintetizam as ideias dos principais pesquisadores do
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ensino da Quimica no Brasil, os quais defendem uma formacéo do cidadéo de forma
geral e n&o especialista.

Quanto as reunifes semanais vimos, tanto nas entrevistas das egressas,
guanto na pesquisa documental, um aspecto positivo do programa. A partir dessas
reunides, foi possivel identificar mudancas de posturas de licenciandas em relagédo a
viséo de ser professora, como a importancia de uma educagéo continua bem como a
promocao de um ensino pratico reflexivo proporcionado pelos coordenadores.

A pergunta: “Cite os principais impactos do programa no curso de licenciatura,
se houver” encerrou a pesquisa com os coordenadores de area, cujas respostas

encontram-se a seguir:

C1: No curso de Quimica, como eu te falei, existe uma certa
diferenca entre os alunos que participam do programa dos que n&o
participam. Entdo, no final do curso a gente consegue perceber que
os alunos do PIBID conseguem motivar outros alunos, digamos
assim, eles ficam num nivel de conhecimento de ensino de Quimica
gue acabam até motivando outros alunos a ver a importancia da
pesquisa no ensino de Quimica, o tanto de material que ja tem
disponivel para o ensino de Quimica, de material publicado, materiais
inovadores. Entdo, eu acho que acabam influenciando uns aos
outros [...]. Eu também percebo que o PIBID fica restrito a alguns
professores e alguns alunos, entdo assim ndo mudou fortemente a
estrutura do curso de licenciatura em Quimica, isso nao! Nao houve
uma mudanca drastica, mas s6 que eu acho e creio que no dia a dia
outros alunos que nao participam do PIBID tomam consciéncia do
que vem sendo desenvolvido entdo acaba disseminando esse
conhecimento, mas eu ndo consigo te falar uma mudanga expressiva
gue tenha ocorrido no curso de licenciatura em Quimica, na estrutura
do curso por conta do PIBID. Bem, pensando sobre uma coisa
importante sobre esses principais impactos, € sé uma opinido minha
porgue ainda é preciso fazer uma pesquisa pra poder avaliar, mas eu
creio que a gente consegue ter uma menor evasdo do curso com o
PIBID. Muito pela bolsa, por exemplo, nés temos atualmente 24
bolsistas, mas sé que no inicio do PIBID a gente tinha um numero
bem expressivo também era em torno de 15 a 20 bolsistas no inicio.
Alunos do curso de Quimica com bolsas de quatrocentos reais! Eu
acho que isso segura o aluno no curso mesmo porque as reunides
semanais, a ida deles pra escola, isso acaba ajudando esses
bolsistas no desempenho no curso de Quimica, acaba melhorando
seu desempenho. Entdo eu acho que o PIBID também contribui pra
segurar um pouco essa evasao [...].

C2: Entao, vocé tem do lado da escola o interesse dos alunos
estimulados e do lado da universidade vocé tem um maior nimero de
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alunos querendo fazer o curso de Quimica [...]. Eu gostaria que fosse
até melhor sabe, mas os impactos embora o PIBID atenda apenas
guatro escolas aqui ha cidade de porto velho, nés temos observado
um aumento de nimero de alunos com interesse de fazer Quimica
comparado aos anos anteriores. Entdo, eu acho que a gente precisa
avancar mais, levar esses projetos para outras escolas. Se nao for
possivel, atender em periodos excepcionais como uma feira de
ciéncias para que outras escolas possam conhecer os trabalhos e
[...] a universidade ganha também porgue vocé vai ter novos alunos
no curso de Quimica.

Sob o ponto de vista da atual coordenadora do programa, 0s principais
impactos do PIBID no curso de licenciatura em Quimica da UNIR foram: a motivacao
dos alunos do PIBID que acarreta no interesse de académicos que nao estdo no
programa pela parte do ensino de Quimica e, uma possivel diminuigdo da evasao no
curso. Durante a entrevista, ela também comentou sobre o fato de o programa néo
contemplar todos os alunos e professores e, sendo este um dos desafios do PIBID:
como oportunizar todos os académicos e professores do curso?

Na tentativa de verificar sobre a questdo da diminuicdo da evasdo comentada

pela C1, utilizamos a seguinte férmula de média aritmética simples:

Ma = (n2 de bolsistas Edital 2009 + n2 de bolsistas Edital 2011)/2 D

ApGs a aplicagdo da formula, constamos que participaram do PIBID, nos anos
2009 a 2013, a média de 21 bolsistas de iniciagcdo a docéncia. Segundo os dados
fornecidos pela DIRCA e Coordenacéo de area, 13 (treze) alunos integrantes do
programa concluiram a graduagcdo no periodo citado, sendo que o percentual de
formados entre os pibidianos é de 61%.

Se compararmos com a pesquisa de Ramos (2014), que identificou a taxa de
23% de concluintes ao longo dos 11 anos de existéncia do curso de Quimica, é
possivel inferir que entre os licenciandos pibidianos o percentual de formados quase

triplica em 04 (quatro) anos de implantacdo do programa.

Tabela 6 - Comparativo de alunos formados do curso e do PIBID

Percentual de os alunos formados Percentual de alunos formados pelo
no curso anos 2002 - 2013 PIBID nos anos 2009 - 2013
23% 61%

Fonte: Banco de dados de Ramos (2014) e da pesquisadora (2015).
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Para o C2, o principal impacto do programa é um publico de alunos com
maior interesse em cursar a licenciatura em Quimica da UNIR. Apesar de nao ter
relacionado a algum dado, fomos investigar se houve aumento na concorréncia dos

editais de vestibulares da UNIR, de acordo com a pesquisa constatamos:

Gréfico 13 - Concorréncia do curso de Quimica nos processos seletivos de 2009 a 2015
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Fonte: Site da UNIR.

Segundo os dados da tabela, houve um decréscimo na procura pelo curso,
principalmente no periodo de 2009 a 2011. A partir de 2012, h4 um aumento na
concorréncia ficando em torno de 2 candidatos para 1 vaga.

Diante disso, ndo houve aumento na procura pelo curso, mas o C2 que é
lotado no Departamento de Quimica da UNIR pode ter identificado o ingresso de

alunos oriundos das escolas participantes do PIBID.

5.6 Entrevistas com Supervisoras: Olhares sobre o PIBID

Apresentamos, nesta secao, as percepgcdes das supervisoras em relacdo ao
PIBID nos aspectos: a participacdo delas no processo de formacdo dos futuros
docentes; as experiéncias exitosas do programa; a aproximacao universidade com a

escola e possiveis avanc¢os na formacéo docente dos pibidianos.
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A pergunta: “Como vocé avalia a oportunidade de estar participando como
coformador de futuros docentes? O que vocé tem aprendido com isto?” Obteve as

seguintes respostas:

S1: Essa € uma pergunta muito boa porque mexe comigo, porque
pra mim é uma felicidade enorme ta contribuindo pra formacéo deles,
de estar contribuindo pra uma decisdo de vida e que é mesmo uma
decisdo de vida [...], 0s que passaram por mim (que ja foram muitos)
eu tive a surpresa e a felicidade de optarem por ser professor. Entao,
assim, eu percebo que a minha forma, eu acho, meu jeito contribui
nisso. Eu t6 dizendo isso pelo depoimento deles mesmos, dos
préprios pibidianos. Entdo, fico muito feliz mesmo e é uma honra de
estar participando do projeto PIBID dando a minha pequena
contribuicdo pra escolha de vida de cada um como profissional. Eu
me emociono porque o PIBID pra mim é muito importante [...].

S2: E uma experiéncia muito gratificante de t4 ajudando, de certa
forma, os alunos, os futuros docentes na area do ensino de Quimica
e isso tem sido muito positivo. Eu aprendo muito com o PIBID, com
os pibidianos porque eles trazem ideias, coisas diferentes e
inovadoras pro ensino de Quimica, eu acabo aprendendo com eles e
eles comigo ocorre um ensino e aprendizagem mutuo.

De acordo com as respostas, ambas supervisoras estdo felizes e gratas,
respectivamente, pela contribuicdo que tem dado a formacéo de futuros professores.
Dessa forma, entendemos que as supervisoras veem-se como profissionais que tem
experiéncias para auxiliar na aprendizagem da profissdao docente como denota na
fala da S1: “[...] eu percebo que a minha forma, eu acho, meu jeito contribui nisso.”
Depreendemos, dessa fala, que a sua personalidade profissional contribui para que
os alunos se interessem pela profissdo docente. A S2 disse que ocorre um ensino e
aprendizagem mutuo entre ela e os alunos.

Outra questdo da entrevista com as supervisoras foi: “Quais as principais
experiéncias que vocé considera exitosa no ambito do PIBID que contribui para a
valorizagdo do magistério e o ensino de Quimica na sua escola?” Obtivemos as

falas:

S1: [...] Com a ida dos pibidianos pra escola sé melhorou. Melhorou
no sentido de ter uma colaboragdo melhor, acompanhar melhor os
alunos, ter aula de reforco pros alunos em horérios diferentes que
eles pediam. Ajudou também na elaboragédo de jogos ou texto para
auxiliar no conteudo, os pibidianos vao l4 e dao auxilio. Entdo, esses
pibidianos sé vem de fato a contribuir. Entdo € uma equipe tentando
trazer pra educacédo coisas novas.

S2: Acho que as experiéncias exitosas em relacdo a valorizacdo do
magistério foi a questdo de trabalhar em equipe, a questdo de
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participacdo de congressos, projetos e o ensino de Quimica. Na
minha escola, o PIBID trouxe aulas mais elaboradas, mais
din@micas, aulas experimentais que antes nao tinha essa rotina e,
também dos alunos participarem mais e melhor das aulas porque é
uma aula mais diferenciada, mais dinamica. E isso que o PIBID
trouxe de melhoria pra escola.

Sobre a questdo da valorizacdo do magistério, a S2 assim como as egressas
destacou sobre a participacdo em congressos promovidos pelo programa. De acordo
com o estudo documental, a socializacdo dos resultados das atividades do PIBID é
uma das normas do programa. A UNIR, no periodo de 2009 a 2013, promoveu 4
eventos com a participacdo de todos os subprojetos dos campi da sua unidade. Ha
também recursos do programa para a equipe participar de congressos, seminarios e
outros eventos cientificos, como forma de divulgar os trabalhos e realizar trocas de
experiéncias com outros profissionais. E importante ressaltar que os eventos
promovidos pelo PIBID na UNIR oportuniza & comunidade externa a conhecer o
programa e os projetos que estdo sendo desenvolvidos nas escolas.

Em relacdo ao ensino de Quimica, ambas supervisoras citam resultados
positivos para a escola a partir do PIBID como aulas dindmicas com metodologias
diferenciadas como jogos e experimentos. Esses resultados foram demonstrados,
também no capitulo 4 desta pesquisa, 0 qual descreveu as principais atividades do
programa no periodo de 2009 a 2013.

A pergunta “Durante o tempo em que vocé estda no magistério houve em
algum momento parcerias ou programas que aproximou o seu trabalho da
universidade ou com professores do ensino superior? Se houve, relate um pouco
sobre esta experiéncia” averiguou se houve, além do PIBID, parcerias entre
universidades ou professores para desenvolvimento de atividades na escola. As

respostas foram:

S1: N&o, sempre trabalhei sozinha, nunca teve essa ligagcédo
universidade com a escola. A partir de 2011 foi que comecou essa
parceria: a escola do governo (no caso a minha que dou aula CCMC)
com a UNIR que foi a vinda desses académicos pra gente poder
fazer um trabalho na melhoria do ensino e aprendizagem na area de
Quimica [...]. Nossa! Essa vinda na terca-feira, essas discussoes,
essas conversas com os coordenadores é maravilhoso. A troca de
ideias, a troca de experiéncia, o fato de eu pedi a eles (os
coordenadores) uma ideia nova vou dar um exemplo: a questdo da
leitura nas minhas turmas do ensino médio veio a partir do trabalho
da coordenadora Isabela porque ela faz leituras aqui. Dai eu pensei:
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vou incorporar nas minhas aulas. Claro que eu néo levo artigos tao
dificeis, sdo textos envolvendo o conteldo trabalhado e ai eu faco
como ela também faz: pego um paragrafo, faco um comentario, faco
leitura compartilhada. Entdo, sdo ideias que a gente vé aqui com eles
coordenadores e leva pra escola.

S2: Nao, ndo teve de maneira nenhuma. Eu acho que o Unico
programa que aproximou a escola da universidade foi o PIBID, fora
ele ndo teve outro [...]. Nas nossas reunides com os coordenadores,
supervisores e os pibidianos trabalhamos de varias formas ali, desde
leituras de artigos, desde relatos de experiéncia e isso contribui
muito. Os coordenadores trazem leituras, trazem compreenséo, até
aulas de Quimica eles proporcionam pra gente e, de certa forma, da
uma aproximada melhor quando tem congressos, quando tem
simpoésios, tem essa aproximacdo de professores universitarios com
professores da educacao basica.

Segundo as falas, identificamos que as supervisoras, durante a experiéncia
docente, ndo participaram de nenhum projeto ou parceria entre universidade e
professores do ensino superior antes da implantacdo do PIBID. Cabe destacar que a
S1 tem 20 (vinte) anos de experiéncia e, somente, a partir de 2011 por meio do
PIBID foi que houve uma aproximacédo da universidade com a escola.

Ao falarem sobre a experiéncia no PIBID, as supervisoras relatam sobre os
resultados positivos em relacdo ao ensino-aprendizagem, a troca de experiéncias
entre elas e os coordenadores de area. Novamente, sdo citadas as reflexdes
promovidas nas reunides semanais, participacdo em congressos e, assim como as
egressas observamos a descricdo de um ensino pratico reflexivo utilizado pela
coordenacao.

Frente aos depoimentos, notamos a satisfacdo das supervisoras em estar no
programa, uma vez que em nenhum outro momento da carreira tiveram uma
aproximacéo com projetos da universidade. Entendemos tais declaracbées como uma
forma de sentirem-se valorizadas, ocorre nesse momento, um aspecto relacionado a
valorizacéo da profissao docente.

Sobre o fortalecimento da profissdo docente, Libaneo (2007) orienta que é
necessario haver mais articulacdo entre a formacao realizada na faculdade com as
acOes das escolas, levando os professores da escola para a universidade, a fim de
discutirem assuntos em comum. Tal modelo é similar ao que o PIBID de Quimica
tem proposto nos ultimos 5 anos.

A Ultima analise da entrevista baseou-se na seguinte pergunta: “Em alguns

casos, vocé acompanha diversos alunos desde a chegada no PIBID até a concluséo
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do curso. Relate um pouco dos avangos, se houver, para a formacao pedagdgica e

docente desses alunos”, cujas respostas foram:

S1: Nossa!l Com certeza! Essa pergunta € bem interessante. Ja
ocorreu de chegar pibidianos comigo de uma timidez, mal falava,
mas no decorrer do processo quando chegou no final era outra coisa:
seguro; dava aula (e queria dar aula), entdo, assim, esse projeto €
impressionante porque traz a realidade pro pibidiano. Entdo, ocorre
uma mudanca nitida do pibidiano de querer ajudar o aluno, de tirar
davida e, além do mais, do preparo das aulas que eles fazem antes
pra ndo poder fazer feio, vamos dizer assim, |4 na frente.

S2: D& pra observar um grande avango. A gente consegue observar
o avango do aluno quando ele entra no PIBID desde o inicio até a
sua formacdo em relagdo ao dominio de conteudo [...], de dar aulas,
de apresentar projetos. A gente observa a evolucdo dos alunos com
a relagdo a isso e com a questdo do conhecimento em Quimica, 0s
métodos que eles vao utilizando, d& pra ter uma nocéo, observar que
aguele aluno teve uma evolucdo muito grande.

Da mesma forma que os coordenadores, as supervisoras também relataram o
desenvolvimento dos pibidianos em relacdo a melhoria da comunicacdo e
expressdo; da motivacdo; da capacidade de iniciativa;, do dominio de conteudo
quimico, além de outros. As declaracbes expdem que o0 programa tem auxiliado ndo
somente de forma extracurricular, mas curricular porque desenvolve nos
licenciandos aspectos intrinseco da formacao de professores previstos nas diretrizes

curriculares e no projeto pedagdégico do curso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa realizamos estudos bibliografico, documental e de campo
na busca de responder o problema: “Em quais aspectos o PIBID contribuiu na
formacdo docente de licenciados em Quimica da UNIR e na construgcdo da
identidade docente, participantes do PIBID no periodo de 2009 a 20137?".

No estudo bibliografico, realizamos pesquisas sobre novos paradigmas da
formacdo docente que se aproximavam do PIBID. Por isso, subsidiamo-nos nos
trabalhos de Libaneo (2007), Névoa (2009), Pimenta (2012) e Tardiff (2014), como
norteadores das andlises e discussfGes. Contudo, durante a pesquisa de campo,
identificamos nas entrevistas outros aspectos descritos pelas entrevistadas e, por
essa razao, incluimos Schén (2000) para fundamentar a analise dos depoimentos
coletados.

A pesquisa documental foi realizada com o objetivo de entendermos melhor
o programa PIBID, como: as normas, o0s critérios de selecdo de bolsistas, a
atribuicdo de cada membro, entre outros. No caso do PIBID de Quimica, as leituras
dos artigos do livro: "PIBID Quimica: acfes e pesquisas na Universidade Federal de
Rondbnia/UNIR” e, dos resumos publicados nos Anais do Il Encontro do PIBID da
UNIR/2013 foram importantes para conhecermos os trabalhos desenvolvidos nos
anos de 2009 a 2013.

Esses trabalhos, ao nosso ver, foram significativos para a promoc¢édo do
ensino, da pesquisa e da extensdo, ao também revelarem a inovagcdo no ensino de
Quimica como: aulas com jogos ludicos, teatro e aulas dindmicas cujas tematicas
buscaram desenvolver nos alunos das escolas publicas uma visdo da Quimica mais
acessivel para a formacgéo de cidadaos alfabetizados cientificamente.

A pesquisa de campo, na qual aplicamos a técnica da entrevista, foi a parte
fundamental desse estudo, pois ouvimos os participantes do PIBID, que também
escreveram o0s artigos e resumos analisados na pesquisa documental. Os
depoimentos dos ex-bolsistas, supervisores e coordenadores sobre o programa
deram-nos a dimensédo de como foi desenvolvido o PIBID/Quimica da UNIR, nos
anos 2009 a 2013, expondo mais informacdes sobre as outras fases deste estudo.

Desse modo, a pesquisa fez um estudo dos atuais paradigmas da profissao
docente baseada na pratica-reflexiva, levando em consideragdo os saberes da

experiéncia de educadores da escola de educacédo basica; a pesquisa como
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principio formativo; a articulagdo do saber disciplinar com o0 contexto
contemporaneo; a importancia de trabalhos colaborativos (em equipe) na formacgao
de professores e; a utilizacdo do modelo de profissional reflexivo nos cursos de
licenciatura. No decorrer da pesquisa, encontramos o trabalho de Ramos (2014),
que identificou o paradigma da racionalidade técnica no curso de Quimica da UNIR.

De acordo com Tardiff (2014), a formagcao docente baseada na
racionalidade técnica forma profissionais com uso de técnicas apropriadas para se
alcancar objetivamente determinado aprendizado, previsto no planejamento do
ensino. Nao leva em consideracdo possiveis variagbes existentes, é algo obijetivo,
por exemplo, a sala de aula € um ambiente composto de alunos com suas
subjetividades e limitacdes, neste caso, somente a técnica nao sera suficiente para
garantir o aprendizado de todos.

Diante disso, a importéncia deste trabalho teve ainda mais significado ao
buscar verificar possiveis encaminhamentos para mudancas dessa situacdo, pois o
PIBID utiliza principios da epistemologia da pratica-reflexiva, sendo o oposto a
racionalidade técnica.

Na pesquisa documental, identificamos uma atividade desenvolvida pelo
PIBID/Quimica para alunos da EJA, na qual foram realizadas aulas com
metodologias de jogos ludicos para a melhoria da aprendizagem dos estudantes
dessa modalidade. A escolha dos jogos, baseou-se em observacfes e estudos
realizados pela equipe do programa que, no decorrer da rotina escolar, identificou
que os alunos da EJA tinham dificuldades para entender alguns conceitos da
Quimica. Também, levaram em considerac¢édo o fato de que, a maioria dos alunos
eram trabalhadores, e, logo os jogos possibilitariam um ensino mais produtivo.

No caso acima, se fosse pela racionalidade técnica, os estudantes dessa
modalidade deveriam aprender com as mesmas condi¢cdes de alunos de um ensino
regular, porque o ensino baseado nesse paradigma € objetivo, ndo se preocupa com
as subjetividades, diferentemente do que foi apresentado pelo PIBID/Quimica, que
deu importancia a situacdo dos alunos do EJA. Nesse caso, percebemos que a
pratica docente foi objeto de estudo e reflexdo, condizente ao paradigma da pratica-
reflexiva.

Portanto, os resultados deste trabalho nos fazem acreditar que o PIBID de
Quimica da UNIR tem caracteristicas que visam contribuir para modificar o

paradigma da racionalidade técnica presente no curso. Também, faz-nos concluir
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que o programa PIBID é uma politica publica que vislumbra a elevacdo de
qualidade na formacdo de professores e valorizagdo do magistério, sendo
perceptivel nas falas das supervisoras, as quais relataram que também estao
refletindo sobre a prépria pratica ao contribuirem na formacéo inicial de docentes e
por participar dos eventos cientificos promovidos pelo programa.

De acordo com os subprojetos analisados e com a fala das egressas, 0
programa proporcionou para a formacdo inicial: metodologias inovadoras,
experimentos mais acessiveis, uma funcdo social para o ensino de Quimica,
mudanca de posturas de alunas que estavam desacreditadas sobre a carreira, mais
dominio de contetdo de Quimica e outros expostos no capitulo 4.

Dentre os resultados apontados, identificamos que das oito egressas, trés
estdo em outras areas profissionais; uma esta desempregada; uma € professora da
rede publica de Educacédo Béasica do Estado de Sao Paulo; uma é professora efetiva
da rede publica de Educacédo Basica do Estado de Ronddnia; uma € professora
emergencial da rede publica de Educacédo Basica do Estado de Ronddnia e; uma é
professora da rede particular de Porto Velho/RO.

Também, a pesquisa identificou que 61% dos alunos que participaram do
PIBID/Quimica concluiram o curso nos anos de 2009 a 2013. Se comparamos esse
percentual com o de Ramos (2014), que identificou a taxa de 23% de formados no
Curso de Quimica da UNIR, no periodo de 2002 a 2013, concluimos que entre os
bolsistas pibidianos ha uma menor taxa de evasdo, conforme especificado na secao
4.

Apesar de o PIBID contribuir para a diminuicdo da evasao, constatamos que
ainda ndo houve aumento de interessados pelo curso de licenciatura em Quimica da
UNIR, como foi possivel observar nos processos seletivos dos anos 2009 a 2013
que, no periodo de 2009 a 2011, a concorréncia diminuiu chegando a ter 0,68
candidato por vaga. Somente a partir de 2012, a procura ficou na média de 2
candidatos por vaga.

Embora o programa tenha contribuido na formacdo inicial de alguns
licenciandos, destacamos sobre 0s seus limites como: a ndo definicdo de prazo de
duracédo, podendo ser encerrado a qualquer momento e; ndo dar oportunidade para
todos os alunos da licenciatura participarem, frente a grave falta de professores

formados em ciéncias da natureza para atuarem na educacédo basica.
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E possivel também que os trabalhos do PIBID na escola basica ndo sejam
divulgados aos professores externos ao programa. Esta afirmacédo é baseada numa
situacdo ocorrida na escola, onde entrevistamos uma das supervisoras. Ao
conversarmos informalmente com uma professora, a mesma informou néo conhecer
o PIBID e nem saber das ag¢0es realizadas na escola.

Apesar dos limitantes citados, 0s aspectos positivos desta pesquisa
sobressaem de forma singular. Diante disso, o PIBID proporcionou uma formacéo
com mais pratica docente aos licenciados e tem auxiliado na constru¢cdo de uma
identidade docente condizente aos novos paradigmas que abordam o ensino de
Quimica, como uma funcdo social para promocdo da cidadania; utilizacdo da
pesquisa como forma de investigacao da realidade atual para que possam interferir
para beneficios da comunidade e; propde socializacdo da profissdo bem como
desenvolvimentos de trabalho colaborativos em equipe.

Dessa forma, o PIBID pode servir de modelo para mudangas nos cursos de
licenciatura demasiadamente tedricos, pois promove mais pratica profissional. O
bolsista de iniciacdo a docéncia tem participacdo mais efetiva do que no estagio
curricular, podendo vivenciar a escola do inicio ao término da graduacao, tendo a
oportunidade de conhecer e se preparar melhor para a sua futura carreira. Assim, 0
PIBID é um caminho, uma forma de auxiliar para (re)construir a educacdo e a
profissdo docente numa sociedade de rapidas mudancas e de tanta complexidade,
gue exige transformacgdes continuas na formacao de professores para a educacdo

basica.
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APENDICE A - Questionario para Licenciados do PIBID

As informacOes coletadas apds a aplicacdo deste questionario fardo parte do
estudo da pesquisadora SARA PASSOS DE LIMA, aluna regularmente matriculada
no Mestrado Académico em Educacgéo, Linha de pesquisa: formacédo docente da
Universidade Federal de Rondénia (UNIR). O objetivo é analisar a proposta de
formacdo do PIBID/Quimica e suas contribuicbes na formacao inicial dos alunos
participantes.

Pedimos a sua colaboracdo para responder este instrumental, pois 0s
resultados poderdo colaborar em propostas de revisdo tanto do PIBID quanto de
uma possivel revisdo nos cursos de licenciatura.

Todas as contribuicdes na forma de resposta as questdes deste instrumento
serdo tratadas anonimamente. Nenhum participante sera identificado na dissertacao.

Desde j&, colocamo-nos a disposicdo para esclarecimento de duvidas e

agradecemos a colaboracéo.

1. Dados pessoais
a) Nome:

b) Telefone:

c) E-mail:

b) Sexo:

() masculino
( ) feminino

c) ldade:

d) Estado Civil:
( ) solteiro

( ) casado

( ) vidvo

( ) divorciado

( )unido estavel

( ) outros.

2. Dados sobre a formacéao académica:

a) Ano de ingresso no curso de Licenciatura em Quimica da UNIR:
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b) Ano de concluséo do curso de Licenciatura em Quimica da UNIR:
c) Qual o seu nivel de escolaridade atual?
( ) superior completo;
( ) cursando especializacao;
( ) especializacdo completa;
) cursando mestrado;
) mestrado completo;

(

(

( ) cursando doutorado;
( ) doutorado completo;
(

) outro.

d) Em caso de ter realizado ou estar cursando especializacdo, mestrado ou
doutorado, em qual area esté vinculada?

() Quimica;

( ) area afim a Quimica;

( ) area da educacéo;

( ) outra area.

3. Dados Profissionais

a) Vocé atua como professor de Quimica atualmente?
() Sim;

( ) Néao.

b) Experiéncia como docente: anos.

c) Vinculo empregaticio atual:

() setor privado

( ) Estado =( ) efetivo ( ) emergencial
() Municipio = ( ) efetivo ( ) emergencial
( ) Federal =( ) efetivo ( )temporario

( ) outro

d) Caso seja professor de Quimica, em qual nivel de ensino atua?

() Na Educacao Basica (Fundamental e/ou Médio)
() No Ensino Superior
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( ) Na educacao béasica e no ensino superior.

e) Se vocé nao atua como professor de Quimica, qual a sua ocupacao atual?

f) Jornada de Trabalho
() 20 horas semanais
() 40 horas semanais
() 60 horas semanais
( ) Dedicagéo Exclusiva (DE)

( ) outra. horas semanais

4. Dados sobre o PIBID:

a) Durante quanto tempo vocé atuou como bolsista do PIBID?
( ) menos de 1 ano

()1aZ2anos

()2a3anos

()3 a4anos

()4 ab5anos

( ) Por mais de cinco anos

b) Enumere em ordem de importancia, os trés principais motivos para participar do
PIBID: (marque 12, 22, 3?)

) Recebimento da bolsa

) Conhecer a realidade do trabalho docente

) Oportunidade de pbér em pratica as teorias aprendidas na graduacao
) Conhecer a realidade da escola publica

) Contabilizar horas para conclusao do curso

) Realizar pesquisas

() Incentivo dos professores
() Outros. Citar:

A~ AN AN AN~

c) O PIBID influenciou sua decisdo em seguir a carreira docente?
() influenciou
() néo influenciou

( ) indiferente
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d) O PIBID contribuiu para o desenvolvimento da sua formagdo docente na
graduacéo?

() influenciou

() n&o influenciou

( ) indiferente

e) Em caso afirmativo do PIBID ter contribuido no desenvolvimento da sua formacao,
enumere em ordem de importancia os fatores que contribuiram ((marque 12, 22, 32):
) As orientagdes do supervisor;
) O acompanhamento da coordenacao de area;

) As reunides semanais do PIBID,;

(
(
(
() Arealizagéo de pesquisas sobre o ensino de Quimica,;
() O contato com a realidade escolar;

( ) Projetos interdisciplinares;

(

) Outros motivos. Citar:

f) O PIBID contribui para o conhecimento do ambiente escolar e a rotina de ser
professor?

() contribuiu

( ) ndo contribuiu

( ) indiferente

g) O PIBID contribuiu para realizacédo de pesquisas sobre o ensino da Quimica?
() contribuiu
() nao contribuiu

( ) indiferente

h) As reunides semanais contribuiram para reflexdes sobre o ensino de Quimica e
metodologias inovadoras?

() contribuiu

() ndo contribuiu

( ) indiferente

Obs.: Para mais detalhamento da pesquisa, preciso da sua colaboragdo para
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entrevista-lo pessoalmente ou por telefone. Favor, preencha os contatos na parte 1
deste questionario.

Agradeco imensamente sua colaboracéo!
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APENDICE B - Questionario para supervisores do PIBID

As informacOes coletadas apds a aplicacdo deste questionario fardo parte do
estudo da pesquisadora SARA PASSOS DE LIMA, aluna regularmente matriculada
no Mestrado Académico em Educacgéo, Linha de pesquisa: formacédo docente da
Universidade Federal de Rondénia (UNIR). O objetivo é analisar a proposta de
formacdo do PIBID/Quimica e suas contribuicbes na formacao inicial dos alunos
participantes.

Pedimos a sua colaboracdo para responder este instrumental, pois 0s
resultados poderdo colaborar em propostas de revisdo tanto do PIBID quanto de
uma possivel revisdo nos cursos de licenciatura.

Todas as contribuicdes na forma de resposta as questdes deste instrumento
serdo tratadas anonimamente. Nenhum participante sera identificado na dissertacao.

Desde j&, colocamo-nos a disposicdo para esclarecimento de duvidas e

agradecemos a colaboracéo.

1. Dados pessoais
a) Nome:

b) Telefone:

c) E-mail:

b) Sexo:

() masculino
( ) feminino

c) ldade:

d) Estado Civil:
( ) solteiro

( ) casado

( ) vidvo

( ) divorciado

( )unido estavel

( ) outros.

2. Dados sobre a formacéao académica:

a) Graduacao:



b) Ano de conclusédo da graduacao:
c) Qual o seu nivel de escolaridade atual?
( ) superior completo
( ) cursando especializacao
( ) especializagdo completa
) cursando mestrado
) mestrado completo

(

(

( ) cursando doutorado
() doutorado completo
(

) outro

3. Dados Profissionais

a) Experiéncia como docente:

c¢) Vinculo empregaticio:

( ) setor privado

( ) Estado =( ) efetivo ( ) emergencial

() Municipio = () efetivo ( ) emergencial
( ) Federal =( ) efetivo ( )temporario

( ) outro

d) Jornada de Trabalho
( ) 20 horas semanais
() 40 horas semanais
() 60 horas semanais
( ) Dedicagéao Exclusiva (DE)

( ) outra. horas semanais

4. Dados sobre o PIBID:

a) Durante quanto tempo vocé atua/atuou como supervisor do PIBID?

( ) menos de 1 ano
()1laZ2anos
()2a3anos
()3a4anos

()4 ab5anos

anaos.
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( ) Por mais de cinco anos

b) Na sua opinido, o PIBID contribui para a melhoria da qualidade da formacéo de
professores?

( ) contribui

() né&o contribui

( ) indiferente

c) Em caso afirmativo na questdo anterior, marque o0s trés principais itens que
contribui para essa formacgéo:

() Pesquisa na area do ensino de Quimica;

() metodologias inovadoras

() Execucgao de Projetos interdisciplinares

() O conhecimento da realidade escolar pelos licenciandos

() O conhecimento da profissdo docente pelos licenciandos

() Outros motivos. Citar:

d) As reunides semanais contribuiram para reflexdes sobre o ensino de Quimica e
metodologias inovadoras?

( ) contribuiu

() ndo contribui

() indiferente

e) A insercdo do PIBID na sua escola contribuiu para a melhoria da préatica dos
professores de Quimica?

( ) contribuiu

() n&o contribui

() indiferente

f) Em relacdo ao IDEB, vocé sabe informar se houve melhoria no indice da sua
escola?
[ 1SIm
[ ]N&o

[ ]n&o sei responder
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g) Na sua opinido, destaque os trés principais fatores que o PIBID possivelmente
contribuiu para a escola participante:

[ ] Insercéo de aulas préticas nos laboratorios;

[ ] Utilizacao de midias e laboratérios de informatica;

[ ] Melhoria nos processos de ensino-aprendizagem dos alunos;

[ ] Capacitacédo pedagogica dos professores;

[ ] Incentivo a utilizacdo da biblioteca;

[ ] Outros

[ ]n&o promoveu melhorias.

Agradeco imensamente sua colaboracéo!
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APENDICE C - Questionério para coordenadores de Area do PIBID

As informacdes coletadas apds a aplicacdo deste questionario fardo parte do
estudo da pesquisadora SARA PASSOS DE LIMA, aluna regularmente matriculada
no Mestrado Académico em Educacgéo, Linha de pesquisa: formacédo docente da
Universidade Federal de Rondénia (UNIR). O objetivo é analisar a proposta de
formacdo do PIBID/Quimica e suas contribuicbes na formacao inicial dos alunos
participantes.

Pedimos a sua colaboracdo para responder este instrumental, pois 0s
resultados poderdo colaborar em propostas de revisao tanto do PIBID quanto de
uma possivel revisdo nos cursos de licenciatura.

Todas as contribuicdes na forma de resposta as questdes deste instrumento
serdo tratadas anonimamente. Nenhum participante sera identificado na dissertacao.

Desde j&, colocamo-nos a disposicdo para esclarecimento de duvidas e

agradecemos a colaboracéo.

1. Dados pessoais
a) Nome:

b) Telefone:

c) E-mail:

d) Sexo:

() masculino

( ) feminino

e ldade:

f) Estado Civil:

( ) solteiro

( ) casado

( ) vidvo

( ) divorciado

( )unido estavel

( ) outros.

2. Dados sobre a formacéao académica:

a) Graduacao:



b) Ano de conclusédo da graduacao:
c) Qual o seu nivel de escolaridade atual?
( ) superior completo
( ) cursando especializacao
( ) especializagdo completa
) cursando mestrado
) mestrado completo

(

(

( ) cursando doutorado
() doutorado completo
(

) outro.
3. Dados Profissionais

a) Profissao atual:
b) Experiéncia como docente:

c) Vinculo empregaticio:

( ) setor privado

( ) Estado =( ) efetivo ( ) emergencial
() Municipio = ( ) efetivo ( ) emergencial
( ) Federal =( ) efetivo ( )temporario
( ) outro

d) Jornada de Trabalho

( ) 20 horas semanais

() 40 horas semanais

() 60 horas semanais

( ) Dedicagéao Exclusiva (DE)

( ) outra. horas semanais

4. Dados sobre o PIBID:

a) Durante quanto tempo vocé atua/atuou como coordenador do PIBID?

( ) menos de 1 ano
()1laZ2anos
()2a3anos
()3a4anos

()4 ab5anos

anos
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( ) Por mais de cinco anos

b) Na sua opinido, o PIBID contribui para a formacéo de professores no pais?
( ) contribui bastante

() contribui

() contribuiu pouco

( ) ndo contribuiu

c) Em caso afirmativo do PIBID contribuir na formacao de professores, marque os 03
(trés) itens que vocé julga mais importante:

() Pesquisa na area do ensino de Quimica

() Metodologias inovadoras

( ) Projetos interdisciplinares

() O conhecimento da realidade escolar

() O conhecimento da profissdo docente

() Outros motivos. Citar:

d) Existem melhorias no ensino de Quimica nas escolas participantes do
PIBID/Quimica?

[ ]1Sim

[ ] Nao

e) Em relac@o ao IDEB, houve melhorias no indice das escolas participantes?
[ 1Sim
[ 1Néo

f) Na sua opinido, destaque os trés principais fatores que o PIBID possivelmente
auxiliou as escolas participantes:

[ ]Insercdo de aulas préaticas nos laboratérios

[ ] Utilizacdo de midias e laboratorios de informatica

[ ] Melhoria nos processos de ensino-aprendizagem dos alunos

[ ] Capacitacdo pedagdgica dos professores

[ ] Incentivo a utilizagdo da biblioteca

[ ] Outros



193

[ ]n&o promoveu melhorias.

g) O PIBID proporcionou mudancas no curso de Licenciatura em Quimica da Unir:

[ ]Sim [ ]Né&o

h) Caso a resposta anterior seja afirmativa, indicar qual (is) mudanca(s):

[ ] Modificagdes no curriculo do curso

[ ] Utilizacao de tecnologias educacionais pelos professores

[ ] Diminuicdo da evasao

[ ] Maior envolvimento dos professores com o curso

[ ] Outro. Citar:

1) Em relacdo aos egressos do PIBID, a coordenagéo:

[ ] Possui meios de acompanhamento e identificacdo do destino e atuacao
profissional

[ ] N&o possui instrumentos de acompanhamento e identificagdo do destino e

atuacao profissional

Obs.: Para mais detalhamento da pesquisa, preciso da sua colaboracdo para
entrevista-lo pessoalmente ou por telefone. Favor, preencha os contatos na parte 1
deste questionario.
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APENDICE D - Termo de consentimento da entrevista

Esta pesquisa tem o objetivo de investigar em que medida o PIBID contribuiu
na formacdo docente da area de Quimica da Universidade Federal de Rondénia.
Trata-se de pesquisa de mestrado da discente: Sara Passos de Lima, matriculada
regularmente no curso de POs-Graduacdo stricto sensu em Educagcdo da
Universidade Federal de Ronddnia (UNIR).

A abordagem da pesquisa € qualitativa e as técnicas de pesquisa sao
bibliografias, documentos do PIBID, entrevistas e aplicacdo de questionarios aos
participantes do programa nos anos 2009-2013. As entrevistas serdo gravadas
mediante o consentimento do entrevistado.

Informamos que o entrevistado tem o0s seguintes direitos: receber do
pesquisador esclarecimentos acerca do estudo, ndo ser identificado e ser mantido o
carater confidencial das informag6es sobre privacidade.

O presente termo esta redigido em duas vias, sendo que uma via ficard com o
pesquisador e a outra com o entrevistado.

Declaro estar ciente do estudo e tenho interesse em participar da pesquisa.

Informo que nédo estou recebendo nenhuma remuneracao por parte do pesquisador.

Porto Velho, _ de marco de 2015.

Assinatura do Entrevistado:

Eu, Sara Passos de Lima, declaro que forneci as informacdes da pesquisa ao
entrevistado.

Assinatura do pesquisador:

Data:

Telefone:

E-mail:
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APENDICE E - Formulério-guia da entrevista com egressas

1) Qual a sua ocupacdo atual? Trabalhou como docente apds participar do
PIBID? Durante quanto tempo?

2) De um modo geral, o curso de licenciatura em Quimica Ihe proporcionou uma
formacdo com énfase mais tedrica ou pratica? Justifique

3) A Formacao do PIBID foi Mais Teoérica ou Pratica? Justifique.

4) Na sua opinido, como deveria ser um curso para formar professores, em que
medida a teoria e a pratica devem ser estruturadas no curso?

5) Na sua opinido, qual o perfil do professor (caracteristicas) que ele deve
possuir nesta sociedade marcada por avancos tecnoldgicos, em que o aluno
aprende diferente de outras épocas, exigindo mais qualificacdo docente,
sabendo que o método expositivo ndo tem contribuido de maneira satisfatoria
na aprendizagem dos alunos?

6) O que a sua experiéncia no PIBID proporcionou em relagdo a realidade da
profissdo docente e a inser¢cao no cotidiano escolar?

7) Houve no PIBID a realizagdo de atividades interdisciplinares, ou seja,
atividades que interligasse a Quimica com outra disciplina, tais como a
matematica, biologia, entre outras? Em caso afirmativo, como vocé avalia a
importancia da interdisciplinaridade para a sua formacao inicial?

8) Atualmente estamos vivenciando em algumas areas profissionais, um
movimento maior para a realizacao de trabalhos em equipe/multiprofissionais.
Durante a sua formacdao inicial na UNIR, houve mais estimulo ao trabalho
coletivo, no PIBID ou no curso de licenciatura? Como vocé avalia as
atividades trabalhadas coletivamente para o exercicio da profissdo docente
atual?

9) As reunibes semanais (de planejamento do PIBID) contribuiram para criar
espacos de reflexdo sobre o ensino de Quimica e da educacdo de um modo
geral? Em caso afirmativo, de que forma eram realizados esses momentos?

10)Antes de iniciar no PIBID, ja havia ministrado aulas? Em caso afirmativo,
houve mudancas na sua pratica docente? Quais? Em caso negativo, vocé
considera que o programa auxilia para a aprendizagem de ser professor?
Como?

11) Em relacdo aos professores supervisores (da escola), como eles
contribuiram na sua formacgéo do PIBID no contexto escolar?

12) Em relacédo aos coordenadores, quais as contribuicdes desses profissionais
para a sua aprendizagem docente no PIBID?

13)A experiéncia docente ofertada pelo PIBID contribuiu para vocé construir sua
maneira de ensinar na rotina escolar, a sua personalidade profissional? Em
caso afirmativo, quais caracteristicas. (Somente para professores)

14)No PIBID, vocé conseguiu ver o trabalho docente além da sala de aula como
aspectos ligados ao planejamento do ensino, reunides de conselhos, entre
outros. Em caso afirmativo, comente sobre a importancia para o exercicio
profissional.
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15) Vocé teve acesso a realizacdo de pesquisas sobre o ensino de Quimica no
PIBID? Em que medida essas pesquisas contribuiram para a sua formacgéao
docente?

16) Quais as principais experiéncias que o PIBID contribuiu em relagédo ao
ensino da Quimica e da profissdo de educador quimico?

17)Vocé vé diferencas entre alunos que participaram do PIBID e os que né&o
participaram? Em caso afirmativo, quais?
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APENDICE F - Recorte do Formulario-Guia da Entrevista com Supervisoras

1)

2)

3)

4)

5)

O PIBID contribuiu para criar espacos de reflexdo sobre o ensino de Quimica
e da educacdo de um modo geral? Em caso afirmativo, de que forma esta
pratica é/foi conduzida?

Como vocé avalia a oportunidade de estar participando como coformador de
futuros docentes? O que vocé tem aprendido com isto?

Quiais principais experiéncias que vocé considera exitosa no ambito do PIBID
qgue contribuiu para valorizacdo do magistério e o ensino de Quimica na sua
escola?

Durante o tempo em que atua no magistério, houve em algum momento
parcerias ou programas que aproximou Vvocé da universidade e de
professores do ensino superior? Relate um pouco desta experiéncia de
aproximacédo universidade/escola, Professor do magistério superior/professor
da educacéo basica.

Em alguns casos, vocé acompanha diversos alunos desde a chegada no
PIBID até a conclusao do curso. Relate um pouco os avangos, se houver, dos
alunos para a sua formacao pedagdgica e docente.
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APENDICE G - Recorte do formulario-guia da entrevista com coordenadores

1. Vocé percebe diferencas entre alunos que participaram do PIBID e outros que
nao participaram? Quais?

2. Como vocé avalia esta aproximacdo da universidade com a escola em que
atua?

3. Cite os principais impactos do programa na escola de educacéao basica.

4. As reunides semanais do PIBID contribuiram em quais aspectos durante o
desenvolvimento dos projetos?

5. O PIBID contribui para criar espacos de reflexdo sobre o ensino de Quimica e
da educacdo de um modo geral? Em caso afirmativo, como ocorria esses
momentos de reflexao?



