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RESUMO

O presente estudo segue a metodologia de uma pesquisa com caracteristica
etnografica em educacdo com uma abordagem qualitativa, desenvolvida em trés
momentos: a observacdo participante nas comunidades indigenas. A andlise de
documentos e as entrevistas realizadas com seis professores e trés liderancas
indigenas, os quais pertencem as comunidades indigenas pesquisadas. No projeto
de pesquisa levantamos a seguinte questdo norteadora: como as politicas publicas
estdo impactando a educacao Indigena nas comunidades pertencentes ao Municipio
de Guajara-Mirim/RO? O estudo tem como objetivo geral analisar os impactos das
politicas publicas de educacédo escolar indigena para as comunidades pertencentes
ao Municipio de Guajar4d Mirim. Dentre os objetivos especificos trata-se de:
Apresentar o histérico da educacdo escolar indigena no Brasil com recorte para o
Estado de Rondonia; identificar os aspectos sociais do povo Wari’, descrevendo sua
retrospectiva histérica e descrever os impactos da educacdo escolar indigena a
partir da implementacéo das politicas educacionais no municipio de Guajara Mirim.
A pesquisa foi desenvolvida no periodo de 2011 a 2013 nas comunidades
pertencentes ao Municipio de Guajara-Mirim/RO e, teve uma analise tedrico-
metodolégica numa perspectiva histérico-critica privilegiando a dialética. Para o
desenvolvimento da discusséo foram adotados os estudos de Grupioni (1994; 1997,
2003), Azevedo (1997), Silva (1998; 2000; 2001), D’ Angelis (2001), Santos (2001;
2006), Freire (2004) e autores que abordam questdes sobre o povo Wari’ voltadas
para as areas da antropologia, Mason (1968 e 1969), Bernard Von Graeve (1970),
Meireles (1986), Conklin (1985; 1987), Vilaca (1989; 1996), Novaes (1996), Leite
(2004), assim como autores que néo se situam especificamente no campo, mas que
trazem contribuicbes para a discussdo em pauta, Frago (2001), Hofling (2001),
Bergamaschi (2007; 2010) dentre outros/as. Também foi selecionada documentacéo
oficial para analise das politicas publicas de educacéao, voltadas a educacéo escolar
indigena. Foram também consultados programas e projetos de Educacdo Escolar
Indigena instituido pela Secretaria de Estado da Educacédo de Rondbnia. O estudo
demonstra que os impactos a partir da implementacdo das politicas educacionais
nas comunidades indigenas transformaram-se em varias reivindicagdes como: a
reivindicacdo do prédio adequado para a escola; na necessidade do material
didatico na lingua materna e alimentacdo escolar e a tdo sonhada autonomia da
Escola Indigena diferenciada. Esses dados permitem entender que tais
reivindicacdes sdo apenas alguns passos que se dao em direcdo a uma caminhada
gue demanda uma compreensao em distintas dimensdes, para que seja construida
uma escola indigena dentro de uma perspectiva que considere a autonomia e a
idiossincrasia dos povos indigenas, em especifico o povo Wari’, como também das
demais comunidades indigenas.

Palavras-chave: Politicas publicas. Educagéo Escolar Indigena. Povo Wari'. Etnia.
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ABSTRACT

This study follows the methodology of a survey of ethnographic feature in education
with a qualitative approach, developed in three stages: participant observation in
indigenous communities. The document analysis and interviews with six teachers
and three indigenous leaders, who belong to indigenous communities surveyed. We
raised the following guiding question: how public policies are impacting Indigenous
education in the communities belonging to the municipality of Guajara-Mirim / RO?
The study's general objective is to analyze the impact of public policies on indigenous
education to the communities belonging to the municipality of Guajard Mirim. The
specific goals it is: To present the history of indigenous education in Brazil with cutout
for the state of Rondonia; identify the social aspects of Wari people, describing their
historical background and describe the impacts of indigenous education through the
implementation of educational policies in the municipality of Guajara Mirim. This
research was developed in 2011 to 2013 in the communities belonging to the
municipality of Guajara-Mirim / RO. The research was a theoretical and
methodological analysis in a historical and critical perspective, focusing on the
dialectic. For the development of the discussion were adopted studies of Grupioni
(1994; 1997; 2003), Azevedo (1997), Silva (1998; 2000; 2001), D'Angelis (2001),
Santos (2001; 2006), Freire (2004 ) and authors who address questions about the
Wari people 'focused on the areas of anthropology, Mason (1968 and 1969), Bernard
von Graeve (1970), Meireles (1986), Conklin (1985; 1987), Vilaca (1989; 1996) ,
Novaes (1996), Milk (2004) as well as authors not specifically located in the field, but
they bring contributions to the discussion at hand, Frago (2001), Hofling (2001),
Bergamaschi (2007; 2010) among others / the. It was also selected official
documentation for analysis of public policies in education, aimed at indigenous
education. Were also consulted Indigenous Education programs and projects
established by the Ministry of Education of Rondbnia (SEDUC / RO). The study
shows that the impacts from the implementation of educational policies in indigenous
communities have become more claims as to claim the appropriate building for the
school; in need of teaching materials in the mother tongue and school feeding and
the long awaited autonomy of different Indigenous School. These data allow us to
understand that such claims are just steps that occur toward a journey that demands
an understanding in different dimensions, so that an indigenous school is built within
a perspective that considers autonomy and the idiosyncrasies of indigenous peoples,
particular the Wari people ', but also of other indigenous communities.

Keywords: Public Policies. Indigenous School Education. Wari’ People. Ethnicities.
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1 INTRODUCAO

A formulacéo de politicas publicas para educacéo escolar indigena no Brasil
nao ocorreu em virtude da legislacdo, mas sim em funcédo das lutas sociais que
congregaram liderancas indigenas de todo o Pais, com o0 apoio de inUmeras
liderancas intelectuais e religiosas que se organizaram ao longo dos anos 1980, com
objetivo de garantir uma educacao diferenciada, intercultural, bilingue sendo como
parte indissociavel de seu reconhecimento e valorizagdo de sua autonomia.

O empenho dos movimentos indigenas como o Nucleo de Educacgéo Escolar
Indigena de Rondbnia (NEIRO) e a Organizacdo dos Professores Indigenas de
Rondénia (OPIRON) tem contribuido para um envolvimento maior da participacao
das comunidades indigenas com incorporacdo de segmentos populares, com 0
proposito de participar na definicdo das politicas publicas de educacdo a fim de
proporcionar uma educacao escolar indigena diferenciada, bilingue e intercultural
dentro da particularidade de cada povo, assim como garantias que o0s professores
indigenas tenham os mesmos direitos com niveis de remuneracao equivalente aos
seus pares da rede mantida pelo Estado, assegurando as condi¢cbes necessarias
para o trabalho educativo escolar nas comunidades indigenas.

E importante ressaltar também que com o processo de redemocratizacdo, pos
1985, os povos indigenas tiveram maior visibilidade nos embates sociais e passaram
a ter um papel importante na construcdo da politica indigenista. Entre os anos de
1980 e 2000, surgiram aproximadamente 183 organiza¢des indigenas, s6 na regido
amazobnica, entre as quais merecem destaque as associacfes de docentes
indigenas. (ALBERT, 2001).

No entanto, a dificuldade para a implantacdo desses direitos educacionais €
visivel, pois choca-se com a realidade material do acesso desigual ao conhecimento.
Por um lado luta-se por projeto envolvendo “escolas indigenas diferenciadas” com
seus proprios curriculos, calendarios voltados para a vivéncia de cada povo, por
outro lado a realidade das escolas indigenas no Brasil € outra.

Na visdo de Santos (2001, p. 125) uma das maiores dificuldades politicas
envolvendo a escola indigena “esta na definicdo e delimitagdo do que seja o
tratamento especifico e diferenciado da educagéo indigena”. Embora a educacéo
escolar indigena tenha seus direitos assegurados por lei. Cabe enfatizar que a

mudanca substancial na politica de educacéo indigena sucedeu com a promulgacéo,
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em 1988, da atual Constituicdo Federal, que reconheceu os direitos dos povos
indigenas a diferenca.

Porém, Santos (2001, p. 125) afirma ser notavel grandes contradicbes em
relacdo as diretrizes politicas direcionadas a educacédo indigena, uma vez que se
elaboram “conceitos e linhas pedagogicas avangadas”, no entanto, deixa a desejar a
“auséncia total de mecanismos politicos e administrativo/juridicos para implementar
uma nova proposta politico-pedagdgica”. Dessa forma, cabe ao Ministério da
Educacdo assegurar que sejam constituidas tais estruturas para que a aplicacédo
desse tratamento diferenciado e especifico seja realmente concretizada, tendo
assim o0 uso das respectivas linguas maternas e 0Ss processos proprios de
aprendizagem em cada comunidade indigena.

Nesse sentido, 0 mesmo autor cita alguns fatores que dificultam a efetivacéao
do tratamento diferenciado especifico a educacdo indigena, pois as normas
educacionais foram pensadas e elaboradas em funcdo dos centros urbanos,
contradizendo o artigo 210 da Constituicdo Federal, o qual estabelece que os
indigenas tém direito a seus proprios processos de ensino/aprendizagem. E alguns
desses empecilhos envolvem as dificuldades quanto a carreira e qualificacao
profissional de professores para o trabalho nas aldeias assim como, uma
universalizacdo do ensino fundamental, devido a evasdo escolar por falta de
estrutura das escolas nas comunidades indigenas, assim como falta de vagas, pois
ndo ha estrutura para que as escolas comportem os alunos, ficando limitada a
construir escolas adequadas a realidade de cada povo, pois ndo segue as normas
padrées de concorréncias e licitacdes. Outro empecilho vivenciado € a manutencao
precaria das escolas em relacdo a alimentacdo escolar que quase nado sao
recebidas nas comunidades e também o material didatico quase inexistente.

Como se Vé, trata-se de uma longa disputa por escola e educacao indigena
em um movimento de afirmacédo da identidade como condi¢céo de participacdo para
0s povos indigenas. Nesse sentido, assegurar os direitos depende da capacidade de
mobilizacdo, organizacdo e luta dos grupos comprometidos com o0s interesses
indigenas. Dentro dessa perspectiva, a luta pela preservacdo ou demarcacdo de
terras esta aliada ao processo de afirmacao étnica, da mesma forma que o direito a
educacdo escolar diferenciada ndo se restringe apenas ao direito a escola, mas
fundamentalmente ao reconhecimento de metodologias préprias de aprendizagem.

Em outras palavras, cada etnia possui direito a sua propria forma de aprendizagem e
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ensinar na sua cultura.

O resgate das tradicbes e valores indigenas é uma das condicdes para o
controle de sua histéria, de seu territorio e de seus direitos. A escola bilingue
indigena tem relagéo direta com a defesa de suas respectivas culturas em um
cenario histoérico envolvendo os conflitos fundiarios em diferentes etnias indigenas,
as quais parecem nao arrefecer.

Apesar dos direitos assegurados na Constituicdo de 1988, a invasao de suas
terras e 0 roubo de suas riquezas continua a perturbar a existéncia de diferentes
aldeias espalhadas pelo pais. Vejamos os apontamentos de Heck, Francisco e

Carvalho sobre a questéao:

Hoje, o avanco capitalista sobre a Amazo6nia é como uma fera, quase
indomavel. Motosserras e tratores fazem parte de programas oficiais
de devastacdo. As grandes serrarias, que ja exauriram o potencial
madeireiro em outras regiées do mundo, agora seguem resolutas em
direcdo a Amazobnia, vestidas em peles de cordeiro, com o discurso
da "exploracdo/ devastacdo sustentavel”, ostentando diplomas de
"certificacdo verde" e com projetos de "auto-sustentabilidade" na
Amazobnia. Quem vivenciou a devastacdo em décadas passadas tem
razdes de sobra para prever novas catastrofes ambientais, atingindo
particularmente os territdrios indigenas. As mineradoras e
companhias de petréleo estdo afiando suas unhas para cavar cada
vez mais fundo e mais rapido, para acumular ao maximo seu capital
globalizado. Fazem pressao sobre o Congresso Nacional para que
seja regulamentada a exploracdo mineral em terras indigenas. Ha
pedidos de pesquisa e exploracdo mineral sobre terras indigenas de
toda a Amazoénia. (HECK e CARVALHO, 2005, p. 238).

Desse modo, as terras indigenas na regiao amazo6nica, bem como no restante
do Brasil, sdo alvo do apetite predador do capital, sendo constantemente invadidas
por diferentes atores, movidos pelos interesses do lucro facil. As inUmeras invasfes
juntamente com a exploracao ilegal de recursos naturais assim, como 0s danos ao
patrimoénio indigena tornaram a crescer no ano de 2011. No Estado de Rondbnia os
povos indigenas estdo ameacados pela presenca de garimpeiros e madeiros em
suas terras, especificamente nas Terras Indigenas: Sete de Setembro, Povo Surui;
Serra da Cutia.

Na Terra Indigena Uru-Eu-Wau-Wau em novembro/2011 foram achadas
ossadas humanas na mata da Resex Cautario tendo nesta regido uma trilha de
indios ndo contatados, porém a invasdo de pescadores garimpeiros e madeireiros

traz grande ameaca a existéncia destes povos que ainda estdo isolados. Outros
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danos ao meio ambiente sdo notaveis desde 2004, no Rio Guaporé quando
maquinarios retiram cascalho do leito do rio, tendo como consequéncias “[...] danos
ambientais e sociais: desmoronamento de barrancos, fechamento da baia que da
acesso a aldeia, alcoolismo e promiscuidade com os trabalhadores que frequentam
a aldeia”. (CIMI Regional/RO, Equipe de Guajara-Mirim).

Conforme, o relatério da violéncia contra os povos indigenas no Brasil (2011)
e, mais especificamente em Rondonia, apresentaram-se dois casos de omissao e
morosidade na regulamentacédo de terras. O primeiro encontra-se na Terra Indigena
Karitiana, onde duas comunidades indigenas vivem em territério ndo demarcado
pela Funai desde a década de 1980. As areas que ficaram de fora da demarcacéao
sao referentes aldeias e cemitérios considerados de grande importancia cultural,
religiosa e fisica.

Enquanto, se espera os estudos antropolégicos a serem concluidos para a
Funai apresentar seu parecer, a preocupacdo das liderancas indigenas ocorre em
funcdo da forte influéncia do agronegdcio nas decisdes do Estado, o que pode vir a
impedir os avan¢cos na demarcacdo de terras. Outro caso de descumprimento de
prazos de demarcacgdo encontra-se na Terra Indigena Rio Negro Ocaia, envolvendo
o Povo Oro Wari’, onde ha presenca de seringueiros em suas terras e os indigenas
reivindicam a demarcacao fisica da terra. (CIMI Regional RO/Equipe Guajara-Mirim,
11/10/2011).

Portanto, como se percebe a violéncia se faz presente no cotidiano de muitas
aldeias. Nesse sentido, a educacédo escolar indigena traduz-se em uma das formas
de resisténcia contra a usurpacédo de seus direitos, porém a falta de assisténcia na
educacdo escolar indigena é notavel e vem crescendo a cada ano em varios
estados brasileiros, muitas dessas negligéncias envolvem a falta de uma educacao
diferenciada, assim como a caréncia de infraestrutura, de material didatico nas
escolas.

Isto posto, a inclusdo das reivindicacdes indigenas na legislacdo e nas
politicas publicas por uma educacao diferenciada acarretou em amplas experiéncias
escolares concretas nos distintos lugares do Pais. O desafio que se propde é como
manifestar as reivindicagfes indigenas e as garantias legais ja disponiveis, em
praticas pedagogicas efetivamente adaptadas as finalidades e identidades de cada

povo indigena.
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A grande questdo é como as politicas publicas estdo impactando a educacao
Indigena nas comunidades pertencentes ao Municipio de Guajara-Mirim/RO?

Tem como objetivo geral analisar os impactos das politicas publicas de
educacdo escolar indigena para as comunidades pertencentes ao Municipio de
Guajara Mirim.

Dentre os objetivos especificos trata-se de:

a) Apresentar o historico da educacao escolar indigena no Brasil com recorte

para o Estado de Rondonia;

b) ldentificar os aspectos sociais do povo Wari, descrevendo sua

retrospectiva historica;

c) Descrever os impactos da educacdo escolar indigena a partir da

implementacédo das politicas educacionais no municipio de Guajara Mirim.

Trata-se de um tema pertinente, mas pouco estudado pela academia.
Poderiamos acrescentar que as publicagdes sobre o povo Wari’ estdo voltadas para
as areas da antropologia, Mason (1968 e 1969) estudou a estrutura social e
parentesco do subgrupo — Oro Nao’; Bernard Von Graeve (1970) os habitantes da
Terra Indigena Sagarana; Meireles (1986) estudou varios temas como: sistema de
parentesco, organizacao social, cosmologia, mitologia e canibalismo; Conklin (1985 -
1987) estudou a etnografia detalhada do rito funerario e da alimentacao; Vilaca
(1989, 1996) estudou sobre o endo e o exocanibalismo Wari', sendo enfatizados a
organizagdo social, xamanismo e cosmologia; Novaes (1996) abordou o impacto
ocasionado pela utilizagdo dos atos médicos no grupo assim como da atuagdo dos
servicos de salde junto a esse povo; Leite (2004) pesquisou as condi¢cdes de
alimentacédo e nutricdo do grupo, entendendo suas praticas alimentares de acordo
com o pensamento Wari’. No entanto, ndo ha estudos especificos sobre a educacao
escolar indigena deste povo.

Por fim, o comprometimento com as comunidades indigena é dever de todas
as esferas do poder, assim como também do Estado de Ronddnia, o qual ndo pode
negligenciar estas comunidades indigenas deixando-as em condi¢cdes precérias de
desenvolvimento de suas potencialidades sem perder de vista sua tradicional
cultura.

Sem cedermos espaco as proposicoes idealistas, entendemos que a reflexao

critica sobre os limites e possibilidade de construcdo da educacédo escolar indigena
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bilingue poder& contribuir em um projeto de resisténcia e de reconstru¢cdo de uma
sociedade mais aberta e democratica.

O estudo da tematica alude uma analise teorico-metodolégica numa
perspectiva historico-critica, privilegiando a dialética. A dialética proporciona
coeréncia entre as partes envolvidas procurando apresentar ponto de reciprocidade
ndo apenas analisando-0, mas em busca de uma visdo e compreensdo real e
holistica da situacdo envolvida do todo e ndo apenas focando a individualidade,
oferecendo uma viséo critica do objeto.

Nesse sentido, busca-se a explicacdo da histéria por fatores materiais, ou
seja, a partir das relagbes materiais estabelecidas entre os homens. Dessa forma,
em oposicdo as ideias abstratas, 0 método do materialismo histérico dialético de
Marx ndo avalia a natureza como um conjunto casual de objetos e fendmenos,
enclausurados e isolados uns dos outros e sem dependéncia entre si, mas como um
todo articulado, no qual os objetos e os fenbmenos se acham organicamente
vinculados uns aos outros, se interdependem e se condicionam mutuamente. Nesse
sentido, o método dialético compreende que os fenbmenos ndo podem ser
entendidos, se focalizados de forma isolada, sem conexdo com a totalidade que o
cerca.

Para uma abrangéncia da relacdo entre Educacdo Escolar Indigena,
Sociedade e Estado foi posposto conceito de totalidade, contradicdo e mediacéo
exposto por Cury (1995) onde ele desenvolve a nogcdo de categorias e destaca
elementos interessantes para a analise da educacdo que pode ser considerada
como fenbmeno social quando é envolvida “a partir um de contexto econémico-
social e politico, historicamente determinado.” (CURY, 1995, p. 21).

A totalidade é a categoria que permite acoplar, proferir, o real a outros
processos. Permite observar a tensdo das contradicbes na relagdo todo-parte e

perceber o real como histérico, como afirma Cury:

A totalidade ndo busca apenas uma compreensdo particular do real,
mas pretende uma visdo que seja capaz de conectar dialeticamente
um processo particular com outros processos e, enfim, coordena-lo
como uma sintese explicativa cada vez mais ampla. (CURY, 1995, p.
27).

Para isto é necessario que se tenha uma compreensdo da politica de

educacao escolar indigena, procurando obter uma visdo do contexto/situacéo socio-
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politico, econdmica e cultural da sociedade para que haja uma interagdo com o
Estado buscando estabelecer uma educacéo escolar indigena diferenciada.

Para Cury (1995) a educacdo contém uma acao de manifestacao-producao
de valores, costumes, ideias e conhecimentos, e nessa afinidade eles ndao séo
simplesmente espectadores, mas atuantes historicos.

Quando se fala de politica publica esta se referindo a “representacao de
interesses”, pois € na “formulacdo das politicas publicas que se implementam ou
bloqueiam tais interesses", (COUTINHO, 1989, p.47).

No entanto, a compreenséo de mediacdo surge do entendimento de que nada
€ isolado, porém as semelhancas se formam reciprocamente. A educag¢ao possui um

carater mediador a consideracéo que:

[...] a apropriacdo de um saber revelador torna-se momento de
denlncia de um saber dissimulador das contradicbes e anuncia a
possibilidade de novas relagdes sociais [...] E através delas que a
educacao se articula com o todo e é através delas que a educacéo
coopera mediata, mas ativamente para (re) produzir relagdes sociais,
elaborando e difundindo a luta entre as concepg¢des de mundo.
(CURY, 1995 p. 67).

Na educacao a mediacdo desponta como um movimento duplo, onde prepara
os atuantes da reproducdo expandida do capital, envolvidos aqui a Mao- de- obra e
0s especialistas e ao mesmo tempo filtra a maneira como podem ser vistas as
relagdes sociais. No entanto, a escola também trabalha em prol da desarticulacéo
desses processos, a medida que expde as relagdes de poder e socializa um saber
que instrumentaliza novas possibilidades de vida em sociedade.

A contradicdo também é presente na educacao através de varios elementos
dentre eles estd o saber difundido, o qual pode ser um possivel transporte de
aversdo a propria sociedade capitalista podendo colaborar para sua modificacéo.
Cury (1995) defende a dinamizacao e a fermentagéo da contradicdo na educagao,
através da superacdo do senso comum e da rejeicdo de um modo determinado de
vida, O autor afirma também que pertence ao intelectual um papel importante na
direcéo, organizacao e difusdo de uma nova consciéncia.

De acordo com Cury (1995) o fenbmeno educativo é contraditorio, porque

acarreta elementos de mudanca e de representacdo. Para 0 autor as categorias
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citadas a cima admitem que observe o projeto de dominagdo da educagéo na nossa
sociedade, mas revela seu potencial de negacéo e de resisténcia.
Para efetivar-se esta pesquisa segue-se a metodologia de uma pesquisa com

caracteristica etnografica em educacao com uma abordagem qualitativa, que:

“[...] visa a descoberta de novos conceitos, relagcdes e entendimentos
da realidade. Pressup8e uma descricao cultural na medida em que
envolve técnicas utilizadas para coletar dados sobre valores, habitos,
[...] de um grupo social”. (ANDRE, 1995, p.23).

O estudo do tipo etnogréafico tem na observacéo realizada diretamente no
campo, entrevistas visando confrontar a realidade com a analise dos documentos,
suas principais técnicas de coleta de dados, pois: analise destes conjuntos e suas
relacées dindmicas se podem detectar os novos angulos do problema, as interacdes
do sujeito com o meio, sociocultural podendo assim, descrever seus significados,
analisando as relacbes de parceria entre pesquisador e agentes escolares,
(CALDEIRA, 1995).

Acrescente-se ainda que uma pesquisa do tipo etnogréfico em educacgéo

supoe:

[...] Em primeiro lugar quando ele faz uso das técnicas que
tradicionalmente sdo associadas a etnografia, ou seja, a observacéo
participante, a entrevista intensiva e a analise de documentos.

A observacdo é chamada de participante porque parte do principio
de que o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a
situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado. As
entrevistas tém finalidade de aprofundar as questbes e esclarecer os
problemas observados. Os documentos sao usados no sentido de
contextualizar o fendbmeno, explicitar suas vinculagcdes mais
profundas e completar as informacdes coletadas através de outras
fontes. (ANDRE, 1995, p.28).

Percebe-se dentro da perspectiva defendida por André que a utilizacdo das
técnicas etnogréficas existe o principio da interacdo constante entre o pesquisador e
0 objeto pesquisado, fato presente na elaboracéo dessa dissertacéo.

Na visdo de Chizzotti (1995; p.98-99) a analise documental é relevante para a
pesquisa qualitativa no sentido de permitir “compreender criticamente o sentido as
comunicagdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacfes explicitas ou

ocultas”.
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Porém, fez-se necesséario o levantamento de uma selecdo bibliogréfica de
autores que trabalham e debatem as questdes indigenas, em especial, as referentes
a educacdao escolar indigena e aquelas que envolvem estudos etnogréaficos do povo
Wari'. Essas leituras permitiram o maior conhecimento e compreensio do processo
historico, social e politico da ampliagdo da educacado escolar indigena no pais, na
regido de Rondb6nia e no municipio de Guajara-Mirim.

Em seguida foi selecionada documentacao oficial para analise das politicas
publicas de educacao, voltadas a educacdo escolar indigena. Foram sondadas as
normas que decidem a politica nacional para as popula¢des indigenas, incluindo as
relacionadas a educacédo escolar indigena para o pais. Os documentos abordados
foram a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Decreto presidencial n° 26, de 4 de
fevereiro de 1991, dispde sobre a Educacéo Indigena no Brasil.

Foram também consultados programas e projetos de Educacdo Escolar
Indigena instituido pela Secretaria de Estado da Educacdo de Rondoénia
(SEDUC/RO), dentre os quais estéo relacionados a Lei Complementar n® 041, de 22
de dezembro de 1981, que dispbe a criacdo do Estado de Ronddnia. Como também
0 Decreto Estadual n°® 8.516 de 15 de outubro de 1998, que instituiu o Curso de
Formacdo de Professores Indigenas — habilitacdo em magistério Nivel Médio,
denominado Projeto Agai. Dentre outros documentos destaca-se a Lei n° 895, de 8
de maio de 2000, o qual autoriza a contratacdo de professores por tempo
determinado, para atender a necessidades temporarias de excepcional interesse
publico, institui o Regime de Hora-Aula no ambito da rede estadual de ensino. Além
dos programas e legislacdo citada, ha outros marcos legais que serdo analisados
oportunamente no desenvolvimento deste trabalho. De uma forma abrangente, todo
este estudo foi realizado no periodo de 2011 a 2013.

Cabe enfatizar que a analise documental implicou em verificar as vincula¢des
entre as politicas publicas e sua materializacdo concreta no ambito das aldeias. Isso
significa afirmar que os projetos para a educacédo escolar indigena sao produtos
histéricos, sociais e culturais, e, que traduzem projetos sociais em uma correlacdo
sempre provisoria de for¢as no interior da sociedade.

Esta dissertacdo se desenvolve a partir de quatro secdes, além das

consideracdes finais.
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Sendo a primeira se¢éo esta da introdugao, que traz a apresentagédo do tema
assim, como a justificativa sobre o0 assunto pesquisado, como também a
metodologia que deu suporte a pesquisa juntamente com a fundamentacao teorica
do estudo.

Na segunda secdo apresenta-se um histérico sobre a educacdo escolar
indigena no Brasil, chamando a atencdo para a definicdo e alguns aspectos da
educacdo indigena, também se mostra a evolucdo da legislacdo em torno da
educacdo escolar indigena, fazendo um recorte sobre a mesma no Estado de
Rondonia.

Na terceira sec¢ao, fala-se um pouco sobre o0 mundo social histérico do povo
gque é o alvo deste estudo, “‘chamado Povo Wari’ que doravante chamaremos
simplesmente Wari’”. A principal preocupacao foi abordar sobre a populacdo deste
povo, dando assim uma breve contextualizacdo da sua histdria, observando alguns
aspetos sociais da sua cultura e a relacdo que a mesma tem com: alimentacéao,
bebida, trabalho, fazendo assim uma relacdo com a escola.

Na quarta secao reserva-se 0 espacgo para apresentacao da luta dos Wari’ por
uma educacdo escolar indigena, onde se mostra 0s impactos das politicas de
educacdo implementadas nas comunidades indigenas, juntamente com as
reivindicagcdes do povo Wari’ a partir das falas dos entrevistados, fazendo assim uma
reflexdo, assim como oferecendo algumas sugestdes sobre algumas reivindicacoes,

propondo a necessidade de novas pesquisas.
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2 HISTORICO SOBRE A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

Antes de abordarmos especificamente a questdo da educacdo imposta aos
grupos indigenas, cabe ressaltar que em linhas gerais os povos indigenas foram
expulsos de suas terras e impelidos a trabalharem para o conquistador. Dessa
forma, a sobrevivéncia fisica e espiritual foi comprometida, se nao, eliminada com a
imposicao de uma cultura diferente.

Sabe-se que a divisdo do trabalho ocorria, geralmente, por meio de critérios
sexuais ou etarios. Nesse sentido, havia tarefas especificas realizadas pela mulher
ou pelo homem, assim como tarefas infantis, adultas e para os mais idosos. Ainda
gue a diversidade de padrbes culturais existentes entre as diferentes etnias possa
apresentar variagbes amplas, a caca e a guerra eram atividades basicamente
masculinas, enquanto as atividades domésticas cabiam, no mais das vezes, a
mulher.

Nesse cenario, a economia indigena alicer¢cava-se, de modo amplo, por sua
autossuficiéncia. Porém, cabe ressaltar a possibilidade de algumas trocas, sob a
forma de escambo (troca de produto por produto), realizadas ocasionalmente, e que,
assumiam carater de “troca ritual”’. Por isso, dificilmente pode-se afirmar, por essa
razdo, na existéncia de comércio entre os indios que habitavam o territorio que viria
a ser o Brasil.

Com a expansdo ultramarina Ibérica, a Igreja Catélica encontrava-se imersa
nos problemas seculares para promog¢do da expansao missionaria que 0 momento
exigia. No entanto, tornava-se irrealizavel deixar nas maos dos colonos a tarefa de
conversao dos grupos indigenas.

No inicio do século XVI, diante do momento histérico marcado pela Reforma
Protestante, a Igreja se colocou como protagonista na difusédo do cristianismo, e,
foram as ordens religiosas que se colocaram na frente desse movimento
missionario. De acordo, com Maranhdo (1191), no cenario da expansdo, 0sS
propositos confessionais das ordens religiosas que aportaram no “novo mundo”
eram impregnados de ambigdes politicas: trazer os “gentios” das terras
“‘descobertas” para o seio da Igreja Catolica; impedir a penetragdo das seitas
“heréticas”.

No cenario da colonizacao e prolongando-se até o século XX, verifica-se uma

forma de educacdo escolar desenvolvida por instituicbes religiosas, cuja principal
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protagonista foi a Companhia de Jesus, qual objetivo convergia com os interesses
dos colonizadores portugueses. Embora ndo tenha sido a pioneira, coube a
Companhia de Jesus, fundada em 1534, por Inacio de Loyola, a hegemonia do
projeto educacional convergente com os interesses colonizadores dos portugueses.
A estratégia era civilizar para converter, e para isso, a educacao/catequese
das criancas ocupou um papel de destaque da empreitada religiosa. Dessa forma,
tendo esta perspectiva, justifica-se a preocupacéo da escola que teve como objeto
principal as criangas em um esforgo de civilizar os povos considerados pelos
europeus como sem Fé, sem Rei e sem Lei. Sobre o tema, vejamos as contribuigdes

de Bergamashci e Medeiros (2010, p. 4).

O "plano civilizador", dirigido aos indigenas e explicitado por Nébrega
em 1558, visava "defender-lhe comer carne humana e guerrear sem
licenca do governador"; "fazer-lhes ter uma s6 mulher"; "vestirem-se";
"tirar-lhes os feiticeiros"; fazé-los viver quietos sem se mudar para
outra parte... tendo terras repartidas que lhes bastem". Com
pequenas diferencas nos distintos tempos e espacos do Brasil
coldnia, esses principios se mantiveram nos séculos de colonizagéo,
reforcados pela atuacdo de outras ordens religiosas como 0s
beneditinos, franciscanos, carmelitas, lassalistas e salesianos, e
retomados pelo Estado brasileiro no inicio do século XX, quando se
configura um segundo momento da educagdo escolar indigena. A
partir da criacdo do Servico de Protecdo ao indio e Localizagcdo dos
Trabalhadores Nacionais (SPILTN), em 1910, os gentios foram
colocados sob a tutela do Estado, que desde o advento da Republica
passou a atuar de forma mais incisiva para territorializar, civilizar e
integrar os povos indigenas na chamada sociedade nacional.

Nesse sentido, as relacbes colocadas historicamente entre Igreja,
colonizadores, Estado e as diferentes etnias indigenas revezam-se entre a violéncia
fisica e a simbdlica, com a objetivo de ocupacdo das terras dos nativos, seja na
tentativa de exterminio, de evangelizagdo ou de “integragdo”. Observa-se que este
processo historico foi marcado predominantemente pelo pouco esfor¢o na tentativa

de compreender e respeitar o “outro”.

2.1 Educacéo Indigena

Quando se fala em educacdo € equivocado pensar que a mesma se limita

somente a etapa dos estudos onde o ser humano passa num processo de estudos
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académicos. Porém, é imprescindivel reconhecer que na educacdo abrangeram-se
um conjunto de fatores que auxiliaram a socializacdo do individuo envolto em
gualquer sistema cultural de um povo, a qual pode ser reproduzida, perpetuada ou

mudada, designando assim:

O processo pelo qual cada sociedade internaliza em seus membros
um modo préprio e particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e
sua reproducdo. Diz respeito ao aprendizado de processos e valores
de cada grupo, bem como aos padrdes de relacionamento social que
sdo entronizados na vivéncia cotidiana dos indios com suas
comunidades. N&o héa, nas sociedades indigenas, uma instituicdo
responsavel por esse processo: toda a comunidade € responsavel
por fazer com que as criancas se tornem membros sociais plenos.
(CNE/CEB. Parecer n°14/99, p.2).

A Educacéo Indigena € direcionada aos processos proprios de transmisséao e
producdo de conhecimentos que ocorre através dos pais que sdo 0s grandes
responsaveis pela sua socializacdo, mas o0s parentes e as pessoas do entorno
também se empenham para integra-las a vida comunitaria. As pessoas do convivio
tém a responsabilidade de repassar a sabedoria adquirida por seus antepassados,

como afirma Santos (2006, p.130):

[...] os saberes ancestrais sdo transmitidos oralmente de geracdo em
geracdo, permitindo a formacdo de mdusicos, pintores, artesdes,
ceramistas ou cesteiros, além de todos saberem cultivar a terra e
arte de cacgar e pescar.

Nesse sentido, Santos (2006) afirma que através desses aprendizados as
criancas sao desafiadas a amadurecerem o0s conhecimentos que lhes sao
transmitidos por seus familiares, formulando assim seus préprios aprendizados e,
guando participam no meio social onde estdo inseridos, sdo estimulados a
conservarem e prosseguirem com suas tradigdes.

E imprescindivel que o individuo a cada dia experimente as relacdes que lhes
sdo herdadas ou adquiridas pelo contexto social em que estdo inseridos, as
condicdes de vida e o ambiente sociocultural, como: a alimentagdo e os costumes, a
aquisicdo da lingua materna, os valores e atitudes em relacédo a vida, aos habitos de

sua cultura, os conhecimentos de seu povo, o qual se integra como membro.
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Dessa forma, a Educacgdo Indigena é para a vida, pois tem uma utilidade
pratica, assim os indigenas devem aprender algo que os beneficiam, mas, que
também esteja ligada a sua cultura e tradicOes, estas que os envolve, os alimenta e
os abriga, onde se aprende a conhecer e respeitar a natureza. Nesse sentido, a
educacéo indigena se aproxima daquilo que Ponce descreveu sobre a educacao nas

comunidades primitivas.

Nas comunidades primitivas, 0 ensino era para a vida e por meio da
vida; para manejar 0 arco a crianga cagava para aprender a guiar um
barco, navegava. As criancas se educavam tomando parte nas
fungbes da coletividade. (PONCE, 2005, p. 19).

Percebe-se que cada individuo detém conhecimentos que lhe sdo préprios,
para aprender o que sabem nao precisaram passar pela instituicdo escolar, mas
foram ensinados pela vida e por sua cultura, contribuindo na conservacdo da
memoria coletiva, onde a relevancia dessa préatica é que permite que estas sejam
transmitidas e conhecidas por todos os envolvidos e se perpetuem no tempo,

através das narrativas, como afirmam Bergamaschi e Medeiros (2010, p.8):

Nas comunidades indigenas, memdria e histéria se confundem, pois
a histéria, principalmente quando se refere a histéria do grupo, €
transmitida oralmente a partir da memaria dos velhos. Através de
narrativas que buscam legitimidade no passado e na tradicéo, eles
buscam evocar sentimentos de identificagédo do e para o grupo. [...]
Nessa perspectiva, compreende-se por que nas situagdes em que se
torna mais dificil viver de acordo com a cosmologia indigena,
especialmente por causa da intensificacdo do contato com o "mundo
dos brancos", a ancestralidade é evocada para afirmar permanéncias
culturais e identidades étnicas. E na escola, uma regido reconhecida
como fronteira, onde predominam 0s conhecimentos originariamente
ocidentais, os povos indigenas afirmam a importancia dos saberes
ancestrais, buscando préticas que assegurem a tradicdo. A memoria
dos velhos assume a funcdo da historia.

A obtencdo dos conhecimentos empiricos ocorre de pai para filho com
praticas significativas, onde o ensino é constituido com base na cultura dos mais
velhos. Nesse processo, que é exclusivamente do convivio humano € que sédo
produzidas as culturas pelos grupos sociais, e sdo constituidas as identidades e as
singularidades de um povo, conforme a sintese feita por Florestan Fernandes no

contexto da sociedade Tupinamba:
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Naquela sociedade sem escola, onde ndo havia situacdes sociais
exclusivamente pedagdgicas, a transmissdo de saberes era feita no
intercambio cotidiano, através de contatos pessoais e diretos. A
aprendizagem se dava em todo momento e em qualquer lugar. Na
divisdo do trabalho, ndo havia um especialista — 0 professor. Posto
que era sempre possivel aprender algo em qualquer tipo de relacao
social, isso fazia de qualquer individuo um agente da educacao tribal,
mantendo vivo o principio de que “todos educam a todos”. Mas
embora um homem maduro pudesse aprender algo novo até
envelhecer, cada agente social devia ser potencialmente capaz de
tornar-se preceptor dos mais jovens ou dos menos experientes,
como um “mestre da vida”, a quem caberia ensinar a viver em
determinadas circunstancias. Portanto, para os Tupinamba, o que
tipificava uma acdo como educativa era a sua natureza e nado a

pessoa ou a entidade que a realizava. (FERNANDES, 1976, p.80).

E imprescindivel que se valorize a educacéo tradicional dos povos indigenas,
pois ela permanece forte e constante dentro da realidade vivenciada, por cada
comunidade, onde se detém uma sabedoria peculiar, a qual pode muito contribuir
para a formagcdo de uma prética educacional adequada que consiga suprir as suas
necessidades atuais concordando com os conhecimentos da educacgdo escolar,
como aborda (SANTOS, 2006).

2.2 A histéria da educacdo escolar indigena: entre a integracdo e o movimento

de resisténcia

Demonstra-se na historia que a “integracdo” e a “assimilagao” dos grupos
indigenas a cultura “nacional” s6 ocorreram no plano individual principalmente dos
filhos de unides mistas, e ndo de tribos como geralmente é apresentado pela histéria
oficializada. Estas, com algumas excecbes, legitimam as diferentes formas de
violéncia fisica e cultural, o genocidio e o etnocidio gerados pela visdo etnocéntrica
da cultura brasileira hegemoénica, amparada pelo discurso da ‘“integracéo” e
“‘emancipacao” dos povos indigenas.

Com uma perspectiva etnocéntrica da cultura europeia, 0s portugueses
impuseram pela “cruz e espada” o trabalho forgado cujo objetivo era abastecer os
interesses mercantilistas da burguesia mercante e do rei. Nesse sentido,
desencadearam um processo de “ocupacgao” do territorio, e, portanto, escravizacao

do indio, ainda que isso fosse proibido. Em outras palavras, trata-se do conflito que
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foi estabelecido entre as comunidades indigenas que tem na terra sua subsisténcia,
sua cultura e sua historia, e invasores que viam a terra como propriedade e meio de
acumulo de riquezas.

Dessa forma, ndo poderia ser a educacao ofertada pelos grupos dominantes,
representados fundamentalmente pelos jesuitas, aos grupos indigenas um
instrumento de resisténcia. E bem verdade, que 0s grupos nativos possuiam uma
educacdo que nao vinculava-se a ideia de educacéo escolar, como € descrito por
Freire (2004, p.11):

As sociedades indigenas que viviam no territorio atualmente ocupado
pelo Brasil, antes da chegada do colonizador europeu, desconheciam
a instituicdo escola. Conheciam, no entanto, formas préprias de
reproducdo de saberes desenvolvidas por meio da tradicdo oral,
transmitidas em seus idiomas — mais de 1.200 linguas diferentes,
todas sem escrita alfabética.

Logo apods a chegada dos portugueses ao Brasil, a educacdo escolar atinge
as comunidades indigenas, com o propésito colonizador, integracionista e civilizador
Silva e Azevedo (2004). No Brasil Colonial, entre os Séculos XVI e XVIII, através dos

missionarios jesuitas deu-se inicio a educacao escolar como relatado:

A chegada dos colonizadores implicou um processo desagregador
desses povos, entre outros motivos porque ignorou as formas
tradicionais de educagédo indigena, tal como vinham sendo praticadas
nas aldeias. A escola € uma instituicdo relativamente recente na
histéria milenar desses povos. Sé vai surgir, por iniciativa dos
missionarios jesuitas, na segunda metade do século XVI, centrada
na catequese e destinada a desatrticular as formas organizativas e os

fundamentos culturais daqueles povos. (BRASIL, MEC, 2007, p. 21).

Todavia, os povos indigenas ja tinham um modo de viver diferenciado,
priorizando o conhecimento acessivel a todos e nao partes fragmentadas dele,
porém foi invadida pelos europeus, como ressaltam Bergamaschi e Medeiros (2010,
p.56):

Ainda hoje, nas sociedades indigenas, sobressaem trés aspectos
principais que conformam uma unidade educativa: a economia da
reciprocidade; a casa, como espaco educativo, junto a familia e a

rede de parentesco; a religido, ou seja, a concentracdo simbdlica de
todo o sistema, expressa nos rituais € nos mitos.
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Conquanto afirmem e vivenciem até o presente seus modos préprios
de educacao, nesses séculos de conquista os povos amerindios
foram invadidos também pela escola, instituicdo constituida e
constituidora de outra concepcdo de mundo. Gestada na
modernidade ocidental, inspirada na ciéncia moderna que ordena e
fragmenta o conhecimento, a escola imposta aos indigenas foi
portadora de um projeto educativo para a formacdo de cristdos e
suditos da Coroa portuguesa e, posteriormente, de cidadaos
portadores de uma identidade nacional.

Na concepg¢do dos povos indigenas, a escola era um lugar alheio & obtencéo
de conhecimentos, um espaco fechado e aparentemente sem perspectiva, mas que
precisavam e eram obrigados a frequentar.

O modelo de educacdo escolar imposta pelos ndo indigenas e de ordens
religiosas, era resultado de uma alianga entre Estado e Igreja, que foi estabelecida
até o inicio do Século XVIII, quando houve a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de
Pombal. Na realidade, até esse tempo os indigenas néo participavam como sujeitos
e construtores dos seus proprios conhecimentos, (FERREIRA, 2001).

Essa educacao foi marcada pela indiferenca cultural dos indigenas, assim
como diversas atividades totalmente relacionadas ao mundo néo indigena. Dessa
forma, os direitos a educacéo escolar dos povos indigenas tinham como fundamento
somente garantir e facilitar o processo de integracdo ou como denominavam
“civilizagdo” dos indigenas para abrir caminho aos interesses territoriais e
econdmicos do Poder Colonial e tal educacgéo tinha uma rotina que era exclusiva ao
mundo nado indigena com oracdes e memorizacdes para aplacar a ira de seu deus
furioso, (NEVES, 2009).

O Estado brasileiro apds a independéncia (1822), também atuou no processo
de educacéo indigena em parceria com missoes religiosas especializadas na grafia
e alfabetizacdo das linguas indigenas. Acrescente-se que durante o Império (1822-
1889), o Estado enquadrava por meio da legislacdo todas as etnias como se fossem
Gnicas®.

J& no periodo Republicano, em 1910, foi criado um érgdo para dedicar-se

! Um exemplo significativo da legislagdo do Império pode ser observado na Lei n° 601, conhecida como Lei das
Terras de 1850. A Lei determinava que o governo deveria reservar terras a “colonizacdo indigena”. Em 1954,
por meio do Decreto n° 1368, de 30 de janeiro, verifica-se a regulamentacdo da Lei n°® 601, definindo como
indigenas os individuos que pertenciam as “hordas selvagens”.
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especialmente as questdes indigenas, o Servico de Protecdo ao indio - SPI, pelo
Governo Federal através do Decreto-Lei N° 8.072/10, que tinha por meta o
desenvolvimento de uma politica indigenista, visando a protecao dos indios, assim
como sua incorporacéo a sociedade.

A escolarizacdo foi o principal veiculo de represséo linguistica e cultural,
desde o periodo colonial até as escolas fundadas pelo Servico de Protecdo aos
indios, as quais se tornaram um instrumento para dominacdo, e o acesso das
populacdes indigenas a escolarizagdo produzia ndo mais do que semianalfabetos
formados para assumirem tarefas de méo de obra submissa e exploratdria, como
descreve Freire (2004, p.17-18):

Durante todo o periodo colonial, os povos indigenas foram
submetidos a um choque cultural, produzido pelo embate entre
praticas e concepcbes pedagdgicas bastante diferenciadas. De um
lado, os principios de uma sociedade, cuja educagdo ndo dependia
da escola, da escrita e de castigos fisicos. De outro, as normas e
regras de uma sociedade letrada, dependente da escola e da
palmatdria que — acreditava-se — corrigia erros e, portanto, educava.
Esse choque ocorreu em diferentes regibes do pais, com
consequéncias tragicas para as sociedades indigenas e suas
culturas.

Dessa forma, a educacao indigena e a educacgéo escolar ao longo da historia
do Brasil contribuiram para reforcar os valores relativos a “integragao” cultural dos
povos indigenas. Na mesma perspectiva, também legitimou a ocupacédo das terras
ocupadas historicamente pelas comunidades indigenas em nome das leis de
mercado.

Somente com a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de
1934 é que foram atribuidos poderes exclusivos da Unido para legislar sobre os
assuntos indigenas. O artigo 129 estabeleceu que “Sera respeitada a posse de
terras de silvicolas que nelas se achem permanentemente localizados, sendo-lhes,
no entanto, vedado aliena-las”. No entanto, cabe ressaltar que o respeito pela posse
de terras de silvicolas nem sempre foi respeitado. Ha que se ter clareza entre o que
€ proclamado na lei e a realidade material.

Nas décadas que se seguiram outros marcos aconteceram: em 1943, o
Decreto-Lei N° 5.540/43 estabeleceu a data de 19 de abril como Dia do indio. Em
1966, através do Decreto N° 58.824, foi promulgada a Convencdo N° 107 da

Organizacao Internacional do Trabalho - OIT, sobre as populacdes indigenas.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/362641da8a5bde02032569fa00742174?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/362641da8a5bde02032569fa00742174?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
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Em 1961 foi criado o Parque Nacional do Xingu pelo entdo presidente
brasileiro Janio Quadros, tendo sido a primeira terra indigena homologada pelo
governo federal. O Parque foi regulamentado pelo Decreto N° 51.084, de
31/07/1961; alguns ajustes foram feitos pelos Decretos N° 63.082, de 6/08/1968, e
N° 68.909, de 13/07/1971, tendo sido finalmente feita a demarcacdo de seu
perimetro atual em 1978.

Ainda na década de 1960, o governo federal autorizou a criagao da instituicao
FUNAI, como substituicdo do SPI, através da Lei N° 5.371/67. Atrelada a esta
criacdo, oficializou-se o ensino bilingue por meio da Lei N° 6.001/73, que dispbe
sobre o Estatuto do indio, regulamentando os principios e definicdes sobre a
valorizacdo dos povos indigenas.

Cabe ressaltar nesse momento o vinculo das mudancas ocorridas com as
guestdes da estrutura agraria da formacdo social brasileira. Nesse sentido, a
orientacdo politica de expansdo da fronteira agricola no Brasil, dando vazéo as
atividades extrativistas ou agropastoris, assumiu um carater extremamente
predatério, fundamentalmente a partir da ditadura civil militar (1964-85), que facilitou
a penetracdo do capital internacional por meio de financiamentos de grandes
projetos de integragdo econdmica.

Naquele cenario, o SPI ja ndo respondia as novas demandas surgidas nas
guestdes indigenas. Concomitantemente a criacdo da FUNAI, segmentos da Igreja
Catdlica, identificados com as proposi¢cdes do Concilio Vaticano Il, apresentaram
uma posi¢cao de “mea culpa” no papel desempenhado na colonizacdo da América
Latina. O novo posicionamento da Igreja permitiu a criacdo do CIMI (Conselho
Indigenista Missionario) em 1972, que desencadeou Assembleias Indigenas nos
anos subsequentes. Na pauta de reivindicacdes encontrava-se: a luta pela terra,
participacdo na elaboracdo das politicas voltadas para os indios e o imperativo de
unido dos povos indigenas.

Em 1979, em um momento de crise da ditadura civil-militar com a crescente
mobilizacdo de setores populares, houve a criagdo da Unido das Nacdes Indigenas -
UNI, sendo uma das primeiras tentativas em defesa da cultura indigena, tornando-se
importante para a consagracdo dos direitos dos indios, conforme o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2011). Mas, foi na década de 1980 que
surge o marco da cidadania brasileira, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, que em seus artigos 20, 22, 49, 109, 129, 176, 210, 215, 216, 231 e


http://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/J%C3%A2nio_Quadros
http://pt.wikipedia.org/wiki/Terra_ind%C3%ADgena
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.371-1967?OpenDocument
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
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232, e também no artigo 67 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias,
encontram-se as garantias dos direitos indigenas.

Em seguida, na década de 1990, com o Decreto Presidencial N° 26 de
04/02/91, definiu-se a transferéncia da responsabilidade oficial da Educagéo Escolar
Indigena da FUNAI para o Ministério da Educacao, ao qual compete coordenar as
acOes educacionais no pais, articulando com as secretarias estaduais e municipais

de educacéo, o desenvolvimento das politicas educacionais indigenas:

Art. 1° Fica atribuida ao Ministério da Educacédo a competéncia para
coordenar as acgdes referentes a Educacao Indigena, em todos os
niveis e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI.

Art. 2° As agbes previstas no Art. 1° serdo desenvolvidas pelas
Secretarias de Educacao dos Estados e Municipios em consonancia
com as Secretarias Nacionais de Educacdo do Ministério da
Educacéo.

No mesmo ano, a Portaria Interministerial N° 559/91/MJ-MEC, criou no
Ministério da Educacdo a Coordenacdo Nacional de Educacéo Indigena e também
garantiu aos indios o ensino bilingue, que se encontra distante de ser materializado
e muitas vezes nem reconhecido e nem bem aceito pelos préprios indigenas, sendo
compreensiva tal atitude por terem passado anos em um regime centralizador onde
prevalecia o aprendizado que precedia da cultura europeia.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN,
Lei N° 9.394/96 reafirmou a diferenca da escola indigena em relacdo das demais

escolas, referindo-se as mesmas em seu artigo 78:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colabora¢do das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educacgdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com 0s seguintes objetivos:
I- proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

[I- garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias.

No entanto, apesar da LDB ter sido promulgada em 1996, sabemos que ainda
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ndo h& garantias materiais que proporcionem por meio da educagdo escolar
indigena a “recuperacao de suas identidades étnicas”, bem como a garantia do
“acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional
e demais sociedades indigenas e ndo indigenas”.

Em 1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas - RCNEI, que diz respeito as especificidades das escolas indigenas para a
organizacao do trabalho pedagdgico e para proporcionar as secretarias municipais e
estaduais contribuicdes que auxiliariam na elaboracdo de programas que atendam
as necessidades das escolas indigenas, em suas comunidades.

Entretanto, em 1999, a Resolucdo CNE/CEB N° 003, fixou diretrizes nacionais
para o funcionamento das Escolas Indigenas nos Sistemas de Ensino, por meio de

seu artigo 1°, o seguinte pressuposto:

Art. 1° Estabelecer, no ambito da educacdo basica, a estrutura e 0
funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a
condi¢do de escolas com normas e ordenamento juridico proprios, e
fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue,
visando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a
afirmacao e manutencéo de sua diversidade étnica.

O curriculo indigena continua sendo uma grande contradicdo, pois esta
submetido as regras do “curriculo oficial” o qual é elaborado em carater universal e
nao especifico e diferenciado como apresentado na lei. Visando garantir a nova
modalidade de ensino, o Conselho Nacional de Educagé&o definiu elementos com a

finalidade de orientar e organizar tal modalidade de ensino:

Art. 3° Na organizacao de escola indigena devera ser considerada a
participacdo da comunidade, na definicAo do modelo de organizacao
e gestédo, bem como:

lll- suas formas de producédo de conhecimento, processos proprios e
métodos de ensino-aprendizagem;

VI- 0 uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo
com o contexto socio-cultural de cada povo indigena.

A producdo do material didatico produzido pelos professores indigenas
envolvendo a ambiéncia de cada comunidade, ainda esta longe de ser uma

realidade vivenciada por muitos povos indigenas, pois para que se tenha essa
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producdo as comunidades indigena precisam aceitar o processo de programa de
producdo de material didatico, que tem quer ser elaborado juntamente com a
comunidade para que haja uma valorizagdo comprometimento do trabalhado
efetuado.

Coadunando com o mesmo pensamento no (art. 99 I), a resolugdo ainda
define as competéncias das esferas Federal, Estadual e Municipal, para que haja
uma concretizacdo em regime de colaboracdo. Na esfera Federal compete: a)
estabelecer normas peculiares sobre a educacdo escolar indigena; b) definir
diretrizes e politicas nacionais para a educac¢do escolar indigena; c) apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino provendo programas de educacédo
interculturais adequando as comunidades indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa, com a participacdo das respectivas comunidades
tanto no acompanhamento, quanto na avaliacdo dos programas; d) d& assisténcia
técnica e financeiramente na constituicdo da carreira dos professores indigenas
assim como, pessoas que possuem habilidades e conhecimentos especializados.

Em relacdo aos Estados no (Il, art. 99), a resolucdo também estabeleceu

normas tais como:

a) responsabilizar-se pela oferta e execucdo da educacdo escolar
indigena, diretamente ou por meio de regime de colaboracdo com
seus municipios;

b) regulamentar administrativamente as escolas indigenas, nos
respectivos Estados, integrando-as como unidades proprias,
autbnomas e especificas no sistema estadual; c) prover as escolas
indigenas de recursos humanos, materiais e financeiros, para o seu
pleno funcionamento;

d) instituir e regulamentar a profissionalizacdo e o reconhecimento
publico do magistério indigena, a ser admitido mediante concurso
publico especifico;

e) promover a formagédo inicial e continuada de professores
indigenas.

f) elaborar e publicar sistematicamente material didatico, especifico e
diferenciado, para uso nas escolas indigenas.

E perceptivel por meio das normas citadas que compete ao Estado cumprirem
com sua responsabilidade direcionando politicas publicas especifica as escolas

indigenas, considerando a vivéncia de cada povo.
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A partir do Século XXI, o MEC com a finalidade de aplicar a politica nacional
de educacao escolar indigena normatizou o Plano Nacional de Educacéo - PNE Lei
N° 10.172/01, o qual foi estabelecido como um documento de modo a garantir um
modelo de educacao respeitando suas especificidades, observando, que dentro de
seus objetivos e metas foram estabelecidos:

6. Criar, dentro de um ano, a categoria oficial de “escola indigena”
para que a especificidade do modelo de educacéo intercultural e
bilingue seja assegurada.

7. Proceder, dentro de dois anos, ao reconhecimento oficial e a
regularizagdo legal de todos os estabelecimentos de ensino
localizados no interior das terras indigenas e em outras areas assim
como a constituicdo de um cadastro nacional de escolas indigenas.

8. Assegurar a autonomia das escolas indigenas, tanto no que se
refere ao projeto pedagdgico quanto ao uso de recursos financeiros
publicos para a manutencdo do cotidiano escolar, garantindo a plena
participacao de cada comunidade indigena nas decisfes relativas ao
funcionamento da escola.

Cabe ressaltar que das metas propostas no Plano Nacional de Educacédo a
maioria delas ainda ndo foram atingidas, pois para que haja um cumprimento na
integra dessas normas, é imprescindivel que haja uma estrutura tanto politica como
uma acdo feita para auxiliar a administragdo dessas propostas politicas
pedagogicas. Quando se fala de autonomia das escolas indigenas precisamos
pensar em cada povo indigena, pois cada um tem um projeto de futuro diferente
daquele que o sistema quer que seja por ele subordinado.

Em 25 de junho de 2014, com a Lei N° 13.005, foi aprovado o novo PNE com
validade de dez anos, onde se enfatizam a qualidade da educacé&o, valorizando
assim os seus profissionais. No art. 7° visa a colaboracdo Federal, Estadual e
Municipal para que as metas e as estratégias sejam implementadas, com isso, cada
esfera devera elaborar seus planos de educacdo considerando as necessidades
especificas das comunidades indigenas, como é expresso no inciso Il do 1°
paragrafo do artigo 8°.

Percebe-se que mais uma vez que a lei garante uma educacao escolar para
os indigenas que sejam voltadas as peculiaridades de cada etnia, assim como
“desenvolver tecnologias pedagoégicas que combinem, de maneira articulada, a

organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
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comunitario, considerando as especificidades [...] das comunidades indigenas [...]",
abordado na estratégia 3.7.

Dando continuidade, em 2002, criou-se o Programa Diversidade na
Universidade sob a Lei N° 10.558/02, que em seu artigo 1° visa a implementacgéo e
avaliacdo de estratégias para a promoc¢éo do acesso ao ensino superior de pessoas
pertencentes a grupos socialmente desfavorecidos e dos indigenas brasileiros.

O Decreto n° 5.051, de 19 de Abril de 2004, promulga a Convencéo n°® 169 da
OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, como preconiza o artigo 7°, estdo sendo
apoiadas as particulares formas e interesses de organizagdo de cada comunidade

indigena:

Os povos interessados deverdo ter o direito de escolher suas,
préprias prioridades no que diz respeito ao processo de
desenvolvimento, na medida em que ele afete as suas vidas,
crencas, instituicbes e bem-estar espiritual, bem como as terras que
ocupam ou utilizam de alguma forma, e de controlar, na medida do
possivel, o seu préprio desenvolvimento econémico, social e cultural.
Além disso, esses povos deverdo participar da formulagéo, aplicacédo
e avaliacdo dos planos e programas de desenvolvimento nacional e
regional suscetiveis de afeta-los diretamente.

A Lei n° 11.645/08, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da teméatica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, dispositivo que é contemplado na
regido de Guajara-Mirim nos cursos de formacao de professores com a inclusdo da
disciplina Educacdo para Relages Etnico-Raciais na licenciatura de Pedagogia na
Unir — campus de Guajara - Mirim.

Com o Decreto N° 6.861/09, a Educacéo Escolar Indigena foi definida dentro
de seus territérios etnoeducacionais. Passando a ser atendida a partir do disposto
que “a educacdo escolar indigena sera organizada com a participagdo dos povos
indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades” (Art. 1°).

Apresentada uma abordagem historica cronologica, sendo caracterizada por
modelos de politicas educacionais indigenas que marcaram profundamente o
passado das sociedades brasileiras e entendendo-a como parte da construcdo da

Historia do Brasil, se faz necesséario ampliar alguns aspectos sobre a Educagéo


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.558-2002?OpenDocument
http://www.educacao.escolas.ba.gov.br/sites/default/files/canal_escolas/arquivos/EducIndigena_lei11645_2008.pdf
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.861-2009?OpenDocument
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Escolar Indigena, que estd se estabelecendo no Estado de Rondbdnia, como

explicitado a seguir.

2.3 Historico sobre a Educacédo Escolar Indigena no Estado de Rondbnia

A abordagem deste contexto compreende aspectos historicos regionais,

para melhor percepcdo das mudancas ocorridas com a presenca do Estado na

ambiéncia dos povos indigenas, ressaltando que, a coloniza¢do na regido ocasionou

a continua busca da mao de obra exploratéria dos indigenas, que resultou em

tratamento violento por ambas as partes, indios e interessados em domina-los. Em

concisao, Teixeira e Fonseca (2001, p.23), afirmam que:

Durante o século XVIII e séculos seguintes, continuou o trabalho de
conquista e ocupacdo dos territérios indigenas na area hoje
pertencente ao Estado de Rondbnia. Simultaneamente, o
apresamento do indigena e sua escravizagdo também continuaram
sendo praticas comuns.

A ocupacdao territorial do Estado de Rondénia partiu em decorréncia de

fluxos migratorios induzidos por interesses do capital, que tiveram relagdo com a

exploracdo dos indigenas, como afirma Sampaio e Silva (1998, p.25):

O primeiro fluxo aconteceu durante o Século XVII; vindo
particularmente de Cuiaba, buscava escravizar indios. O segundo
fluxo, no século XVIII, buscava o ouro. No fim do século XIX, foi a
vez do ouro negro, a borracha, atividade que declinou a partir da
década de 1910-1920. [...] Porém, as fortunas faceis sempre foram
construidas sobre a méo de obra indigena.

No Século XIX, houve a primeira tentativa da construcdo da Estrada de

Ferro que viria a se constituir na Madeira-Mamoré, o que representava para 0S

indios mais perdas em seus territérios, mais doencas e mortes, Sampaio e Silva

(1998). A colonizacdo foi se estabelecendo, tendo como ligacdo os relevantes

servigos e trabalhos prestados pela comissdo Rondon e a linha telegrafica, como é

ressaltado por Teixeira e Fonseca (2001, p.146):
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A Comissdo das Linhas Telegraficas e Estratégicas do Mato Grosso
ao Amazonas (1907) também denominada Comissao Rondon é de
fundamental importdncia para o entendimento das origens e
formacado do Territério Federal do Guaporé. Muitos dos municipios
gue viriam a surgir mais de meio século apds a construcdo da
ferrovia, vinculam-se aos trabalhos realizados pela Comisséo
Rondon que influenciou também, de forma incisiva nas politicas
adotadas pelo Governo Federal em relagéo a questéo indigena.

O impulso ocorrido no inicio dos anos 70 cresceu em decorréncia da
aquisicao de propriedades e pela busca de riquezas naturais, sendo decisivo para a

sua criagéo, segundo Teixeira e Fonseca (2001, p.177):

Com o crescimento vertiginoso da populacao, motivado pelo continuo
fluxo migratério, proveniente de todas as regides do Brasil, quer para
0 eixo da BR-364 onde se estabeleceram nudcleos de colonizacdo
agricola, quer para o vale do alto Madeira, onde o garimpo de ouro
atraia multiddes, cresceu também o anseio de criagdo do Estado de
Rondonia.

A data da criagdo do Estado de Rondbnia é 22 de dezembro de 1981,
qguando o Estado foi criado pela Lei Complementar N° 041 que atesta em seu “Art. 1°
— Fica criado o Estado de Rondbnia, mediante a elevagcao do Territorio Federal do
mesmo nome a essa condigdo, mantidos os seus atuais limites e confrontagbes”.
Nesse sentido o Portal do Governo do Estado de Rondbnia (2011) declara a

localizacdo e os limites territoriais do Estado:

Localizacdo: Localizado na parte oeste da Regido Norte do Brasil, 0
Estado de Ronddnia encontra-se em area abrangida pela Amazénia
Ocidental. A maior parte do territério do Estado de Ronddnia
encontra-se incluida no Planalto Sul-Amazbnico, uma das parcelas
do Planalto Central Brasileiro. Limites: Norte: Estado do Amazonas,
Leste e Sudeste: Estado de Mato Grosso, Sudeste: Estado de Mato
Grosso e Bolivia, Oeste: Bolivia, Noroeste: Estados do Amazonas e
Acre.

A estruturacdo do campo da Educacdo Escolar Indigena, no Estado de
Rondbnia perpassa pelo mesmo acontecido no periodo da criacdo do SPI, como é
descrito por Venere (2011). Ao tratar da insercdo das escolas indigenas no sistema
de ensino estadual, verifica-se que esta vem se estruturando gradativamente, como

afirma a Secretaria de Estado da Educacao de Rondbénia - SEDUC/RO:
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Em Rondbnia, o primeiro encontro de professores indigenas ocorreu
em Vilhena, em novembro de 1990. Professores indigenas vieram
a ser rapidamente reconhecidos como parte legitimamente integrante
da categoria profissional dos docentes, deixando de ser “monitores
de educacdo”. [...] Data dai, em Rondbénia, o processo de
municipalizacdo e, supletivamente, de estadualizacdo de Escolas
Indigenas, mas empreendido sem a necessaria estruturacdo e
fortalecimento institucionalizada da Educacédo Escolar Indigena no
Estado e nos municipios, indispensaveis para se assegurar 0
funcionamento adequado de escolas indigenas com aqueles
predicados.

Constatam-se varias iniciativas, dentre elas, a elaboracdo de projeto de
formacdo de professores indigenas, denominado Projeto Acai, que faz parte do
Programa de Educacao Escolar Indigena do Governo de Ronddnia, Venere (2011),
no periodo de 1998 a 2004, sendo direcionado aos educadores indigenas para
lecionarem em suas comunidades.

A Lei N° 578/10, sobre a criagdo do magistério indigena, que dispde: “Artigo
1° - Fica criado o Quadro de Magistério Publico Indigena do Estado de Ronddnia
integrado pelas carreiras de Professor Indigena [...]", que estabelece a categoria e
garante as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento de sua carreira.

As normas legais do Brasil, decorrentes das reformas elaboradas a partir de
1988 da Constituicdo Federal, tem dado énfase as discussdes em torno da questao
da educacéo escolar indigena, o qual tem sido progressivamente abordado através
de publicagdo de literatura académica. Essa demanda surge devido a expansdo dos
movimentos indigenas em busca de uma escolarizacdo diferenciada assim como,
uma autonomia econdmica e politica.

Em ambito regional constata-se uma producgdo significativa e varias
publicacdes dando énfase na temética da educacao escolar indigena. Mario Roberto
Venere defendeu em 2005, sua dissertacdo de mestrado, onde aborda as aplicacdes
das politicas publicas para a populacéo indigena com necessidades especiais no
Estado de Rond6nia. Em 2011 analisou em sua tese de doutorado o Projeto Agai —
Formacdo de Professores Indigenas, inserido no Programa de Educacdo Indigena
desenvolvido pelo Governo do Estado de Ronddnia, no periodo de 1998 a 2004.

A pesquisa de Mirivan Carneiro Rios resultou em sua dissertacdo de
mestrado, no de 2007 a qual enfatiza a formacdo de professores indigenas da
comunidade Surui de Cacoal/RO, focando tanto uma heranga cultural quanto a uma

legislacdo emanada do governo federal. Ja a tese de doutorado de Josélia Gomes
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Neves, em 2009 teve como alvo as etnias Arara-Karo e Gaviao-lkolen, localizada no
municipio de Ji-Parana/RO, onde averiguou e registrou a obtencdo e a assimilacao
da cultura escrita, como também a vivéncia da alfabetizacdo e escolarizacdo?.

No municipio de Guajara-Mirim®, localizado aproximadamente 340 km de
Porto Velho, na fronteira com a Bolivia, encontra-se a maior area indigena do Estado
de Rondbnia. Sua histéria remonta a construcdo da Estrada de Ferro Madeira-
Mamoré, sendo fundada em 10 de abril de 1929, tendo 40.541 habitantes
(IBGE/2008), com uma é&rea de 24.856 km?, sendo o segundo maior municipio do

estado em extensao territorial.
2.4Educacao Escolar Indigena

A Educacédo Escolar Indigena é especificada na transmissédo e producao de
conhecimentos tantos dos indigenas quanto dos nédo indios, a qual se realiza através
da escola. Nesse sentido, para Luciano (2006, p. 129): “Ha algum tempo atras, os
povos indigenas do Brasil acreditavam que a educacdo escolar era um meio
exclusivo de aculturacdo e havia certa desconfianca e repulsa quanto a
escolarizagao”.

E imprescindivel que se tenha uma formac&do adequada, onde os professores
indigenas procurem proporcionar a transmissao de um conhecimento que possibilite
a compreensdo da realidade, mas também diferenciada e bilingue. Como alerta o
Conselho Nacional de Educacdo/Camara da Educacdo Basica - CNE/CEB em seu
Parecer N° 14/99:

S6 em anos recentes este quadro comegou a mudar. Em
contraposicdo as praticas e retdricas implementadas pelo Estado e
por diversas associacfes religiosas, grupos organizados da
sociedade civil passaram a trabalhar junto com comunidades
indigenas buscando alternativas a submissdo destes grupos, a
garantia de seus territérios e formas menos violentas de
relacionamento e convivéncia entre estas populagbes e outros
segmentos da sociedade nacional. A escola entre grupos indigenas
ganhou, entdo, um novo significado e um novo sentido, como meio
para garantir acesso a conhecimentos gerais, sem precisar negar as

? Ressalte-se que ndo ha nenhuma pesquisa voltada para a educagéo indigena de qualquer etnia
Eertencente ao municipio de Guajara-Mirim.
Fonte: Prefeitura Municipal de Guajara-Mirim http://www.guajaramirim.ro.gov.br>.
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especificidades culturais e a identidade daqueles grupos. (Parecer
n°14/99, p.4)

No entanto, apesar do que se |é no Parecer, verifica-se ainda que o principal
desafio para a materializagdo da proposi¢gdo da escola indigena €& exatamente
formar docentes indigenas, membros de suas respectivas aldeias, para que
assumam a docéncia e a gestdo das escolas em terras indigenas. Nao se pode
esquecer também muitas linguas indigenas correm o risco de desaparecer pelo fato
de se constituirem em grupos minoritarios, porém continuam com seus proprios
saberes e vivéncias particulares (SANTOS, 2006).

Por isso, é imprescindivel que se tenha uma Educacdo Escolar Indigena
respeitando suas especificidades como afirma o CNE/CEB em seu Parecer N°
14/99, p. 11:

As escolas situadas nas terras Indigenas soO terdo direito ao pleno
acesso aos diversos programas que visam o beneficio da educacao
basica se forem consideradas na sua especificidade. Isto s6 se
concretizara por meio da criacdo da categoria “Escola Indigena” nos
respectivos sistemas de ensino.

Dentro desta esfera, surgem varias questbes pertinentes que vao desde a
formacdo de professores indigenas que estes alcancem as expectativas da
comunidade local, oportunizando aos seus alunos um ensino/aprendizado eficaz,
onde 0s mesmos consigam entrelacar os conhecimentos universais adquiridos
acoplados a sua vivéncia, até as modificacbes na estrutura e na gestdo das
secretarias de educacdo, que conduzam a praticas pedagdégicas desenvolvidas a

partir da realidade cultural dos povos indigenas, como afirma o RCNEI (1998, p. 64):

As questdes gerais vividas pelos povos indigenas e suas
comunidades podem tornar-se conteddos escolares a perpassar
todas as atividades escolares. No caso da educacgdo indigena, a
escola deve estar a servigo das necessidades politicas mais amplas
da comunidade. [...] Os problemas contemporaneos vividos pelos
povos indigenas tornam-se temas transversais que atravessam toda
a vida escolar, dando sentido e significado a ela.

Mas, tais reconhecimentos referentes a linguagens, crencas e tradicdes de

cada povo, necessitam de intervencdes das politicas publicas educacionais, que
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sejam realmente concretizadas, desde o espaco fisico ao Projeto Politico
Pedagogico voltado para os interesses e reais necessidades dos povos indigenas,

estabelecendo-se assim, uma Educacéo Intercultural:

No Brasil, os direitos politicos, culturais e educacionais conquistados
pelos povos indigenas, por meio de suas lutas e resisténcias,
afirmados na Constituicdo Federal de 1988, constituem um instigante
desafio para as politicas publicas. Isso porque, além de reverter
séculos de politicas e projetos homogeneizantes, anuladores das
identidades e diferencas étnicas, é preciso transformar mentalidades,
concepgbes e praticas estatais, levando em consideracdo novos
paradigmas legais e conceituais, que estdo possibilitando processos
de democratizacdo de nossa sociedade e reduzindo desigualdades
sociais produzidas e reproduzidas pela exclusdo de segmentos
sociais portadores de identidades contrastantes. (BRASIL, MEC,
2007, 7-8).

Tais direitos realmente tém sido conquistados devido a muitas reivindicagdes,
no entanto, para que a Educagcdo Escolar Indigena tenha éxito, estdo sendo
discutidas medidas educacionais destinadas a garantir o acesso a educacdo em sua
propria cultura e idioma, para que prossigam com seus esforcos, tendo em vista o
pleno exercicio de seus direitos. Nesse sentido, o artigo 14 da Organizacdo das
NacbGes Unidas - ONU sobre os Direitos dos Povos Indigenas enfoca a questédo

educacional no que diz respeito que:

1. Os povos indigenas tém direito de estabelecer e controlar seus
sistemas e instituicdes docentes que os eduquem em seus proéprios
idiomas, em consonancia com seus métodos culturais de ensino e
aprendizagem.

2. As pessoas indigenas, em particular as criancas indigenas, tém
direito a todos os niveis e formas de educagcdo do Estado sem
discriminacao.

3. Os Estados adotardo medidas eficazes, junto com 0s povos
indigenas, para que as pessoas indigenas, em particular as criancas,
incluidos todos que vivem fora de suas comunidades, tenham
acesso, quando for possivel, a educacédo em sua proépria cultura e em
seu préprio idioma.

O artigo citado acima evidencia o direito dos povos indigenas de terem o
“controle” da execucdo de uma educacgdo indigena que seja mais apropriada ao
aprendizado das criangas, pois s0 assim havera uma ponte de compreensao dos

ensinos da escola com os da vida prética, porém a demonstracdo vivenciada nas
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escolas indigena € antagonica em relagdo as normas estabelecidas.

Na perspectiva de uma Educacédo Escolar Indigena voltada a atender as suas
necessidades peculiares, onde se tenha autonomia, interculturalidade e reafirmacéo
das identidades é que se faz necessario formar docentes capazes de nortearem a
teoria e suas praticas com a finalidade de se obter um ensino-aprendizagem
interligando os conhecimentos universais e a0 mesmo tempo em que valorize e
afirme seus valores étnicos, contido no CNE/CEB em seu Parecer N° 14/99

conforme alega os artigos:

Art. 6° - A formacdo dos professores das escolas indigena sera
especifica, orientar-se-a pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e
serd desenvolvida no ambito das instituicdes formadoras de
professores.

Art. 7° - Os cursos de formacdo de professores indigenas darédo
énfase a constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, valores, habilidades, e atitudes, na elaboracdo, no
desenvolvimento e na avaliacdo de curriculos e programas proprios,
na producdo de material didatico e na utilizacdo de metodologias
adequadas de ensino e pesquisa.

Com a concepcao que os professores indigenas sdo um dos protagonistas
mais importantes na luta pela efetivacdo de préticas escolares indigenas e para que
estes possam oferecer uma ponte que conduza a uma unidade participativa entre 0s
membros da comunidade, bem como as liderancas, alunos, poderes publicos e
envolvidos, € que pesquisa-se a real situacdo de suas praxis pedagogicas dentro de

sua respectiva comunidade. Nesse entendimento, a no¢ao de educagéo para 0 povo

7

Guarani, revela a referéncia que possuem sobre a mesma, como é relatada no

trecho:

A cosmovisdo xamanica Guarani considera a sociedade como um
todo, em que a educacdo nao se separa, espacial e temporalmente,
das demais praticas. A educacdo nao se restringe a Opy e,
tampouco, aos conhecimentos escolares. "Escola é toda a vida do
Guarani", disse André, quando perguntei se a Opy correspondia a
escola. Mostram-se ambiguos em relacdo a instituicdo escolar que
comeca a ser implementada em algumas aldeias, fato que
compreendo como cuidado com seu modo de vida, o Nhande Reko.
Resistem em aderir a educagdo escolar, pois é uma possibilidade
concreta de se exporem a um saber parcelado, fragmentado que,
além de colocar o conhecimento ocidental como Unico, elege a
escola como espaco e tempo Unicos de educacdo. (BERGAMASHI,
2007, p. 211).
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A expectativa de uma escola indigena, para tal comunidade, se restringe a um
espaco fisico estruturado pelo ndo indio, entretanto, o sentido de educacao possui
outra dimensao, que perpassa pelo exercicio de sua vivéncia e tradicdes culturais.

E imprescindivel que na educag&o escolar indigena se tenha a compreensdo
dos espacos onde na prética esta educacdo se desenvolve, ou seja, a escola
indigena, a qual € entendida como aquele espaco de ensino localizado em terras
indigenas.

Para Tassinari (2001, p. 50) as escolas indigenas sdo definidas como
“‘espacos de fronteiras, entendidos como espacos de transito, articulagdo e troca de
conhecimentos, assim como espacos de incompreensdes e de redefinicbes
identitarias dos grupos envolvidos nesse processo, indios e ndo indios”.

Coadunando com o mesmo pensamento Silva (1998, p.49-50) tem uma visao
da escola indigena como uma inovacdo de instituicdo educacional para afirmar e

reelaborar a cultura de cada povo, pois o alvo é:

[...] a conquista da autonomia sdcio-econdmico-cultural de cada
povo, contextualizada na recuperacédo de sua memodria histérica, na
reafirmacdo de sua identidade étnica [...]. E escola indigena tem que
ser parte do sistema de educacdo de cada povo, na qual, ao mesmo
tempo em que assegura e fortalece a tradicdo e 0 modo de ser
indigena, fornecem-se os elementos para uma relagcdo positiva com
outras sociedades.

A educacéo escolar indigena deve ser proposta como ferramenta de permuta
dos saberes entre a sociedade indigena e ndo indigena, levando ambas a uma
conscientizacdo e a decisdo, pelos indigenas, a uma alternativa de seus problemas
basilares, tendo uma escola diferenciada, embasada dentro de seus processos de
conhecimentos e de ensino-aprendizagem, como na defesa de suas terras e nas
escolhas econémicas.

Para valorizarem-se as especificidades de cada etnia € necessério ter certos
conhecimentos de sua cultura e 0 modo como conseguem compreender o mundo
social onde estdo inseridos. Desta forma apresentam-se caracteristicas do povo
Wari’ que apesar das muitas mudancas, mantém a esséncia de sua cultura explicito
através da lingua materna falada expressivamente por todos, de sua forma de viver

a vida, os quais serdo abordados na sesséo seguinte.
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3 MUNDO SOCIAL HISTORICO DO POVO WARY’

Nesta sessdo apresenta-se ao leitor uma breve retrospectiva dos estudos
antropologicos da Etnia trabalhada nesta dissertacdo, a saber, os Wari’, com
objetivo de compreendé-los em sua historicidade, tendo como foco a identidade
étnica, com isso serdo mencionadas algumas caracteristicas expressivas da
organizacdo social que este povo utiliza para indicar sua pertenca étnica, trazendo
assim um enfoque da cultura dos Wari’ e a escola em diferentes aspectos.

Tal abordagem almeja examinar e colaborar com contribuicdes para reflexdo
e possiveis mudancgas na concretizacdo de uma materializacdo da educacéo escolar

indigena que traga éxito e beneficios a todo povo Wari'.

3.1 Populacao do povo Wari’

O povo Wari’ esta distribuido em cinco Terras Indigenas Ribeirdo (47.863 ha)
na margem do rio Ribeirdo; Lage (107.321 ha) na margem do rio Lage; Pacaas
Novos (279.906 ha), na margem esquerda do Rio Pacaas Novos; Rio Negro Ocaia
(104.063 ha) na margem do rio Negro Ocaia afluente do rio Pacaas Novos; Guaporé
(128.196 ha) na margem do Rio Guaporé. Estas terras sdo administradas pela
Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), mas tem um grupo localizado em Sagarana
(17.260 ha) que séo dirigidos pela Diocese de Guajara-Mirim. Totalizando (789.609)
de area ocupada®.

* Dados fornecidos pela Funai /Guajara-Mirim (2012).
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Figura 1. Mapa de localizacdo das Terras Indigenas de Rondonia.
Fonte: Centro de Estudos em Saude do indio de Rondonia — CESIR.

Os Wari’ fazem parte da familia linguistica Txapakura ou Xapakura (Meireles,
1986), e sdo também conhecidos como Pakaas Novos, Paca Nova, Pakaa Nova ou

” “*

mesmo Wari’ “[...] que significa “nés”, “gente” ndo € uma autodenominagao, mas um

classificador amplo que define os seres humanos, wari’, em 0Oposicdo aos nao-
humanos (animais, inimigos, etc.).” (Vilaga, 1992, p.11). Eles preferem ser chamados
pelos brancos desse modo, esta seré a denominacéo adotada neste trabalho.

Os Wari’ estao divididos em oito subgrupos: os Oro Waram, Oro Nao’, Oro At,

Oro Eo, Oro Waram Xijein, Oro Jowin, Oro Mon e Oro Kao' Oro Waji (Meireles, 1986;

Vilaca, 1992), formando assim uma populacdo cerca de 4.140 indigenas,
distribuidos em 669 familias em 26 aldeias indigenas.
TERRAS AREA DE ) )
INDIGENAS ALDEIAS OCUPAGAO POPULACAO FAMILIAS
AREA EM Ha
RIBEIRAO G 47.863 Ha
47 863 Ha Ribeirdo 303 63
LAGE Lage Novo 41.013
107.321 Ha 272 49
Linha 10 20.068 117 22
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Linha 26 23 04

Linha 31 26 03

Linha 14 45 06

Lage Velho 46.240 278 48

Lim&o (Lage) 99 18

Tanajura 70.000 240 37

PACAAS Cajueiro 2.000 51 08

NOVOS —

279.906 Ha Capoeirinha 15.000 115 17

G. a Deus 5.030 74 13

Santo André 62.109 417 67

PACAAS Bom Futuro 36.957 81 13

NOVOS Deolinda 28.000 156 26

Barranquilha 2.000 24 05

Sotério 50.404 452 78

RIO NEGRO Rio Negro Ocaia 104.063 550 75

OCAIA Opala 11 72 10

104.063 Ha Piranha 76 12

Panti-Hop 60 07

Séo Luiz 105.000 51 12

Cristo Rei 29 06

Pedreira 35 06

162%6122?_:2 Baia Rica 16.100 20 04

SSC_;%%AHNaA Sagarana 17.260 335 60
26 Aldeias 669.107

TOTAL GERAL 4,140 N° Etnias 20
TOTAL GERAL FAMILIAS 669

Tabela 1: Demonstrativo das Terras, Aldeias, Area de Ocupac&o, Populacdo e Familias indigenas do
Municipio de Guajara-Mirim.
Fonte: Adaptado da Funai/Guajara-Mirim/RO. 2012.

3.2 Uma breve contextualizagao da Histéria Wari’

A trajetoria do povo Wari' ja foi descrita em detalhe por Von Graeve (1989);
Meireles (1986) e Vilaca (1996) numa abordagem antropoldgica onde se constata
uma producao significativa e varias publicacGes a respeito da questéo etnogréafica do
povo, que inserem alguns ensaios estudos e pesquisas voltadas aos processos
etnograficos culturais e sociais assim como, verificacdes acerca das condi¢cdes de
saude deste povo. N&o tenho interesse de reproduzir o que ja foi descrito, as
informacbes aqui apresentadas tem como propésito nortear 0s assuntos
pesquisados.

A histérica do povo Wari’ esta acoplada a exploracédo da borracha no noroeste
amazonico, iniciada no século XIX e também ativada no periodo da Segunda Guerra
Mundial. De acordo com Meireles (1986, p.121) por volta de 1840 os Pakaas-Novos
localizavam-se “nas margens do rio Pacaas Novos e — provavelmente - de alguns de

seus afluentes, onde permaneceram até 1930” [...]. Porém, os Pakaa Nova tiveram
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sua primeira meng¢ao na literatura em 1870 por Ricardo Franco, onde os encontrou
na margem direita do rio homoénimo. (MEIRELES, 1986, p.72).

A partir de 1940 teve inicio sua grande expansao, fugindo da pressédo dos
seringueiros. No entanto, esses dados sao refutados por Vilaga (2006) que afirma
gue na metade do século XIX os Wari’ viviam nas cabeceiras dos rios menores,
dentre muitos fatores que contribuem para tal afirmagdo uma delas é “A pedra que
os Wari’ usavam para a confec¢gdo do seu machado provinha de um unico local: a
roca Kit, situada entre o Rio Negro e o igarapé Ocaia em seu alto curso [...] e
também a resina que colocavam no cabo, proveniente de uma arvore que sé existia
nessa regiao”. (VILACA, 2006, p. 85).

Ainda no Século XIX, ocorreu a primeira fase da construcdo da Estrada de
Ferro Madeira-Mamoré, o que representava para 0s indios mais perdas em seus
territérios, mais doencas e mortes, Sampaio e Silva (1998). Em 1905 foi iniciada a
ferrovia que ligaria Santo Antdnio do Madeira a Guajara-Mirim, a qual passava pela
terra cursada pelos Wari’, proximos aos rios Ribeirdo e Lage. Von Graeve (1989)
relata o primeiro registro de criangcas que teriam sido capturadas e levadas a Porto
Velho, no ano de 1910. A construcdo da ferrovia Madeira Mamoré termina em 1912,
no momento em que a extragdo latex entra em colapso na Amazoénia, pois comeca a
ser extraido na Malasia e no Ceildo (Meireles, 1986; Vilaca, 1996).

Os conflitos e exterminio de diferentes grupos indigenas ndo cessaram com o
declinio do ciclo da borracha. A estagnacédo econ6mica somente foi revertida com a
Segunda Guerra Mundial, que contribuiu para a revalorizacdo da borracha no
mercado internacional, 0 que gerou uma nova leva de seringueiros a regidao (Von
Graeve, 1989), e com isso cresce 0s ataques direcionados as aldeias em
expedicdes punitivas, até mesmo com uso de metralhadoras (MEIRELES, 1986).

Em uma estratégia de justificacdo ideoldgica de exterminio dos grupos
indigenas na regido, em janeiro de 1962, a revista “O Cruzeiro” noticiou uma
reportagem onde os Pakaas-Novos (os Wari’) ficaram “conhecidos” como indios
assassinos fazendo uso de antropofagia. No entanto, estudos realizados mais tarde
demonstraram que os indigenas na regiao encontravam-se em estado deploravel de
infortunio e subnutricdo (MEIRELES, 1986, p.88).

No fim do século XIX e inicio do século XX houve varias emigracdes dos
subgrupos Wari’, apesar da caréncia de registros referentes aos grupos, de se

conservarem isolados ou a respeito da presenca de colonizadores na regido. Para
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Conklin (1989), isto ocorreu devido os proprios subgrupos impedirem a aproximacao
com outras populacdes e também por viverem em torno de rios e seus afluentes.
Provavelmente, este seria um dos motivos para a sobrevivéncia deste povo em
relacdo aos demais povos existentes nesta regido. Mesmo que, no processo de
“pacificacao” estes subgrupos ja tivessem sido afetados por perdas significativas
decorrentes aos conflitos, doencas dentre outros fatores (MEIRELES, 1986;
CONKLIN 1989).

Em 1940 foi criado o primeiro posto Major Almirante que serviria para a
“pacificagdo” daqueles grupos que atacavam a ferrovia, localizado no Km 240 da
Estrada de Ferro Madeira Mamoré, atualmente denominado de Ribeirdo. No entanto,
esta estratégia nao resolveu o problema. Segundo (Meireles, 1986; Vilaca, 1996),
somente na década de 1950 com a participacdo do Servico de protecdo ao indio
(SPI), juntamente com algumas instituicoes religiosas se deu o contato permanente
com os diferentes subgrupos.

O processo de “pacificagcao” dos Wari’ ocorreu entre as os anos de 1950 a
1970, embora oficialmente o primeiro contato pacifico, tenha ocorrido em 1956, no
Posto Dr. Tanajura (na margem esquerda do rio Pacaas Novos). No entanto, varios
motins foram registrados até que o ultimo subgrupo fosse “pacificado”, fato que
ocorrera em 1969. A pacificacdo ocorreu mediante as circunstancias de muitas
mortes, principalmente da parte dos Wari’ que morriam vitimados além dos ataques
e retaliacdo dos brancos como também em decorréncia das doencas infecciosas e
surto de malaria, tosse e febre causadas pelo contato Inter étnico, com seringueiros
seja através de contato com seus utensilios ou alimentos, Meireles (1986); Vilaca,
(2006). Desde entao, os Wari’ tém habitado com os brancos.

No entanto, cada subgrupo percorreu caminhos distintos, pois a principios
nem todos estavam interessados na aproximagdo com 0s brancos por medo de
serem mortos por seus inimigos; de ficarem doentes dentre outros. Os Oro Nao’
tiveram a iniciativa de realizar o contato pacifico no posto Tanajura assim como ser o
intermediario da pacificacdo entre os demais subgrupos nos anos posteriores.

Para Vilaga (2006, p. 393) no contato dos Wari’ com os brancos existiram

atitudes distintas durante longo periodo.

Por volta do inicio do século XX, quando os brancos contataram os
Wari’, estes estavam sedentos por inimigos, [...] mesmo percebendo
as boas intengdes de alguns deles, ndo queriam de forma nenhuma
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abrir mao da guerra. Meio século depois, viram-se perdendo a guerra
e, de certa forma, perdendo a si mesmo.

No inicio do século XX, diante das tentativas de aproximacao dos brancos, os
Wari’ os recebiam com hostilidade, tinham-nos como inimigos e por isso desejavam
a guerra. No entanto, algumas décadas posteriores um dos subgrupos, os Oro Nao’,
0 qual situavam na margem esquerda do rio Pacaas - Novos desejavam “gente pra
si” e a0 mesmo tempo ter contato com os brancos.

Para a autora este momento é classificado como “o movimento dos Wari’ em
direcdo aos Brancos foi, antes de tudo, um movimento em direcdo a sociedade wari’,
a vida social, que foi desorganizada e mesmo interrompida com a invasdo dos
Brancos” (VILACA, 1996, p.348).

O que se pode perceber que o interesse de aproximac&o com 0s brancos nao
estavam apenas no interesse material, porém ansiavam pela busca do
restabelecimento das relacbes que marcavam a identidade do grupo, em
contestacdo com a alteridade concebida por aqueles que consideravam

“estrangeiros” e “inimigos”.

3.3 Aspectos da Organizacao Social dos Wari’

No processo de identificacdo do povo Wari’, é nitido verificar algumas marcas
culturais que se evidenciam como critério de pertencimento étnico. Tais
caracteristicas sdo compartilhadas pelo grupo, consideradas significativas e
ressaltadas nas interacbes com a sociedade nacional, também no contexto da
educacdo escolar indigena.

Apesar de muitas mudancas terem ocorridos na vida dos Wari’, desde a
época do contato ainda € possivel perceber a cultura e a lingua materna sendo
fortemente vivenciadas por cada comunidade indigena. Destacamos alguns valores
culturais bem presente nas vidas dos Wari’, mesmo com certas modificagdes.

Isto foi possivel ser detectados na observacdo, assim como nas entrevistas
realizadas com as liderancas das comunidades indigenas, 0s quais estiveram
evidentes as particularidades expressivas como constroem e organizam suas casas
e aldeias; a relacdo com a alimentacéo e a distribuicdo da comida; Bebidas: tipos,

funcdo e pessoas envolvidas; trabalho: caca e pesca.
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3.3.1 Notas da Cultura do Wari’

Atualmente as casas nas comunidades indigenas sdo construcfes feitas de
madeiras e algumas de alvenaria, possuem formato com telhados do tipo duas
aguas’ e geralmente com quatro paredes, bem diferente do modo tradicional quando
tinha um telhado de meia agua com assoalho elevado do chao, cobrindo um lado,
porém, ndo havia parede. Geralmente as casas sao constituidas por um cémodo,
onde os Wari’ dormem todos juntos em camas, esteiras ou em cimas de cobertas,
sob mosquiteiro. Na maioria das casas encontra-se piso de cimento e algumas tem
ceramica, quando suspensas do chdo sao feitas de assoalho de paxiuba (horop) ou
de iram (acai).

A maioria das casas sdo equipadas com alguns méveis como: geladeira,
fogao, televisdo, antena parabdlica e em algumas tém freezer. Na parte da frente
estende-se somente o assoalho sob a cobertura, onde na maioria das vezes se
fazem as refeicbes e também recebem suas visitas ou se tem uma cobertura
separada da casa onde se cozinha fazendo, na maioria das vezes o fogo no chao.
Neste ambiente também é o lugar onde as mulheres ficam com suas criangas fazem
cestos e outras coisas. As coberturas das casas na maioria sdo de palhas de
Kaxima (babacu) ou de ton xikwa (inaja), mas atualmente as novas casas estdo
sendo cobertas de telhas de fibrocimento.

A infraestrutura nas comunidades indigenas € composta por construcdes em
alvenaria e madeiras. Nas comunidades pesquisadas tem uma constru¢ao onde fica
a farmacia hospedando assim os auxiliares de enfermagem e enfermeiras que
assistem as aldeias, como também existem escolas a principio feitas com madeiras,
mas atualmente de alvenaria, funcionando as duas ao mesmo tempo, pois as novas

”6

construcdes ndo comportam a quantidade de alunos. O professor “A1” afirma:

Antigamente educavam-se pije’ (crianga) no caxa’ (casa) tradicional
onde se reuniam somente 0s meninos separados das meninas e

°0 telhado de duas aguas é caracterizado por duas superficies planas tendo uma declinacéo
podendo ser iguais ou distintas, unidas por uma linha central denominada cumeeira. Este do tipo de
telhado é comum em construgdes nesta regido, e tém como principal caracteristica a formacédo de um
.

® Doravante, os professores e liderancas indigenas envolvidas com a educacao serdo identificados da
seguinte forma: Professores Al, A2, A3 e; lideranga indigena: B1.
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eram ensinados, hoje esses ensinamentos esta sob a
responsabilidade dos professores e sdo criangcas de ambos 0s sexos.

Em duas aldeias pesquisadas em todas as casas ha luz elétrica instituida pelo
Programa Federal “Luz para Todos”, com relogio padrdo em cada casa, enquanto na
aldeia Rio Negro Ocaia que tem acesso fluvial, a luz elétrica é fornecida por gerador
de energia, varias familias possuem seu préprio motor, mas a comunidade
disponibiliza de um para suprir a necessidade da mesma, como no fornecimento de
agua a qual é retirada do poco artesiano.

Ha banheiros comunitarios construidos de alvenaria, porém é bem visivel
achar contaminacéo fecal no solo, o qual contribui para a proliferacdo de moscas
sobre as fezes e consequentemente contaminacdo de alimentos e utensilios, uma
vez que os animais como galinhas, gatos, cachorros e outros circulam livremente
pela aldeia e casas dos Wari’. Tem um poco e um motor que bombeia agua para as
caixas d’aguas e a partir delas abastecem as torneiras espalhadas pelas aldeias
para suprir as casas que estdo proximas a elas.

Nas aldeias percebe-se que o destino do lixo ndo é bem definido, podendo
ser observado por todo o lugar em torno das casas, da escola, da farméacia. Na
aldeia Lage Velho encontra-se perto do rio e na cachoeira roupas jogadas, cascas
de macaxeiras, panelas, sacos plasticos garrafas de refrigerantes dentre outros.
Porém, devido a persisténcias de agentes de saude, professores e liderancas
indigenas tem havido certa conscientizacdo em manter um ambiente mais agradavel
e limpo, evitando as doencas.

O uso de fogdes, geladeiras, telefones celulares, maquinas fotograficas,
computadores e outros materiais, adquiridos com o dinheiro de vendas de castanhas
nos meses de dezembro e janeiro e outros produtos juntamente com as politicas
publicas do governo em relagédo a distribuicdo de bolsa familia, auxilio natalidade,
aposentadoria dentre outros recursos tem se transformado em preocupacéo, pois a
maioria dos Wari’ ndo surpreendentemente, ndo se mostra preocupada com o
volume ou os tipos de lixo, principalmente os industriais que foram introduzidos nas
comunidades e sua progressiva contaminacdo de seu ambiente. Tal situacéo
proporciona uma perspectiva preocupante a curto, médio e longo prazo, por isso a
necessidade de serem implantadas politicas publicas que se volte para a solucéo

deste problema.
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3.3.2 Arelagcdo com a alimentacéo e a distribuicdo da comida

Existem varios tipos de alimentagao que o Wari’ aprecia como, por exemplo,
mapac (milho mole), iri' cop (uma espécie de macaxeira), xuxut (card), tawi (mel),
tocwe (castanha), arain pi (palmito de vérias palmeiras), caxima (babacu), orojat
(varios tipos de broca de palmeira e varios tipos de lagartas comestiveis), alguns
tipos de cogumelos e muita caca.

Quando um homem realizava alguma caca, a mesma era trazida e preparada
por ele assada no fogo em um quitam (jirau) ou cozida em uma tapaxi (panela de
barro), sua mulher fazia o capam' (uma espécie de pdo que era feito de milho mole),
fazia também tocwa uma (bebida feita de milho ou macaxeira). Quando tudo estava
pronto, o pdo e a caga eram cortados, seus filhos e sua esposa eram servidos
primeiro.

Depois que a esposa e filhos do cacador eram servidos, o homem e sua
esposa saiam para outras casas dos parentes mais proximos e serviam a todos com
pao, caca e chicha, entdo, eram servidos os demais comeg¢ando com os mais velhos
e depois 0s jovens e as criancgas.

Muita coisa mudou em termos de alimentagéo e distribuicdo de alimentos. A
alimentacéo € a mais variada; eles fazem farinha da mandioca o que se tornou uma
alimentagdo basica para eles. Eles plantam arroz, milho duro, feijdo, banana de
varias espécies. Criam galinhas e patos, alguns criam porcos, mas ja compram
carnes tanto de galinha como de gado na cidade, mas a caca e a pesca sao
predominantes entre eles.

A caca geralmente é distribuida entre todos, mas a prioridade é a familia mais
préxima, 0s consanguineos, ou trocada por outras coisas como; acucar, arroz, ou é
vendida para a comunidade. A fressura; figado, bucho e tripas, geralmente sdo
dados as pessoas que séo tatirim (estrangeiro) de outro subgrupo ou e se alguém o
ajudou a carregar, essa pessoa deve ganhar o figado do animal. A cabeca sempre é
da familia nuclear do cacador, os demais ganham as partes com 0ssos. As mulheres
pegam um pedaco de folha ou panela e esperam para ganhar seu pedaco.

Mesmo morando duas ou mais familias juntas em uma mesma casa, mesmo
gue se cozinhe a alimentacdo para todos, na hora da refeicdo, a comida € dividida e
cada familia come em um canto separado. A maneira como preparam a alimentacao

também tem mudado muito, usam sal, temperos como alho e cebola, gostam demais



57

de acucar e comem muita fritura. Muitos alimentos industrializados ja fazem parte da
alimentacao diaria dos Wari'.

Para o Wari’, ha uma relacéo direta entre querer comer e a real necessidade
de se fazé-lo, isto é, se uma crianga ndo come, é porque nao precisa; logicamente
ndo ha porque obriga-la a se alimentar. Se um adulto ndo deseja comer, por ndo
sentir fome, entdo ndo ha motivo para fazé-lo. Durante os episodios de doencas ndo
existe uma maior necessidade de se alimentar, ja que de modo geral o apetite fica
reduzido. Cada individuo come de acordo com o seu desejo, ndo sendo estimulado
ou repreendido.

Normalmente é a mulher que faz a comida até que a menina figue com cinco
anos e ja ajuda nas atividades de casa, porém é possivel observar meninas de
guatro anos fritando peixe.

Eles tém muitas crencas ligadas a alimentacdo, por exemplo, quando a
mulher gravida come o orojat (espécie de broca de palmeira) furando os olhos dele,
seu filho nasce com os olhos grandes. Quando o homem come o rabinho do capam’
uma espécie de péo feito de milho mole vai ter filho homem. Se um rapaz e uma
moca lamberem a gordura que fica na folha onde foi enrolado o peixe para assar,
guando ele ou ela se casar tera filhos carecas. Se um rapaz rasga a folha da arvore
gue da orojat e ndo cortar com a faca quando ele se casar terd filhos de olhos
grandes.

N&do se deve comer a castanha do Para que a pije’ (crianca) ja havia
comegado a comer, pois, quem comer ficara esquecido. Quando o Wari’ tem tocwa
(Chicha) de banana em casa ele ndo pode ir para a roca tirar mel, pois podera
morrer em um acidente, ou seja, um pau pode cair sobre ele. Se o0 homem brincar
muito antes de ir cacar, quando ele matar carawa (caca) vai ser sem gosto. E
proibido comer o miwat (peixe), pois quando comem sai sangue do nariz das
criancas. As pessoas que comem a cabeca de qualquer animal ficardo com cabelos

brancos.
3.3.3 Bebidas: tipos, funcéo e pessoas envolvidas
Tocwa nucun cop € uma bebida feita de macaxeira cozida. Tocwa nein mapac

€ uma bebida feita com milho mole, um milho que cultivam desde antes do contato.

Tocwa nein arain pi € outro tipo de bebida feita com palmito. Tocwa nein caxima é
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uma bebida feita de babacu.

Cada bebida citada acima tem sua funcdo uma delas servia para a
alimentacao diaria e também para as festividades. Quando € usada para o dia a dia
ela é levemente fermentada, mas quando € usada para festas eles deixam fermentar
por varios dias. Fermentada ela é como alcool que embebeda. Alguns usam a
bebida de macaxeira fermentada misturada com alcool para se embebedarem.

Essas bebidas séo preparadas pelas mulheres, quando é para o dia a dia,
cada mulher prepara para a sua familia e quando faz muito, convidam outros para
tomar. No entanto, quando é para as festas elas fazem em mutirdo, todas trabalham
juntas. Tocwa (Chicha) de macaxeira é feito com macaxeira cozida, é escorrido o
caldo do cozimento e a macaxeira é amassada ou triturada com uma pedra em uma
madeira e deixada de um dia para o outro depois é diluido com agua e peneirado e
adocado. A chicha de milho também é moida na pedra, depois cozida e diluida
coada e adocada. A chicha de palmito também € cozida triturada diluida, do mesmo
jeito a chicha de babacu.

Antes quando os Wari’ moravam na “maloca” e o tocwa (chicha) era
fermentado as criancas ndo tomavam, para adocar o tocwa (chicha) de milho, as
mulheres mastigavam um pouco do milho e depois o cuspiam na vasilha. Quando as
bebidas de milho e macaxeira eram feitas para as festas, elas eram despejadas no
oroquip, um tronco oco de arvore enterrado no chédo e forrado com muitas folhas no
fundo para nédo se perder o liquido e para fermentar.

As éreas utilizadas para o cultivo encontram-se a alguma distancia das
aldeias tanto do Lage Velho como da Linha 10. A area cultivada é dedicada
principalmente ao cultivo da mandioca brava, da macaxeira; milho; bananeiras, pés
de mamao. O caminho até as rocas € feito a pé, de bicicleta ou ainda de moto, no
caso da aldeia Laje Velho existem rocas que é preciso ir de canoa, pois ficam do

outro lado do rio Lage.

3.3.4 Trabalho: caca e pesca

Quando os rapazes tinham a idade certa para morarem no caxa’ a casa deles,
as mocas eram responsaveis para fazer a alimentacédo deles, elas torravam milho,
faziam tocwa’ (chicha) e colocavam no tapaxi (panela de barro) para eles tomarem e

eles cacavam para elas. Elas saiam e falavam para eles cagarem tatu e eles
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obedeciam, pois elas eram boas para eles. Eles matavam muita caca e davam para
as mocas, mas antes eles dividiam os animais ao meio e assim era distribuida a
comida. Quando a mulher tinha somente filhos as mogas da maloca ficavam com
pena dela e faziam toda a comida para os meninos dela que estavam no caxa’ (a
casa deles). A méae dos meninos ficava tao agradecida que as chamava de filhas. As
mocas trabalhavam muito fazendo chicha, um tipo de capam (pé&o), torrando milho e
muitas outras coisas.

O professor “Al” relatou um tipo de festa chamada ca wajim' nequenquem oro
narima' (o pedido das mulheres), onde as mulheres e mogcas pedem comida e 0s
homens saem para pescar ou cagar na volta todo um cerimonial € formado. As
mulheres que ficam na aldeia preparam tocwa (chicha) para os rapazes tomarem e
aproveitam para se camuflar para ndo serem reconhecidas, quando eles estéo perto
elas se escondem e fazem um grande barulho. Eles chegam, os peixes sé&o
colocados no centro onde a festa esta acontecendo, depois as mulheres saem dos
seus esconderijos e comegcam a servir a chicha para os homens até ao ponto de nao

aguentarem tomar mais e vomitarem, entdo um deles faz a distribuicdo dos peixes

entres as mulheres.

Fotografia 1: Tocwa (Chicha) feita pelas mulheres da alia, para esear 0s homens chegarem da
pesca ou caga.
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Fotografia 2: As mulheres se caracterizam para ndo serem descobertas e também para imitar certas
pessoas que acham engracadas.
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Fotografia 3: Homem carregando cesto nas costas trazendo muito peixe para presentear as mulheres
€ mocgas.
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Figura 4: Homem despejando os peixes sobre uma tampa de caixa d’agua, para depois fazer a
distribuicdo entre as mulheres.

Os homens enfeitam o0s peixes para fazerem como brincadeira com as
mulheres, e depois oferecem para elas. Todas as mulheres recebem peixe ou caga.
Em outra ocasidao os homens pedem que as mulheres pesquem para eles, enquanto
isso, eles tiram mel para elas, da mesma forma os peixes sao divididos entre eles
enquanto, elas aproveitam para tomarem muito mel. Essa festa tem como objetivo a

diversdo de todos os participantes da comunidade indigena.

3.4 A Cultura Indigena do Wari’ e a Escola

A proximidade das areas urbanas e os Wari’ proporcionaram uma série de
contatos entre a comunidade néo indigena e os indigenas. Trata-se de contatos que
foram estabelecidos com diferentes finalidades: comércio, saude, educacéo etc.

Diante das demandas existentes, os Wari’ procuram por meio da educacgao
escolar e do reconhecimento do direito constitucional, como cidadaos brasileiros a
uma educacdao diferenciada, que considere suas especificidades étnicas e culturais,
0s quais consideram de vital importancia, como expressa Carneiro da Cunha (1995,
p. 140):
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[...] As ‘culturas’ constituem para a humanidade um patriménio de
diversidade, no sentido de apresentarem soluc¢des de organizacdo do
pensamento e de exploracdo de um meio que é a0 mesmo tempo
social e natural. [...] as culturas séo entidades vivas, em fluxo.

Para a autora a cultura pode ser compreendida como um procedimento vivo,
podendo assim ser alterado pelo grupo, enquanto coletividade. Sendo assim, a
cultura n&o representaria necessariamente “um conjunto de tragos dados, e sim a
possibilidade de gera-los em sistemas perpetuamente cambiantes”. (idem, p.
129,130).

Sabe-se que a cultura e todo ser humano é um o processo social-historico,
pelo qual o homem possui uma relag@o ativa com a sociedade onde esté inserido
podendo transformar a natureza como também a si mesmo, porém suas crencgas,
tradicdes, costumes, religido e lingua € que vao identifica-lo e fazer a diferenca entre
0S grupos étnicos.

As liderangas indigenas conservam-se reflexdes sobre tais questdes quando
se refere & presenca de uma educacado escolar dentro das comunidades indigenas,
por isso € necessario que haja uma compreensdo, no que diz respeito a
concretizacdo de uma educacado diferenciada, pois ndo é apenas ter uma adeséo
aos nossos modelos de educacdo escolar, vai muito, além disso, é imprescindivel
gue se forme e se valorize profissionais que sejam proprios da comunidade indigena
focalizando assim sua autonomia e nesse processo € que vem a importancia da
educacao escolar, para que seja mais um instrumento. No entanto, as pessoas que
vao participar desta instrumentalidade ndo veja isso como uma porta de saida de
suas comunidades e sim uma motivagao para implantar dentro das aldeias escolas
gue possam preservar a cultura e a lingua vivenciada em cada povo. (SANTOS,
1996).

Essa questéo de assegurar que os profissionais retornem as suas respectivas
comunidades indigenas € um pouco complexa, uma vez que eles sdo seduzidos
pela sociedade urbana. No pensamento de Silva (1998; p. 173) este assunto é
delicado e se encontra no meio de tensdo de ambas as sociedades do lado indigena
se acha “[...] a necessidade de terem seus proprios profissionais: advogados,
médicos, professores... Por outro [...] a saida dos jovens para estudarem fora é uma

situagao que impde riscos e preocupagdes”.
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Tal preocupacdo é pertinente, porém verifica-se que o retorno destes
profissionais para suas respectivas comunidades indigenas envolve a relacdo que
cada um tem com o comprometimento e da consciéncia politica juntamente com 0s
movimentos sociais e de seus interesses em ajudar a solucionar os problemas
existentes em suas aldeias, com a perspectiva de criar projetos de curto e longo
prazo visando o interesse comum. Dito de outra forma, a preocupacdo das
liderancas indigenas vincula-se com a resisténcia das aldeias diante das ameacas
presentes com o avancgo das relacdes capitalistas na regiao.

Pensando nisso é que:

[...] surgiram os chamados projetos alternativos e os encontros de
educacao para indios, [...] experiéncias “marcadas pelo compromisso
politico com a causa indigena, no sentido de oferecer as populacées
educacao formal compativel com os projetos de autodeterminacao”.
(FERREIRA, 2001, p, 87,88).

Por isso, a importancia do dialogo e reflexdo com a lideranca e os membros
da comunidade indigenas, antes de se pensar em instituir uma escola em uma
aldeia, para que juntos decidam como sera implantada esta escola, desde aquilo
gue envolve o processo de construcdo do prédio a montagem e a execucdo do
curriculo, de modo que seja desenvolvido de forma clara e coesa envolvendo a
particularidade do povo da aldeia, agindo desta forma evitara a protecao errada que
muitas vezes o Estado tem em relagdo aos indigenas, ndo os vendo como cidadaos
brasileiros, assim como seus reais interesses em ter uma escola instalada em sua
aldeia.

Também, é relevante que se tenha um processo de formacédo de professores
gue seja direcionado tanto pelos movimentos sociais indigenas como pelas
secretarias estaduais de educagao e, ambos trabalhando em fungéo que se ampliem
profissionais indigenas que consigam atuar em suas respectivas comunidade, de
forma critica e coesa, dentro de contextos interculturais valorizando sua cultura e
valores.

Tais profissionais devem procurar ser influentes no intermédio entre suas
comunidades e os representantes da sociedade, procurando assim novos meios de
interacdo com novos conhecimentos ditos universais que todos devem ter a

oportunidade de adquiri-los sendo eles indigenas ou néo, e por outro lado visando a
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praticas de seus conhecimentos étnicos de cada povo, que outrora foram negados e
gue hoje trazem beneficios indescritiveis na vivéncia das escolas situadas em cada
aldeia.

Sabe-se que a conjuntura da educacdo escolar indigena no Estado de
Rondbnia esta no principio de sua jornada, esbarrando entre outros fatores, na falta
de comprometimento e vontade dos envolvidos neste processo, o que € notavel na
pauta de reivindicacbes das comunidades indigenas.

Apresenta-se na sessao a seguir a politica de educacao escolar indigena que

se desenvolve no Estado de Rondébnia.
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4 A LUTA PELA EDUCACAO ESCOLAR ENTRE OS WARI: O PROCLAMADO
NAS POLITICAS PUBLICAS E O REAL.

Como se apresentou na introducdo desta dissertacdo, o0 contexto da
legislacdo e a formulagcdo de politicas publicas para educacdo escolar indigena no
Brasil foram elaboradas e amparadas nas premissas, que 0 nosso pais é formado
por varios povos indigenas tendo vivéncia, conhecimentos, valores, culturas com
peculiaridade singular, os quais através de um grande movimento social que unificou
liderancas indigenas de todo o pais.

Isto posto, construiu-se ao longo de sua historia, por meio das tensdes
sociais, uma reflexdo sobre o reconhecimento e valorizagcdo dos seus direitos
constitucionais, buscando autonomia e uma educacado diferenciada, intercultural,
bilingue considerando sua idiossincrasia étnica e cultural.

No entanto, sabe-se que na pratica apresenta-se uma vivéncia muito aquém
do que se deseja em relagdo a uma educacdo escolar indigena diferenciada e
autbnoma, tendo seus projetos adequando-se a realidade de cada comunidade
indigena sobressaltando suas especificidades, assim como suas propostas de uma
educacao escolar que consiga suprir a real necessidade de cada povo.

Mas, € importante saber que o processo educacional junto a cada povo
indigena, produz um reconhecimento, uma valorizagdo das identidades étnico-
culturais, pois cada etnia tem sua propria educacéo indigena adotando-se assim,
como cidadaos e um ser social, politico e cultural. Logo, a prética pedagdgica junto a
cada povo tem que focar os saberes trazidos da educacao indigena fazendo que
haja uma interacdo de seus saberes e vivéncias com suas respectivas comunidades
e seu povo.

Apresenta-se ao leitor a organizacao dos dados de forma a agrupar no primeiro
momento a caracterizagdo das areas de estudo, assim como a composi¢cdo dos
dados, e, em um segundo momento, a implantacdo do Programa de Formacéo de
Professores Indigenas, intitulado - “Projeto Agai”, o qual foi elaborado pelos técnicos
da Secretaria de educacdo do Estado de Rondbdnia com parceria de organizagao
indigena e indigenista e também do Ministério da Educagéo, e no terceiro momento,
aborda-se as reivindicacdes em relacdo as lutas da concretizagdo das politicas
publicas desta etnia, por uma educacédo indigena tendo como base as falas e as

interpretacdes dos professores e lideres das comunidades que foram entrevistados.



66

4.1 CARACTERIZACAO DAS AREAS DE ESTUDO

A pesquisa realizou-se nas comunidades indigenas: aldeia Lage Velho e
Linha 10 que pertencem a Terra Indigena (TI) Lage e estéo localizadas a 80 km e a
104 km do municipio de Guajarad-Mirim e 0 acesso € terrestre. A populacao do Lage
Velho estd em torno de 278 pessoas distribuidas em 48 familias e da Linha 10 em
117 pessoas sendo 22 familias vivendo nas comunidades indigenas. E na
comunidade indigena Rio Negro Ocaia, localizada na Terra Indigena Rio Negro
Ocaia, tendo (104,063 ha) de area ocupada, tendo uma populacdo de 550 pessoas
distribuidas em 75 familias.

Os dados foram coletados através de entrevistas semiestruturadas em dados
secundarios obtidos com a coordenacdo da FUNAI e da REN/SEDUC/ Guajara-
Mirim/RO e na observagdo realizada diretamente no campo e a analise dos
documentos.

De acordo com a REN’/SEDUC/Guajara-Mirim/RO (2013) as unidades
escolares sob a jurisdichio do Nucleo de Educacdo Escolar Indigena da
Coordenadoria Regional de Educacdo e da Secretaria de Educacdo de Guajara-
Mirim (NEEICRE/SEDUC/GM). Possuem quatro escolas em Polo e Area Terrestre,
sendo que duas foram pesquisadas. Enquanto no Polo: Mamoré/Guaporé na Area:
Fluvial ha 10 escolas, e, no Pdlo: Pacaas Novos na Area: Fluvial do Rio Pacaas
Novos existem um nuamero de 14 escolas, sendo apenas uma pesquisada,
totalizando 28 escolas que atendem do 1° ao 5° ano, a quantidade de 867 alunos e
do 6° ao 9° ano, o equivalente a 531 alunos, somando-se um total de 1.398 alunos
matriculados nas Escolas Indigenas Estaduais de Ensino Fundamental, como

exposto na Tabela 2:

" REN significa: Representacdo Regional de Ensino, que envolvem os cinquenta e dois (52)

municipios do Estado de Rondbnia, a qual é submetida as normas da Secretaria de Estado da
Educacdo — SEDUC e, no Municipio de Guajara-Mirim ha uma Coordenadoria Regional de Educacéo
- CRE, assim como um Ndcleo de Educacdo Escolar Indigena - NEEI, que procura atender as
necessidades das comunidades indigenas pertencentes ao Municipio de Guajara-Mirim/RO.
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Tabela 2: Quadro demonstrativo de matricula/agosto/2013 1° ao 9° ano.

ANO

ESCOLAS

1° 20 3° 40 50 6° 7° 8° 9o TOTAL
Tenente Lira 07 17 10 05 07 02 13 01 10 72
Nawacan Oro Waram Xijein 06 03 06 03 06 04 05 02 07 42
Wem Canum Oro Waram 11 12 23 09 06 13 11 07 07 99
Co Um Oro Waram 02 03 01 - - - - - - 06
Hwerein Cat Towa Oro Nao’ 03 03 04 02 01 - - - - 13
Josias B. de Oliveira 03 02 03 05 02 05 02 03 - 25
A’ Aim Oro Nao’ - - - - - - - - - -
Marechal Rondon 07 08 10 13 12 03 06 11 12 82
Didimo Graciliano de Oliveira 03 - 03 01 06 05 07 06 02 33
Abrado Koop 13 28 19 14 15 16 14 16 06 141
Manum Oro Eo 06 03 06 - 01 03 06 01 03 29
Watacao’ Oro Nao’ Mixic Oro | - 01 05 01 06 - - - - 13
At
Poscidonio Bastos 15 17 37 21 15 40 28 20 27 220
Xijan Oro Nao’ 01 02 01 07 01 - - - - 12
José dos Santos Araljo 01 03 04 03 03 - - - - 14
Valdemar Cabixi 02 04 02 02 - - - - - 10
Marina Aikon Oro Win 03 01 03 - 02 - - - - 09
Jodo Farias de Barros 02 - - - 01 01 07 08 01 20
Pedro Azzi 06 16 07 02 11 05 06 03 08 64
Leonel Buanga Canoé 02 - 02 01 - - - - 05
Francisco José de Lacerda 09 27 15 26 14 22 16 11 13 153
Dom Luiz Gomes de Arruda - 03 02 01 - - - - - 06
Paulo Saldanha Sobrinho 10 24 11 09 07 07 07 09 09 93
Jodo Francisco aruak 03 08 04 04 02 17 - 02 01 41
Mbixire Taxo Macurap 03 06 02 02 02 - - - - 15
Pakuia Tupari 02 07 01 04 - - - - - 14
5 de Julho 13 37 19 10 07 13 09 06 03 117
Alexandrina do Nascimento | 06 09 04 04 04 19 - 04 - 50
Gomes
TOTAL 139 | 244 | 204 | 149 | 131 | 175 | 137 | 110 | 109 | 1.398

Fonte: REN/SEDUC/Guajara-Mirim/RO.

Esta pesquisa limitou-se ao estudo com as liderangcas da comunidade
indigena Lage Velho, onde esta inserida a EIEEF Wem Canum Oro Waram. A
escola na aldeia Lage Velho tem uma construcdo feita de madeira, coberta com
telhas de fibrocimento onde tem duas salas de aula uma € utilizada para ser
dormitério das duas professoras nao indigena e a outra serve como sala de aula,
onde elas ministram as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica Historia e
Geografia do 6° ao 9° Ano. Porém, foi construida outra escola de alvenaria, coberta
com telha de barro onde tem duas salas de aula e um comodo entre as salas que
servem para guardar os livros didaticos e a merenda escolar quando chega a escola,
nelas funcionam do 1° ao 5° Ano. Sdo usadas as duas escolas, a antiga e a nova
porque o prédio construido ndo comporta todo o alunado desta comunidade.
Os professores que fazem parte do quadro de docentes na Escola Indigena
Estadual de Ensino Fundamental Wem Canum Oro Waram sao cinco indigenas os

quais participaram do Projeto Acai - curso de formagéo dos professores indigenas
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ofertado pela Secretaria de Educagdo de Rondbnia- SEDUC. Sendo que dois destes
professores estavam cursando o Curso de Licenciatura em Educacdo Basica
Intercultural de habilitacdo de docentes indigenas, para lecionar nas Escolas de
Ensino Fundamental e Médio, ofertado pela Fundagdo Universidade Federal de
Rondbénia — UNIR/Campus de Ji-Parana, mas um deles desistiu, totalizando cinco
professores indigenas e duas ndo indigenas que atendem 99 alunos distribuidos
entre os do 1° ao 9° Ano.

A Escola Indigena Estadual de Ensino Fundamental Nawacam Oro Waram
Xijein, localizada na Linha 10, tem trés professores indigenas, sendo que dois
professores dao aulas do 1° ao 5° Ano e um professor ministra aula do 6° ao 9° Ano
dando as disciplinas de lingua materna, interculturalidade e Arte. As duas
professoras ndo indigenas também lecionam do 6° ao 9° Ano as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria e Geografia, completando 42 alunos,
direcionado do 1° ao 9° Ano. A construcdo da escola é feita de alvenaria coberta
com telhas de barro, também tem duas salas de aula e um cémodo para guardar o0s
materiais didaticos como livros didaticos e a merenda quando chega a comunidade
por insisténcia dos professores e da liderancga indigena.

Na aldeia Rio Negro Ocaia que esta situada na area fluvial no Rio Pacaas
Novos localiza-se a Escola Indigena Estadual de Ensino Fundamental Poscidonio
Bastos, tendo a formacdo docente composta por 10 professores sendo oito
indigenas e dois ndo indigenas lecionando do 1° ao 9° Ano. Dentre os professores
cinco dao aulas de 1° ao 5° Ano totalizando assim 105 alunos. Do 6° ao 9° os dois
professores ndo indigenas ministram as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica Historia e Geografia, e trés professores indigenas sao docentes das
disciplinas de lingua materna, interculturalidade e Arte, abrangendo 115 alunos. Esta
escola alcangca num total de 220 alunos de uma populagcdo que abrange 550
pessoas, sendo distribuidas em 75 familias.

As politicas publicas para a formacédo dos professores indigenas no Estado de
Rondobnia apresentam-se em fase de construcdo, no ano de 1990, aconteceu o
primeiro encontro de professores indigenas no Municipio de Vilhena, que deixaram
de serem “monitores de educagao” e foram reconhecidos como profissionais da
educacéo, Plano Estadual de Educacao de Rondénia — PEE (2011-2020).

A partir de praticas como esta, resultado de diversas lutas entre liderancas

politicas e movimentos indigenistas, ha 118 professores que concluiram o curso de
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magistério indigena promovido pela SEDUC/Projeto Agai, 0 qual serd abordado no

item Projeto Acai.

4.2 A POLITICA DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO ESTADO DE
RONDONIA

A politica de educacdo escolar indigena no Estado Rondbonia passa-se por
uma reorganizacéo no oferecimento e execuc¢ao de acdes voltadas para a educagao
escolar indigena buscando desenvolver uma proposta pedagdgica que promova
uma educacdao intercultural e diferenciada.

E um desses recursos € a formacédo adequada dos docentes indigenas, tanto
no que diz respeito a formacdo inicial como também continuada, visando adquirir os
conhecimentos, as habilidades possiveis para criarem-se condi¢des para formular e
desenvolver préaticas de avaliacdo, de confeccdo de materiais na lingua materna,
assim como seus curriculos adaptados a sua realidade, como Grupioni (1997, p.

191) enfatiza que a escola:

“[...] pensada a partir do envolvimento da comunidade com a
producdo de materiais didaticos proprios, adequando-se ao ritmo da
vida indigena e promovendo a integragdo e a valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais; tudo isto feito pelos indios e para os
indios, a partir de [...] capacitacdo dos préprios indios para o
gerenciamento de suas escolas, é algo, caro, custoso e exige
recursos humanos especializados [...]".

Compreende-se que nos cursos de formacdo para os docentes indigenas
apresenta-se uma oportunidade para que os professores adquiram condicdes para
ampliar seus conhecimentos e habilidades e assim, concretizar-se a pratica de um
ensino/aprendizado de acordo com a realidade de seu povo, produzindo assim

materiais didaticos e utilizando de metodologias adequadas ao ensino.
4.2.1 Projeto Acai
O Projeto Acai, com formacao de professores a nivel médio, foi concretizado

como resultados da grande necessidade de se obter uma educacdo indigena

institucionalizada, tendo assim professores indigenas com capacitacdo para
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exercerem suas funcbes de docentes em suas comunidades especificas, o qual
ocorreu no periodo de 1998 a 2004. Segundo Venere (2011, p.80):

A criacdo do Projeto Acgai se deu por meio do Decreto Estadual n°
8.516, de 15 de outubro de 1998, que instituiu 0 Curso de Formacéo
de Professores Indigenas — Habilitagdo em Magistério em Nivel
Médio, denominado Projeto Acai, com o objetivo exclusivo de
habilitar docentes leigos em efetivo exercicio de regéncia em sala
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental das escolas
localizadas em terras indigenas de Rondonia.

O Projeto foi embasado nas legislagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais,
priorizando as que séo voltadas para uma educacédo indigena diferenciada, tendo
como prioridade suprir as necessidades existentes em cada comunidade indigena,

sendo colocado a partir do estabelecido:

A escola indigena devera fazer parte do sistema e dos processos
préprios de aprendizagem de cada etnia, assegurando-lhes e
fortalecendo suas tradicdes indigenas. Para que se efetive o
processo de autonomia das Escolas Indigenas, deve-se desenvolver
trabalhos de formagdo centrados em valores que garantam a
sobrevivéncia fisica, linguistica e cultural das etnias indigenas; a
valorizacao e o respeito as diversidades e as especificidades dos
saberes de cada povo, bem como suas formas de ensinar e
aprender. Todo o trabalho de formagéo oferecido aos professores de
Rondobnia devera estar em conformidade com a Politica Nacional de
Educacéo Escolar Indigena [...] (PROJETO ACAI, 2004, p.14).

Com base no regulamento do Projeto Ac¢ai - Magistério Indigena de Rondonia,

afirma-se em seu objetivo geral:

Implantar um programa de formacéo de professores indigenas, que
contribua para melhoria da educagdo escolar em Rondonia,
garantindo as populagdes indigenas do Estado um ensino de acordo
com as necessidades e aspiracdes das comunidades indigenas, bem
como valorizar suas tradicées étnicas e 0 acesso aos bens culturais
universais. (PROJETO ACAI, 2004, p.13).

Outro aspecto relevante de tal regulamento refere-se aos seus objetivos

especificos, que se estruturam em:
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— Formar professores indigenas pesquisadores capazes de refletir
criticamente sobre a realidade cultural e linguistica de seu povo e
as relagdes construidas nos contextos interculturais.

— Formar e habilitar professores para atuar efetivamente da politica
de construcdo da escola indigena, para que possam conduzir,
juntamente com as suas comunidades, seus projetos
pedagogicos e de futuro.

— Formar educadores capazes de desenvolver pesquisas de
relevancia para as comunidades indigenas na perspectiva da
sustentabilidade.

— Estimular o intercAmbio cultural e a cooperacéo entre 0s grupos
étnicos de Rondbnia.

— Proporcionar aos professores indigenas condicbes para criar
métodos e procedimentos de ensino e de aprendizagem a partir
dos etnoconhecimentos, mas também da realidade social vivida
na interagdo com o ndo-indio.

— Formar professores alfabetizadores, capazes de desenvolver
ensino bilingue/plurilingue.

— Contribuir para a efetivacdo do projeto de autonomia da escola
indigena e respectivas comunidades, a partir da constru¢do do
curriculo e da proposta pedagégica para as suas escolas
centrada na valorizagdo da cultura em todas as dimensoes.

— Produzir material didatico especifico para cada povo participante
do Programa de Formacdo do Magistério Indigena (PROJETO
ACAI, 2004, p.13).

O Projeto desenvolveu-se em cinco (05) anos tendo duas etapas anuais de
aproximadamente trinta e cinco (35) dias letivos, correspondendo assim a quatro
(04) a cinco (05) semanas, completando uma carga horaria em torno de duzentos e
cinquenta (250) horas por etapa, totalizando a carga horaria de duas mil e
setecentos (2.700) horas de curso presencial e ainda, mil novecentos e vinte (1.920)
horas estudo ndo presencial tendo acompanhamento pedagogico in loco.
(RONDONIA, PROJETO ACAI, 2004).

Observa-se que a matriz curricular do curso foi organizada em trés eixos
tematicos: Linguagens e Cadigos, Cultura Sociedade e Natureza e Pedagogia
Indigena.

O primeiro compreendeu-se em: Linguagens e Cadigos, cujas disciplinas
foram: Lingua Portuguesa, Literatura, Matematica, Artes e Praticas Esportivas e
Culturais, tendo atividades presenciais e ndo presenciais.

Dentro do segundo eixo foram ofertadas as seguintes disciplinas: Sociologia,
Histéria, Geografia e Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia). E para
completar a matriz curricular no terceiro eixo foram abordadas disciplinas voltadas

para a formacdo especifica dos professores indigenas as quais abrangeram:
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Metodologia Cientifica, Fundamentos da Educacéo, Legislacédo, Praticas de Ensino
(Projeto politico Pedagogico), Métodos e Técnicas de Pesquisa e Estagio
supervisionado.

O curso de formacgdo dos professores indigenas de Rondénia abordou esta
matriz curricular, onde se articularam conteldos e metodologias voltadas para a
realidade e a cultura dos povos indigenas que na medida do possivel, nos estudos
nao presenciais, foram monitoradas por professores e técnicos da Secretaria do
Estado de Educacdo que estdo lotados em suas representacdes de ensino situado
nos municipios, no entanto sabe-se, das dificuldades que os técnicos tiveram em
acompanhar os professores as comunidades indigenas devido, que 0s mesmo nao
haviam participado dos estudos presenciais, perdendo-se informacdes necessarias e
contundentes para a concretizagcédo desta etapa.

Porém, algumas atividades foram concretizadas, mesmo tendo suas
limitacbes, como o acompanhamento do trabalho pedagdgico dos professores em
algumas das comunidades indigenas nas quais os professores atuavam, e também
o0 auxilio nas discussodes a cerca da construcéo do projeto Politico Pedagdgico.

Percebe-se que este projeto, mesmo com todas as suas deficiéncias pode ser
concretizado, pois, antes uma utopia por parte das liderangcas indigenas que
almejavam e lutavam por uma legislacdo que Ihes assegurassem o direito de uma
educacao intercultural, que tenham curriculo e materiais especificos para a formacao
de professores indigenas, tendo eles mesmos autonomia para conduzir a escola
indigena de maneira que os indigenas tenham acesso a uma educacdo
institucionalizada com qualificacéo, no entanto sem omitir sua cultura e sua vivéncia
com o seu povo (VENERE, 2011).

As politicas publicas de educacdo escolar indigena de Rondbnia é
consequéncia das mudancas estabelecidas no pais, através da Constituicdo Federal
e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e ainda pela posterior
legislacdo educacional.

Logo, a educacéo escolar indigena no Estado de Rondonia esta alicercada
nos principios e diretrizes da educacao nacional. E também, na responsabilidade e
compromisso governamental de colocar em pratica uma politica educacional
direcionada para o respeito dos direitos dos povos indigenas, a fim de possibilitar a
organizacdo escolar indigena. Em funcao disso o Poder Executivo cria o Conselho

de Educacéo Escolar Indigena do Estado de Rondonia — CEEI-RO, autorizado pela
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Lei N° 1.167/02, que estabelece:

Art. 1° Fica o Poder Executivo autorizado a criar o Conselho de
Educacdo Escolar Indigena do Estado de Rondénia — CEEI-RO,
orgdo consultivo, deliberativo e de assessoramento técnico,
vinculado a Secretaria de Estado da Educa¢do — SEDUC.

Paragrafo unico. Cabe a SEDUC, através de seu 6rgdo competente,
a coordenagdo, 0 assessoramento e acompanhamento das agdes e
projetos de educacdo escolar, desenvolvidos junto as nagles
indigenas existentes no territério do Estado de Rondonia.

hY

Verifica-se a seguir que, quanto a contratacdo de docentes indigenas no
Estado de Ronddnia, foram editadas leis estaduais disciplinando o tema:

e Lei N° 895/00: Autoriza a contratacdo de professores por tempo
determinado, para atender a necessidades temporarias de excepcional
interesse publico, institui o Regime de Hora-Aula no ambito da rede
estadual de ensino e d& outras providéncias.

e Lei N° 1.022/02: Autoriza a contratacao de docentes indios para atuar
nas escolas da area indigena por prazo determinado, atendendo
necessidade inadiavel e temporaria de excepcional interesse publico,
no ambito da Secretaria de Estado da Educacdo, e da outras
providéncias.

e Lei N° 1.310/04: Autoriza a contratacdo de docentes para atuar nas
escolas da éarea indigena, por prazo determinado, atendendo a
necessidade inadiavel e temporaria de excepcional interesse publico,
no ambito da Secretaria de Estado da Educacao, nos termos da Lei N°
1.184, de 27 de marco de 2003.

Dessa forma, ocorreu a contratacdo dos docentes indigenas para atender em
carater de Regime de Hora-Aula, inadiavel e temporaria de excepcional interesse
publico, visando atender as necessidades das quantidades de escolas, que de
acordo com o Plano Estadual de Educacdo de Rondonia (2011-2020) existem 82
escolas indigenas, prestando atendimento a 2.962 alunos matriculados dentro das
modalidades do Ensino Fundamental.

Das 82 escolas, cinco estdo sob a administracdo municipal. Somam-se seis

executores indigenistas. Do total de 193 docentes, 150 sdo indigenas e 43 nao
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indigenas contratados pela Lei Complementar N° 349, de 13 de junho de 2006, que
cria os cargos de direcdo e assessoramento superior para atuarem na Educacéo

Escolar Indigena do Estado, que atesta:

Art. 1°. Ficam criados 270 (duzentos e setenta) cargos em comissao
com 0s vencimentos mensais correspondentes ao de Professor em
efetivo exercicio da docéncia na Rede Publica Estadual de Ensino,
conforme as denominag@es, simbologias e lotacdes relacionadas nos
Anexos | e Il a esta Lei Complementar.

Art. 2°. Os cargos criados pela presente Lei Complementar serdo
Unica e exclusivamente para atender as necessidades das Escolas
Indigenas do Estado de Ronddnia, conforme especificagédo funcional.

Como demonstrado, o principal desafio dessa modalidade de ensino é a
formacdo de professores indigenas para uma efetiva concretizacdo de sua prética
pedagogica voltada para suas comunidades, sendo abordada nas falas dos
entrevistados.

Na visdo dos professores e das liderancas que foram entrevistados a
educacdo escolar indigena precisa urgente ser gerenciada e colocada em pratica
por profissionais indigenas sendo recomendados pela prépria comunidade, para que
se mantenha viva a identidade étnica de cada povo, e se tenha uma educacao

escolar indigena com qualidade, procurando a valorizacéo destes profissionais:

Os nossos filhos precisam estudar, mas é diferente dos brancos,
porgue la na cidade os brancos estudam e trabalham fora, aqui na
aldeia é diferente, os nossos filhos precisam fazer roca com o pai
para aprender e também, participar das festas. Ndo podemos mais
dar tanto espaco para os brancos, mas isso ndo quer dizer que os
brancos nédo vao poder mais dar aula aqui na aldeia, porque nem
todo Wari' tem estudo especifico para dar aula, como Matematica,
Quimica e outras disciplinas, por isso é importantes que tenha os
brancos ensinando o que nés ainda ndo temos estudo, mas a
lideranca seja na saude na educacgao tem que ser Wari', pois o Wari’
realmente sabe a nossa lingua o que precisamos e ele mora na
aldeia, coisa que os brancos ndo ficam muito tempo aqui, s vezes
ficam uma semana ou um pouco mais e vdo embora, como é que
pode fazer algo direito assim. (Professor “A1”).

As politicas publicas que se encontram para suprir as necessidades da
educacao escolar indigena precisam ser repensadas e discutidas com as liderancas

e os professores das comunidades indigenas, pois se acredita que as mesmas
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possuem uma formacgao que seja adequada para expor, discutir e analisar chegando
a um consenso, sobre quem e como se deve atuar nas escolas dentro das
respectivas comunidades indigenas. Assim, como 0 cumprimento de recursos no
qgue diz respeito a transporte, alimentacdo escolar, materiais didaticos e outras
necessidades a mais. Como ressalta Silva e Azevedo (1995, p. 158-159):

A expressao “professor indigena”, no contexto atual da discusséo
sobre educacdo escolar indigena, tem um U(nico sentido: nao
pretende caracterizar uma classe particular de professores. Sdo, ao
contrario, professores no sentido pleno, que sdo a0 mesmo tempo
baniwa, tikuna, guarani etc., e que, portanto, se preocupam,
enquanto professores, com todas as dimensdes da educacdo
escolar, e ainda, enquanto membros de totalidades sociol6gicas
diferentes da nossa, com a situagao atual, os projetos e o destino de
seus povos: totalidades e ndo partes que se relacionam com a
sociedade brasileira de forma bastante complexa.

Vale salientar que essa educacédo escolar indigena com qualidade que tanto
as comunidades indigenas almejam, torna-se um desafio para 0os movimentos
sociais indigenas, pois 0 que se apresenta sobre os programas de educacdo
escolar, ndo condiz com vivéncia realizada, pois se sabe que a especificidade e a
diferenciagcdo sdo caracteristicas essenciais para que se concretize uma escola
indigena com qualidade.

De acordo com a Constituicdo Federal em seu Art. 215, 8§ 1° € dever de o
Estado resguardar “as manifestagées das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional”.
Apesar de todas as falhas do poder publico ao cumprimento da legislagéo, eles
reconhecem a pluralidade étnica do nosso pais, adunando com este pensamento
Grupioni (1994, p. 89), afirma:

Estes dispositivos constitucionais abrem a possibilidade de
construcdo de uma escola verdadeiramente indigena, que se torne
instrumento de valorizacdo das culturas indigenas, deixando de ser
mais um meio de imposi¢cdo dos valores e das normas de outras
culturas. Desta forma, a escola estarA desempenhando um
importante papel no processo de auto determinagéo destes povos.

Como ja vimos em capitulos anteriores a legislacédo respalda os programas

direcionados a educacdo indigena diferenciada, respeitando seus préprios
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processos de ensino/aprendizado. E isso se tornou muito notério quando a
educacdo indigena saiu da direcdo da FUNAI e ficou na responsabilidade do
Ministério da Educacédo para que pudesse coordenar de forma eficaz todos os niveis
da educacdo indigena com parceria com os Estados e Municipios. Conforme
Ferreira (2001, p. 85) tal dispositivo:

[...] permite que os indios tenham garantidas caracteristicas
especificas de educacdo, no que se refere a formacdo de
professores, curriculos, calendario, metodologias, avaliacdo e
materiais didaticos.

No entanto, para que todas diretrizes formuladas pelo MEC comecem a ser
uma realidade nas escolas indigenas especificas, diferenciadas e auténomas, é
preciso que se tenha vontade e decisdo politica para concretizacdo das condi¢des
materiais de existéncia das escolas.

Como se percebe, ha o interesse por parte dos docentes, bem como das
liderancas indigenas e suas organizacfes em protagonizarem a luta pela causa de
uma educacédo indigena diferenciada, pois o professor indigena enquanto agente
politico deve proporcionar um trabalho de revitalizagdo dentro de sua comunidade,

Entende-se que os professores indigenas Wari’ tém suas aspiragcbes e
determinacdes em construir-se uma educacdo escolar especifica e diferenciada,
tornando-se mais eficaz sua organizacéo, tendo como objetivo torna-la uma grande
forca de articulacdo entre os indigenas e a sociedade envolvente. Por sua vez
emergem algumas ideias centrais acerca da formacgdo de professores indigenas as

guais eles desejam e recusam, as quais se apresentam a seguir.

4.2.2 A formacéao de professores indigenas

A Educacédo Escolar Indigena diferenciada tem sido ramificada a todos os
niveis desde a Educacédo Basica ao Ensino Superior, tendo como finalidade apreciar
o desenvolvimento da autonomia do cidadao indigena, fazendo a diferenciagao,
antes de uma educacdo conservadora e integracionista, e hoje, tendo-os como
personagens principais de um grande desafio a ser percorrido, o direito a uma
escola diferenciada e especifica, focalizando seus proprios saberes associados aos
saberes universais, (GRUPIONI, 2003).
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Apesar dos esforcos isolados dos diferentes atores, a Educagao Escolar
Indigena esperou muito tempo para que acontecessem as mudancas, porém, com a
vigéncia da CF de 1988 tais mudancas passam a acontecer mais rapidamente, isso
porque o texto constitucional regulamentou o alcance pratico aos direitos indigenas
no pais e acabou por dar tratamento especifico aos povos indigenas, como trata

Camargo e Albuquerque (2003, p.343):

O longo processo de mobilizagdes sociais e politicas, de estudo e de
reflexdes criticas, ndo apenas por parte da sociedade civil
organizada, mas, e, sobretudo, dos povos indigenas e de suas
organizacdes, a presenca forte e marcante das liderancas indigenas
Nos cenarios nacionais e internacionais, tudo isso fez com que a
Constituicdo Brasileira de 1988 tracasse, pela primeira vez, um
guadro juridico que regulamentasse as relacdes do Estado com as
sociedades indigenas contemporaneas, reconhecendo-lhes os
direitos as suas organizacdes sociais préprias, a suas linguas,
costumes, crencas, tradicbes e o direito as terras que
tradicionalmente ocupam.

A partir das mudancas teoricas provocadas pela Constituicdo, o cenario
anterior comecou a mudar e pode-se contemplar a legislacdo brasileira
desempenhando papel relevante no reconhecimento e na valorizagéo da diferenca

cultural das comunidades indigenas, nesse sentido, assim disciplina o artigo 231.:

S&o reconhecidos aos indios sua organiza¢do social, costumes,
linguas, crengas e tradigbes, e os direitos originérios sobre as terras
que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

O Plano Nacional de Educacdo, Lei N° 10.172/2001, dedicou a educacao
indigena um capitulo tendo 21 objetivos e metas e estabeleceu como direito das
populacdes indigenas uma educacgéo escolar diferenciada, especifica, intercultural e
bilingue. Tratando dessa modalidade de ensino, o PNE determina dentro de suas

metas, de nimero 15 e 16, 0s seguintes aspectos:

15. Instituir e regulamentar, nos sistemas estaduais de ensino, a
profissionalizacdo e reconhecimento publico do magistério indigena,
com a criagdo da categoria de professores indigenas como carreira
especifica do magistério, com concurso de provas e titulos
adequados as particularidades linguisticas e culturais das sociedades
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indigenas, garantindo a esses professores 0s mesmos direitos
atribuidos aos demais do mesmo sistema de ensino, com niveis de
remuneracdo correspondentes ao seu nivel de qualificacdo
profissional.

16. Estabelecer e assegurar a qualidade de programas continuos de
formacado sistemética do professorado indigena, especialmente no
gue diz respeito aos conhecimentos relativos aos processos

by

escolares de ensino-aprendizagem, a alfabetizacdo, a construcdo
coletiva de conhecimentos na escola e a valorizacdo do patrimoénio
cultural da populagéo atendida.

Conforme determinado pelo PNE, h& necessidade de criacdo e fortalecimento
de programas especiais para a formacdo de professores indigenas e de uma
carreira especifica do magistério, bem como a criacdo e manutencdo de uma
monitoria adequada no sentido de estruturar e acompanhar o desenvolvimento da
Educacéo Escolar Indigena.

No entanto, o0 PNE n&o garante uma concretizacdo das metas estabelecidas
no que tange a recursos especificos, pois conforme a (meta e objetivo 1) da referida
lei, fica sob a coordenacdo geral e com o apoio financeiro do Ministério da
Educacdo. Tendo isso em vista, ndo ha transparéncia na distribuicdo de
responsabilidade entre as esferas federal, estadual e municipal e isto tem dificultado
a implementacdo da politica nacional a que se refere ao cumprimento no que foi
estabelecido na norma.

Percebe-se que o PNE reconhece a importancia e a precisdo que 0S
profissionais indigenas tenham uma formacdo adequada, tanto inicial como
continuada enquanto docentes em suas respectivas comunidades, porém, esta
realidade esta distante da vivéncia destes profissionais, no que diz respeito aos seus
direitos reconhecidos e cumpridos em relacdo aos niveis de remuneracao
corresponde a cada profissional, como se pode perceber na fala do Professor “Al1”

quando ele afirma que:

Este sonho ainda esta longe de se tornar uma realidade, pois na
pratica ndo existe reconhecimento do nosso trabalho, a lei fala que é
para contratar e ter remuneracao justa, mas nao € isso que acontece,
0 meu contrato € emergencial e eu ja tenho 15 anos de escola, mas
todo ano quando termina o contrato € renovado, mas nao deveria ser
assim. De todos os professores indigenas somente trés tém contrato
permanente pelo municipio, e um que passou para o estado, tenho
parente que ja era para estar aposentado, mas a lei esta longe de ser
concretizada por aqui.
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Ressalte-se que o PNE aprovado em 25 de junho de 2014 de acordo com a
Lei N° 13.005, a educacéao escolar indigena ndo possui um capitulo proprio, porém
as metas e estratégias referentes as comunidades indigenas estdo atreladas as
outras especificidades de educacgao tais como: educagdo especial, escolas do
campo e quilombolas.

No que diz respeito, ao reconhecimento e a garantia da carreira especifica do
magistério dos profissionais indigenas em termos de remuneracdo quanto ao seu
nivel de qualificacdo, ndo esta evidente na atual lei, mas, no Art. 2° inciso IX
das diretrizes do PNE enfatiza a valorizagao dos profissionais da educacéao.

O Plano reconhece a necessidade de uma formacéo inicial e continua dos
proprios indigenas enquanto professores de suas comunidades, no entanto esta
formacéo precisa ter um ensino/aprendizado eficaz para que estes profissionais
consigam colocar em pratica dentro de suas salas de aula. Nesse sentido, verifica-
se gue as metas nao foram devidamente contempladas e tem sido um fator que
ainda esta em processo de aperfeicoamento, como € bem explicito na fala do

Professor “Al1”:

Quanto a minha formacdo a meu ver houve falhas no seu processo,
desde o acompanhamento de monitoria nas escolas onde atua cada
professor do curso, como também a falta de um retorno do érgdo
responsavel pela educacdo no Estado, em resposta a atender aos
seus anseios e necessidades urgentes, quando reclamamos.

Enquanto o professor “A2” relata que:

Diante das dificuldades encontradas em minha formacgéo, estdo as
palavras técnicas, os trabalhos de pesquisa e a producgdo de textos.
Quando chega a hora das apresentacdes orais escritas, as coisas
ficam muito complicadas.

Como se percebe um dos grandes obstaculos a educacao escolar indigena
encontra-se ainda na formagcdo de professores. Ressalte-se que todos o0s
professores indigenas passaram pelo Projeto Acai e estdo concluindo o Curso de
Licenciatura em Educacéo Basica Intercultural de habilitacdo de docentes indigenas,
para lecionar nas Escolas de Ensino Fundamental e Médio, ofertado pela Fundacédo
Universidade Federal de Rondbnia — UNIR/Campus de Ji-Parana, para atender as

necessidades das Escolas Indigenas no Estado.
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Nesse sentido, verifica-se na fala dos docentes as barreiras culturais
existentes entre as diferentes culturas, o que tem sido mais um obstaculo na
apropriacdo do conhecimento por parte das comunidades indigenas, porém na
estratégia 15.5 e 15.6 do PNE de 2014 fica evidente que deve:

Implementar programas especificos para formacdo de profissionais
da educacado para [...] comunidades indigenas e [...] promover a
reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovacao
pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno (a) [...].

Por isso, acredita-se que € preciso dentro desses programas de capacitacao
de professores haver uma proposta curricular, que seja coletiva, no que tange incluir
além de conteudo, metodologia, calendario escolar, formas de avaliacdo e material
didatico também, monitorias até as comunidades indigenas onde estdo situadas as
escolas, para que sejam observadas se seus alunos, os professores, conseguem
fazer a praxis pedagogica ser concretizada ou ndo, procurando detectar onde estéo
sendo as maiores dificuldades encontradas pelos mesmos, s6 assim podera ser
constatada onde esta a lacuna que podera ser trabalhada. Tais dificuldades podem

ser verificadas na fala do professor “A3” quando ele expressa que:

E preciso serem feitas melhorias na formagdo do professor, como:
trabalhar com todas as disciplinas para que o professor indigena seja
bem preparado; melhorar alguns conteddos e principalmente que
haja acompanhamento, pelos professores formadores, em relacdo
aos professores indigenas, verificando a realidade da escola e da
comunidade que a gente trabalha.

De acordo com o Censo Escolar Indigena de 1999, realizado pelo Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP/MEC juntamente com a Secretaria de
Educacdo Fundamental — SEF/MEC, havia no Brasil cerca de 93.037 alunos
matriculados na Educacdo Escolar Indigena, sendo 74.931 estudantes indios
concentrados na sua maioria no Ensino Fundamental, sendo distribuidos nas 1.392
escolas indigenas existentes no Pais, trabalhando 3.998 professores, totalizando
76,5% de origem indigena.

Baseado ainda nesses dados verificou-se que 65% dos professores indigenas

sdo homens e 35% é composto por mulheres. E mais de 50% dos professores
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indigenas tém como formacé&o basica o Ensino Fundamental e pouco mais de 43%
tém concluido o Ensino Médio. Porém, atualmente existem alguns programas de
formacdo de professores os quais tém efetivados docentes a exercerem suas
profissfes tendo uma preparagao académica mais adequada, (GRUPIONI, 2003).

E interessante frisar que a porcentagem de participagdo masculina e feminina
no processo de formacéo de professores indicada por Grupioni, repete-se daquela
qgue encontramos entre os Wari’, pois dos 80 professores indigenas, 70,73% sé&o
masculinos e 29,27% sao femininos. A hegemonia masculina pode ser explicada
pelo papel preponderante do homem dentro das comunidades indigenas, mas que
nao impediu a participacdo das mulheres, a qual vem crescendo gradativamente.

Ainda sobre a formacdo de docentes indigenas, o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas de 1998, verificou um crescimento de
professores de 2.859 para 3.059 em mais de um ano, sendo concretizado que 0s
docentes indigenas tém procurado assumir seu papel de protagonista nas escolas
em territério indigena. Esta educacdo e seus processos de formacdo de pessoas,
entre os povos indigenas, firmam-se em principios que lhes sé&o proprios, sendo

enfatizado como:

e uma visdo de sociedade que transcende as relacfes entre
humanos e admite diversos “seres” e forcas da natureza com os
guais estabelecem relacdes de cooperacao e intercambio a fim
de adquirir — e assegurar — determinadas qualidades;

e valores e procedimentos préprios de sociedades originalmente
orais, menos marcadas por profundas desigualdades internas,
mais articuladas pela obrigacdo da reciprocidade entre os grupos
gue as integram;

e nocdes proprias, culturalmente formuladas (portanto variaveis de
uma sociedade indigena a outra) da pessoa humana e dos seus
atributos, capacidades e qualidades;

o formacao de criancas e jovens como processo integrado; apesar
de suas inimeras particularidades, uma caracteristica comum as
sociedades indigenas é que cada experiéncia cognitiva e afetiva
carrega multiplos significados — econémicos, sociais, técnicos,
rituais, cosmoldgicos. (RCNEI, 1998, p.23).

Verifica-se que a formacédo de professores indigenas representa um processo
continuo de construcdo diaria e permanente, tendo como meta 0 seu compromisso
ético e rigoroso em defesa de seus valores e uma vida mais digna para seus alunos
e consequentemente para sua comunidade, projetando uma vida melhor, onde pode

expressar-se e aprimorar a humanidade que envolve numa vivéncia solidaria e
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fraterna. Nisto envolve-se, buscar uma estratégia de requerer a finalidade de obter
os diversos tipos de conhecimentos que se apresentam no processo escolar, 0s
conhecimentos ditos universais os quais todos os estudantes tém o direito de
adquiri-los, como também o conhecimento particular de cada etnia.

A partir dessa conjectura observam-se, as experiéncias de formacédo de
professores indigenas e, contudo, os novos modelos de escola em comunidades

indigenas, conforme Grupioni (2003, p.7):

Os vérios projetos de formacdo de professores indigenas, em
andamento em diferentes regies do Pais, vém demonstrando que
isto ndo s6 é possivel como desejavel e altamente rentavel em
termos pedagdgicos e politicos, afastando-se, com isso, do modelo
em que professores nao-indios lecionavam em portugués para
alunos monolingues em suas linguas maternas, assessorados por
monitores indigenas responsaveis pela traducdo daquilo que se
pretendia ensinar. Assim, o que se assiste hoje em todo o Brasil é a
difusdo de um novo modelo em que indios pertencentes as suas
respectivas comunidades sdo por elas escolhidos para serem
formados e assumirem a docéncia das escolas indigenas, enquanto
protagonistas de uma nova proposta de educagéo.

Sendo assim, faz-se necesséario formar professores indigenas que sejam
pertencentes as suas etnias, para que estes possam assumir a docéncia de suas
escolas. Neste sentido, passa-se a apresentar as particulares experiéncias de
formacdo de professores indigenas desenvolvidas no Pais, que em conformidade
com sua realidade, estdo dando inicio a um novo magistério indigena.

Como iniciativas de formacdo de docentes indigenas, dentro das Politicas
Educacionais Brasileiras, destacam-se diferentes acdes nos seguintes Estados: no
Acre, o Programa de Magistério Intercultural, por meio da Comissdo Pré-indio (CPI-
AC), que oferece, junto, cursos de formacao bésica e profissional, de nivel médio
desde 1983, onde Monte (2003, p.19) esclarece:

Seus programas de formacdo de professores estdo integrados as
atuais politicas educacionais dirigidas a populacdo indigena, o que
resultou em transformacdes pedagdgicas e organizacionais nas
praticas iniciais da escola intercultural e bilinglie nessa regido e em
todo o Pais: de seu carater comunitario e civil, dos primeiros anos na
década de 80, a sua progressiva regulamentagdo, regulacdo e
controle pelo Estado brasileiro, ainda que sob a bandeira politica e o
amparo legal da diversidade pedagdgica, curricular e linguistico-
cultural.
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Um dos programas de formacdo de professores indigenas que se
desenvolveu no Estado de Mato Grosso foi o Projeto Tucum, coordenado pelo
governo e que tinha como objetivo capacitar e habilitar professores indigenas em
nivel de magistério, que ja atuavam ou iriam atuar em suas comunidades. Segundo
Peggion (2003, p. 45):

O projeto Tucum pretendeu a formagéao de individuos das sociedades
indigenas como pesquisadores, alfabetizadores, escritores e
redatores, administradores e gestores, assessores e professores,
além da intencdo de formar técnicos e assessores ndo indios para as
Secretarias de Educacgéo e para a Funai.

O Programa de Formacdo dos Professores Indigenas de Minas Gerais
nasceu de uma parceria, no ano de 1995, entre comunidades indigenas (Xakriaba,
Krenak, Maxacali e Patax0), Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Minas
Gerais, Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Instituto Estadual de
Florestas (IEF) e a Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), conforme Dutra (2003, p.
76):.

Voltado para o objetivo maior de apoiar a autodeterminacdo dos
povos indigenas de Minas, o Programa tem como proposta criar e
colocar em funcionamento escolas indigenas nas quatro areas do
Estado, procurando construir democraticamente uma proposta
experimental, diferenciada, bilingue e intercultural para formacao
especifica do professor de cada povo indigena mineiro. Para tanto,
foi necessario habilitar o professor em formacéo para o exercicio do
magistério e viabilizar seu ingresso na carreira e sua integracdo no
Plano de Cargos e Salarios da Rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais.

Compreende-se que, com a execucdo das legislagbes em vigor, o MEC
passou a coordenar, a partir do ano de 1991, acdes que beneficiem a Educacéo
Escolar Indigena no pais, fixando diretrizes para ofertar aos povos indigenas uma
educacdo que seja assumida pelas préprias aldeias, afirmando o pensamento de

Bergamashi:

[...] a escola nas aldeias apresenta possibilidades para o
protagonismo indigena, especialmente amparada pelo aparato legal
que criou a Escola Especifica e Diferenciada. Embasada numa
legislacdo propria, produto da participacdo organizada dos povos
indigenas nessas Uultimas décadas, abre caminhos para a escola
indigena que, processualmente, é assumida pelas aldeias e aponta
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possibilidades de praticas baseadas na cosmologia de cada povo.
(BERGAMASHI, 2007, p. 201).

Percebe-se que a questao de ter uma escola nas comunidades indigenas é
urgente, no entanto ndo deve ser qualquer tipo de escola e sim aquelas que tenham
uma representacao das liderancas de cada aldeia, dando suporte para que se
obtenha os ditos conhecimentos universais entrelacados na valorizacdo e
desempenho da lingua e cultura, como € descrita pelo CNE no (Paragrafo Unico, art.
2°) onde expressa que: “A escola indigena sera criada em atendimento a
reivindicacdo ou por iniciativa de comunidade interessada, ou com a anuéncia da
mesma, respeitadas suas formas de representagao’.

Através dos relatos das experiéncias dos programas na formacdo dos
professores em diversos lugares do Brasil, nota-se que a necessidade entremeada a
vontade que os professores indigenas tém em demonstrar e fazer das escolas
situadas em suas comunidades, seus atos educacionais, afirmando sua cultura.

Porém, percebe-se que apesar das diversas maneiras de abordar a formacéao
dos professores indigenas, é imprescindivel que o educador reflita sobre a vivéncia
de sua pratica seja dentro de sala de aula, como na vivéncia na sua comunidade,
posicionando-se com atitudes responsaveis e criticas ao que diz respeito aos seus

compromissos éticos e politicos.

4.3 LIMITES E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE EDUCACAO INDIGENA
OFERTADA

Nesta subsecédo apresentam-se ao leitor as falas dos sujeitos da pesquisa
com a finalidade de descrever os impactos da educacdo escolar indigena a partir
das implantacbes das politicas educacionais nas comunidades indigenas
pesquisadas. Partindo deste enfoque refletir sobre os limites e possibilidades da
politica de educacao indigena ofertada.

4.3.1 Areivindicacéo do prédio adequado para a escola
Diante das condigcbes que materializam a educacdo escolar indigena no

Estado de Rondénia, verifica-se que muitas ndo foram concretizadas e uma delas é

a reivindicacdo por um prédio adequado para as escolas que foram construidas
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dentro das comunidades indigenas pertencentes ao municipio de Guajara-Mirim.

Nota-se que no discurso dos entrevistados ha certo descontentamento em
relacdo a falta de um prédio adequado para funcionamento das aulas, uma vez que
sédo escolas estaduais, no entanto ndo oferecem nenhuma semelhanca quando
comparado a uma escola estadual urbana. De acordo com o caderno da
SECAD/MEC (2007, p. 83) essas responsabilidades séo:

Desafios para o Ministério da Educagao implementar a estruturacéo
da rede das escolas indigenas em acordo com cada comunidade
indigena e sua realidade socioambiental. Na histéria da Educacéo
Escolar Indigena foram construidos prédios escolares que
representavam a intencdo dominadora e assimiladora da escola
sobre as culturas indigenas com constru¢des que ndo dialogavam
com os conhecimentos e concepgodes indigenas sobre edificagdes e
ocupacdo espacial. Desse modo, é responsabilidade do MEC
fomentar o dialogo intercultural propositivo entre as comunidades e
as instituicbes executoras para que as propostas de infraestrutura
escolar sejam condizentes com as perspectivas indigenas e suas
realidades ecoldgicas, garantindo com isso resultados efetivos na

aplicacdo dos recursos publicos.

Tal dialogo entre comunidade indigena e o MEC, representados pela
SEDUC/RO, em relacdo como deve ser construido o prédio escolar, ndo tem sido
uma realidade vivenciada nas comunidades pertencentes a Guajara-Mirim, pois a
lideranca e os professores mencionam que ndo tém as caracteristicas que devem
compor um prédio que atendam as reais necessidades da comunidade.

A relacdo do prédio e o espaco da escola vao muito além da estrutura fisica

como é subtendida no discurso do professor “Al”:

A escola, o prédio aqui é bem diferente da escola da cidade, acho
gue eles pensam, como é para os indios vamos fazer mais simples,
pois ndo tem ginasio para as crian¢as fazerem Educacao Fisica, ndo
tem uma cozinha que possam fazer a alimentacdo para as criancas,
as salas de aula ndo séo suficientes para que os alunos estudem,
aqui s6 tém duas salas, por isso que se usa a escola velha de
madeira também, onde sé&o dadas as aulas do ensino fundamental Il.
No prédio de alvenaria é dado o ensino fundamental |. Dentro do
prédio da escola ndo se tem um lugar préprio para que se realizem
as reunides e discutir aquilo que precisa ser melhorado dentro da
comunidade.
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Precisa-se entender como procede esse vinculo/conexao entre o prédio e o
espaco escolar que o professor “Al” reivindica em sua fala, por isso a importancia
de procurar autores que discutem tal problemética com o objetivo de ponderar as
guestdes que estdo implicitas nesse discurso.

Percebe-se que assim como o curriculo, 0 espago escolar também néo é algo
gue pode ser considerado neutro, como afirma Frago (2001) a arquitetura é um
espaco que sempre educa. Tudo que esta envolvido com a arquitetura do prédio,
desde a sua localizacdo, disposicdo das salas de aulas, como sdo 0os méveis e como
esta distribuido, o tempo determinado para cada disciplina. Para o autor, estes
elementos ndo podem ser considerados neutros dentro da educacéo, pois tudo deve
estar incluso dentro do curriculo escolar, uma vez que ha “padrdes culturais e
pedagdgicos que a crianga internaliza e aprende” (ESCOLANO, 2001, p. 45).

O professor “A2” reivindica que a escola tenha um prédio escolar com

caracteristicas da propria comunidade indigena:

E importante que nés que moramos em nossa comunidade que
sabemos o que é bom para nossa gente, é que devemos falar como
deve ser feito a construcdo da escola, do nosso jeito e da nossa
maneira, mas, ndo € isso que acontece eles que fazem o modelo
deles e mandam trabalhadores aqui para fazer o trabalho, mas a
nossa opinido em nada é levada em consideracdo e nem chega perto
de uma escola da cidade, ndo tem estrutura e nem pessoas para
trabalhar fazendo a alimentacdo escolar, vigias para guardar a
escola, pois as criangas vém com baladeira joga pedra e quebra
telha, vidro, e como ndo tem ninguém pra vigiar fica por isso mesmo.

Coadunado com esses pensamentos Escolano afirma que:

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma
espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema de
valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos. (2001, p. 26).

Embasado em que Escolano afirma, compreende-se que a arquitetura da
escola vai além da estética, embute-se valores como respeito, consideracao,
vigilancia, percepcdo de um processo cultural existente em cada comunidade

indigena, o qual deve ser valorizado, pois cada etnia possui suas expectativas e
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anseios em relagdo como almejam/sonham a escola para seu povo. Porém, sabe-se
gue o0s projetos arquitetdnicos inseridos dentro das comunidades indigenas estao
ligados tanto as questdes politicas, educacionais quanto econémicas.

Sabe-se que a partir de 1950 as construgdes das escolas vém-se adequando
as exigéncias econdmicas, procurando serem realizados projetos que sejam mais
utilitarias, baratas e que tenham seu tempo de construcdo mais simplificado
procurando atender uma demanda visando mais a quantitativa que a qualitativa.

Frago (2001) ressalta que o territério e o lugar sdo dois fatos construidos
individualmente e coletivamente e, ambos podem ser considerados uma construgao
social. Esse espaco demonstra as caracteristicas que o sujeito faz de si mesmo,
dependendo da cultura vivenciada por cada povo e as relacdes interpessoais que
envolvem todo um contexto sejam relacionados a distancia, territério pessoal,
contatos, comunicagcdo e conflitos de poder. Pois, para Frago o espaco jamais €
neutro, pois ele traz consigo uma série de signos, simbolo da condicdo e das
relacdes sociais vivenciadas por todos naquele espaco.

Quando se problematiza a arquitetura da escola indigena, pode-se relacionar
com a almejada escola diferenciada que cada etnia tem lutado, e isso é proposto na

fala do Professor “A3” quando ele afirma que:

A escola tem muitas finalidades, além do aprendizado das nossas
criangas também se torna um espaco para que todos da comunidade
possam falar ou discutir sobre os problemas existentes dentro da
escola, e na propria aldeia, quando é necessario tomar decisédo sobre
determinado assunto, por exemplo, muitas vezes € necessario reunir
a lideranca da aldeia, pegar um carro e ir até a cidade, na REN para
falar do que esta faltando na escola e para eles darem seu jeito e
providenciar o que precisamos se nao for assim é dificil ser atendido
com rapidez.

Na fala deste professor pode-se perceber a finalidade da escola dentro de
uma comunidade indigena, ndo é simplesmente uma reivindicagdo de um prédio
adequado que tenha um espaco suficiente e de qualidade para que os alunos
tenham acesso aos conhecimentos universais, mas ilustra também que o espaco da
escola contribui para debater as necessidades que o povo tem relacionado a prépria
escola como também interesse de todos que convivem na comunidade

proporcionando possibilidades para solucionar as questdes vivenciadas por eles.
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Observa-se que nos discursos dos entrevistados a escola ndo serve apenas
para um aprendizado e conhecimento académico, mas contribui como um
instrumento de resisténcia e afirmacéo pelo valor cultural os quais estdo dando a
tudo que tem acontecido dentro do seu espaco, ou seja, nao reivindicam
simplesmente um espagco mais adequado e sim seus desejos e anseios de cada

indigena, como € expressa na fala de Frago:

Isso significa fazer do mestre ou do professor um arquiteto, isso é,
um pedagogo e, da educacdo, um processo de configuracdo de
espacos. De espacos pessoais e sociais, e lugares. Ao fim e ao
cabo, o0 espaco- assim como a energia, enquanto energia- ndo se
cria nem se destréi, apenas se transforma. A questdo final é se se
transforma em um espaco frio, mecanico ou em um espaco quente e
vivo. Em um espaco dominado pela necessidade implacavel e pelo
ponto de vista fixo, ou um espago que, tendo em conta o aleatério e o
ponto de vista mével, seja antes possibilidade que limite. Em um
espaco, em suma, para a educacao, um ambito que ndo pertence ao
mundo da mecénica, mas ao mundo da biologia, a0 mundo dos seres
vivos. (2001, p.139)

O autor deixa explicito que para ser um educador auténtico ele precisa ser um
verdadeiro arquiteto e, isso € possivel através das modificagbes ou nado realizada
por ele no que tange ao espacgo escolar, pois o espaco ndo é neutro, sempre educa.

Cada indigena tem um olhar individualizado que descobre possibilidades além
da arquitetura do prédio escolar e isto colabora para gerar novas abrangéncias
sobre a escola indigena diferenciada tao esperada por todos, os quais possibilitem
ter materiais didaticos produzidos por eles mesmos, para que o ensino/aprendizado

seja dentro da vivéncia de cada povo.

4.3.2 A necessidade do material didatico na lingua materna e alimentacédo

escolar

Desde que a educacdo escolar foi inserida nas comunidades indigenas por
um povo com culturas e vivéncias diferentes das etnias indigenas, assumiu-se uma
atitude/um carater dominante politico e econémico, envolvendo a postura de poder
por parte do Estado, em relacdo a implantacdo de escolas diferenciadas das quais
possam obter materiais produzidos pelos proprios indigenas e uma regularidade na

distribuicdo de alimentacao escolar para os alunos.
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No entanto, as questbes envolvendo as burocracias juntamente com as
politicas publicas tornam-se dificeis na execucéo de curriculo, materiais didaticos e
até mesmo calendarios diferenciados, como é visivel nos discursos dos docentes e
liderancas, isto é posto devido as politicas publicas muitas vezes serem ponderadas
somente por seus idealizadores, sem que haja uma interagdo com a parte envolvida.

Apesar disso, ndo se pode estar de acordo que a escola seja simplesmente
uma frente ideoldgica que tenha a intencdo de destruir aspectos culturais de um
povo, por isso a importancia de investigar quais as maneiras que os indigenas
interpretam e veem a instituicdo escolar dentro de suas comunidades e se as
politicas publicas que estdo sendo implementadas estdo de acordo com a vivéncia e
interesse de cada etnia.

Tal indagacéo incorpora-se com as afirmacfes de Heloisa Hofling (2001)
onde exple que € importante deixar evidente que a agdo continuada das politicas
publicas para uma sociedade recai sobre os conflitos de interesses onde estédo
envolvidas as instituicdes do estado e também da sociedade. E um dos aspectos
observados neste processo estad relacionado aos fatores culturais onde séo
historicamente construidos, analisando-se as acfes diferenciadas, as que sé&o
rejeitadas e aquelas aceitas, concretizadas através das conquistas sociais ao longo
do tempo por determinado povo. O qual pode se medir 0 sucesso ou fracasso das
politicas ou mesmos dos programas elaborados para determinadas sociedades,
procurando as diferentes formas de solucionar as a¢fes publicas de intervencdes.

O material didatico para o Wari’ &€ conceituado como importante na marca da
identificacdo da educacao escolar, pois € algo escrito na sua propria lingua materna.
O professor “Al” fala que: “o pouco material didatico que temos em nossa lingua é
muito bom e dutil, pois o aprendizado é facilitado, mas infelizmente somente os
professores tém acesso a esse material”.

Segundo os professores entrevistados, uma das questdes problematicas para
o desenvolvimento das escolas indigenas, esta relacionada na falta de verbas para

edicdo de material didatico como é explicito na fala do Professor “A3”:

O material didatico que temos aqui na escola é cedido pela REN, sdo
livros de Portugués, Matematica, Ciéncia e outros, mas sao livros
muito puxados para nossos alunos, sempre temos que fazer uma
selecao dos contetidos que vamos da em sala de aula. Mas, o meu
desejo como professor é ter o material didatico na minha prépria
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lingua materna, material que sejam produzidos por todos os
professores indigenas que possam elaborar também um curriculo,
por exemplo, eu sempre dou a sugestao para que os professores da
area terrestre que pertencem ao municipio de Guajara-Mirim se
reinam para elaborar o curriculo juntamente com o material didatico
e depois entregar para a SEDUC ser responsavel pela confeccéo,
assim ndo sé os professore mais os alunos terdo acesso a esse
material. No entanto, quando falo para os responsaveis da SEDUC, a
resposta que eles me dao é sempre a mesma, que nao tem verba
para investir nisso.

Para os Wari’, a presenca dos materiais didaticos é basilar para que haja um
aprendizado eficaz e também para garantir a individualidade de cada aluno, uma vez
gue cada aluno tem sua peculiaridade necessaria para o aprendizado, e também
conduziria o trabalho do professor dentro da sala de aula, de maneira que todos
possam ter uma compreensao maior, pois 0s exemplos seriam voltados para a
vivéncia de cada aluno.

Da mesma forma os professores foram unanimes em relatar sobre a
negligéncia por parte da SEDUC, em relacdo a distribuicdo da alimentacédo escolar,
eles afirmam que a demora é grande para chegar essa alimentacdo nas escolas

indigenas, quando esta chega. O professor “A3” afirma que:

z

A alimentacdo escolar € algo que ndo deveria faltar aqui na
comunidade, pois nas escolas estaduais na cidade é coisa mais rara
ficar dois ou mais dias sem alimentacdo, pois logo isso é
providenciado, mas aqui a histéria é bem diferente, passamos trés
meses e ja chegou ha seis meses sem termos nada aqui, precisou a
gente reunir a lideranca da nossa comunidade e ir até Guajara-Mirim
para falar com a responsavel |4, a resposta € a mesma que nao tem
como ter alimentacdo naquele momento. Entdo falamos que sé
sairiamos de |4 quando a tivessem os alimentos, passado algum
tempo, depois de alguns telefonemas, saimos de |& com a
alimentacdo para nossos alunos, ai eu pergunto precisava ser
assim?

Para os professores e liderancas, a escola indigena tem dado alguns passos
no que tange a uma educacéo diferenciada dentro das comunidades, mas por outro
lado percebe-se a preocupacdo de sua identidade, quanto a filosofia de
funcionamento da escola, pois ela é vinculada a uma burocracia estatal devido a
varios fatores, um deles é a falta de profissionais habilitados para saber lidar com a
distincdo étnica e cultural e também pela falta de veeméncia na liberacdo de verbas

para suprir varios setores, dentre eles a confeccdo de material didatico que leve em
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consideracéo a vida, a tradicdo e o conhecimento indigena.

Nessa perspectiva, Heloisa Hofling (2001) afirma que a distancia ou até
mesmo a aproximacdo e a falta de diadlogo entre Estado e sociedade no que diz
respeito as caracteristicas culturais podem ser fator influente para a concretizagéo
de politicas ponderadas para determinado povo, pois nisto estdo envolvidas as
diversas maneiras de se impor e reivindicar aquilo que é necessario, com o objetivo

de serem alcancados e expandidos seus direitos sociais, pois:

Em um Estado de inspiracdo neoliberal as acbes e estratégias
sociais governamentais incidem essencialmente em politicas
compensatorias, em programas focalizados, voltados aqueles que,
em fungao de sua “capacidade e escolhas individuais”, ndo usufruem
do progresso social. Tais acdes ndo tém o poder — e frequientemente,
nao se prop6em a — de alterar as relacbes estabelecidas na
sociedade. (HOFLING, 2001, p. 39).

Ainda neste pensamento a mesma autora aborda quanto focamos em politica
educacional é necessario que haja uma participacdo mais relevante dos envolvidos,
seja na area de planejamento e também na execug¢do para que se tenha uma
avaliacdo positiva destes programas, mas no que diz respeito quanto a avaliacdo da
politica da educacéo nao vai surgir efeito uma vez que ndo ha recursos suficientes
para que se tenha uma alteracdo da funcéo desta politica, enquanto ndo houver uma
concepgao critica um pensamento com a finalidade de alcancar a sociedade como
um todo e ndo somente um grupo privilegiado.

Sabe-se que essa luta sO pode ser concretizada se houver uma gestao
publica que possua uma concepc¢ao critica onde suas acbes vao procurar atender e
realizar programas na area social que supram as necessidades do povo tendo uma
harmonia do que realmente ha necessidade, procurando construir os direitos sociais

do individuo, no lugar de incentiva-lo a uma competicdo no mundo globalizado.

4.3.3 Autonomia da Escola Indigena: uma luta pela Escola Indigena

Diferenciada

Dentre outros desafios, a autonomia da escola indigena tem-se mostrado
evidente através das reivindicacOes apresentadas nos discursos dos entrevistados,

como do professor “A2”:
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Esta na hora de nés indigenas assumirmos o papel de donos das
escolas que estdo nas aldeias e ndo somente aceitar tudo que
pedem para nés fazermos, porque eles ndo conhecem nossa
realidade.

Tais reivindicagbes apontam como instrumento politico e gerador de vida e
isso € bem expresso na fala deste professor, na qual se percebe certa criticidade,
gue se d& através das novas formas de resisténcia e conhecimento do poder que
sofre e de certa forma, hoje, também de oprimir, adquiridos através dos
conhecimentos da legislacdo a qual busca a concretizagcdo da mesma em favor dos
seus direitos.

E indispenséavel que se tenha uma busca por uma educacdo escolar que
atenda as diferencas entre os indigenas e néo indigenas respeitando as diferencas
culturais assim como uma acessibilidade a uma escola diferenciada, que procure
apreciar e propagar a lingua materna juntamente com as informacdes inseridas num
projeto politico pedagdgico abrangendo a vivéncia cultural e étnica, porém
administrada por profissionais indigenas, assim como esclarece D’Angelis (2001,
p.37):

[...] ndo é - ou pelo menos ndo deveria ser - igual a escola da
sociedade brasileira ndo indigena, exatamente porque os valores e
as necessidades educacionais da sociedade indigena séo diferentes,
e por isso sua escola sera diferente. Isto significa que o sistema
educacional de uma sociedade esta subordinado aos interesses
gerais dessa comunidade.

Nessa busca por uma educacao escolar indigena que esteja em consonancia
com as vivéncias de cada etnia, € necesséario ponderar as diferencas existentes
entre 0s povos indigenas e nado indigenas, pois cada povo tem suas peculiaridades
gue precisam ser respeitadas e, para isso € importante proporcionar 0 acesso a uma
escola diferenciada que possibilite a valorizagdo da lingua materna e dos
conhecimentos que cada etnia traz ao longo de sua ambiéncia.

Nota-se como o0 pensamento de autonomia esta incorporado nos discursos
desse grupo étnico, sendo revelado através da luta por uma educacdo escolar

diferenciada, como € apresentado no relato do lider “B1”:
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Estou contente por ter uma escola aqui ha minha aldeia, mas muitas
coisas precisam ser bem diferentes, precisamos ter a nossa gente
para administrar a escola, pois nds sabemos como vivemos,
sabemos falar a nossa lingua e as coisas mais importantes que
precisamos. Por exemplo, as criancas vao crescendo e ndo sabem
ler, mas a SEDUC manda passar pra outra série, mas as criangas
até o 5° Ano ndo sabem ler e quando o professor ndo indigena chega
pra ensinar o 6° Ano ai € que eles veem as dificuldades. Noés
gueremos que nossos filhos aprendam e saiam para ter uma
profissao e depois voltem para ajudar nossa comunidade.

O professor “A1” se expressa em relagdo a educacdo diferenciada da

seguinte maneira:

Ter uma escola dentro da aldeia é bem diferente, pois os alunos aqui
falam a mesma lingua, véo pra roca, tém a familia perto deles, pois

7

esse sentimento de estar junto é muito forte na nossa cultura. E
diferente, quando eles precisam sair daqui para estudar na cidade,
muitas vezes sdo discriminados pelos demais alunos de 1a, a
realidade da cidade é outra totalmente diferente da aldeia. Muitos
alunos tém dificuldade em falar a Lingua Portuguesa e isso atrapalha
muito o aprendizado, e nisso ha muita desisténcia.

Entende-se que nas falas acima ha preocupacdo de ponderar e pensar de
nao apenas ter uma educagédo escolar dentro de suas comunidades, mas de que
maneira esta sendo realizada e como estd sendo implantada a tdo sonhada escola
diferenciada. Retoma-se entdo a questdo de pensar no futuro que o povo esta
construindo, ao mesmo tempo em que se da liberdade para que se tenha
conhecimento, estudando fora, pois é um desejo real da lideranca, no entanto que
eles possam retornar as suas comunidades suprindo assim a demanda que elas
possuem.

A escola diferenciada esta vinculada a um espaco também diferenciado, para
gue os saberes sejam interagidos para que haja equilibrio e uma probabilidade de
conhecimentos da sociedade nacional, proporcionando e promovendo o “didlogo
intercultural” visando uma tentativa de construcéo igualitarias baseada no respeito,
reconhecimento e valorizacdo entre os povos indigenas, sociedade e o Estado
(SILVA, 1998).

E perceptivel que a legislacdo brasileira fundamenta a criagdo de escolas
indigenas com suas especificidades e interesses voltados para a comunidade onde

esta inserida, no entanto Azevedo (1997; p. 151) afirma que: “ndo se pode pensar
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numa escola realmente autbnoma, sem pensar em uma relagdo de autonomia das
sociedades indigenas com o Estado brasileiro”. Mas, para a concretizagao disso faz-
se necessario que o poder publico exerca um papel de reflexdo que diz respeito a
adversidade étnica existente no Brasil, juntamente com isso pensar em politica que
seja peculiar a cada povo, pois cada um tem perspectivas proprias que podem
atender a demanda de suas comunidades, tendo assim uma escola diferenciada,
pois a escola indigena “pode vir a ser hoje um instrumento decisivo na reconstrucao
e afirmacgao das identidades” como exposto nos pensamentos de Silva (1998; p. 32).

E certo que, apesar do amparo legal e institucional para ter uma escola
indigena diferenciada apropriando-se da preparacdo do desenvolvimento e acesso
ao conhecimento, sabe-se que a realidade das escolas indigenas hoje é totalmente
diferente, pois se confronta com a dificuldade de resguardo de suas peculiaridades
‘por orgados encarregados da regularizacdo e da oficializagdo de curriculos,
regimentos e calendarios diferenciados elaborados por comunidade indigenas para
suas respectivas escolas.” (SILVA, 2001, p.12).

Sabe-se que a autonomia das escolas indigenas esta complicada para se
tornar uma realidade vivenciada por todas as etnias, pois a gestdo de cada escola é
dependente economicamente de orcamento que vai além das comunidades
indigenas, e também por ter o envolvimento de véarias pessoas que ndo Ssao
indigenas tomando decisfes aquém do que cada povo realmente necessita, por nao
ter uma visao cultural dentro da peculiaridade de cada etnia, isso impossibilita o
entendimento das necessidades indigenas, na busca da autonomia escolar tendo
assim uma educacao diferenciada.

No entanto, isso ndo deve ser motivo de desisténcia pelo contrario a
persisténcia por uma escola diferenciada com suas especificidades e diversidades
deve ser caracteristica para uma escola adequada, visando seus projetos em curto e
em longo prazo, pois a educacao escolar indigena, sem recusar as memarias e 0s
valores étnicos peculiares de cada povo, € uma ferramenta a favor dos povos
indigenas para difundir através da dependéncia reciproca étnica e da importancia a
heterogeneidade cultural de sua ambiéncia dentro de uma sociedade desigual e

hegemdnica como a brasileira.
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CONSIDERACOES PROVISORIAS (FINAIS)

A presente dissertacdo teve como objetivo analisar os impactos das politicas
publicas de educacdo escolar indigena para as comunidades pertencentes ao
Municipio de Guajara-Mirim. Nessa direcdo o trabalho procurou apresentar um
histérico da educacéo escolar no Brasil, descrevendo alguns aspectos sociais do
povo Wari’ e, os impactos a partir da implementacdo das politicas educacionais
implantadas nas comunidades indigenas voltadas a essa etnia.

O Governo do Estado de Rondbnia através da Secretaria de Educacédo
assistido pela Coordenadoria Regional de Educacdo (SEDUC/GM) atende vinte e
oito unidades escolares sob a jurisdicdo do Nucleo de Educacdo Escolar Indigena
(NEEI) nas comunidades indigenas pertencentes ao municipio de Guajara-Mirim.

Observou-se a necessidade de acompanhamentos nas implantacbes das
politicas educacionais voltadas a estas comunidades. As analises documentais e as
declaracdes dos entrevistados demonstram que existem varias demandas a serem
solucionadas e superadas ao tocante ao acompanhamento na formacdo dos
professores indigenas, especificamente nas comunidades onde atuam.

De acordo com as informacdes dos entrevistados é possivel afirmar que os
professores que passaram pelo processo de formacdo em nivel de magistério,
conhecido como projeto “Agai” sairam sem terem base de conhecimento cientifico
acoplado a praxis pedagogica suficiente para trabalharem em suas salas de aulas
nas suas respectivas comunidades, assim como também tem sido dificil a formacéo
em nivel de graduacao a qual estd em funcionamento no Curso de Licenciatura em
Educacao Basica Intercultural de habilitacdo de docentes indigenas, para lecionar
nas Escolas de Ensino Fundamental e Médio, ofertado pela Fundacéo Universidade
Federal de Rondbdnia — UNIR/Campus de Ji-Parana.

Percebe-se que a educagdo escolar indigena entre o povo Wari’ foi
introduzida através de acdes e atividades conjuntas entre indigenas e ndo indigenas
tendo assim, despertado uma compreensao e uma avaliacao critica pelos indigenas,
da realidade vivida e de sua relacdo cultural, econémica e politica com a sociedade
envolvente.

Tendo como finalidade verificar os impactos na implantacdo das politicas para
educacdo escolar ao povo Wari’, o estudo proporcionou um breve historico da

trajetéria da educacdo escolar indigena desde a colonizagdo, perpassando pelas
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legislacbes que favorecem uma educacdo escolar indigena que seja autbnoma,
diferenciada, voltada para as peculiaridades e especificidades de cada povo, porém
sabemos que ha muito tempo a instituicdo escolar entre os indigenas nao tinha tais
finalidades a né&o ser de servir como um instrumento de aniquilagdo da cultura
passando depois, por outro periodo de integracdo e dominacdo para todas as
civilizacbes que tinham como alvo a exploracdo de suas terras, exigindo a Mao-de-
obra dos préprios indigenas, com o propoésito de atender a demanda do mercado
interno.

Desde entdo, a educacdo imposta aos indigenas ndo respeitava e nem
considerava as crencas, culturas e as linguas maternas, as quais eram proibidas de
serem faladas pelos indigenas. Essa vida de violéncia cultural infligida por um
padrdo de escola arrogante, desigual, preconceituosa perdurou por varios séculos.
Somente com as lutas dos movimentos sociais indigenas e indigenista, é que surgiu
um novo caminho sendo esbocado rumo a educacéo escolar indigena diferente da
gue tinha sido proposta até entao.

A partir de 1988 com o surgimento da norma maior do Pais, a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, na qual se encontram as garantias dos direitos
indigenas. Seguido pela década de 1990, onde através do Decreto Presidencial N°©
26 de 04/02/91 foi transferida a responsabilidade da educacédo escolar indigena para
o0 MEC. Ainda no mesmo ano, a Portaria Interministerial N° 559/91/MJ-MEC, criou no
Ministério da Educacao a Coordenacdo Nacional de Educacédo Indigena que dava
garantias aos indigenas a ter um ensino bilingue.

Ainda nesta década, foi marcado o apogeu para a luta dos movimentos
indigenistas através da Lei de Diretrizes e bases da educacdo Nacional N° 9.394/96
a LDBEN, onde em seu artigo 78 reafirma a diferenca da escola indigena. No ano de
1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas -
RCNEI, que diz respeito as especificidades das escolas indigenas para a
organizacao do trabalho pedagodgico. Entretanto, foi em 1999, com a Resolucdo de
N° 003, da Camara de Educacédo Basica e Conselho Nacional de Educacéao, fixou
diretrizes nacionais para o funcionamento das Escolas Indigenas nos Sistemas de
Ensino, o qual estabeleceu a obrigatoriedade dos Estados por meio da Secretaria de
Educacdo Estadual e Municipal realizar a formac&o iniciada e continuada dos

professores indigenas.
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No Estado de Rondbnia este seguimento se deu com o primeiro encontro de
professores em 1990, na cidade de Vilhena, naquela ocasido houve o
reconhecimento da categoria profissional dos docentes indigenas, onde outrora
eram considerados “monitores da educagdo”. A partir desse momento, surgiu a
elaboracdo e a concretizagdo do projeto de formacdo de professores indigenas,
denominado Projeto Acai, que fazia parte do Programa de Educacédo Escolar
Indigena do Governo de Rondbnia, o qual foi executado no periodo de 1998 a 2004,
sendo direcionado aos educadores indigenas para lecionarem em suas
comunidades.

Entende-se através da pesquisa que este curso de formacédo de professores
indigenas foi elaborado por técnicos da Secretaria de Estado de Educacdo de
Rondb6nia, com a consultoria do Ministério da Educacdo, onde ndo houve a
participacdo efetiva de integrantes que representassem as etnias que participaram
desta formacéo.

Diante desta constatacdo empirica, pode-se verificar a distancia entre o
proclamado nas politicas publicas para educacao indigena e a realidade material
dos professores indigenas de Rondénia. Afinal, se a lei garante a participacdo dos
representantes indigenas na elaboracdo das politicas publicas educacionais e
também, por negar o direito que esses representantes teriam de expor suas
opinides, e necessidades reais uma vez que cada povo tem sua lingua materna,
suas peculiaridades culturais e também se encontra em fases diferentes da
escolarizacéo dentro de suas respectivas comunidades.

Notou-se através das falas e das atitudes dos professores que sua formacéo
académica teve falhas que repercutem na pratica pedagoégica em sala de aula, pela
falta de entendimento e de uma linguagem que ndo conseguiram compreender
completamente o que foi ensinado no curso de formacgéo, por ndo ser em sua lingua
materna. Também pelo fato que véarias agcdes ndo puderam ser executadas por falta
de conhecimento cultural e da vivéncia dos povos indigenas.

A falta de monitoria mais presente e expressiva dentro das comunidades
indigenas para verificar as realidades que cada professor enfrenta, dificultou o
aprendizado de cada professor e isso resultou como acao negativa na sala de aula,
pois nem todos conseguem passar de forma clara e coesa as disciplina para seus
alunos, e isso resulta em falta de ensino/aprendizado eficaz, pois muitos alunos

chegam no 6° Ano do Ensino Fundamental Il sem saber ler na sua lingua materna e
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também na Lingua Portuguesa.

Nas falas dos entrevistados ficou evidente que eles querem e desejam um
processo educacional diferenciado para suas comunidades indigenas. Muitos dos
professores e das liderancas indigenas sdo conhecedores da legislacdo e sé&o
capazes de realmente serem protagonistas, em relacao a pensar e executar projetos
educacionais visando a realidade de seu povo, mas € evidente que isso somente se
tornarA uma realidade quando os 0rgdos publicos reconhecerem os direitos
assegurados dos indigenas deixando de priorizar aqueles grupos que possuem o
poder econdbmico e fazer ser concretizada a legislagdo através de implantacdo de
programas que respeitem e considerem a idiossincrasia de cada povo indigena.

Ao estudar a problematica da educacéo escolar entre o povo Wari’, a partir
das necessidades peculiares desta etnia, manifestou-se que a maneira de ver a
educacéo indigena é bem diferente da educac¢éo nacional que temos. Varios setores
podem ser levados em consideracdo um deles € a questado espaco temporal, pois
cada povo tem sua propria educacao, suas tradicdes seu modo de ver o mundo e a
escola indigena precisa ser acoplada a essas especificidades, e infelizmente ndo é
isso que acontece pelo fato que o curriculo e tudo que envolve a escolarizacéo
indigena sdo pensados e executados por atores ndo indigenas alheios a
peculiaridade de cada etnia.

E necessario que se pesquise e compreenda a afinidade que ha entre cultura,
escola, identidade e diferenca, pois assim permitirdA que se tenha uma visédo
diferenciada sobre a escola indigena. Precisa-se entender que na escola indigena
tem pessoas que vao além de serem simplesmente agentes passivos, pelo contrario
Sd0 sujeitos que estdo em uma construcdo continua de questionamentos e
negociagdes de determinadas situagoes.

Analisando e considerando todas essas comprovagbes e cogitacbes no
transcorrer deste estudo € perceptivel o papel limitado da escola, pois ndo é
somente comecar a valorizar as culturas indigenas e as linguas maternas que a
escola pode ser considerada uma escola indigena diferenciada, porém vai muito,
além disso, envolve uma relacao de alteridade com o povo em que se trabalha.

Mas, proporcionar a execugao das muitas reivindicagbes dos Wari’ em
relacdo a uma educacdo escolar adequada as suas necessidades, recai sobre
alguns desafios que podem ser reconsiderados a partir de implantacdes de politicas

publicas educacionais que vém de encontro ndo somente da demanda da sociedade
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indigena Wari’, mas para a construcdo de seus direitos sociais.

Diante das comprovacdes realizadas, sugere-se que:

a)

O povo Wari’ deve ser ouvido em suas reivindicagbes no que diz a
respeito a monitoria na formacdo continuada dos professores
diretamente nas comunidades onde eles atuam, vivenciando assim
suas realidades, assim como fazer os prédios das escolas adequados

a realidade e vivéncia deles;

b) A elaboragéo dos programas de formagao de professores precisa ter

d)

representantes da lideranca indigena, que possam dar suas opinides e
essas sejam levadas em consideracdo, na hora do planejamento e
execucao desses programas, para que ndo haja uma intervencao total
e assegurada dos 6érgdos governamentais, representados aqui pela
SEDUC;

E imprescindivel que se tenha um conhecimento étnico e da alteridade
desta etnia para que as politicas publicas educacionais possam atingir
as especificidades e assim tenham éxito em suas concretizagoes;
Precisa a execucdo da legislagdo no tocante a valorizagdo e
regulamentagdo da contratacdo efetiva dos docentes indigenas para
gue eles desfrutem dos beneficios que a eles sao de direitos;

Garantir uma politica educacional que fiscalize e coloque em pratica a
elaboracao e confeccdo de materiais didaticos na lingua materna dos
Wari’, para que tanto os professores possam melhorar sua pratica
pedagogica e os alunos possam ser beneficiados e tenham um

ensino/aprendizado adequado dentro de suas comunidades.

Assim, ao finalizar este estudo, através dos resultados obtidos e também das

sugestdes propostas, verifica-se que sao apenas alguns passos que se dao em

direcdo a uma caminhada que demanda uma compreensao em distintas dimensoes,

para que seja construida uma escola indigena dentro de uma perspectiva que

considere a autonomia e a idiossincrasia dos povos indigenas, em especifico o povo

Wari’, como também das demais comunidades indigenas.
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Anexo A — Autorizacdo concedida pela Funai para a realizagdo da pesquisas nas
aldeias indigenas.

MINISTERIO DA JUSTIGA/MJ
FUNDAGAO NACIONAL DO INDIO/FUNAI
COORDENAGOA REGIONAL DE GUAJARA-MIRIM/RO

AUTORIZACAO

Autorizo a Académica Maria Aparecida
Siqueira Santos aluna da UNIR, a realizar Pesquisa cientifica
intitulada “* Um Estudo das politicas Publicas Educacionais e seus
impactos na Educagdo Indigena nas Comunidades “ nas Aldeias,
Lage Velho, Linha 10 e Rio Negro Ocaia.

Guajara-Mirim/RO, 02 de Dezembro de 2013

ional
ordenador Regiona
Cm A3 | PRES de 01.03.201C
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Anexo B — Termo de Consentimento.

Termo de Consentimento

O projeto de pesquisa “Um Estudo das politicas Puablicas Educacionais e
seus impactos na Educacdo Indigena nas Comunidades dos Municipio de
Guajara-Mirim/RO”, coordenada por Maria Aparecida Siqueira Santos nas aldeias:
Lage Velho, Linha 10 e Rio Negro Ocaia, Guajara-Mirim/RO.

A pesquisa tem como objetivo analisar os impactos das politicas de educagéo
escolar indigena da SEDUC/RO para as comunidades indigenas do Municipio de
Guajara-Mirim/RO assim como, identificar as formas de educagdo indigena nas
comunidades descrevendo as razbes das reivindicagbes da comunidade indigena
por uma educacdo escolar e examinar as formas de materializagdo da educagéo
escolar indigena.

Somos conhecedores que a pesquisa envolvera o registro de dados
demograficos e avaliagdo da educacdo de como é realizada nas comunidades
citadas acima, isto sera feito através de entrevista envolvendo a lideranga e os
professores indigenas. Espera-se, como principais beneficios da pesquisa a
identificagéo das lacunas que sao vivenciadas pelos Wari’, na educagdo escolar.

A pesquisadora se compromete a dar os esclarecimentos sobre a coleta dos
dados a cada participante, deixando claro que os procedimentos ndo sdo agressivos
ou nocivos e ainda que qualquer participante podera recursa-se a participar da
pesquisa sem danos aos individuos diretamente ou indiretamente envolvidos.

A pesquisadora assegura que o sigilo dos participantes sera garantido,
mantendo a privacidade dos dados confidencias envolvidos na pesquisa. Sabendo
também que n&o havera quaisquer despesas para os participantes da pesquisa.

Assim, assinamos este Termo de Consentimento, autorizando a realizago da

pesquisa.

Guajara-Mirim, {| de_Tulblo de 2013.

/{«{ajﬁm (Qw ,A/M'

mAﬂ LQ]Z’[‘ Lo
j]\ﬁmvﬁ/\/ﬂ @n«Q Lb'rfULO/w\
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Anexo C — Quadro demonstrativo das matriculas das escolas indigenas, cedida pela
Representacdo de Ensino em Guajara-Mirim (REN/GM).

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO
NUCLEO DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

QUADRO DEMONSTRATIVO DE MATRICULA/AGOSTO0/2013

1° A0 9° ANO
ANO
ESCOLAS r [ 2 [ > | &5 |6 |7 [ & o | TOTAL
Tenente Lira 07 17 10 05 07 02 13 01 10 72
Nawacan Oro Waram | 06 03 06 03 06 04 05 02 07 42
Xijein .
Wem Canum Oro 11 12 23 09 06 13 11 07 07 99
Waram '
Co Um Oro Waram 02 03 01 - - - - - - 06
Hwerein Cat Towa 03 03 04 02 01 - - - - 13
QOro Nao’
Josias'B. de Oliveira 03 02 03 035 02 05 02 03 - 25
A’ Aim Oro Nao’ - - - - - - - - - -
Marechal Rondon | 07 08 10 13 12 [ 03 | 06 11 12 82
Didimo Graciliano de | 03 - 03 | 01 | 06 | 05 | 07 | 06 | 02 33
Oliveira -
Abrafio Koop 13 28 19 14 15 16 14 16 06 141
Manum Oro Eo 06 03 06 - 01 03 06 01 03 29
Watacao’ Oro Néo’ - 01 05 01 06 - - - 4 - 13
Mixic Oro At )
Posciddnio Bastos 15 17 37 21 15 40 28 20 27 220
Xijan Oro Nio’ 01 02 01 07 01 - - - - 12
José dos Santos Aratjo | 01 | 03 04 03 03 - - - - 14
Valdemar Cabixi 02 04 02 02 - - - - - 10
Marina Aikon Oro 03 01 03 - 02 - - - - 09
Win
Jo#o Farias de Barros | 02 - - - 01 01 07 08 01 20
Pedro Azzi 06 16 07 02 11 05 06 03 08 64
Leonel Buangé 02 - 02 01 - - - - 0s
Canoé
Francisco José de 09 27 15 26 14 22 16 11 13 | 153
Lacerda
Dom Luiz Gomes de - 03 02 01 - - - - - 06
Arruda
Paulo Saldanha 10 24 11 09 07 07 07 09 09 93
Sobrinho
Jodo Francisco aruak 03 08 04 04 02 17 - 02 01 41
Mbixire Taxo 03 06 02 02 02 - - - - 15
Macurap ,
Pakiiia Tupari 02 07 01 04 - - - - - 14
5 de Julho 13 37 19 10 07 13 09 06 03 | 117
Alexandrina do 06 09 04 04 04 19 - 04 - 50
Nascimento Gomes
TOTAL 139 | 244 | 204 | 149 | 131 | 175 | 137 | 110 | 109 1.398
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Anexo D — Quadro de resumo das unidades escolares.

QUADRO 02 DO RESUMO DAS UNIDADES ESCOLARES SOB A JURISDICAO DA NEEI/CRE/SEDUC/GM.

POLO: TERRESTRE
MENICIPIO: Guajari-Mirim/RO

N° DE ESCQLAS: 04

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

COORDENADORIA REGIONAL DE Hwﬂnmwnwﬁw\mmwdgﬁg
NUCLEQ DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

AREA: Terrestre

REN: Guajara-Mirim/RO

Adao Costa Silva 6°%/7°/8° e 9° 02 | 13 ] 01 |10
Arnaldo Oro Waram Xijein 4°¢ 5° 05 |07
Carlos Oro Waram Xijein 6°/7°/8° € 9° 02 | 13 ] 01 ;10

01 FIEEE.: Tenento Lira ZE,.E da Oonn@.omo Gomes 6°/7°/8° e 9° 02 [ 13 ] 01 |10 7
Rosilene Canoé 1° 17
Ronaldo Harein Catmoa 2° 07
Ororam Xijein
Valdo Woram Xijein 3° 10

02 E.LE.E.F.: Co Um Oro Waram Luciano Oro Waram 192° ¢ 3° 02 [ 03 | 01 06
Antenor Oro Waram 1° 11 13 | 11
Francisco Oro Waram 39/6°/7°/18°/9 23 13 [ 11 {07 | 07
Maria do Céu Sales 6°/7°/8° e 9° 3111 ]07 | 07

04 EIEEF.: Wem Canum Oro Waram | Maria José R. de Souza 6°/7°/8° e 9° 13111 1071 07 93
Pascoal Oro Waram 4° 09 13 | 11
Robson Oro Waram 5° 06 07 | 07
Valdemar Oro Mon 2° 12 13 | 11

CRE/SEDUC/GM - Av. Leopoldo de Matos, 364 - Bairro: Centro - CEP: 76850-000 — Guajfara - Mirim (RO)
setorindigenagm®@bot.com.br
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Anexo E - Quadro de resumo das unidades escolares.

QUADRO 02 DO RESUMO DAS UNIDADES ESCOLARES SOB A JURISDICAO DA NEEI/CRE/SEDUC/GM.

POLO: MAMORE/GUAPORE
MUNICTPIO: Guajarad-Mirim/RO
N° DE ESCOLAS: 10

01

03

EIEEF. Pedro Azzi

EIEEF, Francisco José de Lacerda

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO/SEDUC/GM
NUCLEO DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA.

Francinete Oro Nao’

AREA: Fluvial (Rios Mamoré/Guaporé)

REN: Guajard-Mirim/RO

05

3o e d4o/6° 07 | 02
Jeremias Wajura 1°e2° 06 16
Raymundo C. Pereira de Melo 6°a0 9° 05 06 03 08
Rosinete Oro Nao’ 5°e7° 06
Saul Oro Nao’ 6°a0 9°

Eliane Dias da Silva

11

13

FErivaldo Souza dos Santos

11

13

José Maria Oro Nao’

26

José Oro Mon

Luiza Oro Nao®

09

Nelson Oro Waram

22

16

11

13

Selma Oro Nao®

27

Tiago Oro Nao’

135

64

153

04

E.LE.E.F.: Dom Luiz Gomes de Artuda

Toparai Oro Mon

2°/3° ¢ 4°

03

02

01

CRE/SEDUC/GM - Av. Leopoldo de Matos, 364 - Bairro: Centro - CEP: 76850-000 - Guajara - Mirim (RO}
setorindigenagm@bol.com.br
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Anexo F - Quadro de resumo das unidades escolares.

QUADRO 02 DO RESUMO DAS UNIDADES ESCOLARES SOB A JURISDICAOQ DA NEEI/CRE/SEDUC/GM.

POLO: MAMORE/GUAPORE
MUNICIPIO: Guajara-Mirim/RO
N° DE ESCOLAS: 10

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

COORDENADORIA REGIONAL DE HUGO»»QMPO&HUGQ@E
NUCLEO DE EDUCACAQ ESCOLAR INDIGENA

AREA: Fluvial (Rios Mamoré/Guaporé)

REN: Guajara-Mirim/RO

Andrade Aruak Paos 678
06 | EIEEF. Jo#o Francisco Aruak : , 41
Maiana Uchda Gomes dos 6°/5° 6 9° 17 02 | o1
Santos
07 | EL1E.EF.: Mbixire Taxo Macurap | Ana Macurap 1°ao 5° 03 106 |02]|02]02 15
08 E.LE.E.F.: Pakuia Tupari Edilson Tupari 1°a0 5° 02 |07 (01| 04 14
Alina Jaboti 1°/2° ¢ 3° 06 | 09 | 04
André Jaboti 6°c8° 19 04
10 EIEEF. Alexandtina do N, Gomes | Armando Jaboti 6°¢ 8° 19 04 50
| Djane Regina dos S. Ferreira 6°¢ 8° 19 04
José Roberto Jaboti 4°¢5° 04 | 04

CRE/SEDUC/GM ~ Av. Leopoldo de Matos, 364 - Bairro: Centro - CEP: 76850-000 - Guajara - Mirim (R0)
setorindigenagm@bol.com.br
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Anexo G - Quadro de resumo das unidades escolares.

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAOQ/SEDUC/GM
NUCLEOQ DE EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

QUADRO 02 DO RESUMO DAS UNIDADES ESCOLARES SOB A JU RISDICAO DA NEEI/CRE/SEDUC/GM.

POLO: PACAAS NOVOS AREA: Fluvial (Rio Pacaas Novos)
MUNICIPIO: Guajara-Mirim/RO REN: Guajara-Mirim/RO
N°DE ESCOLAS: 14

01 EIEEF. Hwerein Cat Towa Oro Nao’ | Sara Oro Nao’ 1° a0 5° 03 103|041 02|01 13
03 EIEEF. A’ Ain Oro Nao’ A referida escola encontra-se desativada, devido as familias dessa comunidade terem ido morar em outras aldeias.
. Albertino Oro Nao® 4°/5°/6°/7° 0106105 07
, s . Dani¢l Oro Nao’ 6° a0 9° 05 | 07| 06 | 02
05 | EIEEF. Didimo Graciliano de Oliveira Eva oro Mon 1°3°78°79° | 03 03 06 02 33
Maria Solange F. Gomes 6°ao 9° 0507|0602

CRE/SEDUC/GM ~ Av. Leapolde de Matos, 364 - Bairro: Cantro - CEP: 76850-000 - Guajara - Mirim (R0)
setorindigenagm@bol.com.br
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Anexo H - Quadro de resumo das unidades escolares.

QUADRO 02 DO RESUMO DAS UNIDADES ESCOLARES SOB A JURISDICAO DA NEEL/CRE/SEDUC/GM,

POLO: PACAAS NOVOS
MUNICIPIO: Guajara-Mirim/RO
N° DE ESCOLAS: 14

6° ao 9° 16 | 14 | 16 | 06

Abrio Oro Nao' 5°¢9° 15 06

Cacilda Qro Nao’ 1°e 6° 13 16
06 EIEEF. Abrio Koop Eliana Oro Nao’ 4°e7° 14 14 141

Eluziane Santiago Flores 6°ao 9° 16 | 14 | 16 | 06

Josué Oro Nao’ 2° 28

Marcina Oro Nao® 3°/8° ¢ 9° 19 16 | 06
08 EIEEF. Watacao’ Oro Nao® Mixic Oro At | Abel Oro Nao’ 01 | 05 ] 01 | 06 13
10 EIEEF. Xijan Oro Nao’ Almir Oro Nao’ 1°ao0 5° 01 02 |01 | Q7|01 12

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAQ/SEDUC/GM
NUCLEO DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Arnaldo Oro Nao’

AREA: Fluvial (Rio Pacaas Novos)
REN: Guajara-Mirim/RO

. CRE/SEDUC/GM - Av. Leopoldo de Matos, 364 - Bairro: Centro - CEP: 76850-000 — Guajara - Mirim (R0)
setorindigenagm@bol.com.br




117

Anexo | - Quadro de resumo das unidades escolares.

QUADRO 02 DO RESUMO DAS UNIDADES ESCOLARES SOB A JU RISDICAO DA NEEI/CRE/SEDUC/GM.

POLO: PACA4S NOVOS
MUNICIPIO: Guajars-Mirim/RO
N° DE ESCOLAS: 14

11 EIEEF, José dos Santos Araijo | Natalicio Oro Nao® 1° a0 5° 01 03 14
n . Frederico Ore Win 1°/5°/6°-9° | 02 01 101 07|07 01
14 | BIEBF. Jodo Farias de Barros |5 o 6°209° 01 | 01070701 19

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAOQ/SEDUC/GM
NUCLEO DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

AREA: Fluvial (Rio Pacaas Novos)

REN: Guajard-Mirim/RO

CRE/SEDUC/GM - Av. Leopoido de Matos, 364 ~ Bairro: Centro ~ CEP: 76850-000 - Guajara - Mirim (R0)
setorindigenagm@bol.com.br
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Anexo J — Quadro dos decretos de criagcdes de denominacdes e portarias de
autorizacdo de funcionamento das escolas indigenas.

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTAPO DA EDUCACAO
COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO/SEDUC/GM

NUCLEO DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

QUADRO COM DECRETOS DE CRIACOES, DECRETOS DE DENOMINACOES E

PORTARIAS DE AUTORIZACOES DE FUNCIONAMENTO DAS ESCOLAS INDIGENAS.

N° NOMES DAS ESCOLAS D %‘ﬁf’éggla Dgiglﬁf&g ggo AU?%%TI%]())EDE

] FUNCIONAMENTO
01 Tenente Lira N° 1358, de 25/07/1983 N° 16062, de 18/07/2011 N°2021, de 01/12/2011
02} Nawacan Oro Waram Xijjein N° 15564, de 07/12/2010 - N° 1742, de 12/09/2012
03 | Wem Canum Oro Waram N° 15564, de 07/12/2010 - N° 1532, de 04/08/2011
04 | Pedro Azzi N° 1270, de 14/06/1989 N° 16062, de 18/07/2011 N° 2016, de 01/12/2011
05 Leonel Buanga Canoé N° 15564, de 07/12/2010 - N° 1532, de 04/08/2011
06 Francisco José de Lacerda N° 0589, de 29/04/1961 N° 16062, de 18/07/2011 N°2017, de 01/12/2011
07 | Paulo Saldanha Sobrinho N° 1358, de 25/07/1983 N° 16062, de 18/07/2011 N° 0804, de 23/02/2012
08 | Jodo Francisco Aruak N° 1538, de 30/03/1992 N° 16062, de 18/07/2011 N° 2018, de 01/12/2011
09 | 5de Julho N°® 0357, de 17/03/1961 N° 16062, de 18/07/2011 N°2019, de 01/12/2011
10 | Alexandrina do Nascimento Gomes N° 1537, de 30/03/1992 N° 16062, de 18/07/2011 N° 2020, de 01/12/2011
11 | Hwerein Cat Towa Oro Nao’ Ne 15564:, de 07/12/2010 - N° 1534, de 04/08/2011
12 | Josias Batista de Oliveira N° 1570, de 07/08/1992 N° 16062, de 18/07/2011 N°2022, de 01/12/2011
13 | A’ Ain Oro Nao’ N° 15564, de 07/12/2010 - N° 1536, de 04/08/2011
14 | Marechal Rondon N° 1267, de 14/06/1989 N° 16062, de 18/07/2011 N°2026, de 01/12/2011
15 | Didimo Graciliano de Oliveira N° 15564, de 07/12/2010 - N° 1539, de 04/08/2011
16 | Abro Koop N° 1358, de 25/07/1983 N° 16062, de 18/07/2011 | N°2025, de 01/12/2011
17 | Manum Oro Eo N® 15564, de 07/12/2010 - N° 1542, de 04/08/2011
18 | Watacao’ Oro Nao’ Mixic Oro At N° 15564, de 07/12/2010 - N° 1540, de 04/08/2011
19 | Poscidonio Bastos N 1358, de 25/07/1983 N° 16062, de 18/07/2011 N°2023, de 01/12/2011
20 | Xijan Oro Nao’ N° 15564, de 07/12/2010 - N°® 1538, de 04/08/2011
21 José dos Santos Arailjo N° 15564, de 67/12/2010 - N° 1537, de 04/08/2011
22 | Valdemar Cabixi N° 15564, de 07/12/2010 - N° 1543, de 04/08/2011
23 | Jodo Farias de Barros N° 1539, de 30/03/1992 N° 16062, de 18/07/2011 N° 2024, de 01/12/2011




Anexo L — Quadro das escolas em processo de criacao.

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ
COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO/SEDUC/GM

NUCLEO DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

QUADRO DAS ESCOLAS INDiGENAS EM PROCESSO DE CRIACAO

119

N NOMES DAS ESCOLAS LOCALIDADE N° DO INEP QUANT.ALUNOS
01 | Rartma DOMEUIZ GOMES DE | WINAIN TAIN - RIO 11048913 13 (1° a0 5° Ano)
op | ELEET: MBIXIRE TAXO AL JRIO 11048930 10 (1° a0 5° Ano)
03 | ELEEF.: PAKUTA TUPARI opossaRl - RO 11048948 14 (1° a0 5° Ano)
04 | ELEEF: MARINA AIKON ORO gﬁsﬁﬁfg\;&m 11048905 09 (1° AO 5° Ano)

05

SEMAPE —~ AREA

E.LEE.F.. COUM ORO WARAM TERRESTRE 110489921 16 (1° AQ 5° Ano)




